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Abstract

The aim of this study is to reveal the similarities and differences in the content of the secondary school
mathematics curriculum applied in Turkey and Kazakhstan. Programs were compared according to
weekly course hours, subject contents, special purposes, relations with other disciplines, values
education and assessment and evaluation approaches. In the study, document analysis was designed as
one of the qualitative research methods. Current Turkey Secondary School Mathematics Curriculum
(TSMC) and Kazakhstan Secondary School Mathematics Curriculum (KSMC), TIMMS and PISA
reports were used as the main data sources of the research. The obtained data were analyzed by content
analysis method. Frequency of data reporting is also included. Forster (1995; cited in Yildirim and
Simsek, 2016)'s document review stages were used as a content analysis technique. According to the
results of the research, while the 5th and 6th grades of the KSSMC teach 6 hours a week, from the 7th
grade, it is divided into three as Algebra, Geometry and Informatics. In the TSSMC, on the other hand,
5 hours a week are given under the name of "Mathematics" at all secondary school levels from 5 to 8.
Kazakhstan secondary school mathematics lessons are given a total of 204 lesson hours in 34 weeks,
while 180 lesson hours are provided in 36 weeks in Turkey. While basic geometrical concepts, triangles,
quadrilaterals, circle, coordinate plane and area are common in both countries, measurement is discussed
in detail in Turkey, while area is included in measurement in Kazakhstan. In Turkey, unlike Kazakhstan,
there are views of objects from different directions and transformation geometry. It has been seen that
the secondary school mathematics curriculum of the two countries are similar in terms of subject content,
special aims, relations with other disciplines and values education. However, there is a difference in
weekly lesson hours; the measurement and evaluation approach is clearly stated in the TSMC, but it is
not clearly stated in the KSMC.
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Oz

Bu calismanin amaci, Tiirkiye ve Kazakistan’da uygulanan ortaokul matematik dersi Ogretim
programlarinin igerikleri yoniinden benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymaktir. Programlar; haftalik
ders saatleri, konu igerikleri, 6zel amagclari, diger disiplinlerle iliskileri, degerler egitimi ve Ol¢gme
degerlendirme yaklasimlarina gore karsilastirilmistir. Aragtirma; 2020-2021 6gretim yilinda giincel olan
Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi [TOMP] ve Kazakistan Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programlar1 [KOMP] ile sinirhidir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
olarak tasarlanmigtir. Aragtirmanin temel veri kaynaklari olarak giincel Tiirkiye ve Kazakistan Ortaokul
Matematik Ogretim Programlari, TIMMS ve PISA raporlar1 kullamlmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Verilerin raporlanmalar1 sirasinda sikliklarina da yer verilmistir. Igerik
analizi teknigi olarak Forster (1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2016)’in dokiiman inceleme agamalari
kullanilmustir. Incelenen programlar; ¢alismanin veri analizinin yapildig1 zaman araliginda, etik kurallar
gergevesinde raporlagtirilmigtir. Arastirma sonuglarina gére, KOMP’ta 5 ve 6. siniflarda matematik dersi
haftada 6 saat verilirken 7. siniftan itibaren cebir, geometri ve bilisim olarak lige ayrilmaktadir. TOMP’ta
ise 5’ten 8’e tiim ortaokul seviyesinde ‘“Matematik” dersi adi altinda haftada 5 saat verilmektedir.
Ortaokul matematik dersleri Kazakistan’da 34 haftada toplam 204; Tiirkiye’de 36 haftada toplam 180
ders saati yapilmaktadir. Her iki iilkede de temel geometrik kavramlar, tiggenler, dortgenler, gember ve
daire, koordinat diizlemi ve alan islenen ortak konulardir. Tiirkiye’de 6l¢me konusu (uzunluk ve zaman
Oleme, sivi O0lgme) ayrintili olarak ele alimirken Kazakistan’da alan 6lgme olarak daha kisa yer
almaktadir. Turkiye’de; Kazakistan’dan farkli olarak, cisimlerin farkli yonlerden goriiniisleri ve
doniisiim geometrisi yer almaktadur. ki {ilkenin ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin konu
icerikleri, 6zel amagclarn diger disiplinlerle iliskileri ve degerler egitimi yoOnlerinden benzerlik
gosterdikleri; haftalik ders saatlerinde farklilik oldugu, TOMP’ta 6l¢me degerlendirme yaklagiminin net
olarak ortaya kondugu fakat KOMP’ta net olarak ortaya konmadig1 goriilmiistiir.
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Giris

Birgok bilim dalinin kullandig1 bir ara¢ olan matematik, modern insanin 6zgiir ve objektif
diisiinebilmesine, 6z giliveninin artmasina, karsilastigi problem durumlarint ¢ézerken sebep-sonug
iligkilerini agiklamasina katkida bulunabilecek becerilerin gelismesine de yardime1 olmaktadir (Ozdas,
1996). Diger derslerde oldugu gibi iyi bir matematik dgretimi i¢in 6zenle hazirlanmis matematik dersi
Ogretim programina ve programi 6ziimsemis uygulayicilara ihtiyac vardir. Belli bir alanda yetistirilecek
Ogrencilerin, 6nceden belirlenmis egitim amagclarina erisebilmeleri igin gerceklestirilen planh egitsel
etkinliklerin tiimiine egitim programi denir (Basaran ve Cinkir, 2013). Ogretim programlari ayni
zamanda belirlenmis Ogretim seviyesindeki derslerin konularini, bu derslerin haftada kag¢ saat
okutulacagini, 6gretim yontem ve tekniklerini, hedeflerini gosteren kilavuzlardir (Biiyiikkaragoz, 1997).
Ogretim programlari, dgrenenlerin bireysel ihtiyaglarma uygun olmalidir. Ogretim programlarinda
pozitif insan iliskilerine dayali bir ortamin gelisimi saglanmalidir (Senemoglu, 1994).

Gilintimiiz bilisim diinyasindaki hizli gelisme ve degismeler, egitim alaninda da hizli degisim ve
gelisimi gerekli kilmaktadir. Ulkeler, hizla degisen diinyada gelecek neslin nitelikli olabilmesini
saglamak i¢in 0gretim programlarini devamli gdzden gegirmekte; uluslararasi kabul goren Ogretim
hedeflerine odaklanmaya ¢alismaktadirlar. Egitimdeki yenilikler 6gretim programlarinda kendilerine
yer buldugu 6l¢iide anlam kazanir. Ogretim programlari genel olarak perspektif ve amaglar, degerler ve
yetkinlikler, 6lgme degerlendirme yaklagimlari, dersin 6zel amaglari, kazanimlar ve o dersin diger
derslerle ilintisini kapsar. Ogretim programlarmin bilesenlerinin diger iilkelerin 6gretim programlari
bilesenleriyle karsilastirilmasi, benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konarak eksiklerinin goriilmesi
iilkeler i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii iki 6gretim programinin bir veya birden ¢ok bileseninin
karsilastirilmasi, mevcut durumdan daha cok bilgiye ulasilmasini saglar. Temel amaci egitim
sorunlariin ¢éziimii olan karsilastirmali egitim, iilkeler arasi egitim programlarindaki benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglayan egitim bilimlerinin tiim alanlarinda yararlanilan bir bilim dalidir.
Kargilastirmali egitim sayesinde egitime ait sorunlar, egilimler ve olgular, evrensel ve biitiinciil bir bakisg
agistyla daha genis bir perspektiften bakilarak ¢coziimlenebilmektedir. Bu sayede de bir iilkede yapilan
calismalarin diger ilkelerdeki yansimalarini da elestirel bir bakis agisiyla géorme imkani dogar
(Puskiilliioglu ve Hosgoriir, 2017). Ayrica kargilagtirmali egitim sayesinde gelismis lilkelerin gelismiglik
diizeylerine erisideki egitimin rolil de kronolojik olarak daha rahat goriilebilmektedir (Erdogan, 2003).
Karsilastirmali egitim yontemlerinden tamimlayici yaklagim, dokiiman ve gbzlem gibi 6gelerden
yararlanarak benzerlik ve farkliliklarin tanimlanarak ortaya konmasini amaglamaktadir (Demirel, 2000;
Philips, 2006). Ogretim programlarinin Karsilastirildigi iilkeler, PISA TIMMS gibi uluslararasi
siavlarda farkli siralamalarda olabilecegi gibi (Altintas ve Gorgen, 2014; Bozkurt, Cirak Kurt ve
Tezcan, 2019; Bozi¢, Hasi¢, Jovanova ve Romano, 2018; Cetinbag, 2019; Cicek, Kuzu ve Caligkan,
2021; Erbilge, 2019; Erbilgin, 2017; Kaytan, 2007; Yang, Tseng ve Wang, 2017; Yazicioglu ve Pektas,
2018) komsu veya ortak kiiltiire sahip tilkeler de (Amet, 2021; Hasi¢ ve Romano, 2018; Hudayarova,
2019; Shuinshina, 2006) olabilmektedir. Turkiye 6gretim programlarmin diger iilkelerin 6gretim
programlariyla karsilastiriimasi da bu yoniiyle biiylik 6nem arz etmektedir.

Kazakistan Cumhuriyeti, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birliginin 1991 yilinda dagilmasindan
sonra bagimsizligini ilan eden Tiirk devletlerinden biridir. Bagimsizligini aldiktan sonra devletin egitim
esaslar1 da Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanlig1 tarafindan yeniden belirlenmis ve diizenlenmistir
(Kaplankiran, 2017). Program, 1999 yilinda tekrar gozden gecirilmis; eski SSCB doneminin amaglari
yerine ¢ok seviyeli egitim sistemine gegis yapilmustir (Shuinshina, 2006). Ilerleyen yillarda egitim
reformlarma devam eden Kazakistan, 2007 yilinda yaptigi degisikliklerle 6gretim programini
uluslararast standartlara ¢ikarmayir hedeflemistir. Program son olarak 2017 yilinda yeniden
diizenlenerek giincel halini almistir. “Kazakistan 2030 ve “Kazakistan 2050 stratejik planlarinda da
egitim onemli bir yer tutmaktadir (Korgoldeveya, 2016). Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanliginda
miifredat programlarini Ibiray Altinsarin Milli Egitim Akademisi hazirlamaktadir. Kazakistan’da egitim
ortadgretimin sonuna kadar zorunludur ve devlet yikiimliliigiinde cretsizdir. Kazakistan egitim
sistemi; ilkokullar (1-4. Siniflar), ortaokullar (5-9. Smiflar) ve liseler (10-12. Siniflar) olmak {izere ii¢
basamaktan olugsmaktadir. Yas grubu olarak ise 5-6 yaslar anaokuluna, 6-11 yaslar ilkokula, 11-15 yaslar
ortaokula ve 15-17 yaslar ise liseye gitmektedir. Yilda dokuz ay egitim-0gretim yapilan Kazakistan’da
okullar, 1 Eyliil’de baslayip 4 donem olarak 25 Mayis’ta sona ermektedir. 1940 yilindan beri kullanilan
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42 harflik Kiril alfabesini birakip 32 harflik Latin alfabesine gegecegini duyuran Kazakistan devleti bu
stireci 2025 yilinda tamamlamayi planlamaktadir.

TOMP, 1926 yilinda olusturulduktan sonra 1931, 1938, 1949, 1977, 1990, 1998, 2005 ve 2013
yillarindaki degisikliklerin ardindan son olarak 2018 yilinda yenilenmis ve tiim siniflarda uygulanmaya
baslanmistir. Son program hazirlanirken 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde ihtiyag
duyacaklar1 diisiiniilen beceriler, sekiz madde olarak “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi” baslig1 altinda
birlestirilmistir. Bu yetkinliklerden biri de matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinliklerdir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018).

2011 ve 2015 TIMMS raporuna gore Kazakistan, 8. sinif matematik basarisinda en ¢ok gelisim
gosteren ikinci lilke olmus ortalama puanini 487°den 528’e ¢ikarmistir. Ayni dénemde Tiirkiye ortalama
matematik puanini1 452°den 458’e cikarmustir (Mullis, Martin ve Loveless, 2016; Yildirim, Ozgiirliik,
Parlak, Gonen ve Polat, 2016). 2018 PISA raporuna gore okuma becerisi alani performans siralamasinda
78 iilke arasinda Tiirkiye, 40. sirada Kazakistan 69. siradadir. Matematik alan performanslar
siralamasinda Tiirkiye 454 puanla 42. sirada yer alirken Kazakistan 423 puanla 54. siradadir. Fen Alanm
performanslarinda Tiirkiye 468 puanla 39. sirada iken Kazakistan 397 puanla 69. sirada yer almistir
(MEB, 2019). Kiiltiir ve dil yoniinden bir¢ok ortak degere sahip Tiirkiye ve Kazakistan, 1992 yilinda
imzalanan anlagma ile bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de is birligi ve iligkilerin gelistirilmesi igeren
anlagsma imzalamislardir (Shuinshina, 2006).

Temel egitimden lisans programlarina kadar egitim programlarinin gerek kendi igindeki
gelisime/degisime gerekse diger iilkelerin egitim programlariyla karsilastirilmasina yonelik arastirmalar
giderek artmaktadir (Chung ve Chung, 2008; Hassan, Abdullah, Ismail, Suhud ve Hamzah, 2019; Hasi¢
ve Romano, 2018; Ocal, 2017; Revina ve Leung, 2018; Yang vd., 2017; Xie ve Carspecken, 2019).
Tiirkiye ile diger iilkelerin 6gretim programlarinin karsilastirilmasinda genel olarak programlarin temel
bilesenleri olan hedeflerinin, igeriklerinin, &grenme-6gretme siireglerinin, olgme degerlendirme
yaklagimlarinin benzerlik ve farkliliklarina odaklanilmistir (Cetinbag, 2019; Coban, 2011; Erbilge,
2019; Giizel, Karatas ve Cetinkaya, 2010; Karatasl, 2019; Yazicioglu ve Pektas, 2018). TOMP simdiye
kadar; Singapur (Erbilgin, 2017), Amerika Birlesik Devletleri (Erbilgin, 2014), Avusturya (Karatasli,
2019), Kanada (Cetinbag, 2019), Singapur (Bozkurt vd., 2019), Kanada ve Hong Kong (Erbilge, 2019),
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere (Coban, 2011), Singapur ve Ingiltere (Kaytan, 2007), Almanya
ve Kanada (Giizel vd., 2010), Giiney Kore (Altintas ve Gorgen, 2014), Bosna Hersek, Hirvatistan,
Makedonya, Karadag ve Sirbistan (Bozi¢ vd., 2018) ortaokul ders programlariyla degisik boyutlarda
karsilastirlmistir. Erbilgin (2017), Singapur ve Tiirkiye 7 ve 8. sinif matematik 6gretim programlariin
icindeki matematiksel siirecleri incelediginde Tiirkiye programinda bazi matematiksel iglemler
tanimlanmazken Singapur programinda tiim matematiksel iglemlerin oldugunu gézlemlemistir. Altintag
ve Gorgen (2014), Tirkiye ile Gliney Kore ilkogretim matematik 6gretim programlarini alt boyutlariyla
karsilastirmislar ve iki iilkenin egitim sistemlerinin yonetim yapisi ve isleyis yonleriyle benzer olmakla
beraber matematik ders saatinin ilkokulda Giliney Kore’de, ortaokulda ise Tiirkiye’de daha ¢ok
oldugunu; Giiney Kore’de okullarin 5.5 giin, Tirkiye’de 5 giin agik oldugunu, bu durumun da
Tiirkiye’deki 6grencilerin matematige karsi olumsuz tutum ve diisitk motivasyona yol acabilecegine
dikkat ¢ekmislerdir. Bozkurt ve arkadaglar1 (2019); Tiirkiye ile Singapur ortaokul matematik 6gretim
programlarinda yer alan cebir 6grenme alanlarini, alt 6grenme alanlari ve Bloom taksonomisindeki
basamaklara gore kargilastirmiglar, ikinci derece denklemler ve fonksiyonlar gibi iist diizey konularin
Singapur ortaokul matematik 6gretim programinda oldugu, Tiirkiye programinda ise degisken, esitlik
gibi kavramlara daha ¢ok yer verildigini tespit etmislerdir. Erbilge (2019) ¢alismasinda Tiirkiye, Kanada
ve Hong Kong ortaokul matematik Ggretim programlarini karsilastirmig; iiriin ve siire¢ odakli
degerlendirmenin {i¢ 6gretim programinda da 6nemli oldugu sonucuna varmustir. Programlar genellikle
tarama yontemiyle incelenmistir. Programlarin karsilastirilmasinda; c¢ogunlukla dokiiman analizi
yontemi kullanilmakla birlikte genel konu izleme haritasi, Bereday analitik yontemi de kullanilmistir.
Tiirki Cumhuriyetler’in 6gretim programlariyla Tiirkiye 6gretim programlarinin karsilastirildigi caligma
az sayidadir. Yazicioglu ve Pektas (2018), Tirkiye, Singapur ve Kazakistan’in ortaokul fen dersi
Ogretim programlarini genel amaglari, siire¢ ve beceriler, igerik, 6lcme degerlendirme yaklasimlari ve
ogrenme ciktilarina gore benzerlik ve farkliliklarimi ortaya koymuslardir. Hudayarova (2019),
caligmasinda Tiirkmenistan ile Tiirkiye ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinin igeriklerini
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ve dgretim siireglerini karsilagtirmistir. Khalidova ve Tapan-Broutin (2017), Kazakistan ve Tiirkiye’nin
5. smf matematik ders kitaplarmin geometri {initelerinde sunulan problemleri, ¢izimlerin yeri ve
kullanim1 agisindan incelemisler; kitaplar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymuslardir.
2020-2021 egitim 6gretim yilinda yiiriirliikte olan Tirkiye ile Kazakistan ortaokul matematik 6gretim
programlari, bu c¢alismayla ilk defa karsilastirllmaktadir. Tiirki Cumbhuriyetler ile bundan sonra
yapilacak caligmalar, 6gretim birlikteligi ve ortak gelecek icin 6nem arz etmektedir.

Bu calismada Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi [TOMP] ile Kazakistan
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinin [KOMP], haftalik ders saatleri, konu igerikleri, 6zel
amaglari, diger disiplinlerle iligkileri, icerdikleri degerler egitimi ve 6lgme degerlendirme yaklasimlari
acisindan benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda,

e Tirkiye ve Kazakistan'daki ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin haftalik ders
saatleri agisindan benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

e Tiirkiye ve Kazakistan'daki ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin konu igerikleri
bakimindan benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

e Tirkiye ve Kazakistan'daki ortaokul matematik dersi dgretim programlarimin 6zel amaglar
acisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

e Tirkiye ve Kazakistan'daki ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin diger disiplinlerle
iligkileri agisindan benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?

e Tiirkiye ve Kazakistan'in ortaokul matematik dersi 6gretim programlarinin icerdikleri degerler
egitimi agisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

e Tirkiye ve Kazakistan'daki ortaokul matematik dersi Ogretim programlarinin dlgme ve
degerlendirme yaklagimlar1 agisindan benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir? sorularina yanit
aranmigtir.

Yontem

Tirkiye ve Kazakistan matematik dersi 6gretim programlarinin igerikleri yoniinden benzerlik
ve farkliliklarini ortaya koymayir amaglayan ¢alisma, var olan bir durumu ortaya koymak tizere
gerceklestirilmistir. Arastirmaya dahil edilen iilkenin se¢iminde 6lgiit olarak Tiirkiye ile ortak kiiltiire
sahip olmasi, Ogrencilerin Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ve
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi sinavlara girmesi, daha dnce benzer bir
calismanin yapilmamis olmasi gz 6niine alinmistir. Caligma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi olarak tasarlanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Dokiiman analizi, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi igeren yazili belge veya dokiimanlarin
analizidir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Arastirmanin temel veri kaynaklari olarak giincel
Tiirkiye ve Kazakistan ortaokul matematik dgretim programlart kullanilmis olup bu veriler TIMMS ve
PISA raporlar1 1s131nda incelenmistir. Ulkelerin ortaokul matematik dgretim programlarina ¢evrim igi
resmi yollarla ulagilmistir. KOMP, alaninda uzman kisiler tarafindan Ruscadan Tiirk¢eye cevrilmis,
ceviriler yine matematik Ogretim programlari alanindaki uzmanlarin gorigleri alinarak kontrol
edilmistir. Analiz teknigi olarak Forster (1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2016)’in dokiiman inceleme
asamalart kullanilmigtir. Bu asamalar; dokiimanlara ulagma, dokiimanlarin 6zgiinliigiiniin kontrolii,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanmadir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin dokiimanlar1 nitel igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Nitel icerik analizi,
incelenen materyaldeki anlamu sistematik bir bicimde tanimlamakta, yazili, gorsel ve sdzel metinleri
analizde kullanilmaktadir (Schreirer, 2012). Kurala dayali olmasi, sistematik dogasi ve iletisim
bilimlerindeki kokeni nedeniyle aslinda daha biiyiik miktarda metinler igin tasarlanmistir. Analiz,
metnin yoruma dayali olarak okunmasi ile baslar, Bunu yaparken, arastirma sorusu i¢in énemli noktalar
isaretlenmelidir (Kuckartz, 2012). Ardindan, temel konular1 veya gdriigme sonucu segilen metinleri
igermesi gereken bir tablodan olusan bir profil matrisi (s. 73) olusturulmalidir. Kuckartz’in nitel igerik
analizi i¢in bazi arastirmacilar (Mayring, 2019), bir dizi olasiligin kaybedildigi anlamina geliyor oldugu
iddiasinda bulunsa da sistematik icerik analizi ile birlikte metin {izerinde tamamen acik, kesfedici,
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yorumlayici ¢alismanin bir karisimina karsilik gelmesinden dolayr 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Incelenen programlar, ¢alismanin veri analizinin yapildig1 zaman araliginda, etik kurallar ¢ergevesinde
raporlastirilmistir. Arastirmanin etik kurul izni, 04.08.2021 tarihinde Akdeniz Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan alinmstir.

Veri Analizi Gegerligi ve Giivenirligi

Inandiricilik ve giivenduyulabilirlik kavramlar1 nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik
yerine kullanilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985; akt. Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Bu ¢aligmada
da uzman incelemeleri, alan yazin taramalari, ayrintili betimlemeler, arastirma konusunun
degistirilmeden oldugu gibi incelenmesi gibi yollarla gegerlik ve giivenirlik saglanmaya calisilmustir.
Bulgular, 6gretim programlarim karsilagtirmak isteyen arastirmacilar igin kolaylikla anlagilabilecek ve
degerlendirilebilecek sekilde sunulup yorumlanmaya calisilmistir.

Bulgular

Bu béliimde; incelenen ortaokul matematik 6gretim programlarinin haftalik ders saatleri, konu
igerikleri, 6zel amaglari, diger disiplinlerle iligkileri, igerdikleri degerler egitimi ve 6lgme degerlendirme
yaklasimlarinin karsilastirilmalarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Ders Programmin Haftalk Ders Saatine
Gore Karsilastirmasi

KOMP’ta 5. ve 6. siiflarda matematik dersi haftada 6 saat verilirken 7. siiftan itibaren Cebir
(haftada 3 saat) ve Geometri (haftada 2 saat) ve Bilisim (haftada 1 saat) olmak iizere iice ayrilmaktadir
(Kazakistan Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi (KEB), 2013). TOMP’ta ise 5’ten 8¢ tiim ortaokul
seviyesinde ‘“Matematik” dersi adi altinda haftada 5 saat verilmektedir (MEB, 2018). Bulgular Tablo
1’de verilmistir:

Tablo 1.
Kazakistan 5-9. siniflar Cebir ve Geometri dersi haftalik ders saatleri
Kazakistan Tiirkiye
Sunif Ders Hafta Haftalik Toplam Y1l I¢i Hafta Haftallk Y1l Igi
Seviyesi Adi Sayisi Ders Saat Toplam Sayisi Ders Toplam
y y Saati Saat Y Saati Saat
5.Smf Matematik 34 6 204 204 36 5 180
6.Smif Matematik 34 6 204 204 36 5 180
Cebir 3 102
Geometri 2 68
7.S1mif Biligim 34 1 34 204
Matematik - - 36 5 180
Cebir 3 102
Geometri 2 68
8.Smif —Bilisim 34 1 37 204
Matematik - - 36 5 180
Cebir 3 102
Geometri 2 68 204
9.Smif —Bilisim 34 1 o
Matematik 36 6 216

KOMP, 34 haftada toplam 204 ders saatinden; TOMP ise 36 haftada toplam 180 ders saatinden
olugmaktadir. KOMP, 6. siifa kadar sadece matematik ad1 altinda; 7. siiftan itibaren cebir, geometri
ve bilisim adi altinda egitim verirken TOMP ortaokulun tiim seviyelerinde matematik adiyla
programlanmustir.
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Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Ders Programlarimn Konu iceriklerine Gore
Karsilastirmasi

Kazakistan ve Tiirkiye 5. Sinif Matematik Ders Programlarinin Igeriklerine Gore Karsilastirmast
Kazakistan 5. Smif Matematik Ogretim Programinda; dogal sayilar ve sifir, dogal sayilarda

boliinebilme, basit kesirler ve basit kesirlerle islemler, ondalik sayilar ve ondalik sayilarla islemler,
yiizdeler konular1 yer almaktadir. Y1l sonunda 18 saat de (%8) y1l i¢inin tekrarina ayrilmistir (Tablo 2).

Tablo 2.
Kazakistan 5. sinif matematik dersi konu i¢erikleri
5. Smif Konu %
Dogal sayilar ve sifir (48 saat) 24
Dogal sayilarda boliinebilme (24 saat) 12
Matematik Rasyonel sayilar ve rasyonel sayilarla islemler (51 saat) 25
Ondalik sayilar ve ondalik sayilarla islemler (49 saat) 24
Yiizdeler (14 saat) 7
Y1l iginin tekrar1 (18 saat) 8
Toplam (204 saat) 100

Tiirkiye 5. Stmif Matematik Ogretim Program ise sayilar ve islemler, cebir geometri ve 6lgme,
veri igleme ve olasilik olmak iizere 6nce 5 6grenme alanina daha sonra 6grenme alanlarinin altinda
sarmal bicimde ilerleyen konulara ayrilmistir. Tiirkiye 5. Simf Matematik Ogretim Progranu sayilar ve
islemler 6grenme alaninda dogal sayilar, dogal sayilarla islemler, kesirler ve kesirlerle igslemler, ondalik
sayilar ve yiizdeler; geometri ve 6lgme 6grenme alaninda temel geometrik kavramlar ve ¢izimler, liggen
ve dortgenler, uzunluk ve zaman 6l¢me, alan 6lgme ve geometrik cisimler; veri isleme 6grenme alaninda
veri toplama ve degerlendirme olmak tizere 180 ders saatinden olusmaktadir (Tablo 3).

Tablo 3.
Tiirkiye 5. sinif matematik dersi konu igerikleri
5. Smf Ogrenme Alani Konu Saat %
Dogal sayilar 10 6
Dogal sayilarla iglemler 28 15
Sayilar ve islemler Kesirler ve kesirlerle iglemler 35 19
Ondalik sayilar 20 11
Yiizdeler 15 8
Matematik Temel geometrik kavramlar ve gizimler 15 8
Ucgen ve dortgenler 15 8
Geometri ve dlgme Uzunluk ve zaman dlgme 10 6
Alan 6lgme 12 7
Geometrik cisimler 10 6
Veri Isleme Veri toplama ve degerlendirme 10 6
Toplam 180 100

Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte incelendiginde 5. simif diizeyinde dogal sayilar, rasyonel sayilar ve
yiizdeler konularmin ortak oldugu, Tiirkiye’de, Kazakistan’dan farkli olarak temel geometrik kavramlar,
uzunluk ve zaman 6l¢me, geometrik cisimler ve veri toplama konularinin yer aldigi goriilmiistiir.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul 6. Simif Matematik Ders Programlarimin Iceriklerine Gore
Karsilastirmast

Kazakistan 6. Sinif Matematik Ogretim Programi; 5. smifin tekrari ile baslayip (12 saat) oran-

oranti, rasyonel sayilar ve rasyonel sayilarla iglemler, ifadeler ve 6zdeslikler, tek degiskenli dogrusal
denklemler, tek degiskenli dogrusal esitsizlikler, koordinat diizlemi, islem, dogrusal fonksiyon, iki
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degiskenli dogrusal denklemler ile devam edip 6. sinif tekrar1 (18 saat) ile bitmektedir, toplam 204 ders

saatidir (Tablo 4).

Tablo 4.
Kazakistan 6. sinif matematik dersi konu igeriklerinin ders dagilimi
6. Smf Konu Saat %
5. simifin tekrar 12 6
Oran-oranti 24 12
Rasyonel sayilar ve mutlak deger 50 25
Cebirsel ifadeler 15 7
. Tek degiskenli dogrusal denklemler 16 8
Matematik Tek degiskenli dogrusal esitsizlikler 20 10
Koordinat diizlemi 13 6
Dogrusal fonksiyon 15 7
Iki degiskenli dogrusal denklemler 21 10
Y1l i¢inin tekrar1 18 9
Toplam: 204 100

Tiirkiye 6. Stmf Matematik Ogretim Programi; sayilar ve islemler 6grenme alaninda dogal
sayilarla iglemler, kesirlerle islemler, ondalik gdsterim, ¢arpanlar ve katlar, kiimeler, tam sayilar, oran;
cebir 6grenme alaninda cebirsel ifadeler, geometri ve 6lgme 6grenme alaninda alan 6lgme, geometrik
cisimler, agilar, gember, sivi 6lgme; veri isleme 6grenme alaninda veri toplama ve degerlendirme ve veri
analizi olmak tizere 180 ders saatinden olusmaktadir (Tablo 5).

Tablo 5.
Tiirkiye 6. stnif matematik dersi konu igerikleri
6. Sinif Ogrenme Alam  Konu Saat %
Dogal sayilarla islemler 15 8
Kesirlerle iglemler 18 10
Sayilar ve Ondalik gosterim 18 10
islemler Carpanlar ve katlar 20 11
Kiimeler 10 6
Tam sayilar 10 6
Oran 10 6
. Cebir Cebirsel ifadeler 10 6
Matematik Alan 6lgme 15 8
. Geometrik cisimler 15 8
Geometri ve
dleme Agilar 10 6
Cember 12 7
Sivi 6lgme 6 3
Veri isleme Ver% topla_mga ve degerlendirme 5 2
Veri analizi 6 3
Toplam 180 100

Tablo 4 ve Tablo 5 birlikte incelendiginde 6. simif diizeyinde cebirsel ifadeler ve oran-oranti
konularmmin ortak oldugu KOMP’ta dogrusal denklem ve esitsizlik konularimin, iki bilinmeyenli
dogrusal denklemlerin oldugu, TOMP’ta ise kesirlerde islemler, ondalik gosterim, kiimeler, alan 6l¢gme,
geometrik cisimler, agilar, gember, sivi 6lgme ve veri analizi konularmin farklilastigi goriilmiistiir.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul 7. Sinif Matematik Ders Programlarimin Iceriklerine Gore

Karstlastirmasi

KOMP; 7. smiftan itibaren Cebir (haftada 3 saat), Geometri (haftada 2 saat) ve Bilisim (haftada
1 saat) olarak li¢e ayrilmaktadir. 7. sinif Cebir dersi 5 ve 6. siniftaki cebir konularinin tekrari ile baslayip
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iislii sayilar, polinomlar, ¢arpanlara ayirma, rasyonel sayilar ve ilgili islemler, sayilarin yaklagik degeri
ve yil icinin tekrart olarak toplam 102 ders saatidir. 7. sinif geometri dersi ise temel geometrik
kavramlar, tiggenler, dogrular, cember ve daire ve yil i¢i tekrarindan olusmaktadir, toplam 68 ders saati
siirmektedir (Tablo 6).

Tablo 6.
Kazakistan 7. sinif Cebir dersi ve Geometri dersi konu igerikleri
7. Smif Konu Saat %
5. ve 6. Sinif matematik dersinin tekrart 6 6
Uslii sayilar 15 15
Cebirsel ifadeler 16 16
Cebir Carpanlara ayirma 25 24
Rasyonel sayilarda dort igslem 25 24
Sayilarin yaklasik degeri 5 5
Y1l iginin tekrar 10 10
Toplam 102 100
Temel geometrik kavramlar 13 20
Ucgenler 19 28
Geometri Dogrular 12 17
Cember ve daire 18 26
Y1l i¢inin tekrar1 6 9
Toplam 68 100

Tiirkiye 7. Simf Matematik Ogretim Programi; sayilar ve islemler 6grenme alaninda tam
sayilarla iglemler, rasyonel sayilar, rasyonel sayilarla islemler, oran ve oranti ve yilizdeler; cebir 6grenme
alaninda cebirsel ifadeler, esitlik ve denklem; geometri ve 6lgme 6grenme alaninda dogrular ve agilar,
cokgenler, cember ve daire, cisimlerin farkli yonlerden goriintimleri; veri isleme 6grenme alaninda veri
analizi olmak tizere 180 ders saatinden olusmaktadir (Tablo 7).

Tablo 7.
Tiirkiye 7. stmif matematik dersi konu igerikleri
7. Smif Ogrenme Alani Konu Saat %
Tam sayilarla islemler 30 17
Rasyonel sayilar 10 6
Sayilar ve islemler Rasyonel sayilarla iglemler 23 13
Oran ve orantt 20 11
Yiizdeler 15 8
Cebir Cebirsel ifadeler 10 6
Matematik Esitlik ve denklem 20 12
Dogrular ve agilar 7 4
Cokgenler 15 8
Geometri ve dlgme Cember ve daire 10 6
Cisimlerin farkli yonlerden 5 3
goriiniimleri
Veri isleme Veri analizi 10 6
Toplam 180 100

Tablo 6 ve Tablo 7 birlikte incelendiginde 7. sinif diizeyinde rasyonel sayilarda dort islem,
cebirsel ifadeler, dogrular ve agilar, gember ve daire konularinin ortak oldugu; KOMP’ta ¢arpanlara
ayrilma, sayilarin yaklasik degeri, temel geometrik kavramlarin oldugu, TOMP’ta ise yiizdeler, tam
sayilarla islemler, ¢okgenler, cisimlerin farkli yonlerden goriiniimleri ve veri analizi konularinin
farklilagtig goriilmiistiir.
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Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul 8. Simif Matematik Ders Programlarimin Iceriklerine Gire
Karsulastirmasi

Kazakistan Matematik Ogretim 8. Siif Cebir dersi; dnceki yillarin tekrari ile baslayip karekok,
2. derece denklemler, 2. derece fonksiyonlar, esitsizlikler, olasilik ve istatistik ve yil i¢inin tekrari olarak
toplam 102 ders saatidir. Sekizinci sinif; 7. simif geometri dersinin tekrari, dortgenler, dik tggen,
koordinat diizlemi, alan ve y1l iginin tekrar1 olmak iizere toplam 68 ders saati siirmektedir (Tablo 8).

Tablo 8.
Kazakistan 8. sinif Cebir dersi ve Geometri dersi konu igerikleri
8. Simif Konu Saat %
5 ve 6. sinif matematik ve 7. siif cebir dersinin tekrari 6 6
Karekokli ifadeler 23 22
2. derece denklemler 31 30
. 2. derece fonksiyonlar 15 15
Cebir o
Esitsizlikler 12 12
Olasilik ve istatistik 5 5
Y1l i¢inin tekrar1 10 10
Toplam 102 100
7. sinif geometri dersinin tekrari 4 6
Dortgenler 1 26
Dik iiggen 15 22
Geometri Koordinat diizlemi 10 15
Alan 14 21
Y1l i¢inin tekrar1 7 10
Toplam 68 100

Tiirkiye 8. simif Matematik Ogretim Progranu; sayilar ve islemler grenme alaninda garpanlar
ve katlari, Gslii ifadeler, karekokli ifadeler; cebir 6grenme alaninda dogrusal denklemler, cebirsel
ifadeler ve 6zdeslikler, esitsizlikler; geometri ve 6lgme 6grenme alaninda, liggenler, geometrik cisimler,
doniisiim geometrisi, eslik ve benzerlik; veri isleme 6grenme alaninda veri analizi, olasilik 6grenme
alaninda basit olaylarin olma olasilig1 olmak tizere 180 ders saatinden olusmaktadir (Tablo 9).

Tablo 9.
Tiirkiye 8. sinif Matematik dersi konu igerikleri
8. smif Ogrenme Alani Konu Saat %
Carpanlar ve katlari 10 6
z?eyi‘i‘grve Uslii ifadeler 15 8
Karekoklii ifadeler 25 14
Dogrusal denklemler 30 16
Cebir Cebirsel ifadeler ve dzdeslikler 15 8
Matematik Esitsizlikler 10 6
Uggenler 18 10
Geometri ve Geometrik cisimler 15 8
Olgme Doniisiim geometrisi 10 6
Eslik ve benzerlik 8 4
Veri Isleme Veri analizi 12 7
Olasilik Basit olaylarin olma olasiligi 12 7
Toplam 180 100

Tablo 8 ve Tablo 9 birlikte incelendiginde 8. sinif diizeyinde karekoklii ifadeler, esitsizlikler,
olasilik, dik ti¢gen, koordinat diizlemi ve veri konularinin ortak oldugu; KOMP’ta 2. derece denklem ve
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fonksiyon, TOMP’ta ise carpanlar ve katlari, doniisim geometrisi, eslik ve benzerlik konularinin
farklilastig1 goriilmiistiir.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Ozel Amaclar
Agisindan Degerlendirilmesi

Kazakistan Ortaokul matematik Dersi Ogretim Programinin ulasmaya calistigi 6zel amaglar
dogrultusunda 6grenciler;

e Matematiksel etkinliklere katilim yoluyla matematigin temellerini yiliksek kalitede
Oziimseyeceklerdir.

e Pratik beceriler ve akil yiiriitme becerisi elde edebileceklerdir.

e Evrensel degerlere dayali, matematiksel bir diigiinme tarzi olusturacaklardir.

Matematigin temellerini Oziimseyecek; soyut ve mantiksal diisiinmeye, analiz etmeye,

matematiksel terminolojiyi kullanarak matematik okuryazarligina asina olacaklardir.

Uzamsal diisiinme i¢in temel olusturacaklardir.

Geometrik problemleri, cebiri de kullanarak ¢ozme becerilerini gelistirebileceklerdir.

Matematigin tarihsel gelisimine ve degerlerine agina olacaklardir.

Timevarim, timdengelim, genelleme ve somutlastirma, analiz ve sentez, soyutlama konularima

ve matematiksel ispatlara hakim olacaklardir.

e Bagimsiz ¢aligma becerilerini gelistirecekler, belirli bir konudaki problemin ¢éziimiin bagimsiz
olarak tasarlayabilecekler, literatiirii arastirma becerisi gelistireceklerdir.

e Kazakistan'da yasayan Kazak halkinin ve diger etnik gruplarin iletisim kiiltiiriinii 6grenebilecek,
tarihine, kiiltiiriine ve geleneklerine ve diger degerlerine saygi duyacaklardir (KEB, 2013).

Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinin ulagmaya calistigi 6zel amaglar
dogrultusunda 6grenciler;

e Matematigi etkin bir sekilde kullanabilecek, matematik okuryazarlik becerilerini
gelistirebileceklerdir.

e Matematiksel kavramlar1 giinliik hayatta kullanabileceklerdir.

e Problem ¢6zme siirecine hakim olacak, kendi akil yliritmelerini rahatlikla ifade edebilmenin
yani sira bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri gorebileceklerdir.

e Matematiksel diisiincelerini paylagmak i¢in matematiksel dili ve terminolojiyi kullanabilecektir.

Matematigin evrensel dilini kullanarak insanlarin ve nesnelerin arasindaki iligkiyi

anlamlandirabilecektir.

Kendi 6grenme siireglerini, iist biligsel bilgi ve becerilerini de kullanarak yonetebilecektir.

Zihinden iglem yapma ve tahmin etme becerilerini kullanabilecektir.

Matematiksel kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

Sistemli ve sabirli olarak aragtirma yapip bilgi iiretebileceklerdir.

Matematigin sanat ve diger dallarla iliskisini fark edebileceklerdir.

Matematigin sanatla iligkisini fark edebilecek, matematigin evrenselliginin bilincinde olarak

matematige deger verecektir (MEB, 2018).

KOMP ve TOMP 6zel amaglari agisindan degerlendirildiginde her iki program da matematiksel
akil ytirlitme, matematik okuryazarligi ve matematigin giinliik hayattaki kullaniminin 6nemine dikkat
¢ekmigtir. KOMP farkli olarak, uzamsal diisiinme ve geometrik problemleri cebir kullanarak ¢dzme
becerisi ve Kazak halkinin iilkedeki diger etnik gruplara saygi gostermesi gerektigine vurgu yapmustir.
TOMP ise farkli olarak; dgrencilerin kendi 6grenme siireclerini listbiligsel bilgi ve becerileri kullanarak
yOnetmesini ve matematigin diger sanatlarla iligkisini 6grencilerin fark etmelerinin beklendigine vurgu
yapmustir.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinin Diger Disiplinlerle
lliskilerine Gore Karsilastirmasi

KOMP’un her seviyesinde matematigin diger akademik disiplinlerle baglantisina vurgu
yapilmaktadir. Programda; Rus diliyle kuralli ctimleler olusturmak igin “Rus¢a”; maddelerin hal
degistirirken grafiksel degisimleri, hareket vs. igin “Fizik”; alasimlar, ¢ozeltiler, karigimlar vs. igin
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“Kimya”; olaylarin tarihleri ve kronolojik sirasi i¢in “Tarih”; harita Diinya ve Sicaklik hakkinda bilgilere
hakim olmak i¢in “Cografya”; ekoloji bilgisi ve dogal kaynaklarin akilci kullanimi igin “Biyoloji”;
hesap makinasi ile islemler yapabilme ve bilgisayar becerileri igin “Bilisim”, esyalarin grafiksel
gdsterimi, ¢izimi ve cizimden gercege doniistiirme icin “Is Bilgisi Egitimi” ile is birligi yapilmasi
yoniinde vurgular yer almaktadir.

TOMP’ta ise matematigin hayatin bir parcasi oldugunun unutulmamasi gerektigi, bunun icin
her firsatta matematiksel diisiinmenin gelisimi igin degerlendirilme gerektigi, bu amagla yeri geldikce
diger derslerle matematik dersi arasinda iligkilendirilmesi iizerinde durulmustur. Programda gerek
glinliik hayatta karsilasilan gerekse Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleri i¢inde yer bulan gida israfi,
geri doniisiim farkindaligi, saglikli ve planli hayat, vergi bilinci, sosyal giivenlik hak ve sorumluluklari
gibi konularin &zellikle vurgulanmasi ve drnekler verilmesi 6zellikle belirtilmektedir (MEB, 2018).

Goriildiigi iizere her iki program da matematigin diger disiplinlerle iliskisi lizerinde durmus,
KOMP’ta matematigin diger derslerle iligkisi tek tek siralanmis, TOMP’ta giinliik hayatta karsilasilan
problemlerde matematigin kullanilmasi tizerinde durulmustur.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Degerler Egitimi
Acisindan Karsilastirilmasi

KOMP’ta degerler egitimi, ayr1 bir baslik altinda ele alinmamis; 6gretim programinin i¢inde
degisik climlelerle ifade edilmistir. Programda, Kazakistan'da yasayan Kazak halkinin ve diger etnik
gruplarin tarihine, kiiltiiriine, geleneklerine ve diger degerlerine saygi gosterilmesine, atalara saygi
gosterilmesine ve kiigiiklerin 6nemsenmesine, insanlara sefkatle yaklagilmasina, ¢cevrenin aktif olarak
korunmasina ve yiiksek vatanseverlik duygularina vurgu yapilmaktadir. Programda matematik, genel
kiiltiirel bir deger olarak tanimlanmis ve matematigin ¢evremizdeki diinyay1 ve kendimizi tanimak igin
bir ara¢ oldugu anlayisini gelistirmenin 6nemine deginilmistir (KEP, 2013). Biitiin egitim siirecinin
nihai gayesi ve ruhu olarak nitelenen degerler egitimi TOMP’ta; kokleri Tiirk geleneklerine dayanan,
govdesi ve dallart ise bu kdklerden beslenerek bugiine ve yarinlara uzanan ilkeler toplami olarak
tanimlanmistir. Programda temel insani 6zellikleri olusturan degerler, ayn1 zamanda hayatta karsilagilan
sorunlarla basa ¢ikmada ihtiya¢ duyulan kudret ve giiciin kaynagi olarak goriiliir. Programa gore egitim
sistemi her bireye, uygun ahlaki kararlar alma ve davraniglarinda bunlari sergileme yeterliligini
kazandirmalidir. Tiirk egitim sistemi sadece akademik basariya odaklanmayip temel degerleri
benimsemis bireyler yetistirmeyi asli gérevi olarak tanimlar. Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik; Tiirkiye dgretim programlarinda yer
alan “kok degerler”in ana bilesenleridir (MEB, 2018). Her iki program da degerler egitiminin tizerinde
ortiik ya da acik sekilde durmustur. KOMP bir¢ok yerde Kazak halkinin, iilkede yasayan tiim azinliklarin
hakkina saygi gostermesinin lizerinde durmustur. TOMP ise degerler egitimini ayr1 bir baglik altinda
programin temel yapi taglarindan biri olarak gormiistiir.

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinda Ol¢me ve
Degerlendirme

KOMP’ta 6lgme ve degerlendirme ile ilgili bilgilendirmeye rastlanmamistir. TOMP’ta “6lgme
ve degerlendirme” ayr1 bir baslik altinda ele alinmistir. Programda olarak 6lgme ve degerlendirme
stirecinin miimkiin oldugunca c¢esitlilik ve esneklige sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir. Programda,
Ogretmen ve egitim uygulayicilarmin 6zgiin ve yaratict 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina ihtiyag
duyuldugu belirtilmistir. Programda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina yon veren ilkeler;

e Olgme ve degerlendirme ¢aligmalarinda kazanim sinirlarinin esas alinmasi gerektigi,

e Programin uygulayicilara dlgme siireci boyunca kullanilabilecek 6lgme arag ve
yontemleri agisindan keskin sinirlar ¢izmedigi, yol gosterici oldugu,

e Olgme ve degerlendirme uygulamalarmin tek baslarina degil, izlenen siireclerle
biitiinliik i¢inde, egitim siireci boyunca yapilmasi gerektigi,

e Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi1 gerektigi, tek bir yontemle veya teknikle 6lgme
ve degerlendirme yaparak akademik gelisimi 6lgmeden kaginilmasi gerektigi,

e Sadece biligsel dl¢timler yapilmamas1 gerektigi, 6lgmenin sadece “bilme”’yi 6l¢medigi
“hissetme” ve “yapma”nin da dlgme i¢in énemli oldugu,
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e Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda gretmen ve dgrencilerin aktif katiliminin
gerektigi, bireylerin derse karsi ilgilerinin, basarilarinin zamanla degisebilecegi, bu ylizden dlgme
ve degerlendirme uygulamalarinin degisik zamanlarda yapilmasinin faydali olacagi seklinde ifade
edilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarmin karsilastirildig
calismada programlarin, haftalik ders saatine gore, iceriklerine gore, 6zel amaglarina gore, diger
disiplinlerle iliskilerine gore, igeriklerindeki degerler egitimine gore, Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarina gore karsilastirilmiglardir. Haftalik ders saati olarak Kazakistan ortaokul matematik
dersleri, 34 haftada toplam 204 ders saati yapilirken Tiirkiye’de 36 haftada 180 ders saati yapilmaktadir
(%13 fark). 5. simif matematik dersi ogretim programlarinda dogal sayilar (Tiirkiye’de 38 saat,
Kazakistan’da 36 saat), kesirler ve kesirlerle islemler (Tiirkiye’de 19 saat, Kazakistan’da 51 saat),
ondalik sayilar (Tirkiye’de 20 saat, Kazakistan’da 49 saat) ve yiizdeler (Tirkiye’de 15 saat
Kazakistan’da 14 saat) ortak konular olup, Tiirkiye’de Kazakistan’dan farkli olarak geometri ve veri
toplama konular1 yer almaktadir. 6. sinif matematik dersi 6gretim programlarinda oran konusu ortak
olup diger konular farklilik gostermektedir. Tiirkiye’deki dogal sayilarla islemler, kesirlerle islemler,
ondalik gdsterim, carpanlar ve katlar, kiimeler, tam sayilar, cebirsel ifadeler konularma karsilik
Kazakistan’da; rasyonel sayilar ve rasyonel sayilarla islemler, ifadeler ve 6zdeslikler, tek degiskenli
dogrusal denklemler, tek degiskenli dogrusal esitsizlikler, koordinat diizlemi, islem, dogrusal fonksiyon,
iki degiskenli dogrusal denklemler ve tekrar yer almaktadir. 7. Siif matematik dersi 6gretim
programlarinda rasyonel sayilar ve rasyonel sayilarla islemler (Tiirkiye’de 33 saat, Kazakistan’da 25
saat), cebirsel ifadeler (Tiirkiye’de 10 saat, Kazakistan’da 16 saat) ortak olup diger konular farklilik
gostermektedir. Turkiye’deki tam sayilarda islemler, oran-oranti, yiizdeler, esitlik ve denklem ve veri
analizi konularina karsilik Kazakistan’da iislii sayilar, carpanlara ayirma, sayilarin yaklasik degeri yer
almaktadir. 8. sinif matematik dersi 6gretim programlarinda Tiirkiye’deki veri analizi ve basit olaylarin
olma olasilig1 (24 saat) konularina karsilik Kazakistan’da olasilik ve istatistik (5 saat) konular1 ortak
olup diger konular farklilik géstermektedir. Tiirkiye’deki ¢arpanlar ve katlar1, iislii ifadeler, karekoklii
ifadeler, dogrusal denklemler, cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler, esitsizlikler konularina karsilik
Kazakistan’da karekok, 2. derece denklemler, 2. derece fonksiyonlar, esitsizlikler yer almaktadir.
Geometri dersi TOMP’ta matematik dersinin i¢inde verilirken Kazakistan’da 7. Siniftan itibaren ayr1 bir
ders olarak verilmektedir. Her iki lilkede de temel geometrik kavramlar, iiggenler, dortgenler, cember
ve daire, koordinat diizlemi ve alan ortak olarak yer alirken Tiirkiye’de 6l¢me konusu (uzunluk ve zaman
Olcme, sivi O0lgme) ayrintili olarak ele alinirken Kazakistan’da alan 6lgme olarak yer almaktadir.
Tiirkiye’de Kazakistan’dan farkli olarak cisimlerin farkli yonlerden goriiniisleri ve doniisiim geometrisi
yer almaktadir. Genel olarak bakildiginda KOMP’un her seviyede dnemli sayilacak bir boliimiini
(yaKlasik %15), bir 6nceki yilin tekrar1 ve yil sonu tekrarina ayirdigi gériinmektedir. TOMP’ta tekrara
yer ayrilmamistir. KOMP’ta tek degiskenli denklem ve esitsizlikler 6. smifta yer alirken, TOMP’ta bu
konu 7. smifta yer bulmustur. KOMP’ta ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve fonksiyon
konular1 8. smifta yer alirken, TOMP’ta bu konu lise programindadir. KOMP’ta dik tiggen konusu ayr1
bir baslik altinda verilirken TOMP’ta iiggen konusunun i¢inde verilmektedir.

KOMP’ta 6grenme alanlar1 yoktur, programda direkt konular yer almaktadir; TOMP’ta
O0grenme alanlarinin altinda konular yer almistir. Bu durum iilkelerin fen bilgisi programlari i¢in de
gegerlidir (Yazicioglu ve Pektas, 2018). Problem ¢6zme becerisinin bir¢ok uluslararasi standartta aranan
onemli bir yetkinlik oldugu bilinmektedir (Doruk ve Umay, 2011). Matematiksel siire¢ becerileri
tarafindan bakildiginda her iki programda da giinlik yasam durumlarina iligkin problem ¢6zme
becerisine yer verilmesi 6nemlidir. Yeri geldikce 6grenmelerin tekrar edildigi, 6grenme siirecinin
anlamli ve sistemli bir sekilde genisledigi yap1 olan sarmal yaklagim, son yillarda egitim programlarinda
yerini almistir (Aydin, Lagin ve Keskin, 2018). TOMP’ta ¢ok belirgin, KOMP’ta ise kismen sarmal
yapinin oldugu soylenebilir. Programlar incelendiginde TOMP’un kazanim sayisinin hayli fazla oldugu
goriilmiigtiir. Bu durum Coban (2011), Erbilge (2019) ve Kaytan (2007)’in calismalariyla da
ortiismektedir. Gerek Kazakistan’imn gerekse Tiirkiye’nin uluslararasi simavlardaki yerleri gbz oniine
alindiginda egitim sistemlerinde birtakim degisim ve gelisime ihtiyag duyduklar1 a¢iktir (Bozkurt vd.,
2019). Disiplinlerarasi 6gretim; bir konuyu ve kavrami, birden ¢ok disiplinin bilgisi ve yontemi ile ele
almaktir (Y1ldirim, 1996). Her iki program da disiplinler aras1 6gretimin 6nemi {izerinde durmus, diger
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derslerin matematik dersiyle is birligi icinde olmasi1 gerektigine vurgu yapmistir. Bireysel farkliliklarin,
ozellikle dlgme ve degerlendirmede, gz Oniine alinmas1 gerektigi 6zellikle TOMP’ta vurgulanmustir.
Bu durum Erbilge (2019)’nin ¢alismastyla da drtiismektedir.

Oneriler

Iletisimin gittikce arttigi ve kolaylastigi giiniimiizde arastirmacilar, gegmise gore bilgi ve
belgelere daha kolay ulasabilmektedir. Kazakistan ve Tiirkiye Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programlarimin karsilastirildigi ilk ¢alisma olan bu aragtirmanin bundan sonraki arastirmalara 11k
tutmast beklenebilir. Yakin gelecekte aragtirmacilar, ikiden fazla Tirki Cumhuriyet’in ortaokul
matematik 6gretim programlarini ayni anda karsilastirabilir. Bu arastirmalar ilkokul, lise programlar
icinde yapilabilir. Hatta Ttirki Cumhuriyetler’in egitim fakiiltelerinin matematik 6gretmenligi yetistirme
programlar1 degisik boyutlariyla karsilastirilabilir. Ogretim programlar1 geometri, cebir gibi alt
boyutlariyla da karsilastirilabilir. Tiirki Cumhuriyetler’in matematik ders kitaplarinin karsilastirilarak
incelendigi calisma ¢ok azdir. Ders kitaplarinin igeriklerinin de karsilastirilarak incelendigi ¢aligmalara
ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Boylece Tiirki Cumhuriyetler’de matematik ders kitaplarinda ve
Ogretim programlarinda ortak bir dil kullanma imkani dogabilecektir. Matematik tarihi, her iki
programda da yer bulamamistir; programlara matematik tarihi ile ilgili eklemeler yapilabilir.
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Extended Summary
Introduction

Curriculums are guides that show the subjects of the courses at the specified teaching level,
how many hours these courses will be taught per week, teaching methods and techniques, and objectives
(Biiyiikkaragdz, 1997). Curriculum should be tailored to the individual needs of learners. The rapid
development and changes in today's informatics world necessitate rapid change and development in the
field of education. Countries are constantly reviewing their curricula and trying to focus on
internationally accepted teaching goals in order to ensure that the next generation can be qualified in a
rapidly changing world. Innovations in education gain meaning to the extent that they find a place in
education programs. Programs generally include perspectives and objectives, values and competencies,
assessment and evaluation approaches, specific objectives of the course, achievements and the
relationship of that course with other courses. There are great benefits in revealing similarities and
differences by comparing curricula with other countries. The Republic of Kazakhstan is one of the
Turkish states that declared its independence after the dissolution of the Union of Soviet Socialist
Republics in 1991. After gaining its independence, the educational principles of the state were re-
determined and regulated by the Ministry of Education and Science of Kazakhstan (Kaplankiran, 2017).
The Kazakhstan education system consists of three stages: primary schools (Grades 1-4), secondary
schools (Grades 5-9), and high schools (Grades 10-12). As an age group, 5-6 years old go to
kindergarten, 6-11 years old go to primary school, 11-15 years old go to secondary school and 15-17
years old go to high school. In Kazakhstan, where education is carried out for nine months a year, schools
start on September 1 and end on May 25 for 4 terms. The state of Kazakhstan, which has announced
that it will stop using the 42-letter Cyrillic alphabet which has been in use since 1940 and switch to the
32-letter Latin alphabet. Kazakhstan plans to complete this process in 2025. There is an increasing
number of studies on the development/change of education programs from basic education to
undergraduate programs, as well as their comparison with the education programs of other countries
(Chung & Chung, 2008; Hassan et al., 2019; Hasi¢ & Romano, 2018; Revina and Leung, 2018; Xie &
Carspecken, 2019; Ogal, 2017; Yang et al., 2017). In the comparison of the curricula of Turkey and
other countries, the similarities and differences of the objectives, contents, learning-teaching processes,
assessment and evaluation approaches, which are the main components of the programs, were examined
(Cetinbag, 2019; Erbilge, 2019; Karatasli, 2019). The Turkish Secondary School Mathematics Program
has so far been in Singapore (Erbilgin, 2017), United States (Erbilgin, 2014), Austria (Karatasli, 2019),
Canada (Cetinbag, 2019), Canada and Hong Kong (Erbilge, 2019), Singapore and England (Kaytan,
2007), Germany and Canada (Guzel, et al. 2010), South Korea (Altintas & Gorgen, 2014), were
compared with secondary school curricula in different dimensions. Turkey and Kazakhstan secondary
school mathematics curriculum will be compared for the first time in this study. Future studies with the
Turkic Republics are important for educational cooperation and a common future. In this study, it is
aimed to reveal the similarities and differences of Turkey and Kazakhstan Secondary School
Mathematics Curriculum in terms of weekly lesson hours, subject contents, special purposes, relations
with other disciplines, values education and assessment and evaluation approaches they contain.

Method

The study, which aims to reveal the similarities and differences in terms of the content of the
mathematics curriculum in Turkey and Kazakhstan, aims to reveal an existing situation. In the study,
document analysis was designed as one of the qualitative research methods. The countries' secondary
school mathematics curricula were accessed through official ways online. Current Turkey and
Kazakhstan Secondary School Mathematics Curriculum, TIMMS and PISA reports were used as the
main data sources of the research. KOMP was translated from Russian to Turkish by experts in the field,
and the translations were checked by experts in the field of mathematics curriculum. The obtained data
were analyzed by content analysis method. Frequency of data reporting is also included. Forster (1995;
cited in Yildinim & Simsek, 2016)'s document review stages were used as a content analysis technique.
The programs analyzed were reported within the framework of ethical rules during the data analysis
period of the study.
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Findings

In the Kazakhstan Secondary School Mathematics Curriculum, the 5th and 6th grades of
mathematics are taught 6 hours a week, from the 7th grade it is divided into three parts as Algebra (3
hours a week), Geometry (2 hours a week) and Informatics (1 hour a week). In the Turkish Secondary
School Mathematics Curriculum, on the other hand, "Mathematics" is taught 5 hours a week at all
secondary school levels from 5 to 8. Kazakhstan 5th grade mathematics curriculum includes natural
numbers and zero, divisibility in natural numbers, simple fractions and simple fractions operations,
decimal numbers and operations with decimal numbers, percentages. Turkey 5th grade mathematics
curriculum consists of natural numbers, operations with natural numbers, operations with fractions and
fractions, decimals and percentages, basic geometric concepts and drawings, triangles and
quadrilaterals, measuring length and time, measuring area and geometric objects, data collection and
evaluation. Kazakhstan 6th Grade Mathematics Curriculum Starting with the repetition of the 5th grade,
ratio-proportionality, rational numbers and operations with rational numbers, expressions and identities,
univariate linear equations, univariate linear inequalities, coordinate plane, operation, linear function,
bivariate linear equations. It continues with the 6th grade and ends with the repetition of the 6th grade.
Turkey 6th Grade Mathematics Curriculum; operations with natural numbers, operations with fractions,
decimal notation, factors and multiples, sets, integers, ratio, algebraic expressions, measurement,
geometric objects, angles, circle, fluid measurement and data analysis. The 7th grade Algebra course in
Kazakhstan starts with the repetition of the 5th and 6th grade mathematics course and consists of
exponents, polynomials, factorization, rational numbers and related operations, approximate value of
numbers and repetition of the year. Turkey 7th Grade Mathematics includes operations with integers,
rational numbers, operations with rational numbers, ratio and proportion and percentages, algebraic
expressions, equality and equation; lines and angles, polygons, circles, views of objects from different
directions, data analysis. Kazakhstan 8th grade Algebra starts with the repetition of previous years and
consists of square root expressions, 2nd degree equations, 2nd degree functions, inequalities, probability
and statistics and repetition of the year. The 8th grade geometry course consists of the repetition of the
7th grade geometry course, quadrilaterals, right triangle, coordinate plane, area and year. Turkish 8th
grade Mathematics Curriculum consists of factors and multiples, exponential expressions, square root
expressions, linear equations, algebraic expressions and identities, inequalities, triangles, geometric
objects, transformation geometry, congruence and similarity, data analysis, probability of simple events.
There is no information about measurement and evaluation in Kazakhstan Secondary School
Mathematics Curriculum. “Assessment and evaluation” in the Turkish secondary school mathematics
curriculum is discussed under a separate heading. In the program, it was emphasized that the
measurement and evaluation process should have as much variety and flexibility as possible. In the
program, it was stated that teachers and educational practitioners needed original and creative
assessment and evaluation practices.

Conclusion, Discussion and Recommendations

As a weekly lesson hour, Kazakhstan secondary school mathematics lessons are given a total of
204 lesson hours in 34 weeks, while 180 lesson hours are provided in 36 weeks in Turkey. In the 5th
grade mathematics curriculum, natural numbers (38 hours in Turkey, 36 hours in Kazakhstan), fractions
and operations with fractions (19 hours in Turkey, 51 hours in Kazakhstan), decimal numbers (20 hours
in Turkey, In Kazakhstan, 49 hours) and percentages (15 hours in Turkey and 14 hours in Kazakhstan)
are common topics. In Turkey, unlike Kazakhstan, there are geometry and data collection issues. In the
6th grade mathematics curriculum, the ratio subject is common, but other subjects differ. In the 7th
grade, rational numbers and operations with rational numbers (33 hours in Turkey, 25 hours in
Kazakhstan), algebraic expressions (10 hours in Turkey, 16 hours in Kazakhstan) are common, but other
subjects differ. In the 8th grade mathematics curriculum, data analysis and probability of simple events
(24 hours) are common in Turkey, whereas probability and statistics (5 hours) are common in
Kazakhstan, while other subjects differ. In Turkey, there are square roots, 2nd degree equations, 2nd
degree functions, inequalities, whereas in Turkey there are factors and multiples, exponential
expressions, square root expressions, linear equations, algebraic expressions and identities, inequalities.
While the geometry course is given within the mathematics course in the Turkish Secondary School
Curriculum, in Kazakhstan it is given as a separate course from the 7th grade. While basic geometrical
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concepts, triangles, quadrilaterals, circle and circle, coordinate plane and area are common in both
countries, measurement issue (measuring length and time, measuring liquid) is discussed in detail in
Turkey, while area is included as measurement in Kazakhstan. In Turkey, unlike Kazakhstan, there are
views of objects from different directions and transformation geometry. Nowadays, where
communication is increasing and getting easier, researchers can access information and documents more
easily than in the past. This research, which is the first study comparing Kazakhstan and Turkey middle
school mathematics curriculum, can be expected to shed light on future research. In the near future,
researchers may simultaneously compare the secondary school mathematics curriculum of more than
two Turkic Republics. These researches can be done in primary school and high school programs. In
fact, the mathematics teacher training programs of the education faculties of the Turkic Republics can
be compared in different dimensions. There is very little study in which the mathematics textbooks of
the Turkic Republics are compared and examined. It is thought that there is a need for studies in which
the contents of the textbooks are compared and examined. Thus, it will be possible to use a common
language in mathematics textbooks and curricula in the Turkic Republics.
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