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ABSTRACT

The research aims to evaluate the science practices based on interdisciplinary teaching in preschool education
according to the opinions of students, teachers, and parents. A case study which is one of the qualitative
research methods was used in the research. The study group consists of preschool 5-age group students
attending a private school in Istanbul. 9 students, 7 parents, and 1 teacher participated in the research. 4 of the
students are from different countries and study in Turkey. The implementation was carried out in a total of 24
hours in 3 weeks with activities in 4 different discipline fields. For collecting the data, 4 measurement tools
were used, namely “Emotion State Panel”, “Activity Evaluation Interview Form”, “Teacher Observation Form”
and “Parent Observation Form”. As a result of the research, it was determined that science practices based on
interdisciplinary teaching in preschool education enable students to acquire skills such as thinking skills,
creativity, cooperation, and communication aimed at gaining a holistic perspective with mathematics, Turkish
language activities, and artistic achievements.

Keywords: Prescool, interdisciplinary teaching, Science practices, Student opinions, teacher opinions, Parent
opinions.
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oz

Arastirmanin amaci, okul oncesi egitimde disiplinlerarasi 6gretime dayal fen uygulamalarinin 6grenci,
6gretmen ve veli goruslerine gore degerlendirilmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Calisma grubu istanbul ilinde &zel bir okula giden okul 6ncesi 5 yas grubu
6grencilerinden olusmaktadir. Arastimaya toplam 9 6grenci, 7 veli ve 1 6gretmen katilmistir. Ogrencilerden 4’ii
farkh Glkelerden gelmekte olup Turkiye’de egitim almaktadirlar. Uygulama, 4 farkli disiplin alanindaki
etkinliklerle 3 haftada toplam 24 saatlik ders siiresi icinde gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda; “Duygu
Durum Panosu”, “Etkinlik Degerlendirme Goriisme Formu”, “Ogretmen Gozlem Formu” ve “Veli Gézlem Formu”
olmak Uzere 4 olgme araci kullanilmistir. Betimsel analiz teknigi ile ¢6zimlenen verilerden okul Gncesi
egitiminde disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarinin 6grencilerin matematik, Tiirkge dil etkinlikleri ve
sanat kazanimlari ile buttncil bir bakis agicisi kazanmalarina yénelik diisiinme becerileri, yaraticilik, isbirligi
yapma ve iletisim kurma gibi becerileri elde etmesini sagladigi sonuglarina ulagiimistir. Ayrica 6gretmen ve veli
goruslerine gore disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarinin 6grenme-6gretme siirecine olumlu yonde
katki sagladigi da saptanmistir.
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Giris

Surekli degisen bilim ve teknolojideki bilgi transferinin
en fazla yansimasinin yasandigi yerler okullardir ve bu
degisimi gerceklestiren en 6nemli unsurlardan bir tanesi
de Ogretmendir. Egitim-6gretim sirecinde 6gretmenin
kullandigi yontem, teknik, ortam, planlama, kisacasi
Ogretim yaklagimi 6grenilenlerin etkililigi ve verimliligi
agisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenin bir
konunun anlatiminda kullanacagi yontemleri, teknikleri,
analizleri, degerlendirmeleri ve uygulamayi 6nceden
tasarlayarak yasama gecirmesi 6nemli ve gereklidir.
Dolayisiyla, bunun yapilabilmesi 6ncelikli olarak konunun
ozelligine gore kullanilabilecek 6gretim yaklasimlarini
belirlenmesiyle mimkiin  olabilecektir. ~ Ogretimde
kullanilabilecek birgok 6gretim yaklasimi bulunmaktadir
ve bu modeller kendi i¢lerinde uygulama sonuglariyla bir
takim avantaj ve dezavantajlara sahiptir. Disiplinlerarasi
yaklasim da, 6grencilerin becerilerini farkli durumlarda
kullanmalarini, entegre olarak verilen bilgiyi daha ¢abuk
kavramalarini, ¢ok yonli bakis acisi ile bilgilerin
butinlestiriimesi, daha fazla bilginin daha derinlemesine
ogrenilmesini saglamak ve 6grencilerde olumlu tutum
gelistirmek gibi pozitif yonleriyle bu modeller igerisinde
yerini almistir (Lake, 1994).

Gercekte Ogretmenlerin giderek daha c¢ok bilgiyi
o6gretmek durumunda kalmalari ve bunun igcin zamanin
yetersiz olmasi, disiplinler arasi 6gretim yaklasiminin, ayni
zaman diliminde farkli disiplinlere iliskin 6grenmeler
saglamasi acisindan 6nemini daha net olarak ortaya
¢ikartmaktadir. Ayni sekilde glinlik yasantimiza da
bakildiginda gercek hayatta karsilastigimiz durumlarin ve
sorunlarin tek bir disiplinin ilgi alanina girmedigi, bir
entegrasyonun yapilmasi gerekliligi gorilmektedir.
Entegrasyonun  sozlik anlami  da  “bir  bitln
olusturabilmek icin pargalari bir araya getirmek” (Mitchell,
1990) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim 0&gretime
uyarlandiginda disiplinlerarasi 6gretimi; farklh disiplinlerin,
biutinlestiriimesi ve es zamanli olarak 6gretilmesi seklinde
tanimlamak mimkidndir.  Ancak, burada birlikte
sunulacak disiplinlerin, kavramlarin dogru olarak
belirlenmesi ve disiplinlerarasi yaklasimin 6zelliklerinin iyi
bilinerek uygulanmasi biliyik 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda disiplinlerarasi bir 6gretim yaklasiminda varolan
programin 6grenci ilgi ve gereksinimlerine gore
diizenlenmesi, 6gretmenin kimi zaman uzman, kimi
zaman kolaylastirici, kimi zaman da 6grencileriyle birlikte
o0grenci rollini Ustlenmesi, bilgi ve becerilerin belli bir
baglamda 6grenme siregleri, problem ¢d6zme, yasam
becerileri ve farkli bilme yollari Gzerine odaklanmasi ve
O0grenci basarisini  degerlendirmek (izere 6grencinin
kazanimlarini ortaya koyabilecegi 6zgiin uygulamalarin
gelistiriimesi  bu yaklasimin temel ozelliklerindendir
(Beane, 1992; Snyder, 2001; Brand ve Triplett, 2012).
Disiplinlerarasi bir 6gretimde bulunmasi gereken bu
Ozellikler dikkate alinarak hazirlanan bir tasarimda
sayilanlarin yani sira, disiplinlerarasi 6gretimin kuramsal,
program tasarimi ve uygulama agisindan da gli¢lii olmasi
gerekmektedir (Wiggins, 2001).

Disiplinlerarasi 6gretim, “yasam deneyimleri 6gretimi”
olarak da nitelendirilmektedir (Campbell ve Henning,
2010). Gergek yasam deneyimlerini saglayacak ya da
gercek diinya konusunda 6grencileri bilgilendirecek Unite
ve derslerin, disiplinleri ayri ayri ele almadan, aksine bir
tema etrafinda birlestirilmesi s6z konusudur. Ancak bu
konuda farkh goérisler de vardir. Ornegin coklu zeka
kuramini ortaya atan ve egitim cevrelerinde oldukga ilgi
goren Howard Gardner, disiplinlerin ayri ele alinmasi
gerektigini savunur. Gardner’a gore disiplinler insanlig
ilgilendiren belli konulari olduk¢a karmasik bir bicimde ele
alirlar ve diinyaya gevirecegimiz “mercekler” olarak islev
gorirler. Bu durumda “bu gelismis bilgi birikimleri (farkl
disiplinler) 6grencilerin diinyayr anlamlandirmasi ve
O0grenmesi  igcin  gereklidir’  gorusi  de  agirhk
kazanmaktadir. Ancak Gardner, disiplinlerin ayri ele
alinmasi ve ayri ayri 6gretilmesinin, 6grencinin disiplinler
arasindaki iliskileri gormesini engellememesi gerektigini
de vurgulamaktadir (Wiggins, 2001). Bu baglamda iki farkli
goris cikmakta ve bu durum disiplinlerarasi 6gretimin
dezavantaji olarak nitelendiriimektedir. Bu dezavantaja
bagh olarak; “bir 6gretim konusunun disiplinlerarasi
ogretim kullanilarak mi yoksa her konunun kendi alani
icerisinde ogretilmesi mi yararlidir?” sorusu karsimiza
ctkmaktadir. Ozellikle zaman ve iliskileri g&rebilme
acisindan blyuk bir avantaja sahip olan disiplinlerarasi
Ogretimin bu dezavantaji dikkatli bir plan ve uygulamayla
giderilebilir. Bu agidan bu sorunun cevabini verebilmek
icin konuyla ilgili yapiimis bazi uygulamalarin sonuglarini
incelemek yerinde olacaktir.

Egitimde yapilan arastirmalar ile 6rnegin; Gardner’in
¢oklu zekad kuramina dayal olarak Missouri glzel sanatlar
akademisinde yapilan, disiplinlerarasi ¢alismayi kapsayan,
miizik, dans, tiyatro ve gorsel sanatlar alanlarina iliskin
disiplinlerarasi 6gretim uygulamasi sonucunda; bir dans
Ogrencisinin disiplinlerarasi uygulama sirasinda vurmali
calgilar calmaya baglamasi, bir sarkicinin da bir tablo
yapmasi gibi disiplinlerin ¢oklu zekd kurami temelinde
bitilnlestirilmesinde olumlu sonucglar ortaya ¢ikmistir
(McClellan, 2002). Bu sonug da ¢oklu zeka kuramina gére
disiplinlerin ayri ayri ele alinmadan da entegre edilerek
uygulanabilecegini gostermektedir. Yine Fen bilgisi dersinin
diger derslerle bitiunlestirildigi veya iliskilendirildigi
durumlarda hem fen bilgisi konularinin, hem de diger
disipline/disiplinlere iliskin konularin daha iyi 6grenildigi
ortaya konmustur (Korkmaz ve Konukaldi, 2015; Santau ve
Ritter, 2013; Urey ve Cepni, 2014; Urey, Cepni ve Kaymakgl,
2015; You, 2016). Benzer sekilde, farkh disiplinleri bir araya
getirme distincesi ile ylritilen tema merkezli tasarimlarla
O0grenen ogrencilerin, konulari ortak bir tema ve orintl
olmaksizin birbirinden bagimsiz olarak 6grenen 6grencilere
oranla, bilgi, beceri ve stratejilerini ¢cok daha basarili bir
sekilde gelistirdikleri ve farkli durumlara daha etkin bir
sekilde uygulayabildikleri gérilmustir (Kolstad ve Briggs,
1995). Birlestirilmis  egitim  modellerinin  ortaokul
miifredatina yaklasimi ile ilgili olarak bir egitim fakiltesinde
yapilan arastirmanin sonucunda da érnek olay yontemi ile
uygulanan disiplinlerarasi 6gretimin geleneksel tasarima
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gore oOgrencilerin 6grenmeleri Uzerinde olumlu etkileri
oldugu saptanmistir (Harvey ve Reid, 2001). Buna gore;
ogrencilere farkli alanlar arasindaki baglanti pargalarini
gbrme yetenegini kazandirma, bilgiyi ve yetenegi
kullanabilme ve bunlari bir alanda gelistirme, bagka bir
alanda 6grenme ve sonra kendi 6grendikleriyle gercek
hayatlari arasindaki ilgiyi kurabilmelerinin daha kisa slirede
ve daha kalici oldugu belirlenmistir. Ozellikle bu durum okul
oncesi donem igin distnidldiginde okul 6ncesi egitim
programlarinin zengin 6grenme igerikleriyle olusturulmasi,
cocuklarin psikomotor, sosyal, duygusal, dil ve bilissel alan
gelisimlerine olumlu yonde katki saglamasi ©6nemli
gorulmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocugun oyunla,
kesfederek O0grenmesi, yaraticiligini gelistirmesi,
O0grenmenin  gunlik yasam deneyimleri temelinde
planlanmasi 6n plandadir (MEB, 2003). Bunun icin MEB
(2003) okul 6ncesi egitim programinda cocugu merkeze
alan, gunlik yasam orneklerinin kullanildigi, Turkce, fen,
matematik vb. farkli disiplinlerde sanat, drama, mizik,
hareket, oyun ve alan gezileri gibi etkinliklere yer verilmesi
gerektigini belirtmistir.

Bilindigi gibi disiplinlerarasi 6gretimin dogasini, farkl
disiplinlerin birbirleriyle entegrasyonu olusturmaktadir. Bu
baglamda disiplinlerarasi yaklasim okul 6ncesinden
lisansustiine kadar  farkli  egitim  seviyelerinde
kullanilmaktadir (Jones, 2009). Ancak yapilmis ¢alismalar
incelendiginde daha cok ilk6gretim, lise ve lisans dlizeyinde
deneysel arastirmalarin  yapilmis oldugu, uygulamalar
sonunda siklikla 6gretmen ve 6grenci gorislerinin alindig
saptanmistir (Korkmaz ve Konukaldi, 2015; Tekerek ve
Cebesoy, 2017; Boyraz ve Serin 2016; Glder ve Giirbiiz,
2017; Ozcelik ve Semerci, 2016; Braunger ve Hart-
Landsberg, 1994; McCarthy, 2005; Akerson ve Flanigan,
2017). Bu nedenle bu galisma okul oncesi seviyesinde
gercgeklestirilmis, 6gretmen ve 6grenci gorislerinin yani sira
onceki ¢alismalardan farkli olarak veli gorugsleri de
alinmistir. Calismanin, okul dncesi 6grencilerinin bitlincul
bakis acisi ile kavramlari 6grenmeleri, bilgiyi giinlik hayatta
kullanabilmeleri, herhangi bir probleme ait ¢6zim 6nerisi
getirirken birden fazla disiplin alanini iliskilendirebilmeleri,
Griin olustururken kaba ve ince motor becerilerini
gelistirebilmeleri agisindan 6nem tasidigi distinilmektedir.
Ayrica 6gretmen, 6grencilerin ve velilerin gorislerinin de
alinmasi ile durumun ¢ok yonli bir sekilde incelenmesi
boyutunda da farkhlk olusturacagi 6n gorilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi

egitiminde disiplinlerrasi Ogretime dayali fen
uygulamalarina iliskin  Ogrenci, Ogretmen ve veli
gorUslerinin  ortaya c¢ikarilmasidir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

e Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarinin
eglenceli olup olmadigina iliskin 6grenci gorusleri
nelerdir?

e Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarinda en
cok begenilen etkinliklere iliskin Ogrenci gorusleri
nelerdir?

e Disiplinlerarasi 6gretime dayal fen uygulamalarindaki
etkinliklerin zorluk seviyesine iliskin 6grenci gorisleri
nelerdir?
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e Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarindaki
etkinliklerin glinlik hayattaki kullanimina iligkin
ogrenci gorusleri nelerdir?

e Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarindaki
etkinlikler sonunda Ogrencilerde gbzlemlenen
degisikliklere iliskin veli gorisleri nelerdir?

e Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarindaki
etkinliklerin 6grenme-6gretme sirecine olan etkisine
iliskin 6gretmen gordisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden bitiincil
tek durum deseni kullanilmistir. Durum c¢alismalari,
arastirmacinin bir ya da daha fazla durumu detayh bir
sekilde ele aldigi, verileri sistematik olarak topladigi,
gercek ortamda neler oldugunu inceledigi nitel bir
desendir ve gozlem, gériisme, dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemleri kullaniimaktadir (Christensen,
Johnson ve Turner, 2015; Subasi ve Okumus, 2017;
Yildirim ve Simsek, 2005). Butiincil tek durum deseni ise
cahsilacak okul, sinif, kurum vb. tek bir birim ya da
durumun var oldugu ve bu durumun ¢oklu veri toplanarak
incelendigi desendir (Paker, 2015). Bu dogrultuda bu
¢alismada da 6grencilerle goriismeler yapilmis, 6gretmen
tarafindan goézlem formu doldurulmus, velilerden de yazili
olarak gorus alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-
dgretim yili istanbul ilinde yer alan 6zel bir kolejin okul
oncesi boliminde 6grenim goren 5 yas sinifi 6grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubu segilirken nitel 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir. Bu ornekleme yonteminin kullanilmasinin
temel sebebi arastirmacinin uygulamanin yapildigi okulda
dgretmen olmasidir. Ogrencilerin yas, cinsiyet ve uyruklari
Cizelge 1’de 01, 02, 03.... seklinde kodlanarak
sunulmustur.

Cizelge 1. incelendiginde; sinif mevcudunun 3 kiz, 6
erkek olmak (izere toplamda 9 &grenciden olustugu
gortilmektedir.  Bu  Ogrencilerin  yas  dagilimlari
incelendiginde de 7 6grencinin 5, 2 6grencinin ise 4 yasinda
oldugu saptanmistir. Bu o&grencilerden 5'i Tirk, 2’si
Azerbeycan, diger 2’si ise Irak uyrukludur.

Uygulama cokkltarli bir sinif  ortaminda
gerceklestirilmistir.  Dolayisiyla ailelerin  sosyo-kultiirel
yapisi farkhhk gostermektedir. Ancak ekonomik agidan aile
durumlari incelendiginde orta gelir diizeyine sahip aileler
oldugu saptanmistir. Disiplinlerarasi isbirligi calismalarinin
ogrenciler Uzerindeki etkileri hakkindaki goézlemlerini
degerlendirmek icin velilerin de goruslerine
basvurulmustur. 9 veliden 7’si gonilli olarak goris
bildirmeyi kabul etmistir. Velilerin demografik o6zellikleri
incelendiginde; yaslarinin 30-45 yas arasinda, biri disinda
tamaminin kadin (6) oldugu saptanmistir. Meslekleri
incelendiginde; 1 tanesinin teknik sorumlu, 4 tanesinin
Ogretmen, 2 tanesinin ise ev hanimi oldugu belirlenmistir.
Egitim durumlan dagilimina bakildiginda ise arastirmaya
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katilan 5 velinin lisans, 2 velinin ise yiiksek lisans mezunu
oldugu gorilmistir. Arastirma uygulamasi sinif 6gretmeni
tarafindan arastirmacilardan biri olan fen bilgisi 6gretmeni
gozetiminde gergeklestirilmistir. Sinif 6gretmeni 30 yasinda
5 yillik kideme sahip ve kadindir.

Veri Toplama Araglari

Veriler; Duygu Durum Panosu, Etkinlik Degerlendirme
Ogrenci Goriisme Formu, Ogretmen Gézlem Formu ve Vel
Gorlis Formu olmak Uzere 4 adet veri toplama araci
kullanilarak elde edilmistir. Etkinlik Degerlendirme
Gortisme Formu verileri her etkinlik sonunda 6grencilerle
ylz ylze yari yapilandirilmis gorismeler seklinde 6grenci,
veli ve okul yonetiminin izni ile ses kaydi alinarak
toplanmistir. Tim veri toplama araglari arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis ve Universitede gorevli 6lgme-
degerlendirme uzmani tarafindan kontrol edilerek son
halini almistir.

Duygu durum panosu. Ogrencilerin etkinlikler 6ncesi
ve sonrasi duygularini 6grenmek amagli kullanilan duygu
durum panosunda yer alan emojiler hedef grubun
gelisimsel  6zelligi dogrultusunda, “mutlu, Gzgin,
eglenceli, tepkisiz” seklindeki 4 duygu durumunu ifade
edecek sekilde segilmistir.

Etkinlik degerlendirme &grenci gériisme formu.
Ogrencilerin etkinliklere iliskin gériislerinin belirlenmesi
amaciyla hazirlanmis ve her etkinligin sonununda
uygulanmistir. Formda; disiplinlerarasi 6gretime dayali fen
uygulamalarinin eglenceli olup olmadigina, en ¢ok sevilen
etkinliklere, etkinliklerin gicliik diizeylerine ve gunliik
hayattaki  kullanimlarina iliskin ~ 6grenci  gorisleri
sorulmustur. Gorlisme siresi, 6grencinin verdigi cevaplara
gore 3-5 dakika arasinda degismektedir. Tim
gorismelerde ses kaydi alinmis ve daha sonra kaydin
transkripsiyonu yapilarak bilgisayara aktariimistir.

Ogretmen gbézlem formu. Form, uygulamayi
gerceklestiren sinif 6gretmeninin disiplinlerarasi 6gretime
dayali fen uygulamalarindaki etkinliklerin 6grenme-
Ogretme sirecine olan etkisinin ortaya ¢ikarilmasi

amaciyla hazirlanmistir. Her  hafta etkinlikler
tamamlandiktan sonra sinif 6gretmeni gozlemlerini
yazmistir.

Veli gériis formu. Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen
uygulamalarindaki etkinliklere iliskin velilerin géruslerinin
alinmasiigin hazirlanmistir. Géris formu, velilerin ¢alisiyor
olmasindan dolayi velilerce yazili olarak doldurulmustur.
Ayrica velilere uygulama Oncesi yapilacak etkinlikler
hakkinda bilgi verilmis ve ogrencilerdeki degisiklikleri

Cizelge 1. Calisma grubu

Ogrenci Yas
01 5 Erkek
02 5 Erkek
03 5 Erkek
04 5 Erkek
05 5 Erkek
06 4 Erkek
07 5 Kiz
08 4 Kiz
09 5 Kiz

Cinsiyet

gozlemlemeleri istenmistir. Etkinlikler tamamlandiktan
sonra velilere formu doldurmalari igcin bir hafta sire
verilmistir.

Uygulama Siireci

Disiplinlerarasi fen 6gretimine iliskin ¢alisma, 3
haftada toplam 24 saat siirecek sekilde bir sinif 6gretmeni
ve bir fen bilgisi 6gretmeni tarafindan planlanmistir. Ders
planlari  program gelistirme alaninda uzman bir
akademisyen tarafindan kontrol edilmistir. Her hafta igin
bir fen ve doga konusu belirlenmis ve bu konuya iligkin
diger disiplinlere (matematik, Tlrkge dil etkinligi, sanat)
ait her hafta 4 adet ders plani olmak lzere toplam 12 ders
plani uygulanmistir. Konu ve disiplinlere goére yapilan
etkinlikler Cizelge 2’de sunulmustur. Her etkinlik sonrasi
Ogrenciler panolara duygularini gosteren emojileri
yapistirmis ve her etkinlik sonrasinda 6grencilerle yari
yapilandinimis gorismeler gercgeklestirilmistir. Ders
planlari sinif 6gretmeni tarafindan uygulanmis, Fen
Bilgisi 6gretmeni olan arastirmaci ise gozlemci olarak
sinifta bulunmustur. Etkinlik uygulamalari
tamamlandiktan sonra sinif 6gretmeni tarafindan gézlem
formu doldurulmustur. Uygulamalar sirasinda dersler
okul idaresinin ve velilerin izni alinarak video ile kayit
altina alinmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler etkinlik
suresine dahil edilmemistir. Uygulamaya baglanmadan
once velilere yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmis
ve veli goris formu uygulama sonunda velilere
iletilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

ic gegerlik, bir ¢alismanin bulgularinin ne dlciide
“dogru” oldugu, arastirmanin amacini ve arastirmaya
katilanlarin sosyal gergekligini dogru bir sekilde yansitip
yansitmadigi olarak tanimlanmaktadir ve bunun
saglanabilmesi igin de veri toplama aracina iliskin uzman
ve katilimci gériisiniin alinmasi gerekmektedir (Daymon
ve Holloway, 2003). Bu dogrultuda bu calismada ig
gecerligin saglanmasi amaciyla veri toplama araglari
hazirlandiktan sonra fen bilgisi alan uzmani, sinif
ogretmeni, 6lgme degerlendirme uzmani, Tirkge dil
uzmani olmak lizere 4 uzmandan goris alinmis ve son
hali verilmistir. Ayni zamanda elde edilen verilere iliskin
katihmci teyidi de alinmistir. Calismanin dis gegerliginin
saglanmasi amaciyla veri toplama araci, veri toplama
sireci, verilerin analizi, galisma grubunun olusturulmasi
detayl bir sekilde aciklanmis ve amacgli 6rnekleme
kullaniimistir.

Ulke

Tarkiye

Turkiye

Turkiye

Azerbeycan
Azerbeycan

Irak

Irak

Tirkiye

Turkiye
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Cizelge 2. Konu ve disiplinlere gore etkinlikler

Hafta Konu Fen ve Doga Matematik Tiirkge Dil Etkinligi Sanat
Mevsimlere Gore Tren oyunu Meyve Ahmet’in hastalig Meyve ve
1.Hafta . A sebzelerden
Sebze ve Meyveler Tohum ekme ¢ubugu hikayesi
tasarim
Kelebekler, .. Kelebek Kelebek
2.Hafta kelebeklerin yasam KeIePegln kanadi Ag tirtil parmak dongusi
. e dogusu . . oyunu
dongist (Simetri) tasarimi
Batan ve ylzen Batan ve ylzen Mandalina
3.Hafta .. v .. H . deneyi Bilim insanlari Sandal tasarimi
cisimler cisimler deneyi
(Gruplama)

Cizelge 3. Ogrencilerin etkinliklere iliskin gériislerine ait bulgular

Frekans
Etkinlik eglenceli, tekrar yapmak isterim. 99
Etkinlik eglenceli degil, tekrar yapmak istemem. 9
Toplam 108

Arastirmanin i¢ givenirliginin saglanmasi amaciyla
ses kaydi yapilarak veri kaybi dnlenmis ve gériismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2005; Yin, 2003). Dis guvenirlikde ise 06grenci
goriismelerinden elde edilen veriler sinif 6gretmeni ve
fen bilgisi ogretmeni tarafindan tartisilarak
yorumlanmis, guvenirligin hesaplanmasi icin Miles ve
Huberman’in (1994) o6nerdigi: Go6rus Birligi / (Gorus
Birligi+Gorids Ayriligl) guvenirlik formalt kullanilarak
hesaplama yapilmistir. Hesaplamada sadece 1 veride
goris ayriligl tespit edilmis ve givenirlik degeri 0.80
olarak bulunmustur. Bu degerin %70'in Uzerinde
¢ikmasinin arastirma ig¢in glvenilir oldugu kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Sencan, 2005).

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde elde edilen
veriler, daha oOnceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanir ve veriler arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara gore dizenlenebilir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Bu baglamda betimsel analiz yapilirken
arastirma  sorulari  temel alinarak bir c¢ergeve
olusturulmus, bu cerceve gore verilerin hangi temalar
altinda sunulacagi belirlenmis, yazili hale getirilen 6grenci
ses kayitlari okunarak diizenlenmis ve bulgularda direkt
alintilarla sunulmustur. Ayni zamanda hedef grubun yas ve
gelisimsel 6zelligi dogrultusunda sorulan sorulara verilen
cevaplar kisa oldugundan elde edilen agiklamalarla
kodlara ulasilamadigi icin betimsel analiz teknigi tercih
edilmistir.

Bulgular

Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, 12 ders sonrasinda 9 6grenci ile yapilan
gorismeler sonucunda toplam 108 etkinlige iliskin
gorisme bulgusu direkt alintilarla sunulmustur. Amag, her
etkinligin  etkililigini  6lgmek  degil, 6grencilerin
disiplinlerarasi etkinliklere iliskin genel gorislerini almak
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oldugundan her bir etkinlige ait gorisler tek tek degil
batln olarak ele alinmistir.

Etkinliklerin eglenceli olup olmadidina iliskin
bulgular. “Etkinlikler hakkinda ne dustiniiyorsunuz,
eglenceli miydi?” sorusuna iliskin 6grenci gorusleri Cizelge
3’de sunulmusgtur.

Cizelge 3 incelendiginde; displinlerarasi fen 6gretimi
uygulamalarindaki etkinliklere iliskin 6grenci gorislerinin
gogunun olumlu oldugu gérilmektedir. Ogrenciler,
gerceklestirilen 108 etkinligin 99’una iliskin, etkinligin
eglenceli oldugunu ve tekrar yapmak istedikleri, 9 etkinligi
ise begenmedikleri ve tekrar yapmak istemedikleri
yoniinde goris bildirmiglerdir. En fazla tohum ekme, agag
yapma, meyvelerle oriinti olusturma, tren olma,
kelebegin dogusu, batan ve yiizen cisimler ile mandalina
deneyleriyle ilgili etkinliklerde eglendiklerini ve tekrar
yapmak istediklerini belirtmislerdir. Etkinlikleri eglenceli
bulmayan ve tekrar yapmak istemeyen Ogrenciler ise
oyunlarda sira beklediklerinden, soruyu
bilemediklerinden, tahmin etmenin sikici oldugundan ve
etkinligin zor geldiginden dolayi olumsuz yonde goris

bildirmislerdir.  Etkinliklere iliskin goérisler asagida
sunulmustur.
Etkinlikleri eglenceli bulan ve tekrar yapmak

isteyenlere ait gorusler:

01: “..evet hosuma gitti. En cok tohum ekmeyi sevdim,
¢clinkii tohum ekmek ¢ok giizelmis. ...” ( Fen ve Doga/
Tohum Ekme). “... eglenceliydi. En ¢ok batar batmaz
oyunu sevdim tekrar yapmak isterim.” (Fen ve Doga/
Batan ve Yiizen Cisimler Deneyi).

03: “Canlandirmak hosuma gitti tekrar yapmak isterim.
Ahmet oldum ben, ben hasta olmustum, ¢linkii atkimi
takmamustim.” (Tiirkce Dil Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi
Hikayesi).

04: “...evet eglenceliydi. En ¢ok adaci yapmak sevdim. Bir
de meyveleri sevdim. Meyvelerin tadina baktik.” (Fen
ve Doga/ Tohum Ekme). “..eglenceliydi. Begendim
kelebek etkinligi. Once anne kelebek yumurtalar
koydu. Sonra da biyidi biyidi ¢atladi tirtil ¢ikt
yumurtadan sonra o tirtil. Koza 6riiyor sonra kelebek
oluyor. Tekrar isterim yapmak.” (Fen ve Doga/
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Kelebegin Dogusu). “...eglenceliydi. En ¢ok yiiziiyor mu
batiyormu deneyi sevdim tekrar yapmak isterim
begendim.” (Fen ve Dodga/ Batan ve Yiizen Cisimler
Deneyi)

05: “.. eglenceliydi. En ¢cok tohum ekmek tren olmak
hosuma gitti. Tekrar yapmak isterim.” (Fen ve Doga/
Tohum Ekme) “... Oriintii yapmak eglenceliydi bir kivi
bir mandalina, bir elma bir kivi.” (Matematik/ Meyve
Cubugu).

07: “...edlenceliydi. En cok mandalina bedendim, soydum
batti. Soyulmamis olan yiizdii yukari gitti tekrar isterim
yapmak.” (Matematik/ Mandalina Deneyi-Gruplama).

08: “.. edlenceliydi. En ¢ok ériintii yapmayi sevdim tekrar
isterim.” (Matematik/ Meyve Cubugu)

09: “... kelebek tirtil koza yumurta yaptim ¢ok eglenceliydi.
En ¢ok hepsi hosuma gitti tekrar yapmak isterim.”
(Sanat/ Kelebek Déngiisii Tasarimi).

Etkinlikleri eglenceli bulmayip tekrar yapmak
istemeyenlere ait gorusler:

06: “Eglenceli degildi be§enmedim. Ciinkii bana zor geldi.”
(Fen ve Doga/ Batan ve Yiizen Cisimler Deneyi).

08: “Yaz ve kis tren oyununu be§enmedim. Yazda nar vardi
onlar bilmiyorlardi. Ben de yerime oturdum. Narin kis
meyvesi oldugunu anlayamadim.” (Fen ve Doga/ Tren
oyunu). “Meyvelerin kabuklarini  kullanmak
istemedim, bedenmedim normal resim yaptim.”
(Sanat/ Meyve ve Sebzelerden Tasarim).

09: “Meyveler sebzeler ayirma etkinli§i hosuma gitmedi

¢linkii sirayla oldugu icin ¢ok bekledim.” (Fen ve

Doga/ Tren oyunu ). “... tahmin etmek sikiciydr.” (Fen

ve Doda/ Batan ve Yiizen Cisimler Deneyi).

En ¢ok begenilen etkinliklere iliskin bulgular

En ¢cok begenilen etkinliklerin saptanabilmesi amaciyla
sorulan  “Yaptiginiz  etkinliklerden  hangilerini  ¢ok
begendiniz, bu etkinliklerde neler yaptiniz” sorusuna iliskin
bazi 6grenciler 6 farkli etkinlige ait goris bildirmemistir. Bu
nedenle degerlendirilen etkinlik sayisi 102'dir. En ¢ok
begenilen etkinliklere iliskin frekanslar Cizelge 4’de
sunulmustur.

Cizelge 4. En ¢ok begenilen etkinlikler

Frekans

Deney yapma 24
Drama (canlandirma) 23
Ozgiin {riin tasarlama 18
Gruplama yapma 16
Oyun oynama 15
Grup olma 3

Video izleme 3

Toplam 102

Cizelge 4. incelendiginde 6grencilerin sirasiyla; deney
yapma (24), drama (23), 6zgin Urln tasarlama (18),
matematikte gruplama yapma (16), oyun oynama (15),
grup olma (3) ve video izleme (3) etkinliklerini begendikleri
goriilmektedir. Bu etkinlikler arasinda en az begenilen
etkinligin grup olma ve video izleme ile ilgili etkinlikler
oldugu saptanmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin yaptiklari
etkinliklerde daha ¢ok vyaparak vyasayarak 6grenen

merkezli uygulamalar begendikleri soylenebilir. En ¢ok
begenilen etkinliklere iliskin bazi 6grenci gorisleri asagida
sunulmustur.

01: “Once diisiindiik sonra tahmin ettik sonra yaptik.

Makas batti, lego batmadi. Yaprak batmadi. (Fen ve
Doga/ Batan ve Yiizen Cisimler Deneyi). “Drama
yapmak hosuma gitti. Kendimize bir Koza yaptik.
Biiyidiik biiytidiik. Kelebek olduk.” (Tirk¢e Dil
Etkinligi/ A¢ Tirtil Parmak Oyunu). “Kestik yapistirdik
ikiye ayirdik simetri simetrisiz olarak ayirdik.”
(Matematik/ Kelebek Kanadi-Simetri). “Brokoliden kus
yaptim. Kivinin kabugundan bir tirtil yaptim. Birde
kuslar kagmasin diye kapi yaptim.” (Sanat/ Meyve ve
Sebzelerden Tasarim). “Kelebedin yiiziinii tahtalardan
yaptim. Tirtih da ponponlardan yaptim.” (Sanat/
Kelebek Dénglisii Tasarimi).

05: “En cok arkadasimin hasta olmayr canlandirmasi

hosuma gitti. Hayir, begenmedigim yoktu. Arkadasim
sapkasini takmamisti hasta oldu annesi ona ¢orba
yapti sicak.” (Tiirk¢e Dil Etkinligi/ Ahmet’in Hastalgi
Hikdyesi). “...kelebek 6nce tirtil oldu sonra koza oldu
sonrada kirt kirt yapraklari yemege basladi doymadi
yine yedi sonra kelebek oldu.” (Tiirkce Dil Etkinligi/ A¢
Tirtil Parmak Oyunu). “ikiye ayirdik simetri olanlari bu
tarafa  olmayanlari  bu tarafa  yapistirdik...”
(Matematik/ Kelebek Kanadi-Simetri). “Bulut ev adam
yol yaptim.” (Sanat/ Meyve ve Sebzelerden Tasarim).
“Ponpon kullandim géziinii yaptim kelebegin.” (Sanat/
Kelebek  Déngiisii  Tasarimi).  “Oriintii  oyunu
edlenceliydi bir kivi bir mandalina, bir elma bir kivi...”
(Matematik/ Meyve Cubudu).

08: “...Ahmet evdeydi kar yagdigini gérdii atkisini takmayi

unuttu.  Usidigiinii  fark  etmedi.  Yanaklari
kipkirmiziydr  hala  halsizlik  birazda dinlemesini
séylemisti.” (Tiirk¢e Dil Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi
Hikdyesi). “Kelebek olmak glizeldi. Kelebekler 6nce
kozalar oluyor anne kelebek en giizel agaca koyuyor
birka¢ giin sonra yumurtadan ¢ikiyor. Yumurtanin
kabuklarini yiyiyor kozalak &riiyor kelebek olarak
ctkiyor.” (Tiirk¢e Dil Etkinligi/ A¢ Tirtil Parmak Oyunu).
“Renklerine gére grupladim.” (Matematik/ Kelebek
Kanadi-Simetri). “...gemiyi yaparken képlik tabagindan
geminin altini yaptim. Bayragini yaptim. Pargalara
ayirdim birlestirdim. Yiizdii.” (Sanat/ Sandal Tasarimi).
“...0nce parmadi suya soktum Cicek sectim, tahmin
ettim, suya koydum. Cicegin batmadigini tahmin
etmistim...” (Fen ve Doga/ Batan ve Yiizen Cisimler
Deneyi).

09: “Canlandirmak hosuma gitti. Yoktu bedenmedigim.

Canlandirma yaparim. Ahmet hasta olmustu. Sonra
annesi ona ¢orba yapmisti boynuna atki yakmamisti.”
(Tirkge Dil Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi Hikdyesi).
“Dramada ben anne kelebek oldum. Yumurtalari
biraktik yumurtalar ¢atladi, yapraklar yedik. 14 giin
uyuduk, sonra kelebek olup ¢iktik.” (Tiirkge Dil
Etkinligi/ A¢ Tirtil Parmak Oyunu). “Bir tane kddgit aldik
bi tarafina simetri olanlar bir tarafina simetri
olmayanlar. Gruplara ayirdik sonra yapistirdik onlari.”
(Matematik/ Kelebek Kanadi-Simetri). “Gruplamayi
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boyuna gére ayirdim.” (Matematik/ Kelebek Kanadi-
Simetri). “Bliylik bir dogum glinii pastasi masasi, ¢imen
yaptim. Havug¢ kullandim. Pasta yaptim. Pirasadan
gbkkusagi brokoliden agaglari yaptim elma kabuklar
ve ayvadan Glines yaptim karnabahardan bulutlari
yaptim.” (Sanat/ Meyve ve Sebzelerden Tasarim).
“Boncuk tirtil ev kdgidi kelebek ve ipten Koza yaptim bir
beyaz ponponla yumurta yaptim.” (Sanat/ Kelebek
Dénglisii Tasarimi). “... meyve sebze oldum. Sonra tren
olduk.” (Fen ve Doga/ Tren Oyunu)

Etkinliklerin zorluk seviyesine iliskin bulgular.
“Etkinlikleri yapmak zor muydu? En ¢ok ne yaparken
zorlandin?” sorusuna ait 6grenci goruslerine ait frekans
degerleri Cizelge 5’de sunulmustur.

Cizelge 5. incelendiginde displinlerarasi fen 6gretimi
uygulamalarindaki 83 etkinligin kolay, 11 etkinligin orta
zorlukta, 14 etkinligin ise ¢ok zor oldugu goérisinin
belirtildigi saptanmistir.  Genel olarak 6grenciler
etkinliklerde  zorlanmadiklarini  ifade  etmislerdir.
Etkinliklerin zorluguyla ilgili nedenler incelendiginde;
ogrencilerin  psikomotor becerileri gergeklestirmede
zorluk yasadigi, gelecege yonelik tahminlerde bulunmada
zorlandiklar, ozellikle kiltiirel ve dilsel agidan cesitlilik
gosteren 6grencilerin Turkge’yi anlamakta ve kisiler arasi
iliskilerde gliclukler yasadiklari saptanmistir. Etkinliklerin
kismen zor ve ¢ok zor oldugu yoniinde goris bildiren bazi
ogrencilere iliskin alintilar asagida sunulmustur.

03: “Evet zordu. Hepsi zordu ¢ubuk batti o yiizden zor
gecti.” (Matematik/ Meyve Cubugu). “Evet zordu. Boya
resim yapmak zordu.” (Sanat/ Meyve ve Sebzelerden
Tasarim).

07: “Cok az zordu. Anlayamadim égretmenin okududgu
kitabi” (Tiirkce Dil Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi
Hikdyesi).  “Zordu. Kivi  takarken  zorlandim.”
(Matematik/ Meyve Cubugu).

08: “Cicek sectim tahmin ettim suya koydum cicedin
batmadigini tahmin etmek birazcik zordu.” (Fen ve
Doda/ Batan ve Yiizen Cisimler Deneyi). “Biraz zordu.
Ben de meyvelerin kabuklarini kullanmadan yaptim.”
(Sanat/ Meyve ve Sebzelerden Tasarim).

09: “Biraz zordu, meyvelerin kabuklarini  kdgida
yapistirmak zordu.” (Sanat/ Meyve ve Sebzelerden
Tasarim). “Biraz zordu. Oyun oynadik grupla
anlasamadim sonra anlastim. (Sanat/ Meyve ve
Sebzelerden Tasarim).

Etkinliklerin ginliik hayatta kullanimina iliskin
bulgular.

“Etkinliklerde  6grendiklerinizi  glnlik  hayatta
kullanabilir misiniz, nerede kullanabilirsiniz, 6rnekler verir
misiniz?” sorusuna iliskin verilen cevaplara ait frekans
dagihmi Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6. incelendiginde 6grenilen bilgilerin glnlik
hayatta kullanima iliskin sirasiyla; Tirkge dil etkinliklerine
9, Fen ve doga etkinliklerine 9, Matematik etkinliklerine 8,
Sanat etkinliklerine ise 5 6rnek verildigi gorilmektedir.
Ogrenciler uygulamalar sonucunda 6grendikleri bilgileri
gilinlik yasamda kullanabildiklerini ifade etmis ve yapilan
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etkinlikleri ginlik yasamla iliskilendirerek
drneklendirebilmislerdir. Ogrendiklerini giinliik hayatta
kullanabildiklerini ifade eden 6grencilerin vermis oldugu
ornekler asagida sunulmustur.

Cizelge 5. Etkinliklerin zorluk seviyesi

Frekans
Kolay 83
Kismen zor 11
Cok zor 14
Toplam 108

Cizelge 6. Etkinliklerin guinlik hayatta kullanimina iliskin
ornek verilen etkinliklere ait bulgular

Frekans

Tiirkge Dil Etkinlikleri

Bilim insanlari 3

Ahmet’in Hastaligi Hikayesi 6
Fen ve Doga Etkinlikleri

Batan ve Yizen Cisimler 5

Tohum Ekme 3

Kelebek Dongtisi 1
Matematik Etkinlikleri

Meyve Cubugu 3

Kelebek Kanadi-Simetri 3

Mandalina Deneyi-Gruplama 2
Sanat Etkinlikleri

Sandal Tasarimi 3

Meyve ve Sebzelerden Tasarim 1

Kelebek Dongtisti Tasarimi 1

01: “Ogrendiklerimi her yerde kullanirim. ila¢ bulamasalar
iyilesmezdik  mesela. Hayatimizi  kolaylastiriyor.
Evimizde ilaglar var hastalaninca iciyoruz.” (Tiirkge Dil
Etkinligi/ Bilim Insanlari). “Cilek ve kirazi cok seviyorum
yazin yiyorum vitamin bize” (Matematik/ Meyve
Cubugu). “Hasta olunca annem tarhana yapiyor.
Mikroplara dikkat etmem lazim.” (Tiirk¢e Dil Etkinligi/
Ahmet’in Hastaligi Hikdyesi). “Meyveler simetrik
olabilir kivi, c¢ilek.” (Matematik/ Kelebek Kanadi
(Simetri) “Denizin dibinde kdépek baliklari yiiziiyor.
Deniz kestaneleri, taslar yiizmez; gemiler ylizer, denizi
seviyorum.” Eren Ata (Fen ve Doga/ Batan ve Yiizen
Cisimler Deneyi).

02: “Kullanirim. ...gemiler, balik tutar, insan tasir vapur.”
(Sanat/ Sandal Tasarimi). “Su dékerim  bitkimi
beslerim. Clinkii beslemeyi seviyorum beslemezsem
biiyiimezler. (Fen ve Dodga/Tohum Ekme). “Hasta
olmamak igcin limonata ve sicak ¢orba icmemiz
gerekiyor annem yapiyor evde.” (Tiirkce Dil Etkinligi/
Ahmet’in Hastaligi Hikdyesi).

03: “Biz evde yapiyoruz annem bazen bana meyve veriyor
ben kesiyorum sebze de veriyor sonra biz onlarla
yapiyoruz. Hergiin yiyorum. Bazen abur cubur yiyorum
meyveleri herzaman yiyorum annen bana aksam
meyve veriyor. Sonra annem gliclerime bakiyor hi¢ yer
kalmamis diyor.” (Matematik/ Meyve Cubudgu). “Hasta
olmak cok kétii. Annem bana sicak ¢orba ve limonata
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yapard,.” (Tirkce Dil Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi
Hikayesi).

04: “giinliik hayatta kullanirim 6rnedin cekirdeklerini ¢cépe
atmiyorum topraga dékerim elma agag olur yeriz.”
(Fen ve Doga/Tohum Ekme). “Bir kez ben Bakii’de
hayvanlar bahgesinde gérdiim. Kelebekleri severim.
Ciceklerle besleniyor.” (Fen ve Doda/ Kelebegin
Dogusu). “Cevremizde var meyvelerde var sortum da
var.” (Matematik/ Kelebek Kanadi-Simetri). “Denize
gittim babamla Bakii’ de, denizde var, tas ylizemez
gemiler yiizer, ben yiizerim. Taslar yiizseydi biz
ylizemezdik.” (Fen ve Doga/ Batan ve Yiizen Cisimler
Deneyi)

05: “Hayatimizi kurtariyorlar iyilesiyoruz elektrik olmasa
karanhk olurdu.” (Tiirkce Dil Etkinligi/ Bilim insanlari).
“..ekerim tohumlarini. Kis meyvelerini yaparim eve
gidince kis meyvelerini ¢izerim. brokoli yiyoruz.
Saghikliyiz” (Fen ve Doga/Tohum Ekme). “Etrafimda var
sari  kirmizi renklerle ériintlii  kazagimda var.”
(Matematik/ Kelebek Kanadi-Simetri). “Hayatimda
hasta oldugunda bir kisi ben ona ge¢mis olsun
diyorum. Annem sicak ¢ay yapiyor bana.” (Tiirk¢e Dil
Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi Hikdyesi). “Denize gittim
ben bitane ugan balon gérdiim gemi batmiyordu bisey
yoktu taslar kumlar vardi batiyordu.” (Fen ve Doda/
Batan ve Yiizen Cisimler Deneyi).

06: “Denize gittim. Yiizdiim baska vapur vardi batmadan
yizdi, tas batiyor.” (Fen ve Doda/ Batan ve Yiizen
Cisimler Deneyi). “Evde arabalari  koyuyorum
renklerine gére ayirtyorum. Farkli renklere gére.”
(Matematik/ Mandalina Deneyi-Gruplama). “Evde
oyuncaklarimi  dagitiyorum  sonra  topluyorum
arabalari ayri digerlerine ayri. Annem kasik catallari
yerlerine koyuyor ayri ayri.” (Matematik/ Mandalina
Deneyi-Gruplama).

07: “Portakal yerim. Montumu giyerim.” (Tiirk¢e Dil
Etkinligi/ Ahmet’in Hastaligi Hikdyesi).

08: “Fikir geliyor aklima stk olmasa karanhk olurdu.
Karanlkta oynardik. Elektrik olmasa evin elektrigi
olmazdi.” (Tiirkge Dil Etkinligi/ Bilim Insanlar).
“Gemiler derin olmayan yerlere gitmemize yariyor yol
yoksa gemi ile ile gideriz hayatimizi kolaylastirir.”
(Sanat/ Sandal Tasarimi). “Ben aslhinda sarimsakli
corba igiyorum. Korona kaptim. Hastalara dokunmam
onlardan bisey istemem.” (Tiirkce Dil Etkinligi/
Ahmet’in Hastaligi Hikdyesi). “Kivi olur, karpuz, elma.
Elimiz simetri bak parmaklar var. Kelebek kanadini
biliyorum simetri sagclarimda simetrik.” (Matematik/
Kelebek Kanadi-Simetri).

09: “Gemiler bizi tasir balik tutmak igin hayatimizi
kolaylastiriyor.” (Sanat/ Sandal Tasarimi). “Cicek resim
cicek resim ériintiisii cevremizde de var.” (Matematik/
Meyve Cubugu). “Kedi yapardim cocuk kediyi seviyor.”
Alya (1.4. Sanat/ Meyve ve Sebzelerden Tasarim).
“Cevremizde yapraklar simetri.” (Matematik/ Kelebek
Kanadi-Simetri). “Evde sanat yapiyorum annem ve
babamla bebek yaptik baska bir giinde babamla
papadan yapmistik.” (Sanat/ Kelebek Déngiisii
Tasarimi).  “..deniz kabuklar1 batiyordu yiizme

biliyorum. Suyun dibinde deniz kabuklari, midye
gordiim. Denizin dibinde kum var tas batiyor denizde
yiizen seyler de var; top, kolluk, gemiler onlar
batmiyor.” (Fen ve Doga/ Batan ve Yiizen Cisimler
Deneyi).

Veli Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmada 9 veliden sadece 7’si gonilli olarak goris
bildirmeyi kabul etmis ve bu gérusler sunulurken V1, V2,
V3 ... seklinde kodlanmistir. Velilere, yapilan etkinlikler
sonunda 6grencilerde gozlemledikleri degisikliklerin neler
oldugu sorulmus ve alinan cevaplara iliskin bulgular
Cizelge 7'de sunulmustur.

Cizelge 7. Disiplinlerarasi fen 6gretimi uygulamasi sonrasi
veli gorusgleri

Frekans
Motivasyon 7
Tutum 3
Farkh Bakis Agisi 3
Arastirma- inceleme-Kesfetme 4
Psikomotor Gelisimi 2

Cizelge 7 incelendiginde; veliler disiplinlerarasi fen
Ogretimi uygulamasinin 6grencilerin  motivasyonlarini
arttirtigr, tutumlarinda olumlu  yonde  degisiklik
olusturdugu, farkli bakis acisi kazandirdigl, arastirma-
inceleme-kesfetme ve psikomotor becerilerinin gelisimini
sagladigl yoniinde goris bildirmislerdir. Goruslere iliskin
alintilar agagida sunulmustur.

V1: “Yeni ve farkl seyler O6grenince heyecanla bize
anlatiyor. Fasulyenin blyiimesini heyecanla izledi
motivasyonu artti. Disiplinlerarasi etkinlik yapmasi
konuya farkh agilardan bakmasi anlaminda faydali
olmus. Ayrica farkli etkinliklerle diisiinme becerileri de
gelisiyor. Suda batan ve batmayan cisimleri haftasonu
kendi kendine yapti.”

V2: “Hergiin 6grendidi seyleri bize anlatiyor ve gdsteriyor.
Tiirk¢e konusmasi ¢ok iyi artik. Oyun oynarken ¢ok sey
6greniyor. Canlandirma ve oyunlari evde bize tekrar
gOstererek yapiyor. Evdeki artik malzemlerden kendi
kendine kelebek c¢esitleri yapti, kesti yapistirdi
kelebeklere isimler verdi.”

V3: “Cok heyecanla anlatiyor etkinlikleri, hatta bana elma,
portakal, armut alin. Arkadaslarima siirpriz yapacagim
dedi. Disiplinlerarasi etkinliklerle daha genis kavrama
alanina sahip oldugunu diisiiniiyorum. Meyve resimleri
boyad, ézelliklerini séyledi, meyveleri kesti, ¢ubuga
dizdi.”

V4: “Canlandirma yaptigindan, Meyra ve Serra’nin anne
kelebek oldugunu, kendilerinin ise tirtil oldugunu,
biiyiiyiip kozadan ¢ikip kelebek olduklarini anlatti.
Motivasyonu ¢ok yiiksek. Canlandirma yapilmasi ve
gercek materyallerle 6Grenmesi etkili olmus. Yaz ve kis
meyve ve sebzelerini 6grendiginde evde gérdiigi ve
sevdigi meyveleri yaz meyvesi mi- kis meyvesi mi diye
sordu.”

V5: “Yaptigi etkinlikleri evde bizlere anlatip ¢cogunu tekrar
yapiyor. Batma ve ylizme deneyini evde bizlere yapti,
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6nce tahmin ettik sonra suya attik, hem edglendik
hemde d&grendik, dgrendigi  seyleri i¢sellestirmesi,
deneyi yaaparken farkli materyaller kullanma istegi,
merak etmesi ¢ok glizel. Yemek yerken yemedin icinde
hangi sebzelerin oldugunu sordu, saglkli beslenmek ve
hasta olmamak igin meyve tiiketimi iizerine konustuk.”

V6: “Kivi ve brokoli oldugunu, oyun oynadigini ve
brokololiyi ¢cok sevdigini séyledi.(aslinda ¢ok sevmiyor
ve yemiyor). Ezbere &6grenme yerine deneyerek
6grenmesi, kendi kendine deneyler yapma isteginin
artmasi motivasyonunu arttirdi. Kasigin ya da pipetin
bardagdin iginde kirik gibi goriindiigiini bize gésterdi.
Bir bardak alip icine farkli boyuttaki pipetleri ve
kasiklarr  koyarak nasil  kirik g6riin dedi. Bilim
insanlarindan bahsetti.”

V7: Kis mevsiminde Ensar’in canlandirmasini anlatti,
atkisini unutan Ahmet hasta olmus, annesi ona limonlu
corba yapmis. Hasta olursam bana da limonlu ¢orba
yap dedi. Gergek hayatla 6grendiklerini eslestirebilme
ve pekistirme anlaminda deder kattigini, farkl bakis
agilariyla gérme becerilerini gelistirdigini
diistiniiyorum.

Ogretmen Gézlem Formuna lliskin Bulgular
Disiplinlerarasi 6gretime dayali fen uygulamalarina

iliskin sinif 6gretmeninin gézlemleri yazili olarak alinmistir.
Disiplinlerarasi fen wuygulamasinin 6grenme-6gretme
strecine olan etkisine iliskin olarak etkinlik uygulamalarini
gerceklestiren sinif 6gretmeni, etkinlik sonrasi duygu
durum panolarinin kullaniimasinin  6grencilerin biligsel
alanlarinin yaninda duyussal alan gelisiminin izlenmesinde
de katki sagladigini  belirtmistir.  Ozellikle sanat
etkinliklerindeki tasarimlarla 6grencilerin 6zglin Urlnler
ortaya cikartabildiklerini, isbirligi yapma ve yardimlasma
degerlerini kazandiklarini, kilttrel ve dilsel agidan gesitlilik
gosteren oOgrenciler igin konu tekrarini saglayarak
o6grenmeyi kolaylastirdigini, dolayisiyla 6grenme-6gretme
strecini olumlu ydnde etkiledigini ifade etmistir. Ayni
zamanda 6grencilerin soru sorma, derse katilim, merak
etme, elestirel dislinme, karar verme ve problemlere
¢O6ziimler lretme konularinda da olumlu yonde gelisim
gosterdigini belirtmistir. Hafta bazinda 6gretmen gozlem
formunda yer alan bulgular asagida sunulmustur:

1. Hafta: “Etkinlige baslamadan énce ¢ocuklarin duygu
durum panosu ile duygu takibi yapilip ardindan etkinlik
sonrasi  duygu  durumlarinin  degerlendirilmesi
6grencilerin bilissel becerilerinin yani sira duygusal
gelisimlerini  6grenmemize katki sagladl. Ders
uygulamalari  éncesinde uygulanan etkinliklerde
cocuklarin  duygu durumlari  degerlendirilmeden
etkinliklere gegis yapiliyordu. Disiplinlerarasi égrenme
yaklasiminda 6grencilerin duygu durumlari
degerlendirilip etkinliklere gecisleri saglandi. Sanat
etkinliklerinde ¢ocuklara kes yapistirmadan farkl
olarak atik materyaller sunularak konuya uygun kendi
tasarladiklari bir (riin ¢ikarmalari istenmesi, grup
calismalari ile isbirligi ve yardimlasma olmasi
6grencilerin siirece ¢ok yénlii bir sekilde ddhil
olmalarini sagladi. Bir konuya iliskin farkl derslerde
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etkinlikler yapmak o konu ile égrencinin daha ¢ok
karsilasmasini saglamis oldu. Ozellikle farkli zekd
tiirlerine sahip égrenciler ya da farkl kiiltiirden gelen
6grenciler konuyu anlamadidinda diger dersteki
etkinlikte anlayabiliyor. Ornedin hikdye okumlairinda
Tiirkgesi ¢ok iyi olmayan édgrencim ayni konuyu
matematik dersindeki etkinlikte oyun oynarken ya da
sanat dersindeki tasarim ¢alismasinda daha kolay
anlayabiliyor.”

2. Hafta: “Sinif igcinde tiim ¢ocuklar etkinliklere katilim
sagladi. Farkli kiltiirden olan &grencilerimiz konuyu
anlamada ézellike de dil problemi olan ¢ocuklarimiz
icin yardimlasma ile etkinliklere katiimlari sagland.
Bazi etkinliklerde farkli kiilttirden gelen ve dil yeterliligi
¢ok az olan égrenci yapamadiginda agladi. Daha sonra
yardim alarak etkinligini tamamladidda ¢cok mutlu oldu
ve arkadaslarina sunmak istedi. “Birbirlerine yardim
ederek oyun etkinliklerinde ve sanat etkinliklerinde
kafa kafaya verip isbirligi yaparak etkinliklerini
tamamladilar. Farkh kiiltiirdeki arkadaslarina da
etkinlikleri tamamlamalarinda yardimci oldular.”

3. Hafta: “Hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerileri
6grenmelerine hem de bunlari anlamli bir bicimde bir
araya getirerek kullanmalarina katki sagladigini
gézlemledim. Soru sorma merak etme duygularinda
degisiklikler oldu. Etkinliklerde sorulan sorularda
elestirel cevaplar verme, yasadiklari  problem
durumlarinda ¢éziim iiretme davranislari gézlemlendi.
Genel anlamda etkinliklere ¢cocuklarin katiima istekleri
cok iyiydi. Fen ve doda etkinliklerinin gézleme dayali
olmasi ¢ocuklar acgisindan cok edlenceliydi. Ornegin;
fasulye ¢cimlendirme, batan ve yiizen nesneler deneyi...
Drama ve oyunlarda da ¢ok edglendiler, tekrar yapmak
ve oynamak istediler. Etkinliklerde materyalleri
istedikleri sekilde istedikleri yere yapistirarak 6zgiin
driinler ¢ikarma, farkli materyaller ile etkinliklerini
tamamlama siirecinde istekli olma ve hangi
materyalleri kullanacaklarini, nereye nasil
yapistiracagini diisiinme ve karar verme siirecleri
oldukga iyiydi.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda, displinlerarasi fen Ogretimi
uygulamalarindaki etkinliklere iliskin 6grenci goruslerinin
c¢ogunun olumlu oldugu, 6grencilerin etkinlikleri yaparken
eglenerek 6grendigi, tekrar yapmak istedikleri sonuglarina
ulastimistir.  Ogrenciler &zellikle yaparak yasayarak
ogrendikleri deney, drama, tasarim yapma, gruplama gibi
etkinlikleri daha ¢ok begenmistir. Ayni zamanda yapilan
etkinliklerin ¢ogunun o6grencilerce kolay oldugu da
belirtilmistir. Ancak etkinliklerin kismen zor ve ¢ok zor
oldugunu belirten 06grenciler de bulunmaktadir.
Etkinliklerin zor oldugunu belirten 6grencilerin daha ¢ok
uygulamalar sirasinda malzemelerin kullanimi noktasinda
zorlandiklari, farkli kiiltiirden gelen Tirkce konusmakta ve
anlamakta zorlanan o6grencilerin oOzellikle Tirkge dil
etkinliklerinde ve isbirligi gerektiren durumlarda daha gok
zorlandigr saptanmustir. Tirkge dil, Fen ve doga,
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matematik, etkinlikleriyle 6grenilen bilgi ve becerilerde
ogrencilerin glinlik yasamla daha rahat iliskilendirerek
ornekler verebildigi, ancak iliskilendirmede sanat alaninda
zorlandiklari ortaya ¢ikmistir.

Displinlerarasi fen 6gretimi uygulamalarina iligkin elde
edilen veli goruslerinden; etkinliklerin  6grencilerin
motivasyonlarini arttirdigl, onlari  heyecanlandirdigi,
tutumlarinda olumlu yénde degisiklik olusturdugu, farkli
bakis agisi kazandirdigl, arastirma-inceleme-kesfetme ve
psikomotor  becerilerinin  gelisimini  sagladigi  ve
ogrendiklerini glinlik yasama aktarabildikleri sonuglarina
ulagilmistir. Ozellikle kiltiirel ve dilsel acidan cesitlilik
gosteren ailelerin gocuklarinin etkinlikler sayesinde Tiirkce
konusma ve anlama becerilerinin gelistigi de belirtilmistir.
Benzer bir durum 06gretmen goézlem formunda da
belirtiimis ve konunun farkh disiplinlerde ele alinmasinin
ozellikle farkli kilturlerden gelen 6grencilerin konuyu
daha iyi kavramalarini sagladigi, Turkge dil etkinliginde
zorlanan  o6grencilerin  fen, matematik ve sanat
calismalarinda derse katihmini arttirdigi da ifade
edilmistir. Ayni zamanda sinif 6gretmeni tarafindan
disiplinlerarasi 6gretimin; 06grencilerin problem ¢dzme,
neden-sonug iliskisi kurma, dretme, iletisim kurma,
ishirligi yapma, elestirel disiinme becerilerini gelistirerek
dinleme, kendini ifade etme, farkli fikirler arasindan uygun
olana karar verme davranislarini da 6n plana cikardig
belirtilmistir. Elde edilen veriler; 6grenci, 6gretmen ve veli
gorisleri dogrultusunda genel olarak degerlendirildiginde
disiplinlerarasi fen 06gretiminin 6grencilerin  bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisimlerine olumlu yonde katki
sagladigl saptanmistir. Ogelman ve digerleri 2015 yilinda
yaptiklari bir c¢alismada bir toprak egitimi projesi
gerceklestirmis ve projeye katilan 5-6 yas arasi gocuklarin
toprak ve toprakla ilgili kavram bilgilerindeki degisimi
arastirmigtir.  Arastirma  sonucunda  disiplinlerarasi
yaklasimin esas alindigi deney grubundaki uygulamalarin,
bu gruptaki cocuklarin bilgilerini kontrol grubundaki
cocuklara gore daha fazla arttirdigini ortaya koymuslardir.
Ozellikle erken dénemlerde yani ilk egitim kademelerinde
disiplinlerarasi 6gretimin ¢ok yonli bilgi edinimi sagladigi,
o0grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi ve kavramsal
disinmelerini tesvik ettigi dusinildiginde (Barton ve
Smith, 2000; Reeves, Herrington ve Oliver, 2002)
disiplinlerarasi yaklasim uygulamalarinin kiiglik yaslardan
itibaren  gercgeklestiriimesinin  ¢ocuklarin  gelisimleri
acisindan 6nemli oldugu goriulmektedir. Benzer sekilde
Demirel ve digerleri (2008) tarafindan yaplilan,
disiplinlerarasi yaklasimi temel alan uygulamalarda
ilkogretim Ogrencilerinin bilissel, sosyal ve duyussal
gelisimlerine ve siirece katilimlarinda olumlu katkilar
sagladigi sonuglarina ulasiimistir. Aytar ve Ozsevgeg
(2019) tarafindan disiplinlerarasi fen Ggretiminin
etkililiginin belirlenmesine iliskin yapilan karma bir
calismada uygulamalarla Ogrencilerin kavramsal
anlamalarinda olumlu yonde bir degisiklik meydana
geldigi saptanmistir. Benzer bir ¢alisma Guder ve Girbiz
(2018) tarafindan da gergeklestirilmistir. Bu calismada fen
bilimleri konulari matematik disiplin alaniyla entegre
edilerek uygulamalar yapilmis, uygulamalar sonunda

O0grenci ve Ogretmen goérusleri alinmistir. Uygulama
sonunda Ogrencilerin  6grenilenleri ginlik hayatla
iliskilendirebildikleri saptanmistir. Bu baglamda bireylerde
anlamh ve kalici 6grenmelerin saglanmasinin  biyik
oranda 6grenilenlerin giinlik yasamla iligkilendirilmesine
bagl oldugu distindlebilir (Akgiin, Tokur ve Duruk, 2016).
Bu nedenle bilgi ve becerilerin bireyin glinlik yasaminda
nerede nasil kullanacagini gérerek 6grenmesi hem anlamh
ve kalict 6grenmeleri saglayacak hem de 06grenme
kazanimlarina ulasmada etkili olacaktir. Bu durumla ilgili
olarak Yang, Liu ve Gardella Jr. (2020) tarafindan
disiplinlerarasi  fen kavramlarinin  6grenci anlamasi
Uzerindeki  etkisinin  belirlenmeye  calisildigi  bir
arastirmada disiplinlerarasi yaklasimin 6grencilerin fen
0grenme kazanimlarina ulagsmada basarili  oldugu
belirlenmistir. Demir (2009) ise, ilkogretim ikinci siniflarda
uygulanan disiplinlerarasi batincul 6gretim yaklasiminin
etkisini arastirdigi calismasinda, deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine 6grenci basarisi anlaminda
blyik o6lglide fark oldugunu tespit etmistir. Deney
grubundaki 6grenciler disiplinlerarasi etkinlikleri ¢ok
begendiklerini, bu etkinliklerin oldukga ilgilerini gektigini,
konulari  kolay anlayip 6grendiklerini, daha iyi
hatirlayabildiklerini, derse katilmaya daha istekli hale
geldiklerini, ogrendikleri bilgilerin hayatta
kullanilabilirliginin arttigini, bu yaklasimla derslerin onlar
icin daha kolaylastigini distindlklerini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde yapilmis olan bircok arastirmada da fen
etkinliklerine  dayal  disiplinlerarasi  uygulamalarda
Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel dislinme
becerilerinin arttigi, duyussal alan kazanimlarina, bilissel
ve psikomotor alan 6grenmelerine olumlu yonde katki
sagladigr da saptanmistir (Crowther, 2012; Elliot, 1999;
Jones, 2009; Marrongelle, 2001; McCurdy, Schmiege ve
Winter, 2008). Convertini (2020) tarafindan okul 6ncesi
ogrencilerinin bilimsel etkinliklerde ortik g¢ikarimsal akil
yuritmelerini arastirmak igin tasarlanan disiplinlerarasi
yaklasim uygulamasinin 6grencilerin neden-sonug iliskisi
kurmalarina ve ¢ikarimsal akil yiritmeye katki sagladigi da
tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen 06gretmen
gorislerinde de uygulama sonucu Ogrencilerin elestirel
diisinme, problem ¢dzme becerilerinin arttigi bulgusu da
bu sonucu desteklemektedir. Dolayisiyla disiplinlerarasi
uygulamalarin 21. yizyil disiinme becerileri icinde 6nemli
bir yere sahip olan elestirel diisinme ve problem ¢ézme
becerisine olan katkisi goézardi edilemeyecek kadar
dnemlidir. Ozellikle disiplinlerarasi  uygulamalardaki
etkinliklerin giinliik yasamla iliskilendirilerek 6grenilmesi
hem 6grenme kaliciigini ve bilgi transferini hem de
motivasyonu saglamaktadir. Kiigik yaslardan itibaren
bireyin bilgi ve beceriler arasindaki baglantilari ve bu
baglantilar arasindaki iliskileri deneyimleyerek
yapilandirmasi gelecekteki basarisini da arttiracak, daha
O6zgln Urinler ortaya koymasina katki saglayacaktir. Bu
baglamda arastirma sonuglarina dayanarak,
disiplinlerarasi yaklasimi uygulayan egitim bilimciler,
O0gretmenler ve arastirmacilar icin asagidaki oneriler
sunulmustur:
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Gergeklestirilen arastirma kapsaminda arastirmacilar
hedef grubun yas, gelisimsel ozellikleri, kultlrel ve
dilsel agidan gesitlilik gdsteren 6grencilerin bir arada
olmasi nedenleriyle gorisme verilerini toplarken
ogrencilerin ¢ekinmesi, Tlirkge konusamama, sosyal
iliskilerde ve iletisimde problemler yasanmasi vb. bir
takim zorluklarla karsilagmistir. Bu sinirliliklarin ileride
yapilacak c¢alismalarda giderilebilmesi amaciyla
gorisme, gozlem yontemlerinin yanisira 6grencilere
resimler yaptirilarak ve ginlik tutturularak da veri
toplanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada 9 veliden sadece 7’si gonulli olarak
goris bildirmistir ve elde edilen goruslerden detayh
bir bilgi saglanamamasi bu c¢alismanin diger bir
simirhhgini olusturmakatadir.  ileride  yapilacak
¢alismalarda bu sinirliigin giderilebilmesi igin veliler
icin 6grencilerinin gelisimlerini izleyebilecekleri bir
ortamin  olusturularak  veli  katiliminin  da
saglanabilecegi etkinliklerin yer almasi ve velilerin
¢ocuklarina iliskin gtinlik tutmasi 6nerilmektedir.
Arastirmanin  bir diger sinirhligi, uygulamanin
pandemi sireci nedeniyle 3 haftayla
sinirlandirilmasidir. ileride yapilacak calismalarda bu
tiir beklenmeyen olasi durumlarin neden olabilecegi
problemlerin ortadan kaldirilabilmesi adina g¢evrimigi
etkinliklerin hazirlanarak gerekli oldugu durumlarda
uygulanmasi énerilmektedir.

Cahismada okul o©ncesinde disiplinlerarasi yaklasimin
Ogrenci tutumlari Uzerinde de olumlu yonde etkisi
oldugu gozlenmistir. Bu nedenle, sinif i¢i calismalarda
disiplinlerarasi yaklasima yonelik uygulamalara ve
materyallere siklikla yer verilmeli, 6gretmenler ve
ogrenciler igin ek materyaller (ders planlari, etkinlikler,
calisma kagitlari, resimli bulmacalar) gelistirilmelidir. Ek
materyallerin gelistiriimesi icin 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilmeli, bu materyaller gelistirilirken hedef
grubun gelisim o6zellikler dogrultusunda teknoloji de
entegre edilmelidir.

Elde edilen sonuclara gore, disiplinlerarasi isbirligi
yaklasimiyla Ogretim vyapilan &grenci grubunun
motivasyon ve tutumlarinin  yiksek oldugu
gorulmistir. Bu nedenle 6gretmenlere disiplinlerarasi
ishirlikli 6gretimin ne oldugu ve bundan nasil
yararlanilacagl konusunda, hizmet igi egitim kurslar
diizenlenmeli, agiklamali el kitapgiklari hazirlanmahdir.
Ozellikle STEM  uygulamalarinin  disiplinlerarasi
yaklasimdan  farkinin  kavranabilecegi  egitimler
verilmelidir. Bunun igin okul Oncesinde STEM ve
disiplinlerarasi  yaklasimin  kullanildigi  deneysel
calismalar yapilarak farkh degiskenler agisindan (bilissel
sire¢ becerileri, tutum, metafor vb.) karsilastirmal
calismalarin yapilmasi ve ozellikle veli gorislerinin de
alinarak uygulamalarin bireyin gilincel yasamina
yansimalarinin degerlendirilmesi de dnerilmektedir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin  6grendiklerini
sanat alaninda orneklendirmede gliclik yasadigl
sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda fen o6gretimi
uygulamalarinda siklikla muzik, resim, heykel vb.
farkli alanlarda uygulamalarin yapilarak 6grencilerin
ozellikle sanat alanina iliskin tasarimlar yapmasi
o6zendirilmeli ve uygulamalar sonucu elde edilen
Urinler sergilenmelidir. Boylelikle 6grencilerin sanat

alanina olan ilgisi ve motivasyonu arttirilarak 6gretim
konularini sanat alaniyla iliskilendirme becerileri de
gelistirilmis olabilecektir.

e Disiplinlerarasi fen uygulamasindan elde edilen diger
bir sonug da 6zellikle kiltirel ve dilsel agidan gesitlilik
gosteren ogrencilerin Tlrkge’yi anlamakta ve kisiler
aras! iligkilerde gtglikler yasadigidir. Ancak bu
ogrencilerin anlayamadiklari fen konularinin farkh
disiplinlerde de islenmesi hem 6grenmede kolaylik
saglamis hem de isbirlikli calismaya katki saglamistir.
Bu nedenle tlkemizdeki gogmen ailelerin cocuklarinin
ogrenmelerine, dilsel ve iletisim becerilerinin
gelisimine katki saglamak amaciyla ilgi ve ihtiyaclari
dogrultusunda uygulamalarda farkl disiplin alanlarina
yer verilmesi, isbirlikli 6gretimin agirlikh olarak
kullaniimasi 6nerilmektedir.
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Summary

Introduction

Interdisciplinary teaching is also called “life experience
teaching” (Campbell & Henning, 2010). The disciplines of
the units and courses that will provide real-life
experiences or inform students about the real world are
not considered separately, on the contrary, it is a matter
of combining them around a theme. However, there are
different opinions on this matter. For example, Howard
Gardner, who introduced the theory of multiple
intelligences and received a lot of attention in educational
circles, argues that disciplines should be handled
separately. However, Gardner also emphasizes that
considering and teaching disciplines separately should not
prevent students from seeing the relationships between
disciplines (Wiggins, 2001). In this context, two different
views are regarded, and this situation is described as the
disadvantage of interdisciplinary teaching. Based on this
disadvantage, we come across the question “Is it useful to
teach a teaching subject using interdisciplinary teaching or
to teach each subject within its own field?” This
disadvantage of interdisciplinary teaching, which has a
great advantage especially in terms of seeing time and
relationships, can be eliminated with a careful plan and
application.

With the research done in education, for example, as
a result of the interdisciplinary teaching practice in the
fields of music, dance, theater, and visual arts, which
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includes interdisciplinary work, based on Gardner’s theory
of multiple intelligences, at the Missouri Academy of fine
arts; positive results emerged in the integration of
disciplines on the basis of the theory of multiple
intelligences, such as a dance student starting to play
percussion instruments and a singer painting during
interdisciplinary practice (McClellan, 2002). This result
also shows that disciplines can be applied by integrating
without considering them separately, according to the
multiple intelligence theory. Again, it was revealed that
both science subjects and subjects related to other
disciplines are learned better when the science lesson is
integrated or associated with other lessons (Santau &
Ritter, 2013; Urey & Cepni, 2014; Urey, Cepni & Kaymakgl,
2015; You, 2016). Similarly, it was observed that students
who learn with theme-centered designs carried out with
the idea of bringing different disciplines together can
develop their knowledge, skills, and strategies much more
successfully and apply them to different situations more
effectively than the students who learn subjects
independently without a common theme and pattern
(Kolstad and Briggs, 1995).

From pre-school to graduate school, interdisciplinary
teaching is used at different levels of education (Jones,
2009). However, when the studies were examined, it was
determined that experimental studies were mostly
conducted at primary, high school and undergraduate
levels (Korkmaz & Konukaldi, 2015; Tekerek & Cebesoy,
2017; Boyraz & Serin 2016; Giider & Giirbiiz, 2017; Ozgelik
& Semerci, 2016; Braunger & Hart-Landsberg, 1994;
McCarthy, 2005; Akerson & Flanigan, 2017). For this
reason, this study was carried out at the preschool level,
and at the end of the application, the opinions of students,
teachers, and parents were taken.

Method

The research was conducted with a case study, one of
the qualitative research methods. 9 students, 7 parents,
and 1 form teacher participated in the research. In the
research, 4 data collection tools were used. Emotion State
Panel, Activity Evaluation Student Interview Form,
Teacher Observation Form, and Parent Interview Form.
The study was planned by a form teacher and a science
teacher to take a total of 24 hours in 3 weeks. The data
obtained from the research were analyzed by descriptive
analysis technique.

Results

Results indicated that students’ views on interdisciplinary
science practices were positive. Students especially liked the
activities more such as experimentation, drama, designing,
grouping, which they learned by practicing and experiencing.
It is another result that students can give examples by
associating them with daily life more easily in the knowledge
and skills learned through activities in Turkish language,
science, and nature, mathematics, but they have difficulties
in associating in the field of art. Based on the parents’
opinions, it was concluded that the activities increased the
motivation of the students, created a positive change in their
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attitudes, made them gain a different perspective, had them
transfer what they learned to daily life, and provided the
development of research-examination-exploration and
psychomotor skills. It was also stated that especially the
children of families with cultural and linguistic diversity
improved their Turkish speaking and comprehension skills
thanks to the activities. A similar situation was stated in the
teacher observation form, too and it was also stated that
dealing with the subject in different disciplines enables
students from different cultures to understand the subject
better and that students who have difficulty in Turkish
language activities increase their participation in science,
mathematics, and art studies.

Discussion
The result obtained from the research that
interdisciplinary  science  teaching has positive

contributions to the cognitive, affective, and psychomotor
domain development of the students showed similarities
with the results of many studies. In a study conducted by
Ogelman et al. In 2015 based on the Interdisciplinary
approach, they carried out a soil education project and
examined the change in soil and soil-related conceptual
knowledge of children aged 5-6 years who participated in
the project. As a result of the research, it was determined
that the applications in the experimental group increased
the cognitive development of the children more. Similarly,
the same results were obtained in the studies conducted
by Aytar and Ozsevgeg (2019), Yang, Liu and Gardella Jr.
(2020), Crowther (2012), Jones (2009), McCurdy,
Schmiege and Winter (2008), Glder and Glirbiiz (2018) on
the determination of the effectiveness of interdisciplinary
science teaching.

Pedagogical Implications

The contribution of interdisciplinary practices to
critical thinking and problem-solving skills, which have an
important place in 21st-century thinking skills, is too
important to ignore. Especially learning the activities in
interdisciplinary practices by associating them with daily
life provides both learning permanence, knowledge
transfer, and motivation. Starting from an early age, the
fact that the individual experiences and constructs the
connections between knowledge and skills and the
relations between these connections will increase future
success and contribute to the creation of more original
products.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim  Dergisi ve Editorinin”  hicbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemis
oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.



