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Abstract

This study was planned as a qualitative design to investigate parents' opinions on learning in early
childhood. The study group of the research consisted of 355 parents who have children at pre-school
level in the provinces of istanbul, Ankara, Izmir, Antalya, Bursa, Eskisehir, Konya, Kayseri, Balikesir,
Mersin, Malatya, Erzurum, Adiyaman, Diyarbakir, Kars, Sanliurfa, Van and Agr1 of Turkey. As data
collection tools, "Personal Information Form™ and "Early Childhood Learning Questionnaire™ prepared
by the researchers were used. In the analysis of the data, the weighted arithmetic mean was calculated
and chi-square analysis was performed. Open-ended questions in the questionnaire were analyzed
through content analysis. According to the results of this study, the parents in the research gave
importance to the situations that contribute to the social development in early childhood learning the
most and considered it most important for the child to be interested and curious about something for
the realization of learning. In addition, parents observed the behavior of their children to participate in
the learning process the most and stated that it is necessary to listen to the children and try to
understand their way of thinking in order to develop learning behaviors. In the light of the conclusion
derived from this study, suggestions can be presented as follows: Parental education events can be
organized in order to increase the knowledge and activities of parents about learning in early
childhood. Children's interests and curiosities can be taken into account by their parents so that
children can be engaged more in social activities.
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Oz
Bu arastirma, erken ¢ocuklukta 6grenmeye iliskin ebeveynlerin goriiglerinin incelenmesi amaciyla
karma desenin eszamanli i¢ ice ge¢mis modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Istanbul, Ankara, izmir, Antalya, Bursa, Eskisehir, Konya, Kayseri, Balikesir, Mersin, Malatya,
Erzurum, Adiyaman, Diyarbakir, Kars, Sanliurfa, Van ve Agri illerinde okul dncesi donemde ¢ocugu
olan 355 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Erken Cocuklukta Ogrenme Anketi” kullanilmustir. Verilerin analizinde anketteki kapali
uclu sorular i¢in agirlikli ortalama hesaplanmis ve ki-kare analizi yapilmistir. Anketteki acik uglu
sorular i¢in ise icerik analizi yapilmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore, arastirmaya katilan ebeveynler
erken ¢ocuklukta 6grenmede en cok sosyal gelisime katki saglayan durumlara énem vermekte ve
O0grenmenin gerceklesmesi igin en ¢ok ¢cocugun bir seye ilgi ve merak duymasini 6nemli gérmektedir.
Ayrica ebeveynler ¢ocuklarinda en ¢ok 6grenme siirecine katilim gésterme davranigini gozlemlemekte
ve 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in en ¢ok ¢ocuklart dinlemek ve onlarin diisiince sekillerini
anlamaya c¢aligmak gerektigini belirtmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda Oneriler su
sekilde sunulabilir: Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenmeyle ilgili bilgi ve faaliyetlerini artirmak
amaciyla destekleyici egitimler verebilirler. Cocuklarin ilgi ve meraklar1 ebeveynler tarafindan dikkate
alinarak sosyal faaliyetlerde bulunmalar1 saglanabilir.

Anahtar Sézciikler: Erken cocuklukta 6grenme, ebeveyn goriisleri, grenme davranislari.
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Giris

Insanlar tarafindan yiizyillardir arastirilan, tartisilan ve farkli perspektiflerden ele alinan bir
siirec olan Ogrenmeyle ilgili ilk bilimsel arastirmalara 20. yiizyilin baslarinda rastlanmistir. Erken
¢ocukluk déneminin 6grenme icin temel olusturdugu disiincesi ise ilk olarak 1960'larda benimsenmis
ve hala destek gormektedir (Brassard ve Boehm, 2007; Driscoll, 2017). Erken gocukluk doénemi,
gelisimin en hizli oldugu, cocugun etkin olarak 6grenme becerilerini edindigi ve temel kavramlari
kazandig1 dénemdir (Kandir, Can Yasar, Yazici, Tiirkoglu ve Yaman Baydar, 2016). Ogrenme ise
aligkanliklar, beceriler, tutumlar ve bilingli farkindalik gibi bilgi ve davramiglarin kazanilmasidir
(Terry, 2016). Ayrica 6grenme, hedeflerine gore anlamli bir sekilde diizenlenen ortamin, 6gretmen
rehberligiyle giiclendirildigi sosyal bir deneyimdir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Erken yillarda 6grenme, ¢ocugun deneyimleri araciligiyla gerceklesir. Cocugun deneyimlerini
icsellestirmesi ve Ogrenmeye dontistiirmesi ise sosyal etkilesim yoluyla olur (Bronfenbrenner ve
Morris, 2006; Vygotsky, 1978). Bu nedenle gocuklarin sosyallestikleri ilk bireyler olan ebeveynler
O0grenme silirecinin dnemli bir parcasidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin birincil egitmenleri olduklart,
gelisimleri igin temel olusturduklar1 ve 6grenmelerini destekleyen beceri ve yeterlilikleri edinmelerine
yardimei1 olduklar1 yaygin olarak kabul edilmektedir (Hughes, Roman, Hart ve Ensor, 2013; Mathis ve
Bierman, 2015; National Association for the Education of Young Children-NAEYC, 2011). Erken
cocuklukta ebeveynlerin Ogrenmeye dahil olmasi, onlarin bilgilerini artirir ve ¢ocuklar
desteklemelerini saglar (Bulotsky-Shearer, Manz, Mendez, McWayne, Sekino ve Fantuzzo, 2011;
Harris ve Goodall, 2008; Thanassis, 2009). Ebeveynlerin yasam boyu siiren 6grenme deneyimlerinin
sekillendigi erken yillarda ¢ocuklart desteklemesi, ¢gocuklarin 6grenme tutum ve davraniglari {izerinde
onemli etkiler yaratir (Garg, Kauppi, Lewko ve Urajnik, 2002). Erken yillarda ¢ocuklarin gelisim ve
ogrenmelerini, bireysel, sosyal ve aile Ozellikleri de etkilemektedir. Cocuk ve aile ozelliklerinin
dikkate alinmasi, ihtiyaglarin belirlenerek onlara uygun egitimler ve ortamlar saglanmasina yardimet
olur (Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford, ve Taggart, 2004). Bu noktada ebeveynlerin erken
cocuklukta 6grenmeyle ilgili bilgi ve goriislerini ¢ocuklarin bireysel, sosyal ve aile 6zellikleri gore
incelemenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, erken ¢ocuklukta dgrenme konusundaki arastirmalarin
daha ¢ok 6gretmen goriislerine odaklandigi goriilmektedir (Foot, Howe, Cheyne, Terras, ve Rattray,
2000; Gregg, Rugg ve Stoneman, 2012). Cocuklarin 6grenme deneyimleri yasadiklar1 ilk varliklar
olan ebeveynlerin 6grenme konusunda gorislerinin incelendigi az sayida arastirmaya rastlanmistir
(Harris ve Goodall, 2008; Goodall, 2012; Liang, Peters, Akaba, Lomidze ve Graves, 2020). Konuyla
ilgili yurt disinda yapilan arastirmalarin, Ogrenme deneyimleri hakkinda ebeveyn goriisleri,
ebeveynlerin 6grenme {izerindeki etkileri ve ebeveynleri 6grenmeye dahil etmenin ¢ocuklar i¢in 6nemi
konularina iligkin oldugu goériilmistiir. Yapilan bu arastirmanin ise yurt iginde ebeveynlerin 6grenme
konusundaki bilgi ve ihtiyaglarina iliskin Onemli sonuglar ortaya koyacagi diigiiniilmektedir.
Ebeveynlerin 6grenmeyle ilgili goriislerinin incelenmesi onlarin erken ¢ocuklukta 6grenmeyi nasil
anladiklar1 ve degerlendirdikleri konusunda bilgi edinilmesini saglayacaktir. Ayrica aragtirmanin
ebeveynlerin desteklenmesine yonelik hazirlanacak egitim programlari i¢in ihtiyag analizi saglayacagi
diistiniilmektedir. Boylece c¢ocuklarin ilgilerini 6grenme deneyimlerine yonlendirmek ve &grenme
davranislarini gelistirmek i¢in ebeveynlerin bilinglendirilmesinde 6n adim niteligi tasiyacaktir. Bu
noktadan hareketle arastirmada, erken gocuklukta 6grenmeye iliskin ebeveyn goriislerinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmanin sorulari su sekildedir:

1. Erken c¢ocuklukta dgrenme kavrami ve dgrenmenin gerceklesmesine iligskin ebeveyn goriisleri
nelerdir?

2. Erken cocuklukta 6grenme kavrami ve Ogrenmenin ger¢eklesmesine iliskin ebeveyn goriisleri,
aragtirmanin degiskenlerine gére anlamh farklilik gostermekte midir?

3. Erken ¢ocuklukta gozlemlenen 6grenme davranislarina ve bu davranislarin gelistirilmesine iliskin
ebeveyn gorisleri nelerdir?

4. Erken c¢ocuklukta gbzlemlenen 6grenme davraniglarina ve bu davraniglarin gelistirilmesine iliskin
ebeveyn gortsleri, arastirmanin degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, erken cocuklukta 6grenmeye iliskin ebeveyn goriislerinin incelenmesi amaciyla
karma desenin eszamanli i¢ ige gegmis modelinde tasarlanmustir. Bu modelde nicel ve nitel veriler
ayni zamanda toplanir ve analiz edilir. Ancak genelde nicel ya da nitel veriye agirlik verilir. Bu
modelde bir tiir veri digerinin i¢inde oldugundan igte kalan veri tiiriine daha az 6nem verilir. Verilerin
birlestirilmesi genelde veri analizi agamasinda yapilir. Bu model calisilan konu hakkinda genis bir
bakis agis1 kazanmak ve bir ¢alisma igerisinde farkli gruplar veya seviyelerle arastirma yapilmak
istendiginde yararlidir (Creswell, 2013). Bu arastirmada nicel veriler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan anketle; nitel veriler ise, anket sorularinin sonundaki agik uglu sorularla toplanmistir. A¢ik
uclu sorularla, nicel verilerin desteklenmesi, erken ¢ocuklukta 6grenmeye iligskin ebeveyn goriislerinin
derinlemesine incelenmesi ve konu hakkinda genis bir bakis acis1 kazanmak amaglanmustir. Nicel ve
nitel veriler veri analizi kisminda birlestirilmis ve nicel verilere agirlik verilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul, Ankara, izmir, Antalya, Bursa, Eskisehir, Konya,
Kayseri, Balikesir, Mersin, Malatya, Erzurum, Adiyaman, Diyarbakir, Kars, Sanliurfa, Van ve Agri
illerinde okul oncesi donemde gocugu olan 355 ebeveyn olusturmaktadir. Calisma grubu kartopu
ornekleme teknigiyle belirlenmistir. Kartopu ornekleme, evreni olusturan birimlere erigmenin zor
oldugu veya evren hakkindaki bilgilerin eksik oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Patton, 2005). Bu
teknik, zengin veri elde edilebilecek kisi ve kritik durumlara odaklanmakta ve caligsma grubuna bu kisi
ve kritik durumlari takip ederek ulagmaktadir. Buna gore ¢aligmanin konusu ile ilgili olarak referans
bir ya da birkag kisi segilmekte ve bu kisi araciligi ile diger kisilere ulagilmaktadir (Creswell, 2013).
Aragtirmacinin zincirleme bir sekilde siirdiirdiigii arastirma sonucunda veri doygunluguna ulasildig:
anda arasgtirmanin veri toplama asamasi tamamlanir (Kerlinger ve Lee, 1999). Arastirmada veri
toplama araci, ¢alisma grubunu olusturan illerde okul 6ncesi déonemde ¢ocugu oldugu bilinen kisilere
Google Form araciligiyla ulagtirilmis ve ¢evrimigi olarak doldurtulmustur. Ardindan ebeveynlerin
formu tanidiklar1 baska ebeveynlere ulastirmalar istenmistir. Ilk olarak baglant1 kurulan ebeveynler
yardimiyla bir bagkasiyla, daha sonra yine ayni yolla bir bagkasiyla temas kurulmustur. Ayrica veri
toplama araci, ¢alisma grubunu olusturan illerde okul 6ncesi 6gretmenligi yaptig1 bilinen 6gretmenlere
de ulagtirilmig, velilerine ve O0gretmen arkadaslarina iletmeleri istenmistir. Boylece calisma grubu
kartopu etkisi seklinde zincirleme olarak 6rnek biyiitiilmistiir. Google Formda arastirmaya iliskin
aciklamalara yer verilmis ve arastirmaya goniillii katilim gosterme secenegi eklenerek katilimcilara
onam formu sunulmustur. Caligma grubuna ait demografik bilgiler su sekildedir:

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Cocugun Cinsiyeti f %  Cocugun Yasi f %
Kiz 198 56 3-4 yas 115 32
Erkek 157 44  5yas 110 31
6-7 yas 130 37
Kardes Sayisi f %  Okul Oncesi Egitime Devam f %
Siiresi
Tek ¢ocuk 138 39 Heniiz baglamadi1 108 30
2 kardes 147 41 1 yildan az 123 35
3 ve tizeri kardes 70 20 1 yildan ¢ok 124 35
Cocugun Dogum Sirasi f % Ailenin Ortalama Ayhk Geliri f %
1lk cocuk 222 62  4.000TL alt1 87 25
Ortanca/Ortancalardan Biri 27 8 4.000TL - 6.000TL aras1 83 23
Son ¢ocuk 106 30 6.000TL tizeri 185 52
Anne Yasi f %  Baba Yasi f %
20-29 yas 81 23 20-29 yas 40 11
30-39 yas 235 66  30-39 yas 220 62
40 ve tlizeri yas 39 11 40 ve iizeri yas 95 27
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Tablo 1 devam ediyor

Anne Ogrenim Diizeyi f %  Baba Ogrenim Diizeyi f %
Ilk-Ortaokul-Lise-On Lisans 128 36  Ilk-Ortaokul-Lise-On Lisans 136 38
Lisans 163 46  Lisans 151 43
Lisansiistii 64 18 Lisansiistii 68 19
illere Gére Dagihm f %  lllere Gore Dagilim f %
Istanbul 24 6,7  Mersin 16 4,5
Ankara 30 8,4  Malatya 18 50
Izmir 22 6,1  Erzurum 20 5,6
Antalya 15 4,2  Adiyaman 16 45
Bursa 20 5,6  Diyarbakir 17 4,7
Eskisehir 21 59 Kars 15 4,2
Konya 21 59  Sanlwurfa 23 6,4
Kayseri 25 7,0 Van 17 4,7
Balikesir 18 5,0 Agn 17 4,7
Toplam 355 100 Toplam 355 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin %56’s1 kiz, %44’ erkek cocuga
sahip oldugu; bu ¢ocuklarin 3-4 yas, 5 yas ve 6-7 yas gruplarinda yakin oranlarda dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Cocuklarin genel olarak tek g¢ocuk oldugu ya da bir kardese sahip oldugu ve
¢ogunlugunun (%62) ilk ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitime heniiz baglamayan, bir
yildan az egitim alan Ve bir y1l ve iizeri egitim alan ¢ocuk sayisinin yakin oranlarda dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ailelerin yarisindan fazlasinin (%52) 6.000TL tizeri aylik gelire sahip oldugu; anne ve
babalarin ¢ogunun 30-39 yas araliginda yer aldigi ve ¢ogunun lisans 6grenim diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya en fazla Ankara (%6.1) ilinden, en az ise Antalya (4.2) ilinden ebeveyn
katilmustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirma i¢in Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan (16.02.2021 tarih ve E-77082166-
604.01.02-33919 sayili karar) etik kurul onay belgesi alinmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu formda, ¢ocugun cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, dogum sirasi, okul
Oncesi egitime devam siiresi, ebeveyn yasi-0grenim diizeyi ve ailenin ortalama aylik geliri ile ilgili
bilgiler yer almaktadir.

Erken Cocuklukta Ogrenme Anketi: Anketler, insanlarin yasam kosullarmi, davranislarini,
inang¢larini veya tutumlarini betimlemeye yonelik bir dizi sorudan olusan arastirma materyalidir. Farkli
bolgelerden biiylik gruplara hizla ulagsma imkéani saglar (Thomas, 1998). Arastirmada kullanilan
ankette 4 adet kapali uglu, 4 adet de agik uglu soru bulunmaktadir. Kapali uglu sorular 6-10 arasinda
degisen yanit secenegine sahiptir. Ebeveynlerin 6-10 arasinda degisen bu yanit segeneklerinin 6nemini
(1=en az 6nemli; 4=en ¢ok 6nemli seklinde) kendi goriislerine gore derecelendirmeleri istenmektedir.
Secenekler konuyla ilgili teorik perspektif temel alinarak hazirlanmistir. Buna gore;

1. “Erken ¢ocuklukta 6grenme kavrami nedir?” sorusunun altindaki segenekler su sekildedir:

o Sosyal gelisime katki saglayan durumlar: Ogrenme, sosyal bir baglamda gerceklestiginden
cocuklarin ¢evresiyle etkilesimleri dgrenmelerini etkilemektedir (Montroy, Bowles, Skibbe ve
Foster, 2014).

e Biligsel gelisime katki saglayan durumlar: Biligsel islevler, 6grenme ve hatirlamada temel unsuru
olusturur (Banikowski ve Mehring, 1999).

e  Giinliik yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma: Ogrenme etkinlikleri, giinliik deneyimlerin,
problem durumlarinin ve olaylarin bir karisimidir. Cocuklara sunulan giinliik deneyimler 6grenme
firsatlar1 saglar (Dunst, Hamby, Trivette, Raab ve Bruder, 2000a).

e Evve ev disi ortamlarda yapilan yaratict faaliyetler: Cocuklan yaratici 6grenme ortamlarina dahil
etmek, onlarin 6grenme firsatlarindan yararlanmasini saglamaktadir (3-K for All & Pre-K for All
Policy Handbook for NYCEECs, 2018).

e Bireysel girisimlere dayanan faaliyetler: Ogrenme, yapma kiiltiirii olarak adlandirilir. Bu nedenle
cocuklarin bireysel Ogrenme siireclerini desteklemek ve ilham vermek gerekir (Pramling
Samuelsson ve Pramling, 2008).
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e Serbest oyun faaliyetleri: Oyun, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisiminin temeli olarak kabul edilir
(Einarsdottir, 2006). Serbest oyun faaliyetleri ise, ¢ocuklarin diisiincelerini anlamalari igin
ebeveynlere firsatlar saglar (Sylva vd., 2004).

o Yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri: Yetigkinlerin baglattig1 oyun faaliyetlerinin ¢cocuk
tarafindan devam ettirilmesi 6grenme i¢in en etkili bir aragtir (Sylva vd., 2004).

e Okuma ve yazma faaliyetleri: Cocuklarin dil ve okuryazarlikla ilk karsilagtigi ortam olan ev,
onlara gozlemleme, kesfetme, 6grenme ve okuryazarlifa katilma firsatlar1 sunar (DeBaryshe,
Binder ve Buell, 2000).

2. “Erken ¢ocuklukta 6grenme nasil gergeklesir?”” sorusunun altindaki segenekler su sekildedir:

e Bir seye ilgi ve merak duyarak: Erken ¢ocuklukta 6grenmenin ilgi ve merak duyduklar seyleri
aragtirarak, dokunarak, etkilesim kurarak, sorular sorarak, hipotezler ortaya atarak, diisiinme
becerilerini gelistirerek ve 6grenme siirecine katilarak gergeklestigi belirtilmektedir (Brostrom,
Johansson, Sandberg, ve Frekjer, 2012; French, 2007; Smith, Cowie ve Blades, 2003).

o Farkl etkinliklere katilarak: Farkli etkinlikler, ¢ocuklara ¢evrelerini kesfetmeleri, ilgilerini ifade
etmeleri, yeni beceriler 6grenmeleri ve var olan becerilerini gelistirmeleri i¢in ortamlar saglayan
deneyimler sunar (Dunst, 2000; Dunst, Herter ve Shield, 2000b).

e Hata yapmasina izin verilerek: Ogrenmenin en iyi sekilde gerceklesebilmesi igin ebeveynlerin
cocuga, cocugun bakis agisina gore liderlik etmesi ve hata yapmasina izin vermesi onem arz
etmektedir (Cairney, 2000).

o Yetiskinlerle birlikte faaliyetlere katilarak: Vygotsky’e gore 6grenme, cocuklarin ebeveynlerini ve
baskalarimi gozlemlediklerinde ve onlarla etkilesime girdiklerinde gergeklesmektedir (Sénéchal ve
LeFevre, 2014).

o Diger cocuklarla birlikte oynayarak: FErken ¢ocukluk doneminde cocuklarin akranlariyla
oynadiklar1 oyunlarin 6grenmenin birincil yolu oldugu fikri desteklenmektedir (Zigler, Singer ve
Bishop-Josef, 2004).

o Yetiskinleri gozlemleyerek: Vygotsky’e gore 6grenme, cocuklarin ebeveynlerini ve bagskalarin
gozlemlediklerinde, onlarla etkilesime girdiklerinde gerceklesir (Sénéchal ve LeFevre, 2014).

e Kendi basina faaliyetler yaparak: Ogrenmenin gerceklesmesinde ¢ocugun kendi basina faaliyetler
yapmasina firsat vermek olduk¢a onemlidir. Ebeveynler faaliyet yaparken gocuklarin inisiyatif
almasimi engelleyerek, onlarin 6grenme ilgisini ve amacini kaybetmesine neden olabilmektedir
(Cairney, 2000).

o Diger c¢ocuklari gozlemleyerek: Cocuklar akranlarini gozlemleyerek, onlarla iligki kurarak,
bildiklerini seyleri onlara 6greterek ve isbirligi yaparak 6grenme firsatlar yakalarlar (Bandura ve
Walters, 1963; De Lisi ve Golbeck, 1999; Rubin, Bukowski ve Parker, 2007).

o Yetiskinlerin yonergelerine uyarak: Ebeveyn desteginin ¢ocuklarin gelisiminde benzersiz bir rolii
vardir (Hughes ve Ensor, 2009). Fakat faaliyetliyetlerin tamamen yetigskin yOnergeleriyle
yiiriitiilmesi, c¢ocuklarin 6grenme siirecinde inisiyatif almasini engelleyerek, onlarin 6grenme
ilgisini ve amacim kaybetmelerine neden olabilmektedir (Cairney, 2000).

o Yetiskinler tarafindan zorlanarak: Okul oncesi egitim politikalari, 6grenmenin ¢ocuklar aktifken
kendiliginden gerceklesmesi ve c¢ocuklarin 6grenmeye zorlanmamasi gerektigini belirtmektedir
(The Swedish National Education Agency, 2010).

3. “Cocugunuzda gozlemlediginiz 6grenme davranislart nelerdir?” sorusunun altindaki segenekler su
sekildedir:

e Ogrenme siirecine katilim géstermek: Cocugun baslamis olan bir 6grenme siirecine katilim
gbstermesini ifade eder. Ogrenmenin gergeklesmesi igin bilissel, duyussal ve davranissal katilim
gerekmektedir (Jones, 2008).

o Ogrenme girisimlerinde bulunmak: Bireyin O6grenme firsatlarim fark etmesi ve harekete
gecmesiyle ilgilidir (Rae ve Carswell, 2000). Bir faaliyete baslayabilmek igin once firsatlari
gormek, tanimlamak, degerlendirmek ve bir fikir haline getirebilmek gerekir (Morris, 1998).

e Ogrenmeye yonelik motivasyona sahip olmak: Motivasyon, bir hedefe dogru davranisi harekete
geciren, siirdiiren ve yonlendiren gii¢ olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme ve basarida en &nemli
faktorlerden biridir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003).

o Dikkatini dégrenme siirecine vermek: Bireyin odaklanmis oldugu nesne iizerinde yaptigi bilissel
islevler, 6grenme ve hatirlamada temel unsuru olusturur (Banikowski ve Mehring, 1999).
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Ogrenme siirecinde yetkin olmak (vapabilecegi seyleri yapmak): Ogrenme yetkinligi, bireyin
kendi 6grenmesini baglatma ve siirdiirme, diizenleme, zamanin1 ve bilgilerini yonetme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir (European Commission, 2005).

Ogrenme siirecinde duygularini kontrol etmek: Bireyin O6grenme siirecinde kendisinin ve
karsisindakinin duygularini anlamasi, degerlendirmesi, ifade etmesi ve diizenlemesini ifade eder
(Salovey ve Mayer, 1990; Mayer ve Salovey, 1997).

Ogrenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapmak: Bireyin dgrenme siirecinde amag belirleme,
strateji gelistirme, gelistirdigi stratejiyi kullanma, sonuglari tahmin etme ve degerlendirme
becerilerini kapsar (Naglieri ve Das, 1997).

“Erken ¢ocuklukta &grenme davraniglarinin gelistirilmesi igin neler yapilabilir?” sorusunun
altindaki se¢enekler su sekildedir:

Dinlemek ve diigiince seklini anlamaya ¢alismak: Ogrenme davramslari, davranms degisikligi ve
modelleme yoluyla 6gretilebilir ve gelistirilebilir. Cocuklarin diisiince seklini anlamak, onlarin
Ogrenmeleri ve 6grenme davranislar1 hakkinda fikir sahibi olmaya ve gelistirmeye yardimci olur
(Yen, Konold ve McDermott, 2004).

Farkli deneyimler yasatmak: Cocuklara farkli deneyimler yasatmak, onlarin ilgilerini ifade
etmelerini, cevrelerini kesfetmeleri, var olan 6grenme becerilerini gelistirmeleri ve yeni 6grenme
becerileri edinmeleri igin baglamlar saglar (Dunst, 2000; Dunst vd., 2000b).

Kendi kararlarint vermesi igin tesvik etmek: Cocuklarin 6grenme becerileri erken yillarda gelistigi
i¢in, ¢ocuklarin kendi 6grenme siiregleri hakkinda farkindaliklarini erken ¢ocukluk déneminde
artirmak ve 6grenme becerilerini olabildigince erken gelistirmek 6zellikle énemlidir (De Corte,
Verschaffel ve Op't Eynde, 2000; Hendy ve Whitebread, 2000).

Ogretmeniyle is birligi yapmak: Okul dncesi egitimin ve dgretmenlerinin ¢ocuklarin dgrenmeye
yonelik olumlu tutum ve davramiglarini gelistirdigini, ayrica 6grenme ve davranig zorluklari
yasayan ¢ocuklara yardim ettigi belirtilir (Elias vd., 1997; Graziano, Reavis, Keane ve Calkins,
2007).

Etkilesimde bulunarak ihtiya¢ duydugunda desteklemek: Biligsel olarak uyarici, duygusal olarak
destekleyici olan ve ozerk problem ¢dzmeye yol acan ebeveyn desteginin dgrenme tizerinde
olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Neitzel ve Stright, 2004).

Iigi cekici ortamlar ve uyarici donamm saglamak: Cocuklar ilgi cekici ve uyarict dgrenme
ortamlarina dahil etmenin, onlarin 6grenme firsatlarindan yararlanmasini sagladigr ve 6grenme
becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (3-K for All & Pre-K for All Policy Handbook for
NYCEECs, 2018; Garaigordobil ve Berrueco, 2011).

Bagimsiz secimler yapmasina izin vermek: Ogrenme faaliyetini bagimsiz olarak planlama,
baslatma, izleme, diizenleme ve yansitma becerisi, en énemli 0grenme yeterliklerinden biridir
(Veenman ve Spaans, 2005; Zimmerman, 2000; 2013).

Gelisim diizeyine uygun zorluklarla karsilastirmak: Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar gelisim
diizeylerine uygun ve biraz iizerinde zorluklarla karsilastirmak ve problem durumlariyla basa
¢ikmaya tesvik etmek, 6grenme becerilerinin gelisimi i¢in 6nemlidir (Fthenakis, 2009).

Gelisim diizeyinin biraz tizerinde zorluklarla karsilastirmak: Erken ¢ocukluk doneminde gocuklari
gelisim diizeylerine uygun ve biraz iizerinde zorluklarla karsilastirmak ve problem durumlariyla
basa ¢ikmaya tesvik etmek, 6grenme becerilerinin gelisimi i¢in 6nemlidir (Fthenakis, 2009).

Anketteki acgik uglu sorular ise ebeveynlere kapali u¢lu sorularla ilgili kisisel goriislerini

yazma firsati vermektedir. Arastirmada &ncelikle Erken Cocuklukta Ogrenme Anketi’nin taslak formu
hazirlanmis ve kapsam gegerliligi i¢in okul 6ncesi egitimi alanindan 3 uzman goriisiine sunulmustur.
Ardindan sorularin anlasilirligini ve amaca uygunlugunu test etmek igin 5 ebeveyn ile anketin 6n
uygulamasi yapilmistir. Uzman goriislerinden ve 6n uygulamadan alinan doniitlerden yola ¢ikilarak
anket sorularina son hali verilmistir. Daha sonra anket okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlere
Google Form araciligiyla rastgele olarak ulastirilmis ve ¢evrimigi olarak doldurtulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilmistir. Anketteki kapali uglu sorulardaki

seceneklere verilen derecelendirmelerde, 1.dereceye 1 puan, 2. dereceye 2 puan, 3. dereceye 3 puan ve
4. dereceye 4 puan verilerek agirlikli ortalama hesaplanmustir. Agirlikli ortalamasi en yiiksek olan
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secenek, ebeveynler tarafindan en 6nemli goriilen segenek olarak degerlendirilmistir ve bulgulardaki
tablolarda sadece bu secenege ait degerlere yer verilmistir. Ayrica ebeveynlerin secenekler igin
yaptiklar1 derecelendirmenin, aragtirmanin degiskenlerine gore farklilik gdsterme durumunun
incelenmesinde Ki-kare analizi kullanilmistir. Bu analiz, iki siniflamali (kategorik) degisken arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigim test eder. iki degisken arasinda iliskinin olmasi, bir degiskenin
diizeylerindeki cevaplarin, diger degiskenin diizeylerinde farklilastigini gdsterir. Bu analiz biri
siniflamali, digeri siralamali olan iki degisken arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigin1 test etmek
icin de kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Arastirmada ki-kare analizinin varsayimi olan hiicrelere diisen
beklenen deger sayisinin 5’in altinda oldugu ve hiicre sayisinin yiizde 20’den az oldugu durumda
Pearson ki-kare analizi; varsayimin saglanmadigi durumda ise olabilirlik orani ki-kare degeri
raporlanmistir. Anketteki agik uclu sorularda ise icerik analizi yapilmustir. Igerik analizinin temel
hedefi, birbiriyle iliskili bulunan verileri belirli kavramlar ve temalar altinda birlestirmek ve bunlar
okuyucu icin daha anlasilir bir bicimde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Icerik analizi
yapilirken 6ncelikle ebeveynler E1, E2, E3... seklinde kodlanmistir. Ardindan ebeveynlerin anketteki
acik uclu sorulara verdikleri cevaplardan anlamli biitiinler ¢ikarilmig ve arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak kodlanmustir. Daha sonra yapilan kodlamalar bir araya getirilip incelenmis ve
kodlayicilar arasi uyum hesaplanmistir. Uzlasma olmayan kodlamalarla ilgili kodlayicilar uzlasiya
vardiklar1 noktalar: tekrar kodlamiglardir. Son asamada kodlamalar arasindaki iligkiler dikkate alinarak
tema ve kategoriler olusturulmustur. Nitel arastirmalarda farkli sekillerde ele alinabilen giivenirlik, bu
calismada kodlayicilar arasi goriis birligi esasina dayanmaktadir. Kodlayicilar arasi uyum yiizdesinin
en az % 80 olmasi tavsiye edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada kodlayicilar arasi
uyum %95 olarak hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum orani dikkate alindiginda, ¢alismanin
giivenilir oldugu goriilmektedir.

Bulgular

Erken Cocuklukta Ogrenme Kavramina iliskin Bulgular

Tablo 2.

Erken Cocuklukta Ogrenme Kavramina Ait Dagilim ve Agirlikli Ortalama Degerleri
Erken ¢ocuklukta 6grenme nedir? N 4 % O%%;rrl#;lzi)
Sosyal gelisime katki saglayan durumlar 250 70,4 3,63
Biligsel gelisime katki saglayan durumlar 233 65,6 3,57
Giinliik yasamda problem durumlarina ¢6ziim bulma 227 63,9 3,54
Ev ve ev dis1 ortamlarda yapilan yaratici faaliyetler 227 63,9 3,54
Bireysel girisimlere dayanan faaliyetler 220 62 3,52
Serbest oyun faaliyetleri 203 57,2 3,43
Yetigkinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri 179 50,4 3,37
Okuma ve yazma faaliyetleri 165 46,5 3,23

Tablo 2’de ebeveynlerin erken ¢ocuklukta Ogrenme ile ilgili “en 6nemli (4)” olarak
derecelendirdikleri seceneklere ait dagilimlar ve yaptiklart derecelendirme iizerinden hesaplanan
agirlikli ortalama degerleri sunulmustur. Buna gore, ebeveynlerin erken ¢ocuklukta &grenmeyi
tamimlamak i¢in en dnemli gordiikleri secenegin “sosyal gelisime katki saglayan durumlar” (x=3,63)
oldugu goriilmektedir. Daha sonra ebeveynlerin sirayla “bilissel gelisime katki saglayan durumlar”
(x=3,57), “giinliik yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma” (X=3,54), “ev ve ev dis1 ortamlarda
yapilan yaratici faaliyetler” (x=3,54), “bireysel girisimlere dayanan durumlar” (x=3,52), “serbest oyun
faaliyetleri” (X=3,43), “yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri” (x=3,37) ve “okuma ve yazma
faaliyetleri” (x=3,23) sec¢eneklerini onemli gordiikleri belirlenmistir.

Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenme kavramina iligkin agik uglu sorulara iliskin goriisleri
Sekil 1’de incelenmis, tema, Kategori ve kodlamalara yer verilmistir. Asagida yer alan Sekil 1
incelendiginde, ebeveynler erken ¢ocuklukta 6grenme kavramini “Bireysel Faaliyetler” ve “Cevresel
Faktorler” kategorileri altinda tanmimlamistir. “Bireysel Faaliyetler” kategorisini olusturan kodlar;
bireysel deneyimler yasamak (E146, E180, E209, E228, E315, E355; f:6), 6grenme siirecinde etkin
olmak (E24; E217; f:1), oyun oynamak (E9, E82, E264; f:3), etkinlik yapmak (E228, E275; f:2),
kesfetmek (E107, E172, E264, E210; f:4) ve hayal etmek (E32; f:1) seklindedir. “Cevresel Faktorler”
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kategorisini olusturan kodlar ise; goriis ve se¢imlerine saygi duymak (E106; f:1), ¢cevre tarafindan
desteklenmek (E82, E204, E210, E264, E289, E315; f:6) seklindedir. Asagida ebeveynlerin 6grenme
kavramina iligkin bazi goriiglerine yer verilmistir:

“E315: Ogrenmede hem ¢ocugun kendi basina 6grenmesi desteklenmelidir hem de aile ve okul ¢ocugu
destekleyecek etkinliklerde bulunmali ve ona gore ortam olusturmalidir.”

Bireysel deneyimler yasamak

(")grenme surecinde etkin olmak
Bireysel Etkinlik yapmak

Faaliyetler Oyun oynamak
) Kesfetmek
Ogrenme

Hayal etmek
Cevresel < Goriis ve secimlerine saygi duymak
Cevre tarafindan desteklenmek

Sekil 1. Ebeveynlerin Erken Cocuklukta Ogrenme Kavramina Iliskin Gériisleri

Erken Cocuklukta Ogrenme Kavraminin Degiskenlere Gore Analizine iliskin Bulgular

Ebeveynlerin goriisleri degiskenlere gore incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
“sosyal gelisime katki saglayan durumlar” (x?=12,219; sd=3; p=0,007<0,05), “serbest oyun
faaliyetleri” (x2=8,850; p=0,031<0,05) ve “giinliik yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma”
(x3=12,410; sd=3; p=0,006<0,05) seceneklerinin anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Buna
gore kiz ¢ocugu olan ebeveynler erkek ¢cocugu olan ebeveynlere gore 6grenmeyi daha ¢ok, sosyal
gelisime katki saglayan durumlar, serbest oyun faaliyetleri ve giinlik yasamda problem durumlarina
¢Oziim bulma olarak tanimlamustir.

Kardes sayisina gore “bireysel girisimlere dayanan durumlar” (x2=15,513; sd=6;
p=0,017<0,05) ve “giinliik yasamda problem durumlarma ¢bziim bulma” (x?=15,973; sd=6;
p=0,014<0,05) segeneklerinin anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna gore bir-iki ¢ocugu olan
ebeveynler daha ¢ok ¢cocugu olan ebeveynlere gore 6grenmeyi daha cok, bireysel girisimlere dayanan
durumlar ve giinliik yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma olarak tanimlamistir.

Cocuklarin okul oOncesi egitime devam siiresine gore “okuma ve yazma faaliyetleri”
(x3=13,483; sd=6; p=0,036<0,05) seceneginin anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir. Buna gore
cocugu okul Oncesi egitime heniiz baglamayan ebeveynler diger ebeveynlere gore 0grenmeyi daha
¢ok, okuma ve yazma faaliyetleri olarak tanimlamustir.

Anne yasina gore “serbest oyun faaliyetleri” (x2=14,037; sd=6; p=0,029<0,05), “yetiskinlerle
birlikte yapilan oyun faaliyetleri” (x2=24,653; sd=6; p=0,000<0,05), “giinliik yasamda problem
durumlarma ¢dziim bulma” (x%=13,732; sd=6; p=0,033<0,05) ve “ev ve ev dis1 ortamlarda yapilan
yaratict faaliyetler” (x2=17,517; sd=6; p=0,008<0,05) seceneklerinin anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Buna gore 40 yas listi anneler 6grenmeyi daha cok, serbest oyun faaliyetleri,
yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri, giinliikk yasamda problem durumlarina ¢6ziim bulma, ev
ve ev dis1 ortamlarda yapilan yaratici faaliyetler olarak tanimlamustir.

Baba yasmna gore “yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri” (x%=17,481; sd=6;
p=0,008<0,05) ve “ev ve ev dist ortamlarda yapilan yaratict faaliyetler” (x?=15,637; sd=6;
p=0,016<0,05) seceneklerinin anlaml1 farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna goére 30-39 yas
arasindaki babalar 6grenmeyi daha ¢ok “yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri”; 40 yas ve
lizeri babalar ise “ev ve ev disi ortamlarda yapilan yaratici faaliyetler” olarak tanimlamugtir.
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Anne dgrenim diizeyine gore “bilissel gelisime katki saglayan durumlar” (x?=8,900; sd=3;
p=0,031<0,05), “giinliik yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma” (x?=17,662; sd=3;
p=0,001<0,05) ve “okuma ve yazma faaliyetleri” (x?=9,380; sd=3; p=0,025<0,05) seceneklerinin
anlamhi farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna goére lisans ve lisansiistii diizeydeki annelerin
O0grenmeyi daha c¢ok, biligsel gelisimine katki saglayan durumlar ve giinliik yasamda problem
durumlarina ¢6ziim bulma olarak tanimladiklar1 goriiliirken, lisans diizeyinin altindaki annelerin
okuma ve yazma faaliyetleri olarak tanimlamstir.

Baba 6grenim diizeyine gore “bilissel gelisime katki saglayan durumlar” (x?=8,024; sd=3;
p=0,046<0,05), “bireysel girisimlere dayanan durumlar” (x?=7,953; sd=3; p=0,047<0,05),
“yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri” (x2=7,984; sd=3; p=0,046<0,05) ve “giinliik yasamda
problem durumlarma ¢dziim bulma” (x?= 12,439; sd=3; p=0,006<0,05) seceneklerinin anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore lisans ve lisansiistii diizeyindeki babalarin 6grenmeyi
daha c¢ok bilissel gelisime katki saglayan durumlar, bireysel girisimlere dayanan durumlar,
yetigkinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri ve giinlilk yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma
olarak tanimlamuistir.

Ailenin ortalama aylik gelir durumuna gore “biligsel gelisime katki saglayan durumlar”
(x3=18,890; sd=6; p=0,004<0,05), “sosyal gelisime katki saglayan durumlar” (x?=20,977; sd=6;
p=0,002<0,05), “serbest oyun faaliyetleri” (x*=18,861; sd=6; p=0,005<0,05) ve “okuma ve yazma
faaliyetleri” (x2=14,965; sd =6; p = 0,021<0,05) seceneklerinin anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Buna gore aylik geliri 6000TL ve {izeri olan ebeveynlerin 6grenmeyi daha ¢ok, biligsel
gelisime katki saglayan durumlar, sosyal gelisime katki saglayan durumlar ve serbest oyun
faaliyetlerine katilma olarak; 4000TL alt1 olan ebeveynlerin ise okuma ve yazma faaliyetleri olarak
tanimlamistir.

Erken Cocuklukta Ogrenmenin Gerg¢eklesmesine Iliskin Bulgular
Tablo 3.
Erken Cocuklukta Ogrenmenin Gerceklesmesine Iliskin Ebeveyn Goériislerine Ait Dagilim ve
Agirlikli Ortalama Degerleri

Erken ¢ocuklukta 6grenme nasil gergeklesir? N 4 % Aglrllkl;)_(()) rtalama
Bir seye ilgi ve merak duyarak 244 68,9 3,63
Farkli etkinliklere katilarak 212 59,9 3,51
Hata yapmasina izin verilerek 211 59,6 3,48
Yetigkinlerle birlikte faaliyetlere katilarak 200 56,5 3,43
Diger ¢ocuklarla birlikte oynayarak 186 52,4 3,39
Yetiskinleri gozlemleyerek 197 55,6 3,39
Kendi basina faaliyetler yaparak 155 43,8 3,14
Diger ¢ocuklar1 gézlemleyerek 146 41,2 3,10
Yetiskinlerin yonergelerine uyarak 41 11,6 2,37
Yetigkinler tarafindan zorlanarak 10 2,8 1,33

Tablo 3’de ebeveynlerin erken gocuklukta 6grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili “en 6nemli
(4)” olarak derecelendirdikleri segeneklere ait dagilimlar ve yaptiklar1 derecelendirme iizerinden
hesaplanan agirlikli ortalama degerleri sunulmustur. Buna gore, erken ¢ocuklukta 6grenmenin nasil
gergeklestigi ile ilgili ebeveynlerin en 6nemli gordiikleri segenegin “bir seye ilgi ve merak duyarak”
(x=3,63) oldugu goriilmektedir. Daha sonra ebeveynlere gore erken cocuklukta &grenme, “farkli
etkinliklere katilarak” (X=3,51), “hata yapmasina izin verilerek” (X=3,48), “yetiskinlerle birlikte
faaliyetlere katilarak” (X=3,43), “diger c¢ocuklarla birlikte oynayarak” (X=3,39), “yetiskinleri
gozlemleyerek” (X=3,39), ‘“kendi basina faaliyetler yaparak” (x=3,14), “diger c¢ocuklari
gozlemleyerek” (x=3,10), “yetigkinlerin ydnergelerine uyarak” (X=2,37) ve “yetigkinler tarafindan
zorlanarak” (X=1,33) gerceklesmektedir.

Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenmenin gergeklesmesine iliskin agik uglu sorulara iliskin
goriisleri Sekil 2°de incelenmis, tema, kategori ve kodlamalara yer verilmistir. Asagida yer alan Sekil
2 incelendiginde, ebeveynler erken g¢ocuklukta O0grenmenin “Bireysel Faaliyetler” ve “Cevresel
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Faktorler” kategorileri altinda gergeklestigini belirtmektedir. “Bireysel Faaliyetler” kategorisini
olusturan kodlar; yaparak ve yasayarak (E80, E84, E167, E289, E316; f.5), gozlemleyerek (E84, E147,
E170, E309; f:4), deneme-yanilma yoluyla (E24, E209; f:2), merak ederek (E82, E289; f:2), sorular
sorarak ve kesfederek (E32, E147; f:2), oyun oynayarak (E145, E275; f:2) ve sosyalleserek (E275,
E316; £:2) seklindedir. “Cevresel Faktorler” kategorisini olusturan kodlar ise; kendilerini gelistirmek
icin firsat verilerek ve uygun ortam saglanarak (E205, E316; f:2), ilgi uyandiran ve heyecan veren
etkinlikler yaparak (E145, E275; f:2), yeteneklerini kesfederek (E280; f:1), rehberlik edilerek (E228;
f:1), doga ile etkilesimde bulunmasini saglayarak (E349; f:1) ve pekistire¢ verilerek (E264; f:1)
seklindedir. Asagida ebeveynlerin bir goriisiine yer verilmistir:

“E205: Cocuklara firsat verip kendilerini gelistirmek i¢in ortam saglanirsa daha rahat ve iyi
Ogrenirler.”

Yaparak ve yasayarak
Gozlemleyerek
Deneme-yanilma yoluyla

Bireysel Merak ederek

Faaliyetler
Sorular sorarak ve kesfederek

Oyun oynayarak

Ogrenme nasil Sosyalleserek

gerceklesir? Kendilerini gelistirmek icin firsat verilerek ve uygun

ortam saglanarak

[lgi uyandiran ve heyecan veren etkinlikler yaparak

Cevresel

Yeteneklerini kesfederek
Faktorler

Rehberlik edilerek
Doga ile etkilesimde bulunmasini saglayarak

Pekistireg verilerek

Sekil 2. Ebeveynlerin Erken Cocuklukta Ogrenmenin Gerceklesmesine Iliskin Goriisleri
Erken Cocuklukta Ogrenmenin Gerceklesmesinin Degiskenlere Gore Analizine iliskin Bulgular

Ebeveynlerin goriisleri degiskenlere gore incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore “farkli
etkinliklere katilarak” (x2=9,493; sd=3; p=0,023<0,05), “yetiskinler tarafindan zorlanarak” (x*=8,070;
sd=3; p=0,045<0,05) ve “hata yapmasma izin verilerek” (x?=11,341; sd=3; p=0,010<0,05)
seceneklerinin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore kiz ¢cocugu olan ebeveynler erkek
cocugu olan ebeveynlere gore erken ¢ocuklukta 6grenmenin daha ¢ok farkli etkinliklere katilarak, hata
yapmasina izin verilerek ve yetiskinler tarafindan zorlanarak gerceklestigini belirtmistir.

Cocugun yasina gore “diger ¢ocuklarla birlikte oynayarak” (x%=14,467; sd=6; p=0,025<0,05)
seceneginin anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore ¢cocugu 6-7 yasinda olan ebeveynler
erken ¢ocuklukta 6grenmenin daha ¢ok diger ¢ocuklarla birlikte oynayarak gerceklestigini belirtmistir.

Kardes sayisina gore “diger ¢ocuklar gozlemleyerek” (x%=18,278; sd=6; p=0,006<0,05)
seceneginin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gére 2 ¢ocugu olan ebeveynler erken
cocuklukta 6grenmenin daha ¢ok diger ¢cocuklar1 gozlemleyerek gerceklestigini belirtmistir.

Cocugun okul oOncesi egitime devam siiresine gore “diger cocuklari goézlemleyerek”
(x?=16,446; sd=6; p=0,012<0,05), “yetiskinlerin y®nergelerine uyarak” (x%?=12,717; sd=6;
p=0,048<0,05) ve “hata yapmasina izin verilerek” (x2=14,042; sd=6; p=0,029<0,05) seceneklerinin
anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gére ¢ocugu bir yil ve iizeri okul dncesi egitim alan
ebeveynler erken ¢ocuklukta 6grenmenin daha ¢ok diger ¢ocuklar1 gozlemleyerek, hata yapmasina izin
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verilerek gerceklestigini, ¢ocugu bir yildan az okul Oncesi egitim alan ebeveynler erken ¢ocuklukta
O6grenmenin daha cok yetiskinlerin yonergelerine uyarak gerceklestigini belirtmistir.

Anne o&grenim diizeyine gore “diger cocuklari gdzlemleyerek” (x?=24,979; sd=3;
p=0,000<0,05), baba dgrenim diizeyine gore de “diger ¢ocuklarr gdzlemleyerek” (x?=14,536; sd=3;
p=0,002<0,05) se¢eneginin anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore lisans diizeyindeki
anne-babalar erken ¢ocuklukta 6grenmenin daha ¢ok diger gocuklari gozlemleyerek gergeklestigini
belirtmistir.

Ailenin aylik gelirine gore “diger cocuklar gdzlemleyerek” (x?=17,782; sd=6; p=0,007<0,05)
ve “yetigkinlerin yoOnergelerine uyarak” (x?=16,728; sd=6; p=0,010<0,05) segeneklerinin anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gére aylik geliri 6000TL ve {izeri olan ebeveynler erken
cocuklukta 6grenmenin daha ¢ok diger cocuklar gozlemleyerek ve yetiskinlerin yonergelerine uyarak
gerceklestigini belirtmistir.

Erken Cocuklukta Goézlemlenen Ogrenme Davramslarina iliskin Bulgular

Tablo 4.

Ebeveynlerin Cocuklarinda Gozlemledikleri Ogrenme Davranislarma Iliskin Goriislerine Ait
Dagilim ve Agirlikli Ortalama Degerleri

Cocugunuzda gozlemlediginiz 6grenme davranislar 4 Agirlikl ortalama

nelerdir? n % (%)
Ogrenme siirecine katilim gostermek 203 57,2 3,47
Ogrenme girisimlerinde bulunmak 197 55,5 3,45
Ogrenmeye yonelik motivasyona sahip olmak 193 54,4 3,44
Dikkatini 6grenme siirecine vermek 149 42 3,27
Ogrenme siirecinde yetkin olmak (yapabilecegini yapmak) 141 39,7 3,22
Ogrenme siirecinde duygularini kontrol etmek 121 34,1 3,05
Ogrenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapmak 106 29,9 2,90

Tablo 4’te ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri 6grenme davraniglarinda “en Gnemli
(4)” olarak derecelendirdikleri segeneklere ait dagilim ve yaptiklar1 derecelendirme {izerinden
hesaplanan agirlikli ortalama degerleri sunulmustur. Buna gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinda en fazla
gozlemledikleri 6grenme davraniginin “6grenme siirecine katilim gostermek” (X=3,47) oldugu
goriilmektedir. Daha sonra ebeveynler ¢ocuklarinda sirayla “6grenme girisimlerinde bulunmak”
(x=3,45), “o0grenmeye yoOnelik motivasyona sahip olmak” (x=3,44), “dikkatini 6grenme siirecine
vermek” (X=3,27), “Ogrenme siirecinde yetkin olmak” (x=3,22), “6grenme siirecinde duygularini
kontrol etmek” (x=3,05) ve “Ogrenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapmak” (X=2,90)
davranislarini gézlemlemektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gézlemledikleri 6grenme davraniglarina iliskin agik u¢lu sorulara
iligkin gorisleri Sekil 3’de incelenmis, tema, kategori ve kodlamalara yer verilmistir.

Ilgi ve isteklilik
5
Oncesinde

Hazirbulunusluk

Dikkat ve odaklanma

Oyunlastirma ve
Ogrenme eglenceli hale getirme
Sirasinda

Gozlem yapma

Sekil 3. Ebeveynlerin Cocuklarinda Gozlemledikleri Ogrenme Davranislarina Iliskin Goriisleri

Ogrenme
Davranislari

Sekil 3 incelendiginde, ebeveynlerin c¢ocuklarinda goézlemledikleri 6grenme davranislarina
iliskin goriisleri, “Ogrenme Oncesinde” ve “Ogrenme Sirasinda” kategorileri altinda toplanmustir.
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“Ogrenme Oncesinde” kategorisini olusturan kodlar; ilgi ve isteklilik (E84, E226; f:2), motivasyon
(E3; f:1) ve hazirbulunusluk (E264; f:1) seklindedir. “Ogrenme Sirasinda” kategorisini olusturan
kodlar ise; dikkat ve odaklanma (E3, E84, E147, E210, E226; f.5), oyunlastirma ve eglenceli hale
getirme (E3, E113; f:2), gozlem yapma (E167, E170, E209; f:3) ve hata tolerans1 (E320; f:1)
seklindedir. Asagida ebeveynlerin bazi goriislerine yer verilmistir:

“E3: Dikkati ve motivasyonu arttiginda 6grenmesi hizli ve kalici oluyor.”
“E:84: Istekli degilse kesinlikle ilgilenmiyor higbir sekilde dikkatini gekemiyoruz.”

Erken Cocuklukta Gézlemlenen Ogrenme Davramslarinin Degiskenlere Gore Analizine Iliskin
Bulgular

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri o6grenme davranislart degiskenlere gore
incelendiginde, gocuklarin cinsiyetlerine gére “dgrenme siirecine katilim gostermek™ (x%=8,073; sd=3;
p=0,045<0,05) seceneginin anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Buna goére kiz ¢ocugu olan
ebeveynler erkek ¢ocugu olan ebeveynlere gore 6grenme siirecine katilim gdsterme davranisini daha
fazla gozlemlemektedir.

Kardes sayisina gore “dgrenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapmak” (x2=18,560; sd=6;
p=0,005<0,05) ve “dikkatini Ogrenme siirecine vermek” (x?=14,596; sd=6; p=0,024<0,05)
seceneklerinin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore 2 cocuga sahip ebeveynler
¢ocuklarinda d6grenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapma davranisini, 1 ¢ocuga sahip ebeveynler
ise dikkatini 6grenme siirecine verme davranigini daha fazla gézlemlemektedir.

Cocugun dogum sirasina gore “dikkatini 6grenme siirecine vermek” (x?=13,433; sd=6;
p=0,037<0,05) segeneginin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna goére ilk ¢ocugu olan
ebeveynler ortanca ve son ¢ocugu olan ebeveynlere gore dikkatini 6grenme siirecine verme davranigini
cok daha fazla gozlemlemektedir.

Cocugun okul Oncesi egitime devam siiresine gore “Ogrenme siirecinde yetkin olmak”
(x3=15,296; sd=6; p=0,018<0,05) segeneginin anlamli farklihk gosterdigi belirlenmistir. Buna gore
gocugu bir yil ve lizeri okul dncesi egitim alan ebeveynler ¢ocuklarinda 6grenme siirecinde yetkin
olma davranigin1 daha fazla gézlemlemektedir.

Baba yasina gore “6grenme girisimlerinde bulunmak” (x?=13,679; sd=6; p=0,033<0,05)
seceneginin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore 30-39 yas arasindaki babalar
cocuklarinda 6grenme girisimlerinde bulunma davranisini daha fazla gézlemlemektedir.

Anne Ogrenim diizeyine gore “dikkatini 6grenme siirecine vermek” (x%=10,995; sd=3;
p=0,012<0,05) ve “6grenme siirecinde yetkin olmak” (x?=8,367; sd=3; p=0,039<0,05) segeneklerinin
anlamhi farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna goére lisans ve lisansiistii diizeyindeki anneler
cocuklarinda dikkatini 6grenme siirecine verme ve 6grenme siirecinde yetkin olma davranisini daha
fazla gbzlemlemektedir.

Baba 6grenim diizeyine gore “dikkatini &grenme siirecine vermek” (x2=15,028; sd=3;
p=0,002<0,05) seceneginin anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore lisans ve lisanstistii
diizeyindeki babalar c¢ocuklarinda dikkatini &grenme siirecine verme davranigini daha fazla
gbzlemlemektedir.
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Erken Cocuklukta Ogrenme Davramslarinin Gelistirilmesine iliskin Bulgular
Tablo 5.
Ebeveynlerin Erken Cocuklukta Ogrenme Davranislarinin Gelistirilmesine liskin Goriislerine
Ait Dagilim ve Agirlikli Ortalama Degerleri

Erken ¢ocuklukta 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in neler 4 Agirlikli
yapilabilir? n % Ortalama (X)
Dinlemek ve diisiince seklini anlamaya ¢alismak 261 73,5 3,70
Farkli deneyimler yasatmak 243 68,5 3,65
Kendi kararlarini vermesi igin tesvik etmek 238 67 3,62
Ogretmeniyle is birligi yapmak 236 66,7 3,60
Etkilesimde bulunarak ihtiya¢ duydugunda desteklemek 230 64,8 3,59
Ilgi gekici ortamlar ve uyarict donanim saglamak 227 63,9 3,57
Bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek 204 57,5 3,46
Geligim diizeyine uygun zorluklarla karsilastirmak 199 56,1 3,41
Geligim diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla kargilagtirmak 79 22,3 2,61

Tablo 5’te ebeveynlerin erken g¢ocuklukta 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in “en
onemli (4)” olarak derecelendirdikleri segeneklere ait dagilim ve yaptiklar1 derecelendirme {izerinden
hesaplanan agirlikli ortalama degerleri sunulmustur. Buna gore, ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grenme
davraniglarimin gelistirilmesi i¢in en 6nemli gordiikleri segenegin “dinlemek ve diisiince sekillerini
anlamaya c¢alismak” (X=3,70) oldugu goriilmektedir. Daha sonra ebeveynlerin erken cocuklukta
O0grenme davranislarinin gelistirilmesi i¢in, “farkli deneyimler yasatmak™ (x=3,65), “kendi kararlarim
vermesi i¢in tesvik etmek” (X=3,62), “6gretmeniyle is birligi yapmak (Xx=3,60), “etkilesimde bulunarak
ihtiya¢ duydugunda desteklemek” (X=3,59), “ilgi ¢ekici ortamlar ve uyarict donanim saglamak”
(X=3,57), “bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek” (X=3,46), “gelisim diizeyine uygun zorluklarla
karsilagtirmak” (x=3,41), “gelisim diizeyinin biraz lizerinde zorluklarla karsilagtirmak” (x=2,61)
seceneklerini dnemli gordiikleri tespit edilmistir.

Ebeveynlerin erken cocuklukta 6grenme davranmiglarinin gelistirmesine iliskin ac¢ik uglu
sorulara iligkin gortisleri Sekil 4’de incelenmis, tema, kategori ve kodlamalara yer verilmistir.

Oyun alanlarini artirmak

Ogrenme Tanimaya ¢alismak ve ilgi alanlarimni
Oncesinde dikkate almak
Teknolojiden uzak tutup kitap sevgisi
s asilamak
Ogrenme
Davranislarinin
Gelistirilmesi Farkl etkinlikler yapmasini saglamak
Sorularina cevap vermek
Ogrenme
Sirasinda

Cocuk merkezli egitim programlarini
yayginlastirmak
Akran etkilesimini artirmak

Sekil 4. Ebeveynlerin Erken Cocuklukta Ogrenme Davranislariin Gelistirmesine iliskin Gériisleri

Sekil 4 incelendiginde, erken cocuklukta 6grenme davranislarinin gelistirmesine iliskin
ebeveyn goriislerinin, “Ogrenme Oncesinde” ve “Ogrenme Sirasinda” kategorileri altinda toplandigi
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goriilmektedir. “Ogrenme Oncesinde” kategorisini olusturan kodlar; oyun alanlarim artirmak (E82,
E113, E273; f:3), tamimaya calismak ve ilgi alanlarin1 dikkate almak (E113, E273; f:2), teknolojiden
uzak tutup kitap sevgisi asilamak (E273, E280; f:2) seklindedir. “Ogrenme Sirasinda” kategorisini
olusturan kodlar; farkli etkinlikler yapmasini saglamak (E82, E113, E273; f:3), sorularina cevap
vermek (E147, E273; f:2), cocuk merkezli egitim programlarini yayginlastirmak (E69, E273; f:2) ve
akran etkilesimini artirmak (E82, E273; f:2) seklindedir. Asagida ebeveynlerin erken cocuklukta
O0grenme davraniglarinin gelistirmesine iligkin bir goriisiine yer verilmistir:

E113: Once ¢ocugu tanimak ve onu bu anlamda doyurmak ile baslar. Ebeveyn cocugunu tanir ve onun
ilgisi diizeyinde alanlar olusturursa onu destekler. Desteklemedigi takdirde gocuk kisith bir ortamda
tam olarak kendini ifade edemez, gelistiremez ve bunun sikintisini yasar.

Erken Cocuklukta Ogrenme Davramslarin Gelistirilmesinin Degiskenlere Gore Analizine Iliskin
Bulgular

Ebeveynlerin goriisleri degiskenlere gore incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore “kendi
Kararlarini vermesi icin tesvik etmek” (x2=7,969; sd=3; p=0,047<0,05), “bagimsiz se¢imler yapmasina
izin vermek” (x?=10,003; sd=3; p=0,019<0,05), “gelisim diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla
karsilastirmak™ (x2=9,971; sd=3; p=0,019<0,05) ve “dgretmeniyle is birligi yapmak” (x?=13,411;
sd=3; p=0,004<0,05) segeneklerinin anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore kiz cocugu
olan ebeveynler erkek ¢cocugu olan ebeveynlere gore ¢ocuklarin 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi
icin daha ¢ok kendi kararlarini vermesi i¢in tegvik etmek, bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek,
gelisim diizeyinin biraz {izerinde zorluklarla karsilastirmak ve Ogretmeniyle is birligi yapmak
gerektigini belirtmistir.

Cocugun yasma gore “farkli deneyimler yasatmak” (x2=14,705; sd=6; p=0,087<0,05)
seceneginin anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Buna gore 6-7 yasinda ¢ocugu olan ebeveynler
cocuklarin 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok farkli deneyimler yasatmak gerektigini
belirtmistir.

Kardes sayisina gore “kendi kararlarii vermesi icin tesvik etmek” (x%=18,875; sd=6;
p=0,004<0,05) ve “bagimsiz secimler yapmasina izin vermek” (x%=16,618; sd=6; p=0,011<0,05)
seceneklerinin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore 1 c¢ocugu olan ebeveynler
¢ocuklarm 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok kendi kararlarimi vermesi igin tesvik
etmek ve bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek gerektigini belirtmistir.

Cocugun dogum sirasina gore “etkilesimde bulunarak ihtiyag duydugunda desteklemek”
(x3=15,265; sd=6; p=0,018<0,05) seceneginin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore ilk
cocugu olan ebeveynler ortanca ve son c¢ocugu olan ebeveynlere gore cocuklarin Ogrenme
davraniglarimin gelistirilmesi i¢in daha c¢ok etkilesimde bulunarak ihtiya¢ duydugunda desteklemek
gerektigini belirtmistir.

Cocugun okul oncesi egitime devam siiresine gore “kendi kararlarini vermesi icin tesvik
etmek” (x?=14,359; sd=6; p=0,026<0,05) ve “bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek” (x*=19,784;
sd=6; p=0,003<0,05) seceneklerinin anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore ¢ocugu bir
yil ve tizeri okul Oncesi egitim alan ebeveynler ¢cocuklarin 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi igin
daha cok kendi kararlarin1 vermesi igin tesvik etmek ve bagimsiz segimler yapmasina izin vermek
gerektigini belirtmistir.

Anne 6grenim diizeyine gore “bagimsiz segimler yapmasina izin vermek” (x2=13,925; sd=3;
p=0,003<0,05) ve “gelisim diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla karsilastirmak” (x?=15,105; sd=3;
p=0,002<0,05) seceneklerinin anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore lisans ve lisansiistii
diizeydeki anneler ¢ocuklarin 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok bagimsiz segimler
yapmasina izin vermek ve gelisim diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla karsilastirmak gerektigini
belirtmistir.
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Baba 6grenim diizeyine gore “farkli deneyimler yasatmak™ (x%=7,848; sd=3; p=0,049<0,05),
“gelisim diizeyine uygun zorluklarla karsilastirmak™ (x?=13,404; sd=3; p=0,004<0,05) ve “gelisim
diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla karsilastirmak” (x%=9,639; sd=3; p=0,022<0,05) seceneklerinin
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna gore lisans ve lisansiistii diizeydeki babalar ¢ocuklarin
O0grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok farkli deneyimler yasatmak, gelisim diizeyine
uygun zorluklarla karsilagtirmak ve gelisim diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla karsilastirmak
gerektigini belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma okul Oncesi donemde cocugu olan ebeveynlerin, erken c¢ocuklukta Ogrenme
kavrami, 6grenmenin gerceklesmesi, cocuklarinda gozlemledikleri 6grenme davraniglari ve 6grenme
davraniglariin  gelistirilmesiyle ilgili goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde erken ¢ocuklukta &grenmeyle ilgili arastirmalarin daha ¢ok Ogretmen
goriislerine odaklandig1 goriillmektedir (Foot vd., 2000; Gregg vd., 2012). Arastirmalar ebeveynlerin
ogrenme konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve ¢ocuklarmi bu konuda desteklemelerinin, g¢ocuklarin
ogrenmelerine 6nemli katkilar sagladigin1 gdstermektedir (Bernier, Carlson ve Whipple, 2010; Siraj-
Blatchford, Sylva, Muttock, Gilden ve Bell, 2002; Sirvani, 2007). Bu nedenle ¢ocuklarin birincil
egitmenleri olan ebeveynlerin 6grenmeyle ilgili goriislerinin incelenmesi oldukga 6nemlidir.

Arastirmaya katilan ebeveynler erken cocuklukta 6grenme kavramini, Oncelikle sosyal
gelisime katki saglayan durumlar olarak tamimlamistir. Arastirmanin bu sonucuyla benzer sekilde
O0grenme, sosyal bir baglamda gerceklestiginden gocuklarin gevresiyle etkilesimleri 6grenmelerini
etkilemektedir (Montroy vd., 2014). Arastirmalar bir¢ok ebeveynin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in sosyal ve
duygusal gelisimi, dil ve kisilerarasi iligkileri 6nemli gordiigiinii gostermektedir (Wesley ve Buysse,
2003; Grace ve Brandt, 2006; Petrie ve Holloway, 2006). Ebeveynler daha sonra 6grenmeyi bilissel
gelisime katki saglayan durumlar olarak tanimlamigtir. Literatiirde aragtirmanin bu sonucunu destekler
sekilde bilissel iglevlerin, 6grenme ve hatirlamada temel unsuru olusturdugu (Banikowski ve Mehring,
1999) ve ebeveyn desteginin biligsel becerileri gelistirdigi belirtilmektedir (Kalil, 2015). Ebeveynler
daha sonra Ogrenmeyi giinlilkk yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma olarak tanimlamistir.
Aragtirmanin bu sonucuyla benzer bir sekilde 6grenme etkinlikleri, giinlilk deneyimlerin, problem
durumlarinin ve olaylarin bir karigtmidir. Cocuklara sunulan planli ve plansiz, yapilandirilmis ve
yapilandirtlmamus, kasithi ve rastlantisal deneyimler 6grenme firsatlart saglar (Dunst vd., 2000Db).
Ebeveynler daha sonra ogrenmeyi ev ve ev disi ortamlarda yapilan yaratici faaliyetler olarak
tammlamustir. Ilgili alanyazin incelendiginde arastirmanm bu sonucuyla benzer sekilde c¢ocuklari
yaratici 6grenme ortamlaria dahil etmenin, onlarin 6grenme firsatlarindan yararlanmasini sagladigi
ve yaratict potansiyel gelisimini etkiledigi belirtilmektedir (3-K for All & Pre-K for All Policy
Handbook for NYCEECs, 2018; Garaigordobil ve Berrueco, 2011). Ebeveynler daha sonra 6grenmeyi
bireysel girisimlere dayanan durumlar olarak tanimlamistir. Aragtirmanin bu sonucuyla benzer sekilde
O0grenme, yapma kiiltiirli olarak adlandirilir. Buna gore ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesi i¢in onlara
sadece uygun faaliyetler sunmak degil, bireysel 6grenme siireglerini desteklemek ve ilham vermek
gerekir (Pramling Samuelsson ve Pramling, 2008). Ebeveynler daha sonra erken ¢ocuklukta
O0grenmeyi serbest ve yetiskinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri olarak tanimlamigtir. Arastirmanin
bu sonucuyla benzer sekilde oyun, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisiminin temeli olarak kabul edilir.
Ayrica oyun ve Ogrenme birbirini kapsayan kavramlar olarak goriiliir (Einarsdottir, 2006).
Ebeveynlerin ev ortaminda ¢ocuklariyla etkilesimde bulunmasinin 6nemli bir yolu oyun oynamaktir.
Serbest oyun faaliyetleri, ¢ocuklarin diigsiincelerini anlamalari i¢in ebeveynlere firsatlar saglarken,
yetiskinlerin baslattig1 oyun faaliyetlerinin ¢ocuk tarafindan devam ettirilmesi de 6grenme icin etkili
bir aragtir (Sylva vd., 2004). Ebeveynler son olarak erken ¢ocuklukta 6grenmeyi okuma ve yazma
faaliyetleri olarak tanimlamistir. Aragtirmalar, okul 6ncesi donemde gocuklarin ebeveynleriyle olumlu
okuma etkilesimlerinin, okumaya erken bir ilgi uyandirarak ¢ocuklar1 0grenmeye tesvik ettigini
belirtmektedir (Baker, Mackler, Sonnenschein ve Serpell, 2001). Ebeveynlerin erken g¢ocuklukta
Ogrenmeyi en ¢ok sosyal gelisime katki saglayan durumlar, en az ise okuma ve yazma faaliyetleri
olarak tanimlamalari, bu donemde akademik gelisimden ziyade sosyal gelisime daha ¢ok Gnem
verdiklerini diisindiirmektedir.
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Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenme kavramina iliskin goriisleri agik uglu sorulara gore
incelendiginde, “Bireysel Faaliyetler” ve “Cevresel Faktorler” kategorileri altinda toplanmistir.
“Bireysel Faaliyetler” kategorisi; bireysel deneyimler yagamak, 6grenme siirecinde etkin olmak, oyun
oynamak, etkinlik yapmak, kesfetmek ve hayal etmek seklindedir. “Cevresel Faktorler” kategorisi ise;
goriisiine ve se¢imlerine saygi duymak, c¢evre tarafindan desteklenmek seklindedir. Buna gore
anketteki seceneklere ek olarak ebeveynler erken gocuklukta Ogrenmeyi 6grenme siirecinde etkin
olmak, hayal etmek ve gevre tarafindan desteklenmek olarak tanimlamuslardir. Ilgili alanyazin ve
arastirmalar ebeveynlerin bu goriislerini desteklemektedir. Buna gore erken yillarda ¢ocugun 6grenme
stirecinde etkin olmasinin 6nemli oldugu ve ¢ocugun c¢evre tarafindan desteklenmesinin ¢ocuklara
farkli 6grenme stratejileri sagladigi ve motivasyonlarini artirdigi belirtilmektedir (Kandir vd., 2016;
Neitzel ve Stright, 2004).

Aragtirmaya katilan ebeveynlerin erken cocuklukta 6grenme kavramina iliskin gorisleri
degiskenlere gore incelendiginde, ebeveyn goriislerinin ¢ocugun cinsiyetine, kardes sayisina, okul
Oncesi egitime devam siiresine, anne-baba yasi-6grenim diizeyi ve ailenin ortalama aylik gelirine gore
anlamli farklilik gdsterdigi; dogum sirasina gore ise gostermedigi goriilmiistiir. Buna gore kiz ¢ocugu
olan ebeveynler erkek cocugu olan ebeveynlere gore erken cocuklukta 6grenmeyi daha ¢ok sosyal
gelisime katki saglayan durumlar, serbest oyun faaliyetleri ve giinliik yasamda problem durumlarina
¢Oziim bulma olarak tanimlamistir. Arastirmanin bu sonucuyla benzer sekilde arastirmalarda kiz ve
erkek cocuklarin 6grenmeleri konusunda bir takim farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore
kizlar erkeklere gore birbirleriyle ve yetiskinlerle birlikte grup halinde daha iyi ¢alisir ve dgrenirler.
Bunun yam sira kizlar algisal ve sembolik 6grenirken, erkekler kinestetik ve deneyimsel 6grenirler.
Kizlar birbirlerine yardim ederek, erkekler ise rekabet ederek 6grenmeyi daha ¢ok severler (Bonomo,
2010). Bir-iki gocugu olan ebeveynler ii¢ ve tizeri ¢ocugu olan ebeveynlere gore 6grenmeyi daha ¢ok,
bireysel girisimlere dayanan durumlar ve giinliik yasamda problem durumlarina ¢6ziim bulma olarak
tanimlamustir. Konuyla ilgili Benigno ve Ellis’in (2004) yaptiklar1 aragtirmada, fazla kardes sayisinin
ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan 6grenme etkilesimlerini azaltabildigi belirtilmektedir. Etkili bir
6grenme i¢in ebeveynlerin hem kiigiik hem de biiyiik ¢ocuklar igin farkli stratejiler benimsemelerine
ihtiya¢ vardir. Ebeveynlerin bireysel ilgisinin azalmasi, biligsel gelisim ve O6grenme iizerindeki
olumsuz etkilere neden olabilmektedir (Sylva vd., 2004). Cocugu okul 6ncesi egitim almaya heniiz
baslamayan ebeveynler cocugu okul dncesi egitim alan ebeveynlere gére 6grenmeyi daha ¢ok, okuma
ve yazma faaliyetleri olarak tanimlamustir. Arastirmalarda okul oncesi egitim deneyiminin, ¢ocuklara
okuma-yazma becerilerini gelistirme firsati sagladigi belirtilmektedir (Inter-departmental Childcare
Review, 2002; Sylva vd., 2004). 40 yas lizeri anneler diger yas gruplarindaki annelere gore erken
cocuklukta 6grenmeyi daha ¢ok serbest ve yetigkinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri, giinliik
hayatta problem durumlarina ¢éziim bulma, ev ve ev disi ortamlarda yapilan yaratici faaliyetler olarak
tanimlamigtir. 30-39 yas arasindaki babalar diger yas gruplarindaki babalara gore erken cocuklukta
ogrenmeyi daha cok, yetigkinlerle birlikte yapilan oyun faaliyetleri; 40 yas iistiindeki babalar ise ev ve
ev dis1 ortamlarda yapilan yaratici faaliyetler olarak tanimlamistir. Konuyla ilgili aragtirmalarda, anne
yasinin artmasiyla birlikte ebeveynligin daha etkili olma olasihigmin ve gelisimsel ilerlemenin daha
avantajli oldugu one siiriilmektedir (Sutcliffe, Barnes, Belsky, Gardiner ve Melhuish, 2012). Anne yas1
biiyiik oldugunda evde 6grenme ortami ve tesvik edici faaliyetler saglama seviyesinin de arttigi
belirtilmekte (Barnes, 2006; Golombok, 2002) ve biiyiik anne yasinin, ¢gocugun biitiinsel gelisimini
etkileyebilecek pozitif ebeveyn davranislar ile iligkili olduguna inanilmaktadir (Leigh ve Gong, 2010;
Maleki, Chehrzad, Leyli, Mardani, Vaismoradi, 2019; Sutcliffe vd., 2012). Lisans ve lisansiistii
diizeyindeki anneler 6grenmeyi daha ¢ok, bilissel gelisimine katki saglayan durumlar ve giinliik
yasamda problem durumlarina ¢oziim bulma olarak tanimladiklar1 goriiliirken, lisans diizeyinin
altindaki anneler okuma ve yazma faaliyetleri olarak tanimlamustir. Lisans ve lisansiistii diizeyindeki
babalar diger 6grenim diizeyindeki babalara gore erken gocuklukta 6grenmeyi daha ¢ok, bilissel
gelisime katki saglayan durumlar, bireysel girisimlere dayanan durumlar, yetiskinlerle birlikte yapilan
oyun faaliyetleri ve giinliik yasamda problem durumlarina ¢éziim bulma olarak tanimlamstir. Yapilan
aragtirmalarda farkli 6grenim seviyelerine sahip aileler arasinda 6grenme faaliyetlerinin hem sikligi
hem de kalitesinde onemli farkliliklar tespit edilmistir (Bradley, Corwyn, McAdoo ve Coll, 2001; Hart
ve Risley, 1995). Arastirmalar yiiksekdgrenim diizeyindeki ebeveynlerin, okulda basari ve gelecekte
istthdam beklentileri igin egitimin 6neminin daha fazla farkina vardigimi gostermekte ve bu durum
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cocuklarimi desteklemelerini saglamaktadir (Davis-Kean, 2005; Hartas, 2011; Jeynes, 2007; Snow ve
Matthews, 2016). Ebeveyn 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi, ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi hakkinda
daha fazla bilgi ve beceri edinmesini saglar (Hosokawa ve Katsura, 2017). Buna gore lisans
diizeyindeki annelerle lise diizeyindeki anneler arasinda okuma, anlatma, harfleri, kelimeleri, sayilari
Ogretme ve problem ¢6zme konusunda farkliliklar oldugu bulunmustur (Kalil, Ryan ve Corey, 2012;
Kalil vd., 2016). Bunun yani sira yiiksekdgrenim diizeyinin olumlu ebeveyn tutumlariyla iligkili
olduguna inamlmaktadir (Dichtelmiller, Meisels, Plunkett, Bozytnski, Claflin ve Mangelsdorf, 1992).
Ortalama aylik geliri 6000TL ve lizeri olan ebeveynler aylik geliri daha diisiik olan ebeveynlere gore
erken cocuklukta 6grenmeyi daha cok, bilissel gelisime katki saglayan durumlar, sosyal gelisime katki
saglayan durumlar ve serbest oyun faaliyetlerine katilma olarak; 4000TL alt1 geliri olan ebeveynler ise
okuma ve yazma faaliyetleri olarak tanimlamistir. Literatiirde aile gelirinin en biiyiik rol oynadig1
gelisim agamasinin erken ¢ocukluk donemi oldugu belirtilmektedir (Duncan ve Brooks-Gunn, 2000).
Aragtirmalarda farkli gelir diizeyine sahip aileler arasinda 6grenme faaliyetlerinin hem siklig1 hem de
kalitesinde 6nemli farkliliklar tespit edilmistir (Bradley vd., 2001). Toth, Sammons, Sylva, Melhuish,
Siraj ve Taggart (2020) tarafindan yapilan arastirma, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ebeveynlerin
cocuklartyla 6grenme etkinlikleri yapma olasiliklarinin daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bu tiir
ebeveynler, okul sistemi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarindan veya kendi zayif egitim
deneyimlerinden dolay1 okul faaliyetlerine katilma konusunda daha az giivende hissedebilmektedirler
(Lee ve Bowen, 2006). Ebeveynler bilgi ve beceri yetkinliklerini gelistirmeye basladikga, ¢ocuklarinin
Ogrenme siireclerine katilma ve c¢ocuklarin 6grenmesine etki etme konusunda giiclenme sansi
artmaktadir (Huang ve Mason, 2008). Ayrica diisiik gelirli ebeveynler sadece sayma ve alfabeyi
bilmenin o6nemli beceriler olduguna inanmaktadir (Barbarin, Early, Clifford, Bryant, Frome,
Burchinal, Howes ve Pianta, 2008). Arastirmalara gore yiiksek aile geliri, 6grenmenin tesvik edilmesi,
hayat standartlar1 ve gelisimi destekleyen ortam saglama agisindan ¢ocugun gelisimine daha fazla
yatirim yapilmasini saglamaktadir (Conger, Conger ve Martin, 2010). Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta
O0grenme kavramina iligskin goriislerinde, cocugun cinsiyetine, kardes sayisina, okul oncesi egitime
devam siiresine, anne-baba yasi-Ogrenim diizeyi ve ailenin ortalama aylik gelirine gore anlamli
farklilik olmasi, ¢ocuklarin bireysel, sosyal ve aile Ozelliklerinin, gelisimlerini ve &grenmelerini
etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle c¢ocuk ve aile Ozelliklerinin dikkate alinmasi, ¢ocuklara
ihtiyaclarina uygun egitimler ve ortamlar saglanarak 6grenmelerinin desteklenmesine yardimeci olur.

Ebeveynler erken ¢ocuklukta 6grenmenin, ¢ocugun bir seye ilgi ve merak duyarak, farkli
etkinliklere katilarak, hata yapmasina izin verilerek, yetiskinlerle birlikte faaliyetlere katilarak, diger
cocuklarla birlikte oynayarak, yetiskinleri gozlemleyerek, kendi basina faaliyetler yaparak, diger
cocuklart gozlemleyerek gerceklestigini, az sayida ebeveyn de yetigkinlerin yonergelerine uyarak ve
yetiskinler tarafindan zorlanarak gergeklestigini belirtmistir. Arastirmanin bu sonucuyla benzer sekilde
arastirmalar, ¢cocuklarin arastirarak, dokunarak, ¢evreyle etkilesim kurarak, sorular sorarak, hipotezler
ortaya atarak, diisiinme becerilerini gelistirerek ve Ogrenme siirecine katilarak 6grendigini
belirtmektedir (Brostrom vd., 2012; French, 2007; Mustard, 2006; Smith vd., 2003). Bunlarin yani sira
farkli etkinliklere katilmak, ¢ocuklara ¢evrelerini kesfetmeleri, ilgilerini ifade etmeleri, yeni beceriler
ogrenmeleri ve var olan becerilerini gelistirmeleri ig¢in ortamlar saglayan deneyimler sunar (Dunst,
2000; Dunst vd., 2000b). Cocuklarin ilgileri, 6grenmeye katkida bulunan bir faktor olarak genellikle
goz ardi edilebilmektedir. Fakat 6grenmenin kalitesi ¢ocugun ilgisiyle yakindan iligkilidir ve
cocuklarin 6grenme etkinliklerine katilim etkinlik tiirtine duyduklar ilgiye gore farklilik gdsterebilir
(Dunst, Hamby, Trivette, Raab ve Bruder, 2002). Buna gore cocuklar ilgilerine gore &grenme
ortamlarina dahil etmek Ogrenmeyi keyifli hale getirir ve c¢ocuklarin 6grenmeyi kendilerinin
baslatmasini miimkiin kilar (Guberman, 1999; Nelson, 1999; Pintrich ve Schunk, 2002). Arastirmaya
katilan ebeveynlerin belirttigi, yetiskinlerle birlikte faaliyetlere katilarak, diger ¢ocuklarla birlikte
oynayarak ve yetigkinleri gozlemleyerek Ogrenmenin gerceklestigi gorlslerine benzer sekilde,
Vygotsky’e gore 0grenme, ¢ocuklarin ebeveynlerini ve baskalarin1 gozlemlediklerinde ve onlarla
etkilesime girdiklerinde gerceklesmektedir. Ozellikle ebeveynler cocuklarin anlama diizeyini
belirleyebildiginde ve ihtiya¢ duyduklari destegi saglayabildiginde 6grenme en iyi sekilde gergeklesir
(Sénéchal ve LeFevre, 2014). Ebeveynlerin ¢ocuklarin &grenmesine dahil olmasi, bu konuda
bilgilerini artiracak firsatlar ortaya ¢ikarmakta ve ¢ocuklarna olan anlayislarini ve etkilesimlerini
gelistirmektedir (Castro, Bryant, Peisner-Feinberg ve Skinner, 2004; Miedel ve Reynolds, 1999).
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Arastirmaya katilan ebeveynlerin belirttigi, ¢ocugun hata yapmasma izin verilerek 6grenmenin
gerceklestigi goriisiine benzer sekilde, 6grenmenin en iyi sekilde gerceklesebilmesi i¢in ebeveynlerin
cocuga, cocugun bakis acisina goére liderlik etmesi ve hata yapmasia izin vermesi Onem arz
etmektedir. Ebeveynlerin giinliik yasam siirecinde ¢ok fazla sorumluluk almasi, ¢ocugun inisiyatif
almasin1 engelleyerek 6grenme ilgisini ve amacimi kaybetmesine neden olabilmektedir (Cairney,
2000). Ebeveynlerin ¢ogunun erken ¢ocuklukta 6grenmenin ger¢eklesmesi igin ¢ocugun ilgi ve merak
duymasi gerektigini, ¢ok az bir kisminin ise Yyetigkinler tarafindan zorlanmasi gerektigini diigiinmesi,
bircok ebeveynin bu konuda bilingli oldugunu fakat bazilarinin konuyla ilgili bilgilendirilmeye
ihtiyact oldugunu gostermektedir.

Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta Ogrenmenin gergeklesmesine iliskin goriisleri agik uglu
sorulara gore incelendiginde, “Bireysel Faaliyetler” ve “Cevresel Faktorler” kategorileri altinda
toplanmustir. “Bireysel Faaliyetler” kategorisi, yaparak ve yasayarak, gozlemleyerek, deneme-yanilma
yoluyla, merak ederek, sorular sorarak ve kesfederek, oyun oynayarak ve sosyalleserek seklindedir.
“Cevresel Faktorler” kategorisi ise, kendilerini gelistirmek icin firsat verilerek ve uygun ortam
saglanarak, ilgi uyandiran ve heyecan veren etkinlikler yaparak, yeteneklerini kesfederek, rehberlik
edilerek, doga ile etkilesimde bulunmasini saglayarak ve pekistire¢ verilerek seklindedir. Buna gore
anketteki seceneklere ek olarak ebeveynler erken ¢ocuklukta Ogrenmenin, sorular sorarak ve
kesfederek, doga ile etkilesimde bulunarak ve pekistireg verilerek gerceklestigini belirtmistir. Tlgili
alanyazin ve arastirmalar ebeveynlerin bu goriislerini desteklemektedir. Buna gore erken g¢ocuklukta
6grenmenin, ¢ocuklarin merak ettikleri seylerler ilgili sorular sormasi, arastirmasi ve kesfetmesiyle
gerceklestigi belirtilmektedir (French, 2007; Smith vd., 2003). Bunlarin yani sira ¢ocugun doga ile
etkilesime gegmesi, 6grenmeyi ev ve sinif disina tasimakta ve 6grenmenin bireysel kesifler yaparak
gergeklesmesini saglamaktadir (Louv, 2005). Pekistireg ise, bir davranisin ileride yinelenme olasiligini
arttiran uyarici olarak tanimlanabilir. Pekistirmenin sistemli bir sekilde kullanilmasi, c¢ocuklarin
ogrenmeyi kararli olarak siirdiirmelerini saglayabilir (Woolfolk, 1993).

Ebeveynlerin erken g¢ocuklukta 6grenmenin gerceklesmesine iligkin gorisleri degiskenlere
gore incelendiginde, goriislerin ¢ocugun cinsiyetine, yasina, kardes sayisina, okul Oncesi egitime
devam siiresine, anne-baba 6grenim diizeyine ve ailenin aylik gelirine gore farklilik gosterdigi,
cocugun dogum sirasina ve anne-baba yasi gore ise gostermedigi goriilmiistiir. Buna gore kiz ¢cocugu
olan ebeveynler erkek g¢ocugu olan ebeveynlere gore O6grenmenin daha ¢ok, farkli etkinliklere
katilarak, hata yapmasima izin verilerek ve yetiskinler tarafindan zorlanarak gergeklestigini
belirtmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklarda 6grenme farkini inceleyen aragtirmalara gore, kizlarin 6ngoriilii
diisiinme egiliminde oldugu ve resmin biitiinlinii géormeye ¢alistigi, erkeklerin ise islevsel diigiinme
egiliminde oldugu ve 6gelerin birbiriyle iligkisine odaklandig: belirtilmektedir (Bischof-Kohler, 2004;
Schwank, 2003; Kimura, 1999). Ayrica kizlarin 6grenmede daha fazla isbirligi, uyum, akran sosyalligi
ve giiven davranislart gosterdigi tespit edilmistir (Sylva vd., 2004). Cocugu 6-7 yasinda olan
ebeveynler kii¢iik yas grubunda ¢ocugu olan ebeveynlere gére 6grenmenin daha ¢ok diger ¢ocuklarla
birlikte oynayarak gerceklestigini belirtmistir. Arastirmalarda, ¢ocuklarin diger c¢ocuklarla sosyal
etkilesim ve oyun yoluyla dgrendikleri belirtilmektedir (De Lisi ve Golbeck, 1999, Rubin vd., 2007).
Iki cocugu olan ebeveynler diger ebeveynlere gore Ogrenmenin daha ¢ok diger cocuklari
gbzlemleyerek gergeklestigini belirtmistir. Arastirmalarda, ¢ocuklarin akranlarimi gézlemleyerek ve
onlarla iliski kurarak 6grenme firsatlar1 yakaladiklar1 belirtilemektedir (De Lisi ve Golbeck, 1999,
Rubin vd., 2007). Cocugu bir yi1l ve iizeri okul Oncesi egitim alan ebeveynler 6grenmenin daha ¢ok
diger ¢ocuklar1 gozlemleyerek, hata yapmasina izin verilerek gergeklestigini, cocugu bir yildan az
egitim alan ebeveynler 6grenmenin daha ¢ok yetigkinlerin yonergelerine uyarak gerceklestigini
belirtmistir. Okul Oncesi egitim politikalari, Ogrenmenin c¢ocuklar aktitken kendiliginden
gerceklesmesi ve c¢ocuklarin 6grenmeye zorlanmamasi gerektigini belirtmektedir (The Swedish
National Education Agency, 2010). Lisans diizeyindeki ebeveynler daha diisiik 6grenim diizeyindeki
ebeveynlere gore 0grenmenin daha ¢ok diger cocuklar gozlemleyerek gerceklestigini belirtmistir.
Aragtirmalar ¢ocuklarin birbirlerini gézlemlemesine firsat veren akran etkilesimlerinin, 0grenme
etkinliklerine katilmi artirdigini ve 6grenmeyi olumsuz etkileyen saldirganlik, dikkatsizlik,
utangaclik, i¢ine kapaniklik ve problem davranislan azalttigini belirtmektedir (Coolahan, Fantuzzo,
Mendez ve McDermott, 2000; Fantuzzo, Sekino ve Cohen, 2004; Zigler ve Bishop-Josef, 2006). Aylik
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geliri 6000TL ve iizeri olan ebeveynler geliri daha diisiik olan ebeveynlere gére 6grenmenin daha ¢ok
diger c¢ocuklar1 gozlemleyerek ve yetiskinlerin yonergelerine uyarak gergeklestigini belirtmistir.
Aragtirmalara gore sosyo-ekonomik diizey, ebeveynlerin egitim tutum ve beklentileri ile ebeveyn-
cocuk etkinliklerinin dogasini etkilemektedir (Krajewski ve Schneider, 2009; Melhuish, Phan, Sylva,
Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart, 2008; LeFevre, Polyzoi, Skwarchuk, Fast ve Sowinski, 2010).
Ayrica aragtirmalar, ailesi diigiik gelirli olan ¢ocuklarin, yiiksek gelirli olanlara gore ebeveynlerinden
daha az destek aldiklarini ve diisiik sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarla 6grenme deneyimlerini ve
ebeveyn etkinliklerini dezavantajli sekilde etkiledigini gostermektedir (Farver, Yiyuan, Eppe ve
Lonigan, 2006; Storch ve Whitehurst, 2002). Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta G6grenmenin
gergeklesmesine iligkin gortislerinin gocugun cinsiyetine, yasina, kardes sayisina, okul oncesi egitime
devam siiresine, anne-baba 6grenim diizeyine ve ailenin aylik gelirine gore farklilik gdstermesi, her
cocugun 6grenme deneyiminin kendine 6zgii oldugunu ve ailenin de bu siirecin dnemli bir pargasi
oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan ebeveynler c¢ocuklarinda gozlemledikleri o6grenme davraniglarini,
“Ogrenme siirecine katilim gostermek, Ogrenme girisimlerinde bulunmak, Ogrenmeye yonelik
motivasyona sahip olmak, dikkatini 6grenme siirecine vermek, 6grenme siirecinde yetkin olmak,
ogrenme siirecinde duygularini kontrol etmek ve 6grenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapmak”
seklinde siralamistir. Ogrenme davranislari, cocuklarin 6grenme gorevlerine yaklasirken ve bu
gorevleri Ustlenirken sergiledikleri gozlemlenebilir davranis kaliplari olarak tanimlanir. Buna gore
dikkatini siirdiirme, sebat gosterme, esnek ve yansitici diisiinme, stratejik problem ¢dzme, motivasyon,
rekabet etme, yenilikle karsilagsma, hata yapma gibi 6grenmeye yonelik tutumlari ve 6grenme
durumlarina verilen tepkileri icerir (McDermott, Mordell ve Stoltzfus, 2001). Arastirmalar, 6grenme
davranisi ile akademik basar1 arasinda giiclii iligkiler oldugunu gostermektedir. Buna gore 6grenme
durumlarinda motive, kendine giivenen, dikkatli, 1srarci ve esnek diisiinebilen ¢ocuklarin akademik
olarak daha basarili oldugu belirtilmektedir (Ljung-Djérf ve Holmgqvist Olander, 2013). Yasam boyu
siiren 0grenme deneyimleri erken ¢ocukluk doneminde sekillenmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin ilk
egitimcileri olan ebeveynler O0grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Ebeveynlerin ¢ocuklar
gozlemleyerek ogrenmeleriyle ilgili bilgi sahibi olmalari, onlarin 6grenme davraniglart hakkinda
farkindalik kazanmalarimi ve Ogrenmelerini desteklemelerini saglar (Harris ve Goodall, 2008;
Thanassis, 2009). Ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklarinda 6grenme siirecine katilim gésterme davranigini
daha 6nemli bulmalari; 6grenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapma davranigimi ise daha az
onemli bulmalari, bu donemde cocuklara planlama yapma imkani saglanmasindan ziyade hazir
etkinlikler sunulmasiyla agiklanabilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gézlemledikleri 6grenme davranislarina iliskin goriisleri agik uglu
sorulara gore incelendiginde, “Ogrenme Oncesinde” ve “Ogrenme Sirasinda” kategorileri altinda
toplanmustir. “Ogrenme Oncesinde” kategorisi, ilgi ve isteklilik, motivasyon ve hazirbulunusluk
seklindedir. “Ogrenme Sirasinda” kategorisi ise, dikkat ve odaklanma, oyunlastirma ve eglenceli hale
getirme, gbzlem yapma ve hata toleransi seklindedir. Buna gore anketteki segeneklere ek olarak
ebeveynlerin ¢ocuklarinda, hazirbulunusluk, oyunlastirma ve eglenceli hale getirme davraniglarini
gozlemlediklerini belirtmistir. Ilgili alanyazin ebeveynlerin bu gériislerini desteklemektedir. Buna
gore hazirbulunusluk, belli bir 6grenme etkinliginin gerceklesmesi igin gerekli olan &n kosul
davranislarin kazanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Ulgen, 1997). Cocuklarmn diinyayr oyun olarak
gormeleri ise, onlarn biligsel, duyussal, fiziksel olarak gerekli yeterlilige ulasmalarinda ve
6grenmelerinde dnemli bir yardimcidir (Huizinga,1955).

Ogrenme davranislari, yas, cinsiyet, etnik koken ve sosyal smifla ilgili olarak farkliliklar
gosterebilir (McDermott ve Schaefer, 1996). Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinda
gozlemledikleri 6grenme davranislart degiskenlere gore incelendiginde, ¢ocugun cinsiyetine, kardes
sayisina, dogum sirasina, okul Oncesi egitime devam siiresine, baba yasina ve anne-baba Ggrenim
diizeyine gore farklilik gosterdigi, ¢ocuk ve anne yasina ve ailenin aylik gelirine gore ise gdstermedigi
goriilmiigtiir. Buna gore kiz ¢ocugu olan ebeveynler erkek cocugu olan ebeveynlere gore, cocuklarinda
O0grenme slirecine katilim gosterme davramigini daha fazla gozlemlemektedir. Arastirmanin bu
sonucuyla benzer sekilde, Hirvonen vd. (2012) yaptiklar1 arastirmada, gérevden kaginma davranisinda
o6nemli bir cinsiyet farklilig1 oldugunu ve erkek ¢ocuklarin daha yiliksek diizeyde gérevden kaginma
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davranigi gosterdigini belirtmektdir. Bir baska arastirma ise, kizlarin erkeklere gore bilissel ve
motivasyonel ac¢idan daha iyi oldugu, verilen gérevleri yapmada ve zorlayici bilissel testlerde 6nemli
Olciide daha iyi sonuglar gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore erkekler ve kizlarin esit derecede iyi
O0grenmeyebildigi, kizlarin 6grenme siirecinde kendilerini daha yetkin gordiigi ve daha iyi iliski
kurdugu belirtilmektedir (Bitz, Wittler ve Wilde, 2009). Iki ¢ocuga sahip ebeveynler ¢ocuklarinda
ogrenmek istedigi bir seyle ilgili planlama yapma davranisini, bir ¢ocuga sahip ebeveynler ise,
dikkatini 6grenme siirecine verme davranigini daha fazla gozlemlemektedir. Arastirmalar kardes sayisi
az olan c¢ocuklarin ailelerinden daha fazla ilgi gordiiklerini ve yetiskin destegi agisindan ayricalikli
olduklarin1 gostermektedir. Bir ¢ocuk sahibi olan ebeveynler, ¢ocugun ihtiyaglarina daha duyarli
olduklarindan ¢ocukta daha fazla akademik yeterlilik gelisimi saglayabilmektedir. Bununla birlikte
asir1 ilgi ve yiiksek beklentiler nedeniyle bu ebeveynler ¢ocuklarinin 6grenme siirecine daha fazla
dahil olurlar. Cok ¢ocuklu ebeveynlerin ise, ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verme ve yardim sunma
becerisinde diisiisler oldugu goriilmektedir. Buna gore kardes sayisi ¢ocuklarin 6grenmeye yaklasimi
ve 6grenme davranislar {izerinde olumlu ve olumsuz etkilere sebep olabilmektedir (Benigno ve Ellis,
2004; Hu, Teo, Nie, Wu, 2017). Ik ¢ocugu olan ebeveynler ortanca ve son ¢ocugu olan ebeveynlere
gore, cocuklarinda dikkatini 6grenme siirecine verme davranisini ¢ok daha fazla gézlemlemektedir.
Arastirmalarda, okul oncesi yillarda dikkatle ilgili olarak dogum sirasindan ziyade erkeklerin
dikkatinin kizlara gore daha kisa oldugu ve kizlarin dikkat gorevlerinde erkeklerden daha iyi
performans gosterdigi belirtilmektedir (Bonomo, 2010; Childs ve McKay, 2001). Cocugu bir y1l ve
iizeri okul dncesi egitim alan ebeveynler ¢ocugu okul 6ncesi egitime heniiz baglamayan ebeveynlere
gore cocuklarinda O6grenme siirecinde yetkin olma davranisini daha fazla goézlemlemektedir.
Aragtirmalarda okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesi lizerinde bir¢ok olumlu etkisi
oldugu ifade edilmektedir. Ayrica ¢ocuklara zorluklarin {istesinden gelmelerine yardimci olacak bir
dizi kapasite kazandirabildigi de belirtilmektedir (Barnett, 2008; Currie, 2001; Nelson, Westhues ve
MacLeod, 2003; Sylva vd., 2004). 30-39 yas arasindaki babalar diger yas gruplarindaki babalara gére
cocuklarinda 6grenme girisimlerinde bulunma davranisini daha fazla gézlemlemektedir. Ebeveyn yasi,
cocuklarin gelisimi ve Ogrenmesinde aile yapisi, irk ve cinsiyet kadar onemli bir degiskendir
(Maynard, 1997). Arastirmalarda baba yasi ile ¢ocugun egitimsel kazanimi arasinda dogrusal ve
pozitif bir iligki gozlemlendigi belirtilmektedir (Mare ve Tzeng, 1989). Ayrica arastirmalar erken
cocukluk déneminde babalarin 6énemli bir rolii oldugunu ve baba desteginin en fazla bu donemde
ortaya c¢iktigim gostermektedir (Paquette, 2004; Yeung, Sandberg, Davis-Kean ve Hofferth, 2001).
Babalar cocuklarin 6z diizenleme kapasitesini, dil gelisimini, bilissel ve akademik becerilerini
benzersiz bir sekilde desteklemekte, duygularini yonetme ve olumlu akran iligkileri gelistirmelerinde
onemli katkilar saglamaktadir (Lamb ve Tamis-LeMonda, 2004; Powell, Steelman ve Carini, 2006).
Lisans ve lisansiistli diizeyindeki anneler 6grenim diizeyi daha diisiik olan annelere gore ¢ocuklarinda
dikkatini 6grenme siirecine verme ve Ogrenme siirecinde yetkin olma davranisini daha fazla
gozlemlemektedir. Lisans ve lisansiistii diizeyindeki babalar ise 6grenim diizeyi daha diisiik babalara
gore cocuklarinda dikkatini O0grenme siirecine verme davramigini daha fazla gdzlemlemektedir.
Aragtirmalarda 6grenim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarini gozlemleme ve destekleme
konusunda daha basarili oldugu belirtilmektedir. Buna gore ebeveynleri tarafindan gozlemlenen ve
ihtiya¢ duydugunda desteklenen ¢ocuklar, 6z diizenlemeli 6grenme, olumlu sosyal davranis ve daha az
kaygili davranislar gostermektedir. Ogrenim diizeyi yiiksek ebeveynlerin olumlu tutum ve davranis
modelleri sergilemesi, erken ¢ocukluk doneminde uygulanacak degerli pedagojik stratejiler olarak
goriilmekte ve Ogrenme davranmiglarimi etkilemektedir (Sylva vd., 2004). Arastirmaya katilan
ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri 6grenme davraniglarinin, ¢ocugun cinsiyetine, kardes
sayisina, dogum sirasina, okul Oncesi egitime devam siiresine, baba yasina ve anne-baba 6grenim
diizeyine gore farklilik gostermesi, 0grenme davranislarinin bireysel ve c¢evresel degiskenlerden
etkilendigini gostermektedir.

Ebeveynler erken ¢ocuklukta 6grenme davraniglarimin gelistirilmesi i¢in, ¢ocuklar1 dinlemek
ve diisiince sekillerini anlamaya caligsmak, ¢ocuklara farkli deneyimler yasatmak, kendi kararlarinm
vermesi i¢in tesvik etmek, 6gretmeniyle is birligi yapmak, etkilesimde bulunarak ihtiya¢ duydugunda
desteklemek, ilgi ¢ekici ortamlar ve uyarici donanim saglamak, bagimsiz se¢imler yapmasina izin
vermek, gelisim diizeylerine uygun ve biraz iizerinde zorluklarla kargilastirmak gerektigini
belirtmistir. Ogrenme davramslar, davramis degisikligi ve modelleme yoluyla oOgretilebilir ve
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gelistirilebilir. Ogrenme davramslarimi gelistirmek, cocuklarda bilissel, sosyal ve davranigsal
becerilerin gelismesine yardimci olmaktadir (Yen vd., 2004). Arastirmalar ebeveyn desteginin
cocuklarin 6grenmesinde ve Ogrenme davramislarinda olumlu etkileri oldugunu gdstermektedir
(Gorard ve Huat See, 2013; Patall, Cooper ve Robinson, 2008). Ebeveyn destegi bilissel destek,
duygusal destek ve sorumluluk transferi olarak ii¢ bilesene ayrilmaktadir (Mermelshtine ve Barnes,
2016; Neitzel ve Stright, 2003, 2004; Stright, Herr ve Neitzel, 2009). Bilissel destek, ¢ocuklara farkli
Ogrenme stratejileri saglamakta; duygusal destek, motivasyonu ve sebati artirmakta; sorumluluk
transferi ise, bagimsiz calismayi tesvik etmektedir. Bilissel olarak uyarici ve duygusal olarak
destekleyici olan ve 6zerk problem ¢ézmeye yol acan ebeveyn desteginin ¢ocuklarin 6grenmesinde
etkili oldugu belirtilmektedir (Neitzel ve Stright, 2004). Ogrenmenin desteklenmesi, ¢ocuklarda
akademik ilerlemenin yam sira 6z diizenleme gibi Ogrenmeyle ilgili Onemli davramiglart da
etkilemektedir (Sammons, Toth ve Sylva, 2015). Bu nedenle c¢ocuklarin 6grenmesini destekleyen
ebeveyn davraniglarini kesfetmek onemlidir (Fthenakis, 2009). Ebeveynler 6zellikle erken gocukluk
doneminde onemli bilgi ve modelleme kaynaklari oldugundan ¢ocuklarinin sergileyecegi 6grenme
tutum ve davranislari tizerinde 6nemli etki yaratirlar (Garg vd., 2002). Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta
ogrenme davranislarinin gelistirilmesi igin, ¢ocuklari dinlemek ve disiince sekillerini anlamaya
calismay1 daha 6nemli bulmasi; gelisim diizeylerinin biraz lizerinde zorluklarla karsilastirmay1 daha az
onemli bulmasi, ¢ocuklart destekleme konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Fakat ¢ocuklari gelisim diizeylerinin biraz tizerinde zorluklarla karsilastirmak hem ebeveynin hem de
cocugun Kendi sinirlarini ve kapasitesini farketmeleri agisindan gerekli olabilmektedir.

Ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenme davranislarinin gelistirmesine iligskin gorisleri agik
uclu sorulara gore incelendiginde goriilerin “Ogrenme Oncesinde” ve “Ogrenme Sirasinda”
kategorileri altinda toplandig1 goriilmiistiir. “Ogrenme Oncesinde” kategorisi, oyun alanlarim artirmak,
onlar1 tanimaya c¢alismak ve ilgi alanlarim1 dikkate almak, teknolojiden uzak tutup kitap sevgisi
asilamak seklindedir. “Ogrenme Sirasinda” kategorisi ise, farkli etkinlikler yapmasimi saglamak,
sorulara cevap vermek, ¢ocuk merkezli egitim programlarini yayginlastirmak ve akran etkilesimini
artirmak seklindedir. Buna gore anketteki se¢eneklere ek olarak ebeveynler erken ¢ocuklukta 6grenme
davraniglarinin gelistirmesi igin, ¢ocuklar1 teknolojiden uzak tutup Kitap sevgisi asilamak, ¢ocuk
merkezli egitim programlarini yayginlastirmak ve akran etkilesimini artirmak gerektigini belirtmistir.
llgili alanyazin ve arastirmalar ebeveynlerin bu goriislerini desteklemektedir. Buna gore giiniimiizde
cocuklarin teknolojik cihazlarla ve sanal oyunlarla hareketsiz gegirdigi zamanin giderek arttigi ve bu
durumun beyin gelisimini ve 6grenmeyi yavaslattigi belirtilmektedir. Oysa kitaplar ¢ocuklar igin dogal
bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Fakat ¢ocuklarin kitaplara ilgi duymasi, ebeveynlerin kitap okuma
aligkanliklariyla dogrudan iliskilidir (Louv, 2010; Rideout, Vandewater ve Wartella, 2003;
Vandermaas-Peeler, Sassine, Price ve Brilhart, 2011). Cocuk merkezli egitim programlari, ¢ocugun
kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini ve ona sunulan 6zel ¢evre olanaklariyla bilgiyi kendisinin
yapilandirmasimi saglar (Oktay, 2005). Cocuklar 6grenme ile kendi tecriibeleri arasinda baglanti
kurduklarinda daha ilgili ve canli olmakta ve bu tecriibelerle 6grenmeye baslamaktadir (McDermott,
1992). Cocuklar akranlariyla etkilesime girerek, onlarim gozlemleyerek, onlarla iligki kurarak,
bildiklerini seyleri onlara dgreterek ve isbirligi yaparak 6grenme firsatlari yakalarlar (De Lisi ve
Golbeck, 1999; Rubin vd., 2007).

Arastirmaya katilan ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenme davraniglariin gelistirilmesine
iligkin gorisleri degiskenlere gore incelendiginde ise goriislerin ¢gocugun cinsiyetine, yasina, kardes
sayisina, dogum sirasina, okul dncesi egitime devam siiresine ve anne-baba 6grenim diizeyine gore
farklilik gosterdigi, anne-baba yasina ve ailenin aylik gelirine gore gostermedigi goriilmiistiir. Buna
gore kiz ¢ocugu olan ebeveynler erkek ¢ocugu olan ebeveynlere gore daha ¢ok kendi kararlarin
vermesi i¢in tegvik etmek, bagimsiz se¢cimler yapmasina izin vermek, gelisim diizeyinin biraz lizerinde
zorluklarla karsilagtirmak ve Ogretmeniyle is birligi yapmak gerektigini belirtmistir. Cocuklarin
O0grenme becerileri erken yillarda gelistigi icin okul 6ncesi donemde hem kiz hem de erkek gocuklarin
kendi Ogrenme siirecleri hakkinda farkindaliklarmi artirmak ve 6z diizenlemeli 6grenmeyi
olabildigince erken tesvik etmek 6zellikle dnemlidir (De Corte vd., 2000; Hendy ve Whitebread,
2000). Cocugu 6-7 yasinda olan ebeveynler kii¢iik yas grubunda ¢ocugu olan ebeveynlere gére erken
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cocuklukta 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok farkli deneyimler yasatmak gerektigini
belirtmistir. Cocuklara farkli deneyimler yasatmak, onlarin erken dénemde ilgilerini ifade etmeleri,
cevrelerini kesfetmeleri, var olan becerilerini gelistirmeleri ve yeni beceriler 6grenmeleri igin
baglamlar saglar (Dunst, 2000; Dunst vd., 2000b). Literatiirde 6grenme becerilerinin 3 yas kadar
kiiciik erken c¢ocuklukta mevcut oldugu, bu becerilerin degiskenlik gosterdigi ve gelistirilebilecegi
belirtilmektedir (Sylva, 2014). Bir ¢ocugu olan ebeveynler daha fazla ¢cocugu olan ebeveynlere gore
cocuklarin 6grenme davraniglarinin gelistirilmesi igin, kendi kararlarin1 vermesi i¢in tesvik etmek ve
bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek gerektigini belirtmistir. Ebeveyn ve kardes iliskileri gibi
yakin iliskiler, c¢ocuklarin gelisimi ve Ogrenmesi i¢in anahtar baglamlardir (Carpendale ve
Lewis, 2006; Howe, Ross ve Recchia, 2011). Arastirmalarda ebeveynler ve kardeslerin 6grenme
tizerinde akademik ve duygusal katkilar sagladigi belirtilmektedir (Desforges ve Abouchaar, 2003;
Fan ve Williams, 2010). Ilk cocugu olan ebeveynler diger ebeveynlere gore gocuklarin dgrenme
davraniglariin gelistirilmesi i¢in daha cok etkilesimde bulunarak ihtiyag duydugunda desteklemek
gerektigini belirtmistir. Arastirmalar, destekleyici, tesvik edici ve yardim sunan ebeveynlerin,
cocuklarin 6grenmesi ve akademik performansi lizerinde 6nemli etkileri oldugunu ifade etmektedir
(Boyd-Franklin ve Franklin, 2000; Ferguson, 2000). Cocugu bir yil ve iizerinde okul oncesi egitim
alan ebeveynler ¢ocugu bir yildan az okul 6ncesi egitim alan ebeveynlere gore, cocuklarin 6grenme
davraniglariin gelistirilmesi igin, kendi kararlarini verme konusunda tesvik etmek ve bagimsiz
secimler yapmasina izin vermek gerektigini belirtmektedir. Arastirmalar okul Oncesi egitimin
cocuklarin 6grenmeye yonelik olumlu tutum ve davraniglarini gelistirdigini, 6§renme veya davranis
zorluklar1 yasayan ¢ocuklara yardim ettigini gostermistir. Ayrica 2 yasindan sonra okul dncesi egitim
alman her ay, ¢ocugun entelektiiel gelisimi, bagimsizlik duygusu, konsantrasyon becerisi ve sosyal
gelisimi i¢in 6nemlidir (Elias vd., 1997; Graziano vd., 2007; Sylva vd., 2004). Ayrica ABD'de bir¢ok
erken egitim programi, 6grenme davranislarinin gelisimini tegvik etmeyi amaglayan girisimleri faydali
bulmaktadir (McDermott, Rikoon, ve Fantuzzoa, 2016; Scott Little, Kagan ve Frelow, 2005). Lisans
ve lisansiistii diizeydeki anneler daha diisiik 6grenim diizeyindeki annelere gore cocuklarin 6grenme
davraniglarinin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok bagimsiz se¢imler yapmasina izin vermek ve gelisim
diizeyinin biraz {izerinde zorluklarla karsilagtirmak gerektigini belirtmistir. Lisans ve lisansiistii
diizeydeki babalar daha diisiik 6grenim diizeyindeki babalara gore ¢ocuklarin 6grenme davranislarinin
gelistirilmesi i¢in daha c¢ok farkli deneyimler yasatmak, gelisim diizeyine uygun zorluklarla
karsilastirmak ve gelisim diizeyinin biraz iizerinde zorluklarla kargilagtirmak gerektigini belirtmistir.
Aragtirmalar 6grenim diizeyi yliksek ebeveynlerin egitici tutum ve davranislarinin daha fazla oldugu,
ogrenim diizeyi disiik olan ebeveynlerin ise, ¢ocuklarini destekleme goérevinde kendilerini yeterli
hissetmedikleri gostermektedir (Feinstein ve Sabates, 2006; LaRocque, Kleiman, Darling, 2011).
Ayrica 6grenim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin ¢alisma saatlerinin genellikle daha uzun olmasi
nedeniyle egitim faaliyetlerinde ¢ocuklariyla etkilesimde bulunmak i¢in sinirli zamanlar
olabilmektedir (Coleman, 2018). Yiiksek gelir ve 6grenim diizeyine sahip ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
bilissel gelisimine yatirim yapabilecekleri zaman ve para miktarinda kayda deger farkliliklar oldugu ve
bu durumun hem ebeveyn desteg§ine hem de basariya aracilik ettigi belirtilmektedir (Kalil, 2015;
Reardon, 2011). Ebeveynlerin erken cocuklukta Ogrenme davramislarinin gelistirilmesine iliskin
goriislerinin, gocugun cinsiyetine, yasina, kardes sayisina, dogum sirasina, okul dncesi egitime devam
stiresine ve anne-baba 6grenim diizeyine gore farklilik gostermesi, 6grenme davraniglarinin her bir
cocuk dzelinde ele alinmas1 ve degerlendirilmesi gerektigini diistindiirmektedir.

Bu arastirmadan ¢ikan sonuglar ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenme konusunda farkl
diisiincelerini ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemlidir. Ebeveynlerin 6grenme kavramyla ilgili goriis ve
faaliyetleri, ¢ocuklari 0grenme konusunda nasil desteklediklerini gdstermekte ve c¢ocuklarin
ogrenmesini etkilemektedir. Arastirmanin sonucuna gore arastirmaya katilan ebeveynler erken
cocuklukta Ogrenmede en ¢ok sosyal gelisime katki saglayan durumlara onem vermekte ve
Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in en ¢ok ¢ocugun bir seye ilgi ve merak duymasini 6nemli gdrmektedir.
Ayrica ebeveynler ¢ocuklarinda en ¢ok Ogrenme siirecine katilma davranigimi gozlemlemekte ve
O0grenme davraniglarinin gelistirilmesi ig¢in en ¢ok ¢ocuklar1 dinlemek ve onlarin diisiince sekillerini
anlamaya calismak gerektigini belirtmektedir. Buna gore ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklarini 6grenme
siirecinde gozlemlemeye oOnem verdikleri ve erken c¢ocuklukta Ggrenme, Ogrenmenin nasil
gergeklestigi, 6grenme davraniglari ve bu davraniglarin gelistirilmesi ile ilgili yeterince bilgi sahibi
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oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte bazi1 ebeveynlerin bu konuda bilgilendirilmeye ihtiyag
duyduklar1 soylenebilir. Ayrica erken cocuklukta 6grenmenin ve 6grenme davraniglarinin yas,
cinsiyet, dogum sirasi, kardes sayisi, okul Oncesi egitim siiresi, ebeveyn yasi-6grenim diizeyi ve
ailenin ortalama aylik geliri degiskenlerine gore anlaml farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181inda oneriler su sekilde sunulabilir;

Cocuklarin 6grenme becerilerinin gelisiminde, oncelikle ebeveynlerin erken cocuklukta Ggrenme
konusunda bilinglendirilmesi gerekir. Bunun i¢in erken ¢ocuklukta 6grenme becerilerinin énemi ve
gelisimi hakkinda destekleyici ebeveyn egitimleri verilebilir.

Ebeveynlere erken ¢ocuklukta 6grenme becerilerinin 6nemi ve gelisimi hakkinda verilen destekleyici
egitimlerin, cocuklarin birinci siniftaki akademik gelisimine olan etkisi aragtirilabilir.

Cocuklarin 6grenme becerilerini desteklemek amaciyla vakit gegirdikleri fiziki sartlarin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in destekleyici ve egitici ortamlar diizenlenebilir.

Cocuklarm 6grenme becerilerinin gelisiminde en 6nemli etkenlerden biri gretmenlerdir. Ogretmen
adaylarina erken g¢ocuklukta 6grenme konusunda dersler, dgretmenlere ise hizmet i¢i egitimler
verilebilir. Bdylece dgretmenler MEB Okul Oncesi Egitim Programi’m daha etkili kullanabilirler.

“Erken Cocuklukta Ogrenme Anketi”nin farkli sosyo-kiiltiirel diizeydeki ebeveynlerle uygulamasi
yapilabilir ve elde edilen bulgular lizerinden ebeveynlerin erken ¢ocuklukta 6grenme konusundaki
ihtiyaglarina yonelik destekleyici seminerler yapilabilir.

“Erken Cocuklukta Ogrenme Anketi”nin okul dncesi dgretmenleriyle uygulamasi yapilabilir ve elde
edilen bulgular iizerinden 6gretmenlerin erken ¢ocuklukta 6grenme konusundaki ihtiyaglarina yonelik
destekleyici seminerler yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erken ¢ocuklukta 6grenme gelisimine yonelik materyal ve etkinlikler
hazirlanmasina iligskin seminerler diizenlenerek 6gretmenlerin bunlar1 kullanim artirilabilir.
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Extended Summary

Introduction

Learning in the early years takes place through the child's experiences. Learning is through
social interaction that the child internalizes his experiences and transforms them into learning
(Bronfenbrenner & Morris, 2006; Vygotsky, 1978). For this reason, parents, who are the first
individuals with whom children socialize, are an important part of the learning process (Hughes,
Roman, Hart, & Ensor, 2013; Mathis & Bierman, 2015). The involvement of parents in learning in
early childhood increases their knowledge and supports children (Bulotsky-Shearer, Manz, Mendez,
McWayne, Sekino, & Fantuzzo, 2011; Harris & Goodall, 2007; Thanassis, 2009). Parents' support for
children in the early years has significant effects on children's learning attitudes and behaviors (Garg,
Kauppi, Lewko, & Urajnik, 2002). At this point, the importance of examining parents' knowledge and
views on early childhood learning emerges.

According to the literature, it is seen that the studies on learning in early childhood mostly
focus on the views of teachers (Foot, Howe, Cheyne, Terras, & Rattray, 2000; Gregg, Rugg, &
Stoneman 2012). Few studies have been found examining the views of parents on learning, who are
the first beings with whom children have learning experiences (Harris & Goodall, 2008; Goodall,
2012; Liang, Peters, Akaba, Lomidze, & Graves, 2020). It has been found out that studies conducted at
international level on the subject were related to parental views on learning experiences, the effects of
parents on learning, and the importance of involving parents in learning for children. It is thought that
this research will reveal important results regarding the knowledge and needs of parents in learning. In
addition, it is thought that the research will provide a needs analysis for the education programs to be
prepared to support parents. Thus, it will be a preliminary step in raising the awareness of parents in
order to direct children's interests to learning experiences and improve learning behaviors. From this
point of view, the aim of the study is to examine parental views on learning in early childhood. The
research questions are as follows:

What are the parent's views on the concept of learning in early childhood and the realization of
learning?

Do parental views on the concept of learning in early childhood and the realization of learning
differ significantly according to the variables of the research?

What are the parent's views on learning behaviors observed in early childhood and their
development?

Do parental views on learning behaviors observed in early childhood and the development of
these behaviors differ significantly according to the variables of the research?

Method

The research was designed in the concurrent nested model of mixed design in order to
investigate parental views on learning in early childhood.

The study group of the research consists of 355 parents who have children at pre-school level
in the provinces of Istanbul, Ankara, Izmir, Antalya, Bursa, Eskisehir, Konya, Kayseri, Balikesir,
Mersin, Malatya, Erzurum, Adiyaman, Diyarbakir, Kars, Sanliurfa, Van and Agri of Turkey. The
study group was determined by snowball sampling technique. The data were randomly sent to the
study group via Google Form and filled online. Explanations about the research were included in the
Google Form and the consent form was presented to the participants by adding the option to
participate in the research voluntarily.

“Personal Information Form” and “Early Childhood Learning Questionnaire”, which were
prepared by the researchers, were used as data collection tools in the study. The Personal Information
Form contained information about the child's gender, age, number of siblings, birth order, duration of
pre-school education, parent age-education level, and the average monthly income of the family. There
were 4 closed-ended and 4 open-ended items in the Children's Learning Questionnaire. Closed-ended
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items had response options ranging from 6-10. The options have been prepared based on the
theoretical perspective on the subject. Parents were asked to rate the importance of each option
(1=least important; 4=most important) according to their own opinion. Open-ended questions, on the
other hand, gave parents the opportunity to write their personal views on closed-ended questions.

In the analysis of the data, a weighted mean was calculated for the ratings given to the options
in the closed-ended questions in the Child Learning Questionnaire. The option with the highest
weighted mean was evaluated as the most important option by the parents, and only the values for this
option were included in the tables in the findings. Chi-square analysis was used to examine whether
the ratings of the parents for the options differed according to the child's gender, age, number of
siblings, birth order, duration of preschool education, parent age-education level, and average monthly
income of the family. Pearson chi-square analysis was reported when the expected number of cells,
which was the assumption of the chi-square analysis, was below 5 and the number of cells was less
than 20 percent, and if the assumption was not met, the chi-square value of the likelihood ratio was
reported. Content analysis was performed on the open-ended questions in the Children's Learning
Questionnaire. While conducting content analysis, first of all, parents were coded as P1, P2, P3....
Then, meaningful wholes were extracted from the answers given by the parents to the open-ended
questions and coded separately by the researchers. At the last stage, the codings made were brought
together and examined, and categories were formed by considering the relationships between them.

Findings

It was seen that the most important option for parents to define learning in early childhood was
"situations that contribute to social development” (Xx=3.63). When the views of parents on learning in
early childhood were analyzed according to the variables, it was seen that there were significant
differences according to the child's gender, number of siblings, duration of pre-school education,
parent's age-education level and average monthly income of the family but no significant difference
was found out for birth order.

It was found out that the most important option of parents regarding how learning occurs in
early childhood was “by being interested and curious about something” (X=3.63). When the views of
parents on how learning occurs in early childhood were examined according to the variables, it was
seen that they differed according to the child's gender, age, number of siblings, duration of pre-school
education, education level of the parents and monthly income of the family, but not according to the
birth order of the child and the age of the parents.

It was revealed that the most observed learning behavior of parents in their children was
"participating in the learning process" (X=3,47). When the learning behaviors observed by the parents
in their children were analyzed according to the variables, it was seen that it differed according to the
child's gender, number of siblings, birth order, duration of pre-school education, father's age, and
parental education level, but not according to the mother's age and the monthly income of the family.

It was reported that the most important option that parents saw as what can be done to improve
learning behaviors in early childhood was "listening and trying to understand their way of thinking"
(X=3,70). When the views of parents on what can be done to improve learning behaviors in early
childhood were analyzed according to the variables, it was seen that it differed according to the child's
gender, age, number of siblings, birth order, duration of preschool education, and education level of
the parents, according to the age of the parents and the monthly income of the family, but not
according to the parents’ age and the monthly income of the family.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Parents participating in the research defined learning in early childhood as situations that
primarily contribute to social development. In addition, situations that contribute to cognitive
development are defined as finding solutions to problem situations in daily life, creative activities
inside and outside, situations based on individual initiatives, free play activities, play activities with
adults, and reading and writing activities. Similar to this result of the research, since learning takes
place in a social context, interactions with the environment affect children's learning (Montroy vd.,
2014).
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Parents who participated in the research stated that learning in early childhood mostly by
being interested and curious about something. In addition, parents stated that children participate in
different activities, are allowed to make mistakes, participate in activities with adults, play with other
children, observe adults, do activities on their own, observe other children, and a few parents stated
that they follow the instructions of adults and are forced by adults. Similar to this result of the
research, studies have indicated that children learn by researching, touching, interacting with the
environment, asking questions, putting forward hypotheses, developing thinking skills and
participating in the learning process (Brostrom et al., 2012; French, 2007; Mustard, 2006; Smith et al.,
2003).

Parents who participated in the research stated that the learning behavior they observed most
in their children was “participating in the learning process. In addition, parents listed the learning
behaviors they observed in their children as making learning attempts, being motivated for learning,
paying attention to the learning process, doing what needs to be done during the learning process,
controlling their emotions during the learning process and planning for something they want to learn.
Lifelong learning experiences are shaped in early childhood (Thanassis, 2009). For this reason,
parents' having knowledge about their children's learning by observing enables them to gain awareness
about and support their learning behaviors (Harris & Goodall, 2008).

Parents who participated in the study stated that the most important thing to do to improve
learning behaviors in early childhood was to listen to children and try to understand their way of
thinking. In addition, it is necessary to provide children with different experiences, to encourage them
to make their own decisions, to cooperate with their teachers, to support them when they need to
interact, to create conditions that interest them, to allow them to make independent choices, to
compare with challenges that are appropriate for their developmental level, to compare with
challenges that are slightly above the level of development they indicate. Similar to the results of the
research, studies have shown that parent support has positive effects on children's learning and
learning behaviors. Therefore, it is important to explore parental behaviors that support children's
learning (Gorard & Huat See, 2013; Patall et al., 2008).

According to the results of this study, the parents participating in the research gave importance
to the situations that contribute to the social development learning in early childhood the most and
considered it most important for the child to be interested and curious about something for the
realization of learning. In addition, parents observed the behavior of their children to participate in the
learning process the most and stated that it is necessary to listen to the children and try to understand
their way of thinking in order to develop learning behaviors. Accordingly, it has been seen that most
of the parents attached importance to observing their children in the learning process and had
sufficient knowledge about learning in children, how learning takes place, learning behaviors and the
development of these behaviors. However, it can be said that some parents needed to be informed
about this issue. In addition, it has been determined that learning and learning behaviors in early
childhood show significant differences according to age, gender, birth order, number of siblings, pre-
school education period, parent age-education level and average monthly income of the family.

In the light of the conclusion derived from this study, suggestions can be presented as follows:

In the development of children's learning skills, first of all, parents should be made aware of
learning in early childhood. For this, supportive parent trainings can be given about the importance
and development of learning skills in early childhood.

It is necessary to enhance the physical atmosphere in which children spend time in order to
support their learning skills. For this, supportive and educational environments can be organized.

The “Early Childhood Learning Questionnaire” can be applied to parents from different socio-
cultural levels, and supportive seminars can be organized for parents' educational needs in early
childhood learning based on the findings.
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