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ABSTRACT

This study aimed to examine the views of the parents of children who have studied the human and
environmental unit of the science lesson outside of school for five weeks. The study used a phenomenology
method, one of the qualitative research methods, and the research group consisted of 22 parents of students
whose children were taught in out-of-school learning environments. The data collected through semi-structured
interviews by appointment in two weeks after the out-of-school teaching intervention, which lasted five weeks.
It was analyzed through content analysis, one of the qualitative data analysis methods. In these data, the
parents, who initially approved of the implementation of studies with positive expectations, directly referred to
the fact that their children displayed a large number of qualities in the home environment that support the
cognitive and affective gains reported in other studies. In this context, it was concluded that the views of parents
with a well-structured out-of-school science teaching process for the first time were quite rich. This study
revealed that out-of-school teaching can be used as an effective tool for parent-school cooperation.
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Bu galismanin amaci, fen bilimleri dersi insan ve gevre Unitesini bes hafta boyunca okul diginda isleyen gocuklarin
velilerinin uygulamalara yonelik goruslerini incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji
kullanilarak yuratilen arastirmanin galisma grubunu, ¢ocuklari okul disi 6grenme ortamlarinda ders isleyen 22
6grenci velisi olusturmaktadir. Bes hafta stiren okul disi 6gretim uygulamalarinin tamamlanmasini izleyen iki
haftalik strede randevu alinarak yirutilen yari yapilandirilmis milakatlarla toplanan veriler, nitel veri analiz
yontemlerinden biri olan igerik analizi yoluyla incelenmistir. Elde edilen veriler, baslangigta uygulamalara yonelik
galismalarin yapilmasina olumlu beklentilerle onay veren velilerin diger galismalarda raporlanan gocuklarin
bilissel ve duyussal kazanimlarini destekleyen ¢ok sayida niteligi ev ortaminda bizzat gozlediklerini ortaya
koymustur. Bu baglamda, kuramsal temelleri veli paydasi 6zelinde iyi yapilandiriimig bir okul digi fen 6gretimine
yonelik stireci ilk defa yakindan izleyen velilerin gorislerinin yeterince olumlu yapilandigi sonucuna varilmistir.
Bu calisma ayrica, veli-okul isbirliginin saglanmasinda okul disi 6gretimin etkili bir arag olarak kullanilabilecegine
yonelik gu¢lu kanitlar da ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme, fen 6gretimi, veliler, gorusler, cevre egitimi
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Giris

Bir sire¢ olarak da tanimlanan 6grenme olgusuna
yonelik tartismalar hiz kesmeden devam etmektedir. Bu
tartismalarin odak noktasi ise epistemolojik anlamda
insan zihninde Ogrenmenin nasil meydana geldigi ile
Ogretim tasarimi anlaminda en iyi hangi ortamlarda
gerceklesecegi ve kim ya da kimlerin bunu tesvik etmesi
gerektigi ile ilgilidir (Simsek, 2021). Bu konuyla ilgili olarak
o6grenme psikologlari tarafindan son yiizyilda, davranisgl,
bilissel ve yapilandirmaci kuram baglaminda ¢ok sayida
o6grenme kurami ortaya atilmistir (Olson & Hergenhahn,
2016). Her 6grenme kurami bilgiyi, bireyi ve 6grenmeyi
farkli bir sekilde ele almaktadir (Cepni & Ozmen, 2012). Bu
kuramlarin elestirel karsilastirilmasinda birgok farkliliktan
bahsetmek mimkin olsa da, belki de tamaminin lizerinde
onemle durdugu husus Ogrenmede c¢evrenin onemli
oldugu ve bu nedenle 6grenme ortamlarinin uygun sekilde
tasarimi olmustur (McLeod, 2003). Bu siirecte 6grencinin
ilgi, ihtiyac ve beklentileri ile icerigin nerede ve ne sekilde
sunulacagl 6nemli bir problem durumu olarak ifade
edilmistir. Bu baglamda formal 6gretim kurumlari olarak
bilinen okullarda ve yine merkezi ve/veya yerel bazda
hazirlanan formal 6gretim programlari aracihgiyla
derslerin islenmesi uygulamasi devam etmektedir. Bu
konuda okul, bireyin tek basina elde edemeyecegi ve
sunamayacag! bilgi, beceri ve tutumlari ona sistemli
bicimde kazandirmak ve egitimle ilgili kurumsal amaclari
gerceklestirmek icin olusturulan toplumsal sistem olarak
tanimlanir. Bu sistemin islemesi igin paydas olan
o0grencinin  belirli bir saatte okulda olmasi ve
programlanan cesitli derslere yine okul icinde katiimasi
beklenmektedir. Etkili bir 6grenmenin basarilabilmesi icin
gerek okulun sahip oldugu fiziki imkanlarin yeterli
gelmemesi ve gerekse okul disinda da 6grenmeyi daha
etkin hale getirebilecek zengin bir ¢evrenin var olmasi
nedeniyle bu klasik anlayisin degisikli§e ugramasi
kaginilmaz olmustur.

Bu durum, 6grenmede rehber olan 6gretmenlerin ilk
olarak bu firsatlarin farkina varmalari ile ¢ocuklarla gezi
gozlem etkinlikleri adi altinda ve planlanan zamanlarda
sinifin, okulun ve hatta yerleskenin disina ¢ikarak
uygulamali egitim yaptirmalarini tesvik etmistir. Bu
baglamda Cumbhuriyet tarihinde ilk olarak Koy Egitim
Yurtlarinda baslayan sinif disi egitim uygulamalarinin,
devaminda Koy Enstitilerinde de devam ettigi
bilinmektedir (Kaya, 1984). Benzer sekilde 1936 yilinda
istanbul’da, ilkégretim egitiminin sadece okulda
yaptlmamasi, ayni zamanda okul disi etkinliklerle de
desteklenmesi icin ¢ocuk yuvasi, cocuk bahgeleri, cocuk
barindirma odalari, gocuk kamplari, ¢ocuk tiyatrosu ve
cocuk kitapevleri gibi bazi kurumlar agilmistir (Kaya, 1984).
Bu siirecte 6grenciler (izerinde ve 6zellikle de sinif disi
egitimin amacina en yakin kurum olan ¢cocuk kamplarinda
yapilan gozlemler c¢ocuklarin otantik ortamlarda
ogrenmeye yonelik daha fazla motive olduklarini,
ogrendiklerinden  zevk aldiklarini, isbirligi icinde
calistiklarini ve sonug¢ olarak daha nitelikli 6grenme
Urlnleri olusturabildiklerini ortaya koymustur (Ergin,
1977). Buna karsin, konunun 6grenilmesinde yenilikgi bir

paradigma olarak okul disi 6grenme kavraminin ve
kapsaminin yeterince belirlenmemesi, sonraki siiregte bu
uygulamalarin surdurulebilirligini ¢ogunlukla
sinirlandirmistir (Kiigiik ve Yildirim, 2020; Lagin Simsek,
2011; Sen, 2019). Bu noktada gocuklarin okul disina
¢ikarilmasi basta velilerin ve okul ydnetiminin izini alinarak
¢ogunlukla yenilik¢i bir 6gretmen tarafindan baslatilan,
uygulanan ve sonuglandirilan bireysel bir ¢aba olarak
kabul edilmistir. Buna karsin uzun zamandan beri diinyada
ve son yirmi yildan beri Glkemizde bu konu dikkatleri
Uzerine ¢ekmis ve arastirma projeleri olarak ydratilen
¢alismalarla s6z konusu uygulamanin 6grenme Urinleri
Uzerindeki etkileri raporlanmistir (Kiigik ve Yildirim,
2021a; Sarag, 2017). Bu vyolla okul disinda planh ve
programh bir sekilde ders kazanimlari dogrultusunda
yapilan 6gretimin bir¢cok agidan sinif icinde yapilandan
daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir (Bozdogan, 2007). Bu tlr
ortamlar, 6grencilerin olay ve olgulari bizzat tecribe
ederek ve gergcek nesne ve materyallerle etkileserek
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili énemli
kazanimlar elde etmelerini saglayabilmektedir (Salmi,
1993). En 6nemlisi, okul disi 6grenme ortamlari gocuklarin
o6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonlarini biiyik olgtide
zenginlestirmektedir (Andiema, 2016; Soysal, 2019; Tas ve
Giilen, 2019).

Literatdr, okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan
egitimin, okuldaki egitimi zenginlestirici, destekleyici ve
tamamlayici  bir potansiyele sahip oldugunu ortaya
koymaktadir (Sen, 2019). Bu tiir egitimler, 6grencilerde
zihinsel kavrayis yaninda empatik baglar kurmayi, merak
etmeyi, elestirel bakmay!i ve pratik beceriler kazanmayi da
tesvik etmektedir (Ertas- Kilig ve Sen, 2014). Bunlarin
disinda 6grencilerin kisisel ve sosyal becerilerini gelistirme
(Atmaca, 2012), kendi 6grenme hizinda ve sinif iginde
olmayan 6grenme kanallariyla, farkli 6grenme stilleri ile
O6grenmelerini saglama (Sahin ve Saglamer-Yazgan, 2013),
bilgilerin  kahcihgini  saglama ve akademik basariyi
yukseltme (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014; Rivkin,
2000; Kiaguk ve Yildirnm, 2021a), Ust diizey beceriler
gelistirme, bilim ve teknoloji farkindaligini artirma ve
degerler kazandirma (Coskun Keskin & Kaplan, 2012) gibi
bircok ¢ikti da yer almaktadir (Kiglk ve Yildirim, 2021b).
Kisacasi okul disi 6grenme ortamlari, bireylerin sosyal,
bilissel, duyussal ve beceri yoniinden gelisebilmesi icin
olduk¢a zengin firsatlari bir arada sunabilmektedir
(Morag, Tal, ve Rotem-Keren, 2013)

Sosyal bilimler kapsaminda ele alinan egitim
bilimleriyle ilgili olarak ve diger tiim yenilikgi girisimlerde
oldugu gibi, okul disi 6grenme konusuyla da ilgili
arastirmalarin egitim ve 6gretimle ilgili politika yapicilar
tarafindan fark edilmesi yillar almistir. Bu noktada ikna
sirecinde yapilan ¢ok sayida lisansistli tez, yayin ve
kongre-sempozyum bildirileri rol oynamistir. Nihayet, okul
disi 6grenme 06zel bir konumda ilk olarak 06gretim
programlarinda atif almaya basladiktan sonra Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanan “Egitim 2023 Vizyonu”
dokiimaninda gigli bir sekilde yerini almistir. Bu belgenin
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temel egitim temasinda yer alan “yenilik¢i uygulamalara
imkan saglanacak” seklindeki 2. Hedefinin 2. Eyleminde;

“okullarin, bélgelerindeki bilim merkezleri, miizeler,
sanat merkezleri, teknoparklar ve (iniversitelerle is
birlikleri artirilacaktir”

Ortadgretim temasinda “akademik bilginin beceriye
dénusmesi saglanacak” seklindeki 2. Hedefin 3. Eyleminde
ise;

“Dogal, tarihi ve kiiltiirel mekdnlar ile bilim sanat
merkezleri ve miizeler gibi okul disi 6grenme ortamlarinin
milifredatlarda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha
etkili kullanilmasi saglanacaktir”

ifadeleri yer almaktadir. Bu hedefin sahada bilinen en
iyi uygulamasi ise hic¢ suphesiz ki her ilin kendi fiziksel
sinirlari iginde ve okul derslerinin kazanimlaryla
iliskilendirilebilecek 6grenme ortamlarinin belirlenmesine
yonelik calismalar olmustur (Ktglik ve Yildirim, 2021b). Bu
calismalar tim illerde tamamlanmis ve hazirlanan
kitapgiklar basilarak 6gretmenlerin kullanimina sunulmak
Uzere okullara iletilmistir. Bu kitapgiklarda 6gretmenlerin
Ogretim programindaki hangi ders kazanimlarini en iyi
hangi okul disi ortamlarda 0Ogretebilecekleri agikc¢a
paylasilmistir. Buna karsin, okul disi 6gretim yapma
noktasinda 6gretmenlerin hem kaygili hem de isteksiz
olduklari iyi bilindiginden (Bozdogan, 2015; Carrier, 2009;
Tatar ve Bagriyanik, 2012) hazirlanan bu materyalin onlari
nasil etkileyebilecegi bir tartisma konusudur Bu noktada,
Ogretmenlerin okul disina yapilacak bir gezi 6ncesi ve gezi
alaninda rehberlik yapmadaki yetersizligi (Thomas, 2010)
yaninda, zaman, maliyet, sorumluluk ve birokratik isleri
sorun olarak gordukleri bilinmektedir (Balkan Kiyici ve
Atabek Yigit, 2010; Bozdogan, 2007; Dillon vd., 2006).
Bununla birlikte yapilan bir ¢alismada s6z konusu materyal
hazirlama siirecine aktif bir sekilde katilan 6gretmenlerin
bile gocuklari okul disina gikarma noktasinda yeterince
istekli olmamasi (izerinde vyeni eylem stratejilerinin
hazirlanmasi  ve ivedilikle uygulanmasina ihtiyag
duyulmaktadir (Kigik ve Yildirim, 2021b; Sézer ve Oral,
2016).

Bu noktada hem programda hem de Milli Egitim
Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu (MEB, 2018a) dokiimaninda
yer almasina ragmen olasi bir takim riskler nedeniyle
cocuklarin okulun disina ¢ikarilmasi yeterince dikkate
alinmamistir. Bu noktada tabii ki okul yoneticilerinin tesvik
edici ve isleri kolaylastirici bir rol oynamasi énemli olsa da
bunun sahada ne ol¢lide gergeklestigi hususu bir baska
konudur (Ayvaci & Kiiglk, 2005). Bu amacla yapilan
arastirmalarda okul yoneticileri okul disinda etkinlik
yapmakla ilgili olarak, maddi imkansizliklar, biirokratik
engeller, 6grenci kontroll zorlugu, okul ici ve okul disi
O6grenme ortamlarina yonelik sorunlara atif yapmisladir
(Aydemir & Toker-Gokge, 2016). Egitim sisteminin baslica
paydasi olan velilerin bu konudaki distinceleri yani okul
disinda icra edilecek bu tirden bir 6gretime yonelik
tutumlari ise Gzerinde durulmasi gereken bir diger 6nemli
konudur. Literatir, velilerin hem okula hem de okulda
yapilan uygulamalara yonelik tutumu ve desteginin
ogrencinin okul ve ders tutumunda onemli degisikliklere
yol acabilecegini ve dolayisiyla 6grencinin akademik
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basarisini etkileyebilecegini ortaya koymaktadir (Aydin,
2004; Calik, 2007; Caliskan ve Ayik, 2015; Kiicik ve
Yildirim, 2020; Kaguk ve Yildirim, 2021a; Ogan, 2000;
Rosenblatt ve Peled, 2002). Bu noktada okul disi 6gretime
katilacak g¢ocuklarin velilerinin duyussal bir tepki olan
tutumdan daha fazlasini ortaya koymasi beklenmektedir.
Clinkd, olasi bir okul digi faaliyete katilim izni ile etkinligin
fonlanmasinda da baglica sorumluluk vyine velilere
dismektedir. Bunlar bir tarafa, velilerin g¢ocuklarini
glvenli bir ortam olarak gorduikleri okula birakmalari
sonrasinda, okul disindaki bir etkinlikten givenli bir
sekilde donebilmelerini garanti altina alabilmek amaciyla
etkinligin baglca sorumlusu olan 06gretmene kendi
¢ocuklarini teslim edebilmeleri igin glven duymalan
etkinligin  gergeklesebilme olasihgini  biyik 6lgude
artiracaktir (Kigtik, 2020). Diger taraftan s6z konusu okul
disi 6grenme etkinliklerinin ayrica veli ve okul arasindaki
ishirligine de olumlu katkilar saglayabilme, yani bu amacla
etkili bir ara¢ olarak kullanilma potansiyeli de
bulunmaktadir (Kiglk ve Yildirnm, 2021b). Bu noktada
ailelerin, cocuklarinin egitiminde daha fazla s6z sahibi
olmasi ve sorumluluk Gstlenmesi igin egitim konusunda
yeterli ve saghkli bir kanalla bilgilendirilmelerine ihtiyag
vardir (Arslan ve Nural, 2004; Aslanargun, 2007). Karsilikh
gliven, saygi, durustlik, acikhk, sorumluluk paylasimi,
esneklik, dinleme, énemseme ve tam bir bilgi akisinin
olmasi da saglikh bir iletisim igin 6n kosul davranislar
arasinda yer almaktadir (Martin & Waltman, 2000).
Bilindigi lizere, okul dncesi ile ilkokulda veliler okul ile
daha siki iliskiler kurmakta, okulu ve 6gretmenleri daha
cok ziyaret etmektedir (Erdogan & Demirkasimoglu,
2010). Buna karsin ¢ocukluk déneminin devam ettigi ve
11-14 yas arasina rastlayan ortaokul yillarinda iletisimin
radikal bir sekilde kesildigi bilinmektedir. ilk basta bunun
cocuklarin biraz daha blytmesi, kendi sorumluluklari ile
bas edebilmeleri igin serbest birakilmaya ihtiyag
duyduklari gibi bazi mantikli nedenleri olsa da, sert veli
kopuslarinin en azindan 6grencilerin okul tutumu, uyumu
ve akademik basarisi gibi 6grenme urinlerini olumsuz
yonde etkilediginin bilinmesi ve paylasiimasi énemli bir
ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aslanargun, 2007).
Ayrica, okul disi 6grenme uygulamalari dogasi geregi veli
onayl, 6grenci-veli-6gretmen ve yonetici arasinda daha
fazla iletisim kurulmasini gerektirmektedir (Aydemir &
Toker-Gokge, 2016). Bu nedenle, uygulamalar esnasinda
velilerin gesitli yollarla stirece dahil edilmis olmalari ile
kendilerini egitim  Ogretimin  bir parcasi olarak
gorebilmeleri, Ustlerine diisen rolleri yerine getirebilmek
icin daha fazla ¢aba sarf etmelerini kolaylastirabilecektir.
Bir diger taraftan okul disi 6grenmeye yonelik sistemin
paydaslari arasinda yer alan 06grenci, 6gretmen ve
idareciler olmak Uzere c¢ok sayida kisinin gorisleri
incelenmistir. Bunlarin ¢ogunda cocuklarin nerede, nasil
ve ne tir okul disi etkinliklere katildigini yakindan
deneyimleme imkani olmayan paydaslarin gorusleri yer
almaktadir (Kigik ve Yildirim, 2021b). Halbuki iyi bir okul
disi 6grenme ortami tasariminin yapildigi, velilerin bu
suregten anlk olarak haberdar edildigi ve hatta baz
boyutlarda velilere sorumluluk verildigi bir midahale
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programi sonrasinda veli gorislerinin incelenmesi 6nem
tasimaktadir. Bu yolla velilerin soyut bir kavram lizerinden
gorislerinin agiklanmasi yerine somut bir deneyime
yonelik  gorlslerinin  incelenmesinin ~ okul  disi
uygulamalarin veli paydas goriisi dogrultusunda yeniden
kurgulanabilmesi igin arastirmacilara firsat sunabilmesi
mumkindir. Bu dogrultuda elde edilebilecek olasi olumlu
sonuglarin paylasiimasi yine velilerin de okul disi 6grenme
etkinliklerine ¢ocuklarinin katihmini tesvik edebilmesi ve
hatta o6gretmenleri bu dogrultuda yonlendirmesi
acisindan etkili bir eylem stratejisi olarak kullanilabilir.

Bu gerekgelerle mevcut ¢alismada, fen bilimleri dersi
insan ve gevre Unitesini bes hafta boyunca okul disinda
isleyen ¢ocuklarin velilerinin uygulamalara yonelik
gorisleri incelenmigtir. Bu slire boyunca kendi ¢ocuklarini
ev ortaminda izleme gorevi de verilen paydaslarin,
cocuklardaki olasi degisiklikleri aninda fark etmeleri ve
uygulamalarin tamamlanmasiyla birlikte arastirmaciyla
paylasmalari olduk¢a zengin bir veri seti ortaya
koymustur.

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan
fenomenoloji yontemi kullaniimistir. Bir olay ve olguyu
derinlemesine  arastirarak  aciklamayr  hedefleyen
arastirmalarda basvurulan bir yontem olan fenomenoloji,
katihmcilarin bir fenomeni ya da gergekligin belirli bir
yonini  tecriibe etme, yorumlama, anlama ve
kavramsallastirmada farkli yollar tanimlar (Cepni, 2018).
Bu agidan mevcut ¢alismada insan ve gevre Unitesini okul
disi 6grenme ortamlarinda isleyen 6grencilerin velilerinin
okul dist fen o6gretimini nasil  yansittiklarn ile
kavramsallastirdiklari irdelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 5. sinif fen bilimleri
dersinin insan ve cevre Unitesi konularini okul disi
0grenme ortamlarinda isleyen o6grencilerin velileri
olusturmaktadir. Veliler 21'i anne ve yalnizca 1'i ise baba
olmak (izere toplam 22 kisidir. Bunlarin 17’si ev hanimi,
2'si 6gretmen, 1'i uzman ve 1’i ise emeklidir. Benzer
sekilde katiimcilarin yas dagilimi 29 ile 52 arasinda
degismekte olup, ortalamasi ise 38 olarak hesaplanmistir.
Yine, 9’u ilkokul, 6’s1 ortaokul, 1’i lise ve 6’si ise Universite
mezunu olarak yasamina devam etmektedir.

insan ve Cevre Unitesine Yénelik Tasarlanan
Materyalin Uygulanma Siireci

Fen bilimleri dersi 5. Sinif insan ve ¢evre Unitesi toplam
sekiz kazanimdan olusmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2018b). Materyal, Unitenin 2018-2019 egitim
ogretim yilhinin ikinci yarisinda ve toplam bes hafta sireyle
okul disi 6grenme ortamlarinda yuritilmesine yonelik
olarak hazirlanmistir (Ktiglik, 2020). Bu uygulamalar, resmi
programda haftalik ders saatinin dort olmasi nedeniyle
her hafta icin yine dort ders saat siireyle islenecek sekilde
tasarlanmistir. Bu siireye, okul disi 6grenme ortamina
ulasim i¢in harcanan siire katilmamistir. Bu uygulamalar

yapilirken sinifin fen bilimleri dersleri basta olmak Uzere

varsa bos ders saatleri ve nadiren de okul saatlerinin

disinda kalan zamanlar kullaniimistir.

Materyal, okul disi 6grenme uygulamalarina yonelik
temel kaynaklarda belirtildigi gibi (ic asamali - okul digi
0grenme ortamina gidilmeden 6nce yapilanlar, okul digi
O0grenme ortaminda yapilanlar ve okul digi 6grenme
ortamindan dondikten sonra vyapilanlar - olarak
tasarlanmistir (Kigtk ve Yildinm, 2019; Lagin Simsek,
2011; Sen, 2019). Bu asamalarda yapilacak eylemlerin
dogasina bagh olacak sekilde gesitli okul disi 6grenme
ortamlari ziyaret edilmis ve ¢ok sayida farkli etkinlik
yapilmigtir. Bu arastirmada kullanilan insan ve gevre
Unitesinin okul disinda 6gretimine yonelik tasarlanan
materyalin her bir bélim kazanimlari ile bu kazanimlari
kapsayan okul disi 6grenme ortamlar Cizelge 1’de yer
almaktadir.

Bu islem icin resmi izin silireci baslatimadan 6nce
velilerle bir toplanti yapilmis, ne tiir etkinliklerin, nerede,
nigin ve nasil yapilacag etraflica agiklanmistir. Bir diger
taraftan literatliirde, okul disi 6grenme ortamlarinin
kullanimi esnasinda; maddi imkansizliklarin yoéneticiyi,
o6gretmeni ve veliyi karsi karsiya getirebildigine yonelik
calismalar yer almaktadir (Aydemir & Toker-Gokge, 2016).
Bu nedenle s6z konusu uygulamalarin projelendirildigi ve
bltce noktasinda veli destegine higbir sekilde ihtiyag
duyulmadig bilgisi 6zellikle paylasiimistir. Bu konuda tam
destek alinan velilerle siirecin isleyisi hakkinda anlik olarak
iletisim kurabilmek ve bilgi saglayabilmek igin bir sosyal
medya platformunda grup kurulmustur. Bu vyolla, sinif
ortaminda o6grencilerle yapilan paylasimlar, brosirler
velilerin telefonlarina da iletilerek; ziyaret edilecek yer,
tarih, saat ve ziyaret amaci gibi konularda hatirlatmalar
yapilmistir. Buna ilave olarak, okul disi 6grenme
ortamindaki etkinlikler siirecinde gekilen fotograflarin bir
kismi  6grenciler henuz etkinlikteyken velileri ile
paylasilarak stirekli olarak haberdar olmalari saglanmistir.
Ve yine, etkinligin sona ermesine yakin bir zamanda
hareket saati ve eve ulagsma siresi hakkinda da velilerle
kesintisiz bir haberlesme saglanmistir.

Bu uygulama icin resmi izin slrecinin
tamamlanmasiyla birlikte okul disinda 6gretim yapmaya
yonelik tasarlanan (nite islenmeye baslanmistir. Bu
surecte yapilanlar asagida etraflica agiklanmistir.

e Okul disi 6grenme ortamina gidilmeden oOnce,
oncesinde izin alinmasina ragmen okul idaresi ile
birlikte gidilecek yerin bir kurum olmasi durumunda
yetkililer bir kez daha bilgilendirilmistir. Okul disi
etkinliklerin 6ncesinde sinif ortaminda 6grencilere
hazirlanan dort asamali ¢alisma kagitlarinin ilk iki
sayfasi evde 6n hazirlik yapabilmeleri icin verilmistir.
Bu kagitlarin ilk sayfasinda gidilecek mekanin tanitimi
icin gerekli olan bilgi ve gorseller ile kisa agiklamalar
yver almaktadir. Bu materyalin ilk asamasinda
inceleme yapilacak konuyla ilgili neler biliyorum kismi
ile ikinci asamada neler 6grenmek istiyorum kismini
doldurmalari istenmistir.

e ikinci asamada ayrica ziyaret esnasinda alacaklari
sunumu yapan uzman kisi ya da kisilere
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sorabilecekleri ve cevabini merak ettikleri sorulari da
yazmalari istenmistir.

Bu yolla yapilan hazirliklar, hem 6grenilecek konuya
yonelik 6n bilgilerin yoklanmasi ve 0Ogrenilecek
konudan o&grencilerin haberdar edilmesi hem de
birlikte bir sonraki ilk derste sinifta baslatilacak
tartisma ortamiyla konuya odaklanmalari igin
kullaniimigtir. Bir sonraki ders sinif ortaminda kimlerin
neler bildigi ile neler 6grenmek istedigine yonelik
yapilan paylasimlarla baslayan 6gretim, 6gretmenin
planlanan  ziyaretin, konunun  kazanimlarinin
gerceklesebilmesini saglayabilmesi icin ortaya attig
ilave sorularin da 6grenciler tarafindan not
edilmesiyle tamamlanmistir. Bu islem sonrasinda
ziyaret icin yola ¢ikilmigtir.

(i) Okul disi 6grenme ortaminda 6grenciler gesitli
etkinliklere katilarak g¢alisma yapraklarinin ilgili
boélimlerine (Ziyaretci Notlarim) topladiklari verileri
ve yaptiklari gozlemleri kayit etmislerdir. Buna ilave
olarak Onceden hazirlanan sorular ve hatta varsa
olusturulan yeni sorular sunum sonrasinda sirayla
uzmanlara yoneltilmis, cevaplari kayit altina

alinmistir. Bu sliregte 6gretmen, 6grencileri tesvik
edip yonlendiren olma roliiniin yani sira zaman zaman
bizzat etkinlikleri yaptiran kisi olmus ve uzman
sunumlari esnasinda konunun kazanimlari
cercevesinde ilave agiklamalar yapilmasini saglayan
kendi sorularini da yoneltmistir.

(iii) Okul disi 6grenme ortamindan gelindikten sonra
ise okul digi 6grenme ortaminda 6grenilenler
ogrencilerin aldiklari notlara atif yapilarak ©nce
ogrenciler tarafindan bireysel olarak paylasiimis,
sonrasinda ise 6gretmen tarafindan kisa bir 6zetleme
yapildiktan sonra, sinifta ve/veya evde baslatilacak ve
sonraki derste sinifta sunulacak etkinlikler igin
Ogrenciler calismaya baglamistir. Bu etkinliklerin
Urtnleri (6rnegin, yerel yonetim birimine bir mektup
yazma, nesli tilkenen canlilari resmetme vb.) sinif
ortaminda digerleriyle paylasiimis ve etkinligin
dogasina uygun olarak panolarda sergilenmistir. En
sonunda tiim bu ilave ¢alismalarin tamamlanmasiyla
birlikte, 0©grenciler c¢alisma yapraklarindaki son
bélimi (Neler Ogrendim?) doldurmuslardir.

Cizelge 1. insan ve cevre Uinitesi kazanimlari ile bu kazanimlari kapsayan okul disi ortamlar ve 6gretim yéntemleri

Konular Konu/ Siire Kazammlar Kazanimlari Kapsayan Ogretim
Kavramlar (dk) Okul Digi Ortamlar Yontemleri
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal Saha
80  yasam icin Gnemini sorgular. Dogal Yasam Alani Calismasi+
Biyocesitlilik, Ulkemizde ve Diinya’da nesli Oyun
dogal yasam, 10 tiikenen veya tilkenme tehlikesi  RTEU Egitim Fakiiltesi Oryantiring
Biyogesitlilik nesli tikenen ile karsi karstya olan bitki ve Bahgesi
canlilar, habitat, hayvanlara 6rnekler verir. . Arastirma-
ekosistem 40 F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit Bilgisayar Laboratuvari inceleme
80 edgn f.aktorlerl, arastirma Konferans Salonu Panel
verilerine dayali olarak tartisir.
40 F.5.6.2.1.insan ve cevre Tiyatro Salonu Tiyatro
arasindaki etkilesimin Saha
60  Oneminiifade eder. Hidroelektrik Santrali Calismasi +
Cevre kirliliginin insanlarin Seminer
R saghg tizerindeki olumsuz Saha
Cevre kirliligi, o o . ;
evrevi koruma 60 etkilerine deginilir. Havalimani Insaat Alani  Calismasi +
\ie y F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki Seminer
. . 40 veya Ulkemizdeki bir gevre RTEU Fizik Bolimii Seminer
glizellestirme, . Lo
: . sorununun ¢oziimune iliskin Cevre ve Sehircilik Rize .
Insan ve Cevre insan-gevre 40 . S e e e Seminer
iliskisi otkilesimi oneriler sunar. Il Midarlagi
$ ey F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri Cayeli ilge Saghk .
(insanin gevreye 40 o yee e Seminer
. sonucunda gelecekte Mudurlagi
etkisi), yerel ve .
. olusabilecek gevre
kiiresel cevre .
sorunlarina yonelik ¢ikarimda
sorunlari
bulunur. S —
80 F.5.6.2.4.insan-cevre Cayeli ilce Merkezi Aras
S Inceleme
etkilesiminde yarar ve zarar
durumlarini 6rnekler Gizerinde
tartisir.
F.5.6.3.1. Dogal siireglerin
U8 DIk £ Z:EIC|Ia(:.O§§ 160 EEdT:ralfj:%erkm o8 Sergi Salonu Sergi
Olaylar v y grdar. & &
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hortum, kasirgalara ayrintiya
girilmeden deginilir.
F.5.6.3.2. Yikici doga
olaylarindan korunma
yollarini ifade eder.

Arastirmacilarin Konumu ve Rolii

Bu c¢alismada birinci aragtirmaci, etkin katilimci
gozlemci rolinde hem okul disi Ogretime yonelik
uygulamalari bizzat gergeklestirmis hem de es zamanli
olarak verileri toplamistir (Mills, 2003). Bu sinifin fen
bilimleri dersi 6gretmenligini de vylriten birinci
arastirmaci, okul disi 6grenme alaninda daha 6nce cesitli
¢alismalar yapmistir. Bunlarin en dikkat c¢ekici olanlari
arasinda okul disi 6grenme ortamlari Gizerine yazilan bir
kitapta bolim yazarhigi yapma (Kiigik ve Yildirim, 2019) ile
okul disi 6grenme ortamlarinda hedef kitlesinde 5, 6 ve 7.
sinif 6grencilerinin yer aldigi TUBITAK Doga Egitimi ve
Bilim Okullari kapsaminda desteklenen iki projede
ylratici olma, ortaokul o6grencilerinin yer aldigi ve
informal O6grenme ortamlarinda vyiritilen diger iki
projede ise uzman/arastirmaci olarak gorev yapma ile
Rize’nin okul digi 6§renme ortamlarinin arastirildigi ve soz
konusu ortamlarin  6gretim programlarinin  konu-
kazanimlariyla iliskilendirildigi “Okulum Rize” isimli bir
eseri de Ureten bir ¢alisma grubunda fen bilimleri dersi
komisyon lyesi olma sayilabilir. Bunlar disinda birinci
arastirmacinin ¢ok sayida ulusal-uluslararasi kongre ve
sempozyumda bildiri sunumlari da bulunmaktadir. Bu
¢alismanin konu alani olan okul disi fen 6gretimi tGzerinde
yine ¢ok sayida eseri olan ikinci arastirmaci ise okul disi
Ogretime yonelik materyalinin hazirlanmasi ile bu ¢alisma
kapsaminda toplanan verilerin analizi slirecinde aktif
olarak destek saglamstir.

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismanin  verileri, okul disi  6gretim
uygulamalarinin tamamlanmasini izleyen iki haftalik
sirede ogrenci velileriyle ©nceden randevu alinarak
yaritilen yari yapilandirilmis milakatlarla toplanmistir.
Her biri yaklasik 30-45 dakika stiren miulakat igin veriler,
velilerin onaylari alinarak ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmig ve sonrasinda ikili okumayla yaziya dokilmistar.
Bu milakatlarda velilere uygulama sireciyle ilgili
baslangig, sire¢ ve sonug hakkindaki gorislerini ortaya
koyabilecekleri  sekilde uzman goérisleri  alinarak
hazirlanmis yedi soru yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, nitel veri analiz yontemlerinden biri olan icerik
analizi yoluyla incelenmistir. Veriler dnce ¢ift okumayla
yaziya dokilmis, yazilarin birinci arastirmaci tarafindan
okunmasi ile oncelikle yalin kodlar olusturulmustur
(Cresswell, 2003). Bunun ardindan vyalin kodlarin
incelenmesiyle esas kodlar olusturulmustur. Veri
kagitlarinin diger bir kopyasi kullanilarak fen bilimleri
egitimi alaninda uzman olan ikinci arastirmaci tarafindan
da yeniden kodlama yapilmistir. Her iki arastirmacinin,
kodlamalari birlikte incelemesi herhangi bir kodun

disarida kalmamasini saglamistir. Bu agamanin ardindan
acik kodlar yine 6nce birinci sonra ikinci arastirmaci
tarafindan yeni bir kod altinda birlestirilerek
gruplandirimis ve bu yolla analitik kodlama asamasi
tamamlanmistir (Corbin & Strauss, 2007). Bu slrecte de
yine sirekli bir iletisim ve isbirligi yapilmistir. Bunu
takiben, kodlarin siniflandirilmasi  yoluyla kategoriler
olusturularak veriler, kodlarin frekans degerleri, kategori
ve temalarin yaninda, veli géruslerinden dogrudan alinti
ornekleriyle (6rnegin, V1, bir nolu 6grenci velisini
tanimlamaktadir) birlikte Cizelge halinde sunulmustur.
Bununla birlikte c¢izelgelerdeki kodlarin frekanslari,
katilimcilarin ifade ettigi goris sayisina gore verilmistir. Bu
nedenle toplam frekans katilimci sayisini saglamamaktadir
(6rnegin, Cizelge 4). Bu analiz slirecinin tim asamalarinda
yapilacak olan ve sonrasinda tamamlanan isler, nitel veri
analizi konusunda uzman olan bir diger fen egitimi alan
uzmani tarafindan da ayrica kontrol edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel verilerin analizi strecinde i¢ gecerlik/inanilirhk,
glvenirlik/tutarhlik ile dis gegerlik/nakledilebilirligin
saglanmasi icin yapilan ¢alismalarin belirtilmesine ihtiyag
vardir (Merriam, 2009; Patton, 2018). Bu baglamda her bir
konuda yapilan galismalar sirayla agiklanmistir.

ic Gegerlik / Inanilirlik

Bu arastirmanin i¢c gecerligi Ucgenleme vyoluyla
saglanmistir (Merriam, 2009; Patton, 2002). Veri kaynagi
olarak yalnizca veli milakatlari kullanilmis olsa da, hem
veri analiz slirecine hem de yiritilen okul disi 6gretim
uygulamalarina konu alaninda uzman olan birden fazla
arastirmaci katilmistir. Uygulamalar, ikinci arastirmaci
tarafindan yakindan takip edilmistir. Bu baglamda,
milakat verilerinin analizinde hem iki arastirmacinin
birlikte calismis olmasi hem de nitel veri analizi konusunda
deneyimli bir diger uzmanin da onayinin alinmasi, ic
gecerligin teyidi anlaminda arastirmaci Uggenlemesini
saglamistir.

Glvenirlik / Tutarhlik

Arastirmanin givenirligini saglamak amaciyla her iki
arastirmacinin siregteki rol ayrintili bir sekilde sunulmus,
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siireci ile ilgili
detayli bilgi verilmistir. Buna ilave olarak, veriler
sunulurken miilakatlarda gecen konusmalardan dogrudan
alintilara da yer verilmesi kod ve kategorilerin teyidinin
yapabilmesine olanak saglamaktadir.

Dis Gegerlik /Nakledilebilirlik

Dis gecerliligin saglanabilmesi icin stirecin ayrintilariyla
okurlara sunulmasi 6nemlidir. Bu amagla arastirmanin veri
toplama araci, verilerin toplanma slreci, yapilan
uygulamalar ve verilerin saglandigi veli profili ayrintil
olarak betimlenmistir.

93



Kiigtik and Yildirim / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(1): 88-102, 2022

Bulgular

Velilere yoneltilen sorulara verilen cevaplarin igerik
analizleri ile birlikte iligkili kategorileri ortaya g¢ikaran
ornek alintilar ekli tablolarda yer almaktadir.

Soru 1. Insan ve gevre iinitesi kapsaminda uygulamalarin
basladigi tarihe kadar ¢ocugunuzun fen bilimleri dersine
yonelik ilgisiyle ilgili neler séyleyebilirsiniz?

Cizelge 2'deki verilerden hareketle, velilerin besi
disinda kalanlarin okul disi 6grenme ortamlarinda ders
islenmeye baslamadan 6nce c¢ocuklarinin fen dersine
yonelik ilgisini orta (f=9) ve disuk (f=8) olarak paylastigi
ortaya ¢cikmistir.

Soru 2. Bir veli olarak insan ve c¢evre l(nitesi
kapsaminda  ¢ocugunuzun derslerini okul disinda
isleyecedini ilk duydugunuzda neler hissettiniz?

Cizelge 3 incelendiginde, velilerin insan ve cevre
Unitesinin okul disi 6grenme ortamlarinda islenecegini ilk
duyduklarinda g¢ogunlukla olumlu duygular hissettikleri
(f=18), bunun yaninda birkaginin ise 6grenme ortaminda
disiplinin saglanmasi ve eve gec¢ kalinabilmesi gibi
nedenlerden dolay! tereddit yasadiklari (f=3) ve kaza
riskinden dolayi da (f=1) olumsuz duslincelere sahip
olduklari ortaya ¢ikmistir.

Soru 3. Insan ve cevre iinitesi okul disi 6§renme
ortamlarinda islenmeye basladiktan kisa bir siire sonra
cocugunuzda herhangi bir farkhihk gézlemlediniz mi?

Bu soruya velilerin tamamina yakini, ¢ocuklarinda
farkl yonleriyle degisimler gorduklerini ifade etmisler ve
s6z konusu degisikliklerin icerik analizi Cizelge 4’de
kategorilere ayrilmistir.

Cizelge 4’den hareketle; “insan ve gevre” Unitesinin
okul disi ortamlarda islenmeye baslamasiyla birlikte
velilerin cocuklarda fark ettigi degisimlerin cogunlugunun
dersle iligkili oldugu anlasilmakla birlikte, cevreye,
iletisime, duygularina, bilimsel beceriye yonelik bazi
o6grenme Urlnlerindeki degisime de atif yaptiklari ortaya
¢ikmistir. Bu baglamda, derse yonelik ilgi ve motivasyon
artisi ile 6dev yapma istegi gibi degisimlerinden bahseden

veliler, cevreye vyonelik olarak ise hem c¢ocuklarin
bilinglendiklerini  hem de etraflarini bilinglendirme
girisimlerinde bulunduklarini ifade etmislerdir.

Soru 4. lInsan ve c¢evre iinitesi kapsaminda
cocugunuzun katildigi uygulamalar sizin igin herhangi bir
zorluk olusturdu mu?

Cizelge 5 incelendiginde; okul disi 0grenme
uygulamalari  boyunca velilerin ¢ogunlukla zorluk
yasamadiklarini, buna kargin g velinin ise ziyaret edilen
yerlere  kiralanan araglarla ulasim saglandiginda
cocuklarinin  midesinin bulanmasi gibi bazi saglik
problemleri ile 6zel araglari olmadigindan aksam yapilan
1stk ve ses kirliligi etkinligine katilmakta biraz zorlandiklar
bilgisini paylastiklari ortaya gikmistir.

Soru 5. Bugiin itibariyle 20 saatlik uygulamalari
tamamladigimizi  biliyorsunuz.  Bu  uygulamalarin
cocugunuza bilgi disinda kazandirdigi bir sey oldu mu?
(Ornegin, soru sorma becerisi, elestirel diisiinme becerisi,
sorumluluk, gevre duyarliligi vb.)

Cizelge 6’daki verilerin analizi, velilerin okul disi
ortamlarda ders igslenmesinin ¢ocuklara, bilgi disinda en
¢ok cevreye yonelik kazanim sagladigini, bunun yani sira
kisilik gelisimi ve iletisim yoniinden de katkilari oldugunu
ve yine az da olsa yasanilan c¢evreyi tanimalarini
kolaylastirdigini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Soru 6. Okul disi 6grenme uygulamalari bundan sonra
da devam etmeli mi? Bir veli olarak ¢ocugunuzun bu
tirden  bir  uygulama iginde  olmasini  nasil
degerlendiriyorsunuz?

Cizelge 7’den hareketle, velilerin tamaminin
birbirinden kismen farkli gerekgelerle okul disi 6gretim
uygulamalarinin  devam etmesini istedikleri ortaya
cikmistir. Bu soruyla ilgili sunulan gerekgeler arasinda
ogrencilerin fen bilimleri 6gretmeni de olan birinci
arastirmacinin  meslegini icra etmesine yonelik iltifat
sozleri, vyenilikgi uygulamalarin yapilmasina yoénelik
farkindalik ile ona bigilen deger ve ayrica arastirmaciyi
okuldaki diger 6gretmenlerle kiyaslama yer almaktadir.

Cizelge 2. Cocuklarinin fen bilimleri dersine iliskin 6n ilgilerine yonelik veli gérislerinin analizi

Kod f Ornek cevaplar
Tema: Okul disi 6grenme etkinliklerinden dnce 6grencilerin fen dersine yonelik ilgileri

“Sizi cok seviyor, 6gretmen ¢ok énemli, sizi cok sevdigi icin fen dersini de ¢ok seviyordu.” (V17)
Yiiksek 5 “... zaten fen alanina ve bilime karsi ilgisi olan bir cocuk.” (V8)

“... derslerine cok 6nem verirdi, severdi.” (V15)
Orta 9 “Yani acikcasi o kadar da zevk aldigini soyleyemem.” (V9)

“Diger derslere ne kadarsa, fenne de o diizeyde bir ilgisi vardi.” (V19)
DStk 3 “Dersle ilgilenmiyordu, 6ncesinde bu sekildeydi.” (V13)

“Aslinda ¢ok ilgili degildi.” (V18)

Cizelge 3. Cocuklarinin fen bilimleri dersini okul disinda isleyeceklerini duyduklarinda yasadiklari hislere yonelik veli

goruslerinin analizi

Kategori f

Ornek cevaplar

Tema: Fen bilimleri dersinin okul disi 6grenme ortamlarinda islenecegini duyduklarinda velilerin hisleri

“Cok takdir ettim, fen bilimleri dersi boyle ortamlarda islenmeli, sizden bunu

Olumlu
(Mutlu olma, faydal 18
olacagini dusiinme)

ettim.” (V10)

bekliyordum. Yani onun i¢in gayet iyi olacagini diisiindigiim icin tereddiitstiz kabul

Burasi kigik bir yer, biz sizi bir 6gretmen olarak taniyoruz, o ylizden basaracaginiza
inanarak kabul ettim. (V12)

“Hosumuza gitti, ilgisini cekecegini disunduk.” (V5)
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Tereddutla “Cocuk bunlar sonugta, 6grenmekten degil de rahat duracaklar mi? Oynar ¢ocuklar.
(Basarilabilme, disiplini 3 Disiplini diisindiim. “(V2)

saglama, eve geg gelme) “Geg gelme, saatinde eve ulasabilme konusunda biraz tereddittiim oldu.” (V13)
Olumsuz

(Kaza riskinden dolayi 1
endiselenme)

“Araba ile gitmek gerekiyor, uzak yollar oluyor ya bazen, ondan dolayi
onaylamadim.” (V21)

Cizelge 4. Fen bilimleri dersi okul disinda islenmeye basladiktan sonra ¢ocuklarinda gozledikleri farkliliklara yonelik veli

goruslerinin analizi

Kategori

Ornek cevaplar

Tema: Velilerin uygulama siirecinde gocuklarinda gordiigu degisimler

Derse yonelik

(ilgi ve motivasyon artisi, ddev
yapma istegi, evde verimli
zaman gecirme, diger dersleri
dnemsememe)

“Dersten daha keyif almaya basladi. Daha ilgili, olumlu tutumu artti. Her
zaman derslerle ilgili 6devler verilir ve onlari yapar yani sorumluluk
sahibidir. Ama bir yapmak var bir de isteyerek yapmak var. Bir ay boyunca
cok keyifle en 6nce bunu yapayim, baska derslerim de var ama énce onu
yapayim ondan sonra digerini yapayim seklinde davrandi.” (V8)

“Fen dersine daha ¢ok ilgi duymaya basladi. Daha ¢ok gahsti.” (V21)

Cevreye yonelik (bilinglenme ve
etrafindakileri bilinglendirme)

“Yani diyelim ki kardesi cok glizel bir ¢icek gordii koparacakti. Kesinlikle izin

vermedi. Birak onu dedi, 6zelliklerini anlatti. Sen bunu buradan alirsan
¢ogalmayacak, sana bir faydasi olamayacak seklinde konustu.” (V4)

iletisime yonelik (sosyallesme,
kendini ifade etme, 6grenme
siirecini paylasma)

“Yabancilarla daha iyi diyalog kurmaya basladi, daha ¢ok soru soruyor.
Eskiden bu kadar ¢ok soru sormazdi. Neden, nigin, nasil sorulari artti.” (V4)
“Anne bugin bunu gorduk, suraya gittik diye bana anlatiyor. Her seyi
anlatti. Normalde anlatmazdi simdi daha farkli oldu.” (V9)

Kisilige yonelik (6zgliven ve
sorumluluk)

“Mesela ben daha 6nceden okulda beni bekle seni almaya gelecegim
dedigim zaman ¢ok tedirgin oluyordu. Son zamanlarda geg bile gelsem
akrabanin isyerine gidiyor, 6nceden olsa gidemezdi. (V2)

“Ozgliveni biraz daha yiikseldi. Normalde daha icine kapanikti. Simdi daha
atilgan oldu. Kéyde oldugumuz icin normalde kendi basina bir yere hig
gidemezdi simdi kendi basina minibise binip geliyor.” (V9)

Duygulara yonelik (mutlu ve
ozglir hissetme, arkadaslariyla
ve 6gretmenle iyi vakit gegirme)

“Daha mutluydu, okul disinda ¢ok 6zgiir hissetti, eve heyecanl geldi hep.” (V3)

“Hem derse yonelik olarak hem de sizinle beraber vakit gegirmek, degisik
ortamlar gérmek hosuna gitti.” (V19)

Bilimsel beceriye yonelik
(sorgulama, arastirma yapma,
yorumlama, gézlem yapma)

“Cok glizel net cevaplar veriyor. Olaylari yorumlayabiliyor. Televizyonda
konumuzla ilgili haberler ¢ikiyor, belgeseller ¢ikiyor mesela, ¢ok glizel
yorumlar yapabiliyor.” (V15)

Yok

“Okuldan sonra yurda gittigi ve sadece yatma saatinde eve geldigi igin
gozlem yapamadim.” (V22)

Cizelge 5. Okul disi uygulamalarin veliler i¢in bir zorluk olusturup olusturmadigina yonelik gorislerinin analizi

Kategori f Toplam f

Tema: Yapilan okul disi 6grenme faaliyetleri sirasinda velilerin yasadigi zorluklar

Olumlu (zorluk yasanmadi)

19 2

Olumsuz (saglik problemi, gece yapilan etkinlige ulasim) 3

Cizelge 6. Okul disi 68retim uygulamalarinin cocuklarina bilgi disinda neler kazandirdigina yonelik veli gorislerinin analizi

Kategori f Ornek cevaplar
Tema: Veliye gore bu sirecin bilgi disinda 6grenciye kazandirdiklari
e e Bazen gok asiri soru soruyordu. Her zaman siirekli cevredeki olaylarla ilgili

(Cevre duyarliligi, insan ve
cevre iliskisini sorgulama,
cevreyi bilinglendirme)

Derse yonelik

(ilgi ve tutum, merak etme,
arastirma yapma, basari
artisi, sorumluluk)

Kisilik gelisimi
(Ozgliven artisi, aktiflesme)

33

27

16

niye boyle, bu nasil boyle diye soruyordu.” (V2)

“Ogrendikleri ile ilgili beni de bilinglendirdi. Isiklar ¢ok fazla oldugu zaman
kuslar gece ile gindiizl karistirlyormus da olGyorlarmis. Gereksiz 151k
yakmayalim diyor. Ben mesela bunlari hig bilmiyordum.” (V19)

“Merak etti, arastirmalarini daha ¢ok genisletmeye calisti. Bilgileri daha boyle

dikkatli dinliyor. Ondan sonra hani fen dersine karsi dahailgili.” (V1)
“Sitrekli bir sey geldi aklina, hemen arastirmaya yoneliyor. Hani bu nasil,
neydi? diye.” (V18)

“Ben yapabilirim, ben basarabilirim demeye basladi.” (V4)

“Bu gezilere katildigi, devamli etkinlikte bulundugu icin daha fazla aktiflestigini

hissettim. Mesela bir piyes olsun bir tiyatro olsun, ben onu ona katamazdim.
Cok gekinirdi. Simdi devamli gittigi icin hep istek duyuyor.... Kendi sdyledigine
gore sorular da sormus.”(V7)
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iletisim becerileri (akran
iletisiminde artis, kendini
ifade etme, 6gretmenle yakin
iliski kurma)

Yasanilan gevreyi tanima

“Dis cevrede 6zgiir olunca kendini daha iyi ifade edebiliyor.” (V5)
“Mesela ne yaptin bugiin diye sordugumda bir ya iki arkadasini s6yliiyordu. Disari
ciktikga isimlerini tek tek sayarak farkli arkadaslarindan da bahsetti.” (V18)

“Daha onceden servisi kagirsa bile buradan bizim kéylin dolmuslarina kadar
gidemezdi. Baktim son zamanlarda ben giderim, senin gelmene gerek yok
demeye basladi. Yasadigi cevreyi de tanidi.” (V2)

Cizelge 7. Okul disi 6gretim uygulamalarinin devam etmesine yonelik veli gorislerinin analizi

Kategori f

Ornek cevaplar

Tema: Okul disi 6grenme uygulamalarinin devamina iliskin veli gorusleri

Devam etmeli (Takdir etme,
yenilikgi ve farkli 22
uygulamalar)

“Cok cok buiyiik bir basariydi. Yani basari derken bu sizin basarinizdi ama bizim de sansimizdi
hocam. lyi ki sizinle karsilasmisiz, yollarimiz kesismis ve ¢ocuklarimiz bu projenin icinde yer

almis oldu.” (V4)

“Gergekten ¢ok sansliyiz, soyleyecek kelime bulamiyorum. Cok ¢ok takdir ediyorum.”
(V16)

“Sansliydi, bakiyorum higbir 6gretmen boyle yapmiyor” (V6)

Cizelge 8. Okul disi 6gretim uygulamalariyla ilgili velilerin son paylasimlarinin analizi

Kategori f

Ornek cevaplar

Tema: Okul disi 6§renme uygulamalarina yonelik veli gorisleri

Derse yonelik

(Kahci ve anlamli 6grenme,
Farkli 6grenme yontem
teknikleri, Yaparak
yasayarak 6grenme, Ders
ilgisi, Arastirma yapma)

“Onceden 6devini zorla yapiyordu. Biz ona baski yapiyorduk. Simdi sorumluluk
almaya basladi. Odevlerini zamaninda yapti. Bu siiregte baski yapmamiza hig
gerek kalmadi.” (V2)

“Gorerek izleyerek daha kalicidir. Kitapla vesaire ¢ok kalici olmuyor.” (V3)
“Yani bir nevi staj gibi bir sey oluyor. Bir seyi teorik olarak yaparsin bir de bunu
pratige dokersin, yani 10 teorik yapsan 1 pratik yapsan ayni seye denk gelir.
Ogrenme siiresi kisalir. Bir de hi¢ unutmaz, yani hatirlamasini kolaylastirir.”
(V13)

“Dersine daha 6nem verdi. Sunu yapmaliyim anne hocam bekliyor, istiyor,
buna 6nem vermem lazim, diyor.” (V14)

Kisilik

(iletisim, Degerler,
Ozgiiven, toplulukla
hareket etme)

24

“Cocuklar farkli bir sey yaptilar ya o ylizden daha boyle kendilerine giivenleri
artt.” (V17)
“Arkadaslariyla daha ¢ok vakit gegirdi, iletisimi artti.” (V19)

Duvyussal - 1 “Degisik bir ortam oldu onlara. Rutinin disina ¢iktilar, eglendiler. Aksam bile
(Z e, OrErT 4 gittiler. Cocuklar 6zglirce hareket ettiler.” (V1)

hissetme) g ' g '

Cevreye yonelik “Bazen bir sey olunca anne bu sunu yapiyor, cevreye etkisi var, atmayin, sunu
(Cevre bilinci, Yasadigl 13 yapmayin, diyor.” (V20)

cevreyi tanima)

“Hem cevreyi, degisik yerleri gérliyor hem de dogayi taniyor. “ (V13)

Soru 7. Bu noktaya kadar paylastiginiz bilgiler disinda
aciklamak istediginiz baska bir sey var mi?

Cizelge 8'deki verilerden hareketle, velilerin okul disi
O0gretim uygulamalarina yonelik c¢cogunlukla kalici ve
anlaml o6grenmeyi sagladigi seklinde derse yonelik
gorisler belirttikleri (f=62), bunun yaninda iletisim ve
ozglven gibi kisilik gelisimine yonelik (f=24), o6zgir
hissetme ve eglenme gibi duyussal (f=14), yasadigi cevreyi
tanima ve cevre bilinci gelistirme gibi cevreye yonelik
(f=13) o6grenme {Uriinlerine de atif yaptiklari ortaya
cikmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu arastirmayla velilerin, insan ve c¢evre (nitesi
kapsaminda cocuklarin katildigi bir okul disi 6gretim

uygulamalarina yonelik gorisleri etraflica incelenmistir.
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Bu yolla, kuramsal boyutta iddia edildigi gibi s6z konusu
yenilik¢i  tasarimin  gocuklarin  6grenmesini  tesvik
edebilmesi igin velilerin egitim slreclerine katilimi ve
dolayisiyla okul-aile arasinda etkin bir isbirliginin
saglanmasinda bir ara¢ olarak kullanilma potansiyeli
aciklanmistir. Bu baglamda, s6z konusu uygulamalar ilk
basladigi andan itibaren ¢ocuklarini evde yakindan izleme
gorevi de verilen ve tim arastirma boyunca arastirmaci
tarafindan bir sosyal iletisim platformu lzerinden sirekli
bilgi akisi saglanan velilerin bu gorevi ne sekilde
gerceklestirdikleri de ayrica tartisiimistir. Bu amacla
mevcut calisma grubuyla ilgili olarak diger arastirmalarda
acikca raporlanan akademik basari, bilimsel tutum,
bilimsel stire¢ becerileri ve fen, teknoloji, toplum ve ¢evre
konularina yonelik elde edilen 6grenme Griinlerine yonelik
veli yansitmalari 6nemli bir bilgi kaynagi ortaya koymustur



Kiigtik and Yildirim / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(1): 88-102, 2022

(Kiictk ve Yildirim, 2020; Kiiglk, 2020; Kuglk ve Yildirim,
2021b).

Konu alaniyla ilgili ¢cok sayida ¢alisma, ¢ocuklarin okul
o0grenmelerini  zenginlestirebilmek amaciyla baslatilan
yenilikgi uygulamalarin egitim ve 6gretim sisteminin baslica
paydasi olan  velilerce de sahiplenilmesi ve
desteklenebilmesi icin en basta bu konuda agik¢a ikna
edilmeleri gerektigini ortaya koymaktadir (Caliskan ve Ayik,
2015; ince ve Akcanca, 2021). Bu yolla velilerin okuldaki
egitim ve 6gretim sireglerinin dogrudan ya da dolayl bir
katilimcisi olabilmeleri miimkindir. Bu katihm, dolayh da
olsa okulun ve egitimin 6nemli oldugu mesajini vererek
gocugun okula istekli bir bicimde devam etmesine, benlik
saygisinin yikselmesine ve okula yonelik olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olabilir (Zhang & Tang, 2017). Okul
disi 6grenme faaliyetlerinin baslamasi ve stirdlrilebilmesi
icin veli onaylarinin alinmasi zaten mevzuat agisindan da
onemli bir ihtiyactir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2019).
Diger taraftan velilerin okul disi 6gretimin degerine yonelik
gicli bir inang tasimalari da saglayabilecekleri olasi
destegin miktarini artiracak bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir (Kigiik ve Yildirnm, 2019; Mart, 2021; Oziir,
2010; Parsons ve Traunter, 2019; Urey ve Kaymakgi, 2020).

Bu bilgiler 1siginda mevcut arastirmada ilk olarak bir
toplantiyla velilere programin uygulanma sireci hakkinda
detayli bilgiler saglanmis ve siire¢ icinde de 6grenme
ortamina ¢ikilmadan en az bir giin 6nce hem 6grenciler
hem de velileri ayrica bilgilendirilmistir.

Bu noktada velilerle yapilan goriismedeki ikinci
sorunun analizi (bkz. Cizelge 3), okul disi 6grenme
uygulamalari baslamadan 6nce velilerin ¢ogunun (f=18)
olumlu gorusler belirttigi, kuramsal degeri paylasilan okul
disi 6gretimin fayda saglayacagini disindigi ve boyle bir
firsati yakalamaktan mutlu olduklari anlagiimaktadir.
Bunun yaninda az sayida veli (f=3) g¢ocuklarin eve geg
ulasabilmesi gibi nedenlerden dolayi biraz teredditli
oldugunu ve bir veli ise trafik kazasi riskinden korktugunu
ileri sirmustir. Bu verilerden hareketle, velilerin bilylik
¢ogunlugu acisindan uygulamalarin ¢ocuklari icin 6nemli
o0grenme Urlnleri ortaya cikarilabilecek olumlu duygularla
basladigi aciktir. Bu duygularla c¢ocuklarin okul disi
o6grenmeye yonelik yaklasimlari arasinda siki bir iligki
vardir (McFarland, Zajicek, ve Waliczek, 2014; McFarland
ve Laird, 2018; Mart, 2021; Obee, Sandseter, Gerlach, ve
Harper, 2021). Her ne kadar literatiirde veliler, okul disi
ogretimin etkili bir 6grenme ortami saglamada sinif ici
Ogretime esit oldugunu duslinseler de (Parsons ve
Traunter, 2019), bu arastirmada velilerin farkh bir
diisiinceye sahip olduklari ortaya ¢ikmaktadir. ilk soruda
velilerin bliylk bir boéliminin uygulamalar 6ncesinde
cocuklarinin fen bilimleri dersine yoénelik ilgisinin orta-
duslk seviyede oldugunu belirtmeleri, bu sorunu ortadan
kaldirma potansiyeli olan yeni uygulamalara yonelik
otomatik bir beklenti de olusturmus olabilir (bkz Cizelge
2). Beklentiler, insanlarin davranislarina (hem algilayicinin
kendi davranislarina hem de hedef kisinin davranislarina)
blylk oranda yon vermektedir (Ramachandran, 1994).

Baslangigta velilerin tamami okul disi 6gretime yonelik
olumlu goris belirtmemis olmasina ragmen, uygulamalarin

sonunda yoneltilen altinci soruda, tamaminin kesinlikle
devam etmesini istedikleri yoninde agiklamada
bulunmalari Gzerinde durulmalidir (bkz. Cizelge 7). Bu
konuyla ilgili olarak, ¢cocuklarin fen bilimleri 6gretmeni de
olan birinci arastirmacinin meslegini icra etmesine yonelik
iltifat sozleri, yenilik¢i uygulamalarin yapilmasina yoénelik
farkindalk ile ona bigilen deger ve ayrica arastirmaciyi
okuldaki diger 6gretmenlerle kiyaslama seklinde birgok
gerekce sunulmustur. Benzer sekilde Cizelge 8'deki veriler,
velilerin okul disi 6gretim uygulamalarinin kalici ve anlamli
O0grenmeyi saglama gibi derse (f=62), iletisim ve 6zgliven
gibi kisilik gelisimine (f=24), 6zgiir hissetme ve eglenme gibi
duyussal 6zelliklere (f=14), yasadigi cevreyi tanima ve gevre
bilinci gelistirme gibi cevreye (f=13) yonelik 6grenme
Urtnlerine atif yaptiklarini ortaya koymaktadir. Benzer
sonuglara literatiirdeki sinirli ¢calismada da yer verilmistir
(ince ve Akcanca, 2021; Mart, 2021). Kuramsal temelde
okul disi 6grenmelerin ¢ocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisimlerine katki sagladigi bilinmektedir (Azlina
ve Zulkiflee, 2012; Kuo, Barnes, ve Jordan, 2019). Bu
baglamda velilerin s6z konusu boyutlara yonelik kapsayici
yansitmalarda bulunmalari degerlidir. Bu durum klasik sinif
ici 6gretimi icra eden Ogretmenlerle karsilastirildiginda,
okul disi 6gretim tasariminin planlama, ylritilme ve
sonuglandirma asamalari igin arastirmaci 6gretmenin daha
fazla caba ve emek sarf etmesini gerektirmesi nedeniyle
takdir edildigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
O0gretmenlerin  6gretim gorevinin yaninda arastirmaci
roliinii de Gstlenebilmeleri, basta 6grenci ve veliler olmak
Uzere tim paydaslarin  onlara ©6nemli bir deger
yuklemelerine yol acabilmektedir (Kiglik ve Cepni, 2005).
Kisaca, okul disinda da etkinlik yapmak diger
arastirmacilarca (Kigtk ve Yildinm, 2021b) ileri straldaga
Uzere Ogretmenler arasinda pedagojik anlamda kolayca
deger bigilecek bir farkliliga yol agmaktadir. Bu sonug,
velilerin uygulamalara yonelik baslangigtaki hislerinin
neden olumlu oldugunu bir 6lgiide agiklamaktadir. Benzer
sekilde dérdiincii soruda, velilerin 6zel 6grenci durumlari ve
aksam Uzeri yapilan bir etkinlige katilma noktasinda kismen
zorluk yasamalari disinda kendilerini zorlayan herhangi bir
sorunla karsilasilmadigi bilgisini paylasmalari 6nemlidir
(bkz. Cizelge 5). Bu veri baslangicta olumlu goris
belirtmemis olan az sayidaki velinin de uygulamalarin
baslamasiyla birlikte s6z konusu cekincelerinin ortadan
kalktigl seklinde yorumlanabilir. Bu c¢ekincelerin sireg
icinde ortadan kalkmasinin olasi nedenleri arasinda tabii ki
arastirmacinin veli endiselerini ortadan kaldiracak sekilde
kesintisiz bilgilendirme yapmasi ile ilk etkinlikten itibaren
velilerin ¢ocuklarinin davraniglarinda izledikleri olumlu
yondeki degisiklikler sayilabilir (bkz. Cizelge 4).

Benzer sekilde, gocuklara yonelik okul disi 6grenme
firsatlarinin tasarlanmasi siirecinde 6gretmen ve veliler
arasinda kurulacak aktif isbirligi, olasi bir ¢catismada okul
disinda yapilacak etkinlige yonelik cocugun katilimini biyik
ihtimalle sinirlandiracagindan oldukga degerlidir
(Jayasuriya, Williams, Edwards, ve Tandon, 2016; Little,
2010; Little, Wyver, ve Gibson, 2011; McFarland ve Laird,
2018). Velilerin tamaminin, yapilan isbirligi kapsaminda
insan ve cevre Unitesini okul disinda islemeye basladiktan

97



Kiigtik and Yildirim / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(1): 88-102, 2022

sonra ¢ocuklarinin aile-ev ortaminda sergiledikleri
davranislari izlemeleri ve degisim oldugu bilgisini
paylasmalari da ayrica tartisiimalidir (bkz. Cizelge 4). Bu
noktada acgik¢a paylasilan degisimlerin ¢ogu dersle iliskili
olmakla birlikte veliler, cevreye, iletisime, duygulara,
bilimsel beceriye yonelik bazi 6grenme (rinlerindeki
degisime de atif yapmiglardir. Bu baglamda, derse yonelik
ilgi ve motivasyon artisi ile 6dev yapma istegi gibi
konulardan da bahseden velilerin, cevreye yonelik olarak
ise hem cocuklarin bilinglendiklerini hem de etraflarini
bilinglendirme girisimlerinde bulunduklarini fark etmeleri
onemlidir. Benzer sekilde besinci sorunun analizi de (bkz
Cizelge 6), velilerin okul disi 6gretim uygulamalarinin bilgi
disinda cocuklarina yine gevre bilinci (f=33), fen bilimleri
dersine yonelik ilgi ve tutum (f=27), kisilik gelisimi (f=16),
iletisim becerisi (f=15) ve yasanilan ¢evreyi tanima becerisi
(f=6) kazandirdigina atif yapmalari verilerin i¢ tutarhgini
ortaya koymaktadir. Cizelge 7’deki verilerde, okul disi
Ogretim  uygulamalarinin  mutlaka devam etmesi
gerektigine yonelik veli paylagimlarinin olasi nedenleri
arasinda ¢ocuklarin elde ettigi zengin bilissel ve duyussal
yeterlikler (bkz. Cizelge 6, 8) yer almaktadir. Bu 6grenme
ciktilart  ayni  calisma grubuyla raporlanan diger
arastirmalarda da paylasilmistir (Kigik ve Yildinm 2020;
Kaglik ve Yidinm 2021a). Bu baglamda velilerin
cocuklarinda fark ettikleri bilissel ve duyussal 6grenme
Urtnleri, baslangigta verilen izleme gorevinin yerine
getirildigine isaret etmektedir. Kisaca, okul digi 6gretim
etkinliginin de en ©nemli paydasi olarak kabul edilen
velilere yonelik en bastan itibaren yapilan ve yontem
boliminde aciklanan planl eylemler sonug vermis, kismi
cekinceleri olan velileri de igine alacak sekilde tiim veliler
uygulamalardan olduk¢a memnun kalmislardir. Buna buyik
Olclide baslangicta c¢ocuklarin fen derslerine yoénelik
ilgilerinin zayif goriilmesi nedeniyle birinci arastirmaci da
olan ders &gretmenine yoénelik giiven etki etmistir. ilk
etkinlikten itibaren c¢ocuklarda fark edilmeye baslanan
olumlu yondeki bilissel ve duyussal degisiklikler ise velilerin
streci daha fazla sahiplenmesine ve egitim sisteminin
paydasi olarak c¢ocuklarinin  6grenme  slrecindeki
sorumluluklarini daha fazla yerine getirmelerine vyol
acabilmistir. Bu noktada c¢alismayla ise kosulan aile
katihminin  okul disi  6grenmenin kuramsal temelde
hedeflenen 06grenme Grinleriyle sonuglanabilmesi igin
fazlasiyla 6nemli oldugu ortaya cikmaktadir (Nguyén, 2019).

Bu noktada ilk defa tecriibe edilen ve iyi yapilandiriimis
okul disi 6gretime yonelik veli yansitmalarinin oldukca
pozitif oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bir diger taraftan ise s6z
konusu uygulamalar igin proje destegi saglanmis olmasi
nedeniyle cocuklarinin etkinliklere katimi noktasinda
velilerin ekstra bir bltce ayirmak zorunda kalmamalarinin
arastirmada raporlanan olumlu gorislere yonelik yliksek
memnuniyeti nasil etkiledigi ayrica incelenmelidir. Kisaca
bu arastirma sonucunda, okul disi 6grenme ortamlarina
dizenlenecek etkinlikler icin veliler ile 6gretmenin
cocuklar yararina ortak bir paydada bulusmalarinin ve
birlikte ¢alismalarinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Bu galismada ortaya konulan nitel verilerden hareketle
cocuklara yonelik bir okul disi 6grenme faaliyetinin
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tasarlanmasi ve uygulanmasi noktasinda basarili 6grenme
ciktilarina ulasilabilmesi icin su noktalara dikkat edilmesi
onerilmektedir.

® Her ne kadar ¢ocuklarin okul disi 6grenme faaliyetine
katilmalarina yonelik velilerin birtakim cekincelerinin
oldugu diger arastirmalarda paylasilsa da, bu
¢alismanin birinci arastirmacisi da olan fen bilimleri
o6gretmeninin sinif ici 6gretiminin niteligine yonelik
oncesinde sahip olduklari olumlu vyargilar hem
gocuklarin katihmini hem de surekliligini tesvik
etmigtir.

o Veliler ile 6gretmen arasinda c¢ocuklarin okul disi
o6grenmeye katilimina yonelik kurulacak etkin isbirligi
hem sirecin velilerce yakindan takip edilmesini hem
de kolaylastiriimasini tesvik etmistir.

® Bir okul disi 6grenme etkinligine yonelik veli
duygularinin olumlu olmasi, stirecin 6grenci agisindan
nitelikli 6grenme ciktilariyla sonuglanabilmesi igin
kolaylastirici bir role sahiptir.

e Velilerin okul disi 6grenme etkinliginin amaci, icerigi,
siresi ve Ozellikle slreci hakkinda 6gretmen
tarafindan surekli olarak bilgilendirilmeleri, egitim ve
Ogretim slrecinin onemli bir bileseni olarak ¢cocugun
0grenme sirecine katimini tesvik etmektedir.

Bu baglamda okul digi 6gretime yonelik tasarlanacak
yeni 6gretim materyallerinin basarili olabilmesi igin
uygulamanin basindan sonuna kadarki sireyi kapsayacak
sekilde veli-6gretmen-6grenci arasinda etkin bir isbirligi
mekanizmasinin kurulmasina ihtiyag vardir.
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Summary

Introduction

Alt is known that in preschool and primary school,
parents establish closer ties with the school and visit the
school and teachers more (Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010). On the other hand, communication is cut radically
in the middle school years between the ages of 11-14
while the childhood period continues. There are some
logical reasons for this, such as the fact that children grow
up a little more, they need to be released to cope with
their responsibilities, it is an important need to know and
share that hard parent breaks at least negatively affect
students' learning products such as school attitude,
adaptation and academic success (Aslanargun, 2007).
Similarly, out-of-school learning practices require parental
consent, more communication between student-parent-
teacher and administrator (Aydemir ve Toker-Gokge,
2016). For this reason, the involvement of parents in the
process in various ways will make it easier for them to see
themselves as a part of education and to make an effort
to fulfill their roles. On the other hand, the views of many
people, including students, teachers, and administrators,
who are among the stakeholders of the out-of-school
learning system, were examined. Most of these included
the views of stakeholders who did not know enough
where, how and what kind of out-of-school activities their
children attend. However, it is important to examine the
parents' views after an intervention program where a
good out-of-school learning environment is designed,
parents are instantly informed about this process, and
even in some dimensions, parents are given responsibility.
In this way, it is possible to examine the parents' views on
a concrete experience instead of explaining their opinions
through an abstract concept, and it is possible to offer
researchers an opportunity to reconstruct out-of-school
practices in line with the parent stakeholder opinion.
Sharing the possible positive results that can be achieved
in this direction can also be used as an effective action
strategy in terms of encouraging parents to participate in
out-of-school learning activities and even guide teachers
in this direction.

In the present research, the views of the parents of
children who studied the human and environmental unit of
the science lesson outside of school for five weeks were
examined. The fact that as one of the important
stakeholders, who were given the task of following their
children in the home environment during this period,
immediately noticed the possible changes in the children and
shared them with the researcher after the implementation
was completed, revealed a very rich data set.



Kiigtik and Yildirim / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(1): 88-102, 2022

Method

Phenomenology, which is one of the qualitative
research methods, was used in this study. In
phenomenology, which is a method used in studies aiming
to explain an event and phenomenon in-depth, it defines
different ways in which participants experience, interpret,
understand and conceptualize a phenomenon or a certain
aspect of reality (Cepni, 2018). In this respect, in the
present study, the conceptualization of the parents of
students who studied the human and environment unit in
out-of-school learning environments, with how they
experienced science learning outside of school is
examined. The working group of this research consisted of
the parents of the students who study the human and
environmental unit subjects of the 5th-grade science
course in out-of-school learning environments.

The data of this study were recorded with a tape
recorder, with the consent of the parents, with semi-
structured interviews conducted with the parents of the
students by making a pre-appointment during the two
weeks following the completion of the out-of-school
education intervention, and then transcribed with double
reading. In these interviews, seven questions were asked,
which were prepared by taking expert views in a way to
reveal the beginning, process, and final experiences of the
parents regarding the implementation process.

The data were analysed through content analysis,
which is one of the qualitative data analysis methods. The
data were first transcribed by double reading, and firstly,
plain codes were created by the first researcher reading
the articles (Cresswell, 2003). After that, the basic codes
were created by examining the plain codes. Using another
copy of the datasheets, the second researcher, who is an
expert in the field of science education, also recorded it.
The fact that both researchers examined the codes
together ensured that no code was left out. After this
stage, open codes were first combined and grouped under
a new code by the first researcher and then by the second
researcher, and the analytical coding stage was completed
in this way (Corbin ve Strauss, 2007). During this process,
continuous communication and cooperation were made.
Following this, categories were created through the
classification of the codes, and the data were presented in
a table together with the frequency values of the codes,
categories, and themes, as well as examples of direct
quotations from parents' opinions (for example, V1
defines the parent number one).

Results

The data in Table 2 revealed that those other than five
parents shared their children's interest in a science lesson
as medium (f = 9) and low (f = 8) before the intervention
started to be taught in out-of-school learning
environments.

When Table 3 is examined, it is seen that parents
mostly feel positive emotions when they first hear that the
human and environmental unit will be processed in out-
of-school learning environments (f = 18). It was also

revealed that some of them had negative thoughts due to
the risk (f = 1).

Table 4 shows that as the “human and environment”
unit started to be taught in out-of-school environments, it
was understood that most of the changes that parents
noticed in children were related to the lesson, but they
also referred to the change in some learning products for
the environment, communication, emotions, and
scientific skills. In this context, parents who talked about
their changes such as the increase in interest and
motivation towards the lesson and the desire to do
homework stated that they both became conscious of the
children and made efforts to raise awareness of their
surroundings.

Table 5 shows that, during out-of-school learning
intervention, it was revealed that parents mostly did not
experience difficulties, whereas three parents shared the
information that they had some difficulties in attending
the evening light and sound pollution activity because
they did not have special vehicles and some health
problems such as stomach upset when they were
accessed by rented vehicles to the places visited.

The analysis of the data in Table 6 revealed that the
parents stated teaching outside of school provided
children’s personality development and communication
skills, and made it easier for them to get to know the living
environment.

Based on Table 7, it was revealed that all parents
wanted their out-of-school teaching to continue due to
partially different reasons. The reasons presented for this
question include compliments for the first researcher,
who is also a science teacher, for the students to perform
their profession, the awareness and value of innovative
practices, and also the comparison of the researcher with
other teachers at the school.

The data in Table 8 shows that parents mostly referred
to views about the course such as providing permanent
and meaningful learning as the reason for the
continuation of out-of-school teaching (f = 62), in addition
to personality development such as communication and
self-confidence (f = 24), feeling free and they also learning
products such as affective (f = 14), learning the
environment in which they live, and environmentally
oriented learning products such as environmental
awareness (f = 13).

Discussion

Not all parents expressed a positive opinion about out-
of-school teaching at the beginning, however, they all
wanted it to continue (see table 7). Regarding this issue,
many reasons were presented in the form of compliments
for the first researcher, who was also a science teacher of
children, to perform the profession, awareness of
innovative practices and the value attributed, and also to
compare the researcher with other teachers at the school.
Similarly, the data in Table 8, regarding why out-of-school
teaching practices should continue; the majority of them
such as providing permanent and meaningful learning (f =
62), personality development such as communication and
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self-confidence (f = 24), affective characteristics such as
feeling free and having fun (f = 14), environment such as
knowing the environment in which they live and
developing environmental awareness (f = 13), it was
revealed that reference was made to learning products.
This situation reveals that compared to teachers who
perform classical classroom teaching, out-of-school
teaching design is appreciated for the planning, execution,
and finalization stages of the research teacher because it
requires more effort and effort. In short, as other
researchers (Kig¢lk ve Yildinm, 2021b) argue, doing
activities outside of school leads to a pedagogically valued
difference between teachers. This result indicates that the
parents' initial expectations were met. Similarly, in the
fourth question, the parents need to share the
information that they did not encounter any difficulties,
except for their special student situations and their partial
difficulty in participating in an afternoon activity (see table
5). This data can be interpreted as a small number of
parents who did not give a positive opinion at the
beginning, with the start of the applications, these
reservations disappeared. The possible reasons for these
reservations to disappear in the course of the process are,
of course, the uninterrupted informing of the researcher
in a way that eliminates the parents' concerns and
possibly the positive changes observed by the parents in
their children's behavior.

It should also be discussed that all the parents share the
information that there is a change in the behavior of their
children in the family-home environment after they start
to operate the human and environmental unit outside of
school (see table 4). At this point, although most of the
changes shared are related to the lesson, the parents also
referred to the change in some learning products for the
environment, communication, emotions, and scientific
skills. In this context, it is important for the parents, who
also talk about issues such as the increase in interest and
motivation for the lesson and the desire to do homework,
to realize that the children are both aware of the
environment and that aware of their surroundings. In the
data in Table 8, parents mostly stated opinions about the
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course such as providing permanent and meaningful
learning as the reason for the continuation of out-of-
school teaching (f = 62), besides, feeling free about
personality development such as communication and self-
confidence (f = 24) and they also referred to learning
products such as affective (f = 14), learning the
environment in which they live, and environmentally
oriented (f = 13) such as environmental awareness. These
learning outcomes were shared with the scientific
community in other studies reported with the same
working group (Kigik ve Yildirim, 2020; Kigik ve Yildirim,
2021a). In this context, the cognitive and affective
learning products that parents noticed in their children
indicate that the following task given at the beginning was
fulfilled.

Pedagogical Implications

At this point, it is revealed that parents' experiences
towards  well-structured out-of-school  teaching
interventions, which are experienced for the first time, are
quite positive. On the other hand, it should also be
examined how the parents' not needing to allocate an
extra budget for their children's participation in the
activities due to the project support provided for these
implementations might have affected the high satisfaction
with the positive experience reported in the study.
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