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ABSTRACT

In the current study, it was aimed to investigate preschool teachers’ opinions about the process of handling the
concept of pattern. To this end, one of the qualitative research methods, the explanatory case study design was
used and in the selection of the participants, one of the purposive sampling methods, the criterion sampling
method was employed. In the first stage of the current study consisting of two stages, a total of 50 preschool
teachers participated while a total of 15 preschool teachers participated in the second stage of the study. In the
collection of the data, a semi-structured interview form developed by the researchers was used. In the analysis
of the collected data, as in the qualitative data analysis methods, content analysis and two cases analysis were
conducted in the MAXQDA Analytics Pro 2018 (18. 2. 5) program. As a result of the study, it was determined
that the preschool teachers used only the repeated pattern type while handling the concept of pattern. It was
also found that they only used colour, number, shape and object patterns from among the repeated pattern
types and that they used the instructional methods of demonstrating and having students do, presentation and
play while handling the concept of pattern. Moreover, while planning the activities, the teachers were found to
include large group activities to the greatest extent. As a result of the study, it was concluded that the preschool
teachers’ level of knowledge about the subject of patterns is insufficient and that while handling the concept
of pattern, they mostly used legos, wooden blocks, worksheets and toys. The resources most frequently used
by the preschool teachers while planning their daily schedule were found to be the online resources while the
resources least frequently used by the preschool teachers were found to the preschool teaching activity pool,
the opinions of their colleagues, the knowledge they retained from their undergraduate years, and the ready-
to-use printed materials. In-service training, on-the-job training or coaching are suggested by field experts in
line with the needs of teachers through the cooperation with universities and the Ministry of National
Education.
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Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rintl kavramini isleme sirecine iliskin goruslerini incelemek
amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden agiklayici durum galismasi seklinde yiratilen arastirmanin
calisma grubunun seciminde amach érneklem tiirlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmistir. iki asamadan olusan
bu galismanin birinci agamasinda 50 okul 6ncesi 6gretmeni yer alirken ikinci asamasinda 15 okul 6ncesi
o6gretmeni yer almistir. Verileri toplamak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme
formu kullanilmistir. Verilerin analizinde MAXQDA Analytics Pro 2018 (18.2.5) programi araciligiyla nitel veri
analiz turlerinden igerik ve vaka analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rintu
kavramini isleme siirecinde sadece tekrarlayan &riintii tiiriini kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin
tekrarlayan oriinti tirlerinden ise renk, sayi, sekil ve nesne 6rinttst kullandiklari; 6riintu kavramini islerken
ise gosterip yaptirma, sunus ve oyun yoluyla 6gretim yontemlerini kullandiklari anlasilmistir. Ayrica
o6gretmenlerin etkinliklerini planlarken en ¢ok buiylik grup etkinliklerine yer verdikleri tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6riinti konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ve 6gretmenlerin
oruntl kavramini islerken sirasiyla en ¢ok legolar, tahta bloklar, ¢alisma kagitlari ve oyuncak kullandiklari
gorilmistir. Ogretmenlerin giinlik egitim akisini planlarken en ¢ok yararlandiklari kaynaklarin online ortamlar
oldugu, en az yararlandiklari kaynaklarin ise okul 6ncesi egitimi etkinlik havuzu, meslektas gorusleri, lisans
bilgileri ve hazir basili kaynaklar oldugu sonucuna ulasiimistir. Universiteler ve Milli Egitim Bakanligi ishirligi
yaparak okul 6ncesi egitimindeki alan uzmanlari tarafindan 6gretmenlerin ihtiyaglari dogrultusunda hizmet igi
egitim, is basinda egitim ya da kogluk yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi 6gretmeni, Oriintii kavrami, Ogretmen gériisi.
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Giris

Erken cocukluk donemindeki cocuklar; eslestirme,
siniflama, siralama, sayma, problem ¢6zme, akil yiritme,
iliskilendirme gibi matematiksel kavramlari kazanmakta ve
becerileri sergilemektedirler (Akman, 2019a; Geist, Geist
& Kuznik, 2012; Kandir & Organ, 2011; National Council of
Teachers of Matematic [NCTM], 2000). NCTM’nin (2000),
icerik standartlarindan biri olan ve okul 6ncesi donemdeki
cebirsel disinmenin temelinde 6rintd bulunmaktadir.
Clnku cebirsel diisinmede, nesneleri blyuklik sayl ve
diger ozelliklerine gore siniflama, ayirma ve siralama ile
birlikte 6runtliya fark etme, tanima ve devam ettirme
seklinde orlintiiniin islev ve iligkisini anlama yatmaktadir.
Steen (1998) matematigi “6riinti bilimi” olarak ifade
etmistir. Orlintli, matematigin; kalbi (Oztirk & Giiler,
2020), ruhu ve ozudur (Zazkis & Liljedahl, 2002).
Oriintiileri tanima, devam ettirme ve olusturma gibi
ozellikler matematiksel iliskileri gormede, genelleme
yapmada, matematigin dizenini kavramada ¢ok onemli
becerilerdir. Herbert ve Brown (1997) 6rlintl kavramini
erken yasta O0grenen c¢ocuklarin ileriki yillarda cebirsel
problem ¢6zme stratejileri gelistirebileceklerini
belirtmistir. Bu nedenle gocuklarin cebiri ve cebirsel
disinmenin temelini olusturan oriintileri erken yaslarda
o6grenmesine rehberlik etmek 6nemlidir.

Oriintiler disiinmeyi sagladigi (Waters, 2004) icin
cocuklarin 6ngorilerde bulunmasini, sonra ne olacagini
anlamasini, mantiksal baglantilar kurmasini ve akil
yuriutme becerilerini kullanmayi O0grenmelerini
saglamaktadir (Akman, 2019b). Cocuklarin 6zellikle biligsel
gelisimleri icin  6nemli olan o6rinti  kavraminin
algilanmasinda  birtakim  sinirliliklar ~ bulunmaktadir.
McGarvey (2013) alan yazinda 6runti kavraminin, bir
seylerin dizenli tekrarlanmasi olarak tanimlandigi icin
orlintUleri Ogrenen ve Ogreten bireylerin daha c¢ok
tekrarlanan oriintilere odaklandigini, buna bagh olarak
diger Orlintl tirlerinin gbéz ardi edilmesi gibi baz
sinirhliklarin ortaya ciktigina dikkat gekmistir. Oriintiiler,
ortntide kullanilan kiimenin elemanlarina goére sayi
oruntileri ve geometri orintileri olarak iki boyutta ele
alinabilir. Sayi oriintileri kendi icinde tekrarlayan sayi ve
genisleyen sayl oOrUntiileri, geometri Orlntilleri ise
tekrarlayan geometrik oriintii ve genisleyen geometrik
oriintl olarak ayrilmaktadir. Tekrarlayan sayi orintisd,
dongusel tekrarlar biciminde ilerleyen tekrarlayan oriintd,
en kiglk yapinin tekrar ile olusmaktadir (Yildirim-
Haciibrahimoglu, 2019). Genisleyen (degisen) sayi
oruntus(, art arda gelen her bir terim arasindaki farkin
sabit oldugu orintilerdir (Oztirk & Giiler, 2020).
Tekrarlayan geometrik orinti de g¢ocuklarin  bu
orlintllerin kurallarinin dogru olarak gikarilabilmesiigin en
azilk tic adiminin verilmesi gerekmektedir (Tsamir, Tirosh,
Levenson & Barkai, 2017). Clements, Sarama ve Dibiase
(2004) erken c¢ocukluk doénemindeki cocuklarda
tekrarlayan orintl, blylyen oOrlntl, baginti 6rintlsi
olmak Uzere Ug tir o6rintileme yeteneginin gelistigini ve
7-8 yasindan  ©6nce  diger  Orlinti  tdrlerinin
anlasilmayacagini 6ne stirmektedirler.
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Amit ve Neira (2008) oriinti problemlerinin cebire
acilan bir kapi oldugunu belirtmislerdir. NCTM (2000),
icerik standartlarindan biri olan Cebir, “6runtileri, iliskileri
ve islevleri anlamak” seklinde tanimlamistir. MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programi’nda Orintiiler, iliskisel
disinme ve fonksiyon kavramlarinin da temelini
olusturmaktadir (Oztiirk ve Giiler, 2020). Oriintiiler igin
“Bilissel Gelisim Kazanim 14. Nesneler ile orlintQ
olusturur.” seklinde ayri bir kazanima yer verilmistir (MEB
2013). Bu kazanimi gocuklarin edinmesinde temel rol
siphesiz okul 6ncesi 6gretmenlerine diismektedir.

ilgili alan vyazin incelendiginde erken ¢ocukluk
doéneminde oriintli kavramina iliskin; ¢ocuklarin 6rinti
yapma becerisini gelistirmeye yonelik program uygulama
(Mulligan, English, Mitchelmore & Robertson, 2010; Gok-
Colak, 2016; Hayiroglu, 2017; Yilmaz, 2019); olcek
gelistirme ve tanitma (Papic, 2015; Glven, Dibek, Bayindir

ve Sackes, 2019); cocuklarin matematiksel 6rinti
yapabilme becerisini inceleyen (Kesicioglu, 2013)
calismalar bulunmaktadir. Oriinti  kavramina iliskin

Ogretmenlere ve 0gretmen adaylarina yonelik (Kutluk,
2011; Yesildere ve Akkog, 2011; Yilmaz, 2016; Ozel, 2019)
c¢alismalar  bulunmaktadir.  Ancak  okul  &ncesi
o6gretmenlerine iliskin dogrudan o6riint kavramina yonelik
literatlrde yurt disinda yapilan ¢alismalar bulunurken
(Warren, 2008; Tiros, Tsamir, Levenson, Barkai & Tabach;
2017, Tsamir, Tirosh, Levenson & Barkai, 2018) lilkemizde
herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Kutluk (2011)
¢alismasinda ilk6gretim matematik 6gretmenlerinin sayi
ortintllerinin 6nemini fark etmedikleri, sayl 6rintilerini
genellemeye iliskin alan bilgilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulasmistir. Yesildere ve Akkog'un (2011)
matematik 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu
¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin oriintiide ortak
ozellik belirleyerek genelleme yapamadiklari sonucuna
ulasmistir. Erken g¢ocukluk doneminde oriinti kavramini
dogru ve etkili bir bicimde ele almak icin 6gretmenlerin bu
kavram hakkinda yeterli diizeyde alan ve pedagojik alan
bilgisine sahip olmasi ve sinif igerisinde gerekli
uygulamalari yapmasi beklenmektedir. Bu beklentilerin ne
oranda gercgeklestigini ortaya koymak amaciyla bu
calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin oriintl kavramini
isleme sirecine iliskin gorisleri incelenmistir. Bu
dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenleri oriinti kavramini
nasil ele almaktadir? Sorusu temelinde asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

e  Okul o6ncesi 6gretmenleri orintt kavramini nasil
tanimlamaktadir?

e  Okul 6ncesi 6gretmenleri hangi orlinti Orneklerini
kullanmaktadir?

e Okul oncesi
kazandirirken
izlemektedir?

e Okul oOncesi oOgretmenleri orlnti  kavramini
kazandirirken ¢ocuklarin ilgisini nasil gekmektedir?

orintt kavramini
nasil  bir yol

ogretmenleri
sinif  ortaminda
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e  Okul oncesi 6gretmenlerine gére orunti kavramini
kazandirmak icin cocuklarin hangi becerilere ve
kavramlara sahip olmasi gerekmektedir?

e Okul oOncesi Ogretmenleri orinti  kavramini
kazandirirken hangi yontemleri kullanmaktadir?

e Okul oOncesi Ogretmenleri orinti  kavramini
kazandirirken hangi materyalleri kullanmaktadir?

e Okul oOncesi Ogretmenleri orinti  kavramini
kazandirirken hangi etkinlik tirlerinden
faydalanmaktadir?

e Okul oOncesi Ogretmenleri o6rinti  kavramini

kazandirmak icin bliytk grup, kiiclik grup ve bireysel
etkinliklerden hangisine veya hangilerine yer
vermektedir?

e  Okul oncesi
kazandirirken
yapmaktadir?

e Okul ©Oncesi Ogretmenleri o6rinti  kavramini
kazandirmak igin glinlik planlarini olustururken hangi
kaynaklardan yararlanmaktadir?

e Okul oOncesi o6gretmenlerinin oOriinti  kavramini
kazandirma siirecinde deneyim yili ve egitim dlzeyleri
acisindan iki vaka modellemesine gére gorislerindeki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

ogretmenleri  orlintd  kavramini
sinifta nasil dizenlemeler

Yontem

Calismada nitel arastirma yodntemlerinden durum
calismasi tirlerinden agiklayici durum galismasi (Yin, 2018)
kullanilmigtir.  Durum c¢alismasi arastirmacinin  sinirh
zamanda bir ya da birka¢ durumun gozlem, goriisme,
dokiiman ve rapor gibi ¢oklu veri toplama araglar ile
detayli olarak incelendigi nitel bir arastirma yontemidir
(Creswell, 2007). Agiklayici durum galismasinda daha cok
arastirmanin  amaci  “neden” ve “nasil” sorularini
cevaplamaya c¢alismaktir (Ozan-Leymun, Odabasi &
Kabakg¢i Yurdakul, 2017). Bu calismada da okul 6ncesi
O0gretmenlerinin  oriinti  kavramini  islerken  nasil
uygulamalar vyaptiklari ve bu uygulamalari neden
sectiklerine iliskin bilgilere ulasiimaya calisiimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun segiminde amagh 6rneklem
turlerinden olan &lgiit drnekleme kullaniimistir. Olgiit
ornekleme, calisma grubuna dahil olacak bireyleri segmek
icin onceden belirlenmis bir dizi kriter koymaya imkan
saglamaktadir (Palinkas, Horwitz, Green, Wistom, Duan &
Hoagwood, 2015). Bu arastirmada ¢alisma grubunun
seciminde; okul 6ncesi 6gretmeni olarak en az iki yil
egitim-6gretim deneyimine sahip olmak ve MEB’e bagh
devlet okullarinda okul dncesi 6gretmeni olarak ¢alismak
kriter olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin, pandemi
sirecinden once kesintisiz olarak yiz ylize egitim verme
deneyimine de sahip olduklari icin Ogretmenlerden
uygulamalarina yoénelik ve detayh bilgiler alinacagi goz
oniline alinarak en az iki yil deneyim sahibi olunmasi
kriteri; MEB’e bagl devlet okullarinda gorev yapma kriteri
ise siniflardaki donanimlarin birbirine daha yakin olmasi

sebebiyle daha genellenebilir sonuglara ulasmak amaciyla
belirlenmistir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir.
ilk asamada 50 okul &ncesi dgretmenlerinden 6riinti
drnekleri istenilmistir. ikinci asamada ise 50 okul dncesi
O0gretmeninin iginden ikinci asamaya gonllli olarak
katilmak isteyen 15 okul Oncesi 6gretmeni ile yar
yapilandiniimis goriismeler gergeklestirilmistir.  Birinci
asamaya katilan okul &ncesi 6gretmenlerini “01, 02,...
050” seklinde kodlar verilirken, ikinci asamaya katilan
Ogretmenlere ise “E1, E2,... E15” seklinde kodlar verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Birinci g¢aligma grubu igin aragtirmacilar tarafindan “En
az bir 6rintl 6rnegi yazar misiniz?” seklinde tek soruluk yari
yapilandirilmig form hazirlanmig ve Google Form araciligiyla
dgretmenlere ulastirlmistir. ikinci calisma grubu igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oriintli Kavramini isleme Siirecine iliskin

Yari  Yapilandinlmis  Ogretmen  Goriisme  Formu”
kullanilmigtir.
Kisisel  bilgi  formu. Arastirmacilar tarafindan

gelistirilmistir. Formda; 6gretmenlerin yasi, egitim duzeyi,
deneyim yili, gbrev yeri, ¢alistigl okul tird, sinifindaki gocuk
sayisl, calistigi yas grubu sorularina cevap aranmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6riintii  kavramini
isleme stirecine iliskin yari yapilandirilmis gériisme
formu. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen formda, okul
oncesi O6gretmenlerinin  6rintl  kavramini  islerken
kullandiklari; materyaller, etkinlik tiird, grup tird, yontem,
teknik ve gunlik egitim akisini olustururken kullandiklari
kaynaklar gibi on iki soru yer almaktadir.

Verilerin Elde Edilme Siireci

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan form okul éncesi
egitim alaninda matematik egitimi ile ilgili calismalari olan
li¢ uzmana gonderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
sonrasinda “Okul 6ncesi 6gretmenleri 6rinti kavramini
islerken sinifta ne tiir diizenlemeler yapmaktadir?” ve “Okul
oncesi Ogretmenleri glnlik egitim planini olustururken
hangi kaynaklardan yararlanmaktadir?” sorulari
eklenmistir.  Sonrasinda sorularin  anlasilabilir  olup
olmadigini ve sorularin islerligini anlamak igin i¢ 6gretmen
ile gbrismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler, sorularin
anlasihrhgini  ve vyanitlarin  sorularin  cevabini igerip
icermedigi hem arastirmacilar hem de bir alan uzmani
tarafindan incelenmistir. Sorularin istenilen verileri
sagladigi kanisina varildiktan sonra esas uygulamaya
gecilmistir. Yapilan gorismelerde tim katihmcilara ayni
sorular ayni sira ile sorulmali ve sorular, acgik ve anlasilir
sorulardan olusturulmalidir (Corbetta, 2003). Gorisme,
arastiracak konu ile ilgili yetkin kisiler ile yapilmahdir (Royce,
Singleton & Straits, 2012). Gériismeler bu hususlara dikkat
edilerek alaninda yetkin kisilere yapilmis, sorular ayni sira
ile actk ve anlasilir bir sekilde sorulmustur. Goriisme
formunun uygulama siiresi yaklasik 20 dakikadir.
Gortsmeler pandemi slireci dolayisiyla yiiz yize yapilmayip
telefon goriismesi seklinde yapiimistir. Yapilan goriismeler
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yazih hale getirilip katihmcilara iletilerek katilimcilarin
onaylari alinmistir.

Cizelge 1. Birinci asamaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin demografik bilgisi

Egitim Duzeyi f
Lisans 43
Yiiksek Lisans 2
Yiksek Lisans Yapiyor 4
Doktora Yapiyor 1
Deneyim Yih
2-5 yil 21
6-9 yil 17
10-13 yil 6
14-17 4
18-+ 2
Gorev Yaptig Yer
il 29
ilce 14
Koy 7

Cizelge 2. ikinci asamaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri

Kod Yas Deneyim Egitim Diizeyi Gorev Yeri coT SM YG
El 26 3,5yl Lisans Van il Anaokulu 15 5 yas
E2 26 3,5yl Y. Lisans Yapiyor Sivas ilce iIkdgrt.Bin. Anasinifi 9 4-5 yas
E3 29 6yl Lisans Nigde il Anaokulu 10 5 yas
E4 25 2yl Y. Lisans Yapiyor Siirt Koy ilkégrt.Bin. Anasinifi 10 4- 5 yas
ES5 31 6 yil Y. Lisans Yapiyor Sivas ilce Anaokulu 14 5 yas
E6 26 5 il Y. Lisans Yapiyor Sivas ilce ilkégrt.Bin. Anasinifi 12 5 yas
E7 30 7yl Yiiksek Lisans Ankara il ilkégrt.Bin. Anasinifi 22 5-6 yas
ES 24 2yl Lisans Gaziantep |l Anaokulu 13 5 Yas
E9? 29 6 yil Lisans Sivas Koy ilkégrt.Biin. Anasinifi 12 5 yas
E10° 29 Syl Lisans istanbul il Anaokulu 18 5 yas
E11' 30 7 yil Lisans Tunceli ilce Anaokulu 15 5 yas
E12 39 18 yil Doktora Yapiyor Ankara ilce Ortaokula Bagh Anasinifi 25 5 yas
E13 29 7,5 Lisans Batman il Anaokulu 13 5 yas
E14 28 4 Lisans Van Koy ilkégrt.Bin. Anasinifi 15 4-5 yas
E15 27 4 yil Lisans Denizli il Anaokulu 18 4 yas

1Erkek; COT: Calistigi Okul Turt; SM Sinif Mevcudu; YG: Yas Grubu

inandiricilik

Arastirmada inandiricihgl saglamak icin Lincoln ve
Guba’nin (1986); inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve
teyit edilebilirlik asamalarina uyulmustur. Tutarhlik
asamasil icin; hazirlanan form okul dncesi egitim alaninda
matematik egitimi ile ilgili calismalari olan li¢ uzmana
gonderilmistir. Ayrica yapilan goriismeler yazili hale
getirilip katilimcilara iletilerek onaylari alinmistir.
Aktarilabilirlik asamasi igin; literatir incelenmis ve ilgili
calismalardan alintilar yapilmistir. Teyit edilebilirlik
asamasl icin; veri toplama sirecinde Ug, veri analizi
sirecinde ise bir uzman gorlsine basvurulmustur.
inandiricilik asamasi igin; yapilan gériismeler génalliiliik
esasina uygun olarak yapilmis, katilimcilara vermis
olduklari bilgilerin bu ¢alisma haricinde baska kisi ve
kurumlar ile paylasilmayacagi belirtilmis, ayrica verilerin
“01, 062,..050” ve “E1, E2,.. E15” seklinde kodlar
verilerek saklanacagi belirtilmistir.

Verilerin Analizi

44

Arastirmada toplanan veriler MAXQDA Analytics Pro
2018 (18. 2. 5) programi araciligiyla nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizi ve vaka analizi kullanilarak
¢6zUmlenmistir.  Yazi  dokimanlarin incelenmesinde
kodlarin ve kategorilerin olusturulmasi igin Mayring
(2004) tarafindan ©nerilen icerik analizi teknigi
kullanilmistir. igerik analizlerinde siireg bir iletisim modeli
ile diizenlenmeli ve kurallihk, merkezi temalar, gecerlik
glvenirlik kriterleri saglanmahdir (Mayring, 2004). Bu
baglamda tiimevarimci kategorilestirme yapmak icin
goriismeler 6nce yazili hale getirilmis, yazili metinlerden
kodlar olusturulmus sonrasinda kodlar anlam baglamina
dikkat edilerek kategoriler altinda birlestirilmis ve
temalar olusturulmustur. Kod, kategori ve temalar
baglantisinin kontroll icin bir alan uzmanindan goris
alinmistir.  Uzman goriust  dogrultusunda  “oriinti
kavramini islerken yer verilen grup tirid” temasi “orinti
kavramini  ele alma  sekli” olarak yeniden
isimlendirilmistir. Verilerin kodlanmasinin givenirligini
artirmak icin yazili metinlere donustlriilen cevaplarin
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%20’si  okul ©ncesi egitimi alninda bir uzmana
gonderilmistir. Bu sayede ¢oklu kodlama (Barbour, 2001)
yapilarak ¢alismanin inandiriciligi (Lincoln ve Guba, 1986)
saglanmistir. MAXQDA programi ile kod, kategori ve
temalar gorsel haritalara doénustirilerek modeller
olusturulmustur. Ayrica modellere iliskin katihmcilarin
dogrudan 6rnek alinti cimlelerine yer verilmistir. Vaka
analizi, arastirmacinin yénlendirme yapmadan karmasik
gercek hayat olgularina gincel bir yaklasim gerektirdigi
durumlarda kullanilan bir yéntemdir (Yin, 2018). Vaka
analizlerinde bilgi toplama yontemi olarak nitel
yontemlerden gozlem, gériisme ve anketler kullanildig
icin bir glivenirlik sorunu teskil etse de arastirmacinin
teoriler, kuramlar, orgiitsel kiltir ve kisisel ozellikleri
hakkindaki  bilgisi vaka analizinin  anlasihrligini
arttirmaktadir (Pattum & Appelbaum, 2003). Ayrica vaka
analizlerinin tek basina kullanmak yerine diger analiz
turleri ile birlikte kullanmanin glvenirligi arttiracagi
dustnilmektedir. Bu calismada da katihmcilar arasindan
deneyim yili ve egitim duzeyi olarak u¢ noktalarda yer
alan (18 yil tecriibe — doktora yapiyor ve 2 yil tecriibe-
lisans mezunu) iki okul 6ncesi 6gretmeninin gorusleri
vaka analizi yontemi ile karsilastiriimistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi  belirtilen  tim  kurallara  uyulmustur.
Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgi altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Sivas
Cumbhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 05.10.2020

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi= 60263016-
050.06.04-E.482046

Bulgular

Bu boliimde, calismanin bulgulari olusturulan ¢alisma
gruplari ve alt problemler dogrultusunda sunulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmeninin verdigi orintl orneklerine
iliskin model Resim 1’de ve olusturulan kelime bulutu
Resim 2’de yer almaktadir.

Resim 1 detayh incelendiginde 6gretmenlerin vermis
oldugu orinti  orneklerinin  tekrarlayan  orinti
temasinda ele alindigi ve sayi, sekil, renk, yiyecek, nesne,
glinler kategorileri olusturuldugu gorilmektedir.

Okul ©6ncesi 6gretmenleri orlinti kavrami
tanimlamaktadir?

Bu alt probleme iliskin 6gretmenlerin gorusleri Resim
3’te yer almaktadir.

Resim 3’te Ogretmenlere gobre Oriinti kavrami
temasina iliskin; alti kategori olusturulmustur. Bu
kategorilerin  olusturulmasinda  yararlanilan  tim
alintilara sekilde yer verilmistir. Ornegin; E1: “ Oriinti
belli nesnelerin renklerin veya iste belli seylerin siraya

nasil

dizilmesi belli bir kurala gore siraya dizilmesi seklinde
tanimlarim.”; E6: “Kendime goére tanimi bir seyin
devamlihigini saglayabilmek belirli bir kurala gore
saglanmis mevcudiyetin devamini getirebilme.”; E13:
“Belli bir sistematige uygun sekilde devam eden dizi”
seklinde tanimlamaktadir.

Resim 2 incelediginde okul &ncesi 6gretmenlerinin
vermis olduklari 6ériintli 6rneklerinin sentezlenmesiyle
olusturulan kelime bulutunda renk, sekil, geometrik sekil
ve nesne isimlerinin Resim 1’'i  destekledigi
gorilmektedir.

¢ ¢

Sayi Oriintiisii (8) Sekil Oriintiisii (10)

*o___ & _O

Yiyecekler ile Oriintii (7) NTU Renk Oriintiisii (16)

¢ 4

Nesneler ile Oriintii (7) Giinler ile Yapilan Oriintii (2)

Resim 1. Okul dncesi 6gretmenlerine gore orlinti

ornegi
s
<
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E =
= =
S Nare S = logolarla
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Resim 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazdiklari
orneklerin sentezlenmesiyle olusturulan kelime bulutu

Okul oncesi 6gretmenlerinin kullandiklari 6riinti
ornekleri nelerdir?

Bu alt probleme iliskin 6gretmen gorisleri Resim 4’te
yer almaktadir.

Resim 4’te ogretmenlerin  kullandiklari  6rinti
temasina iliskin  tekrarlayan  Orlinti  kategorisi
olusturulmustur. Kategorinin olusmasina kaynaklik eden
kodlar “nesne, esim, renk, harf, ses orlntilleri”
seklindedir. Kodlarin olusmasina kaynaklik eden bazi
ornek alintilar; E9: “Kirmizi sari kirmizi sar”; E10:“Oyun
hamurlarinin renklerine gére kirmizi mavi yesil kirmizi
mavi yesil”; E14: “Kalem silgi kalem silgi kalem silgi”
seklindedir.

Okul oncesi o6gretmenleri 6rinti kavramini ele
alirken sinif ortaminda nasil bir yol izlemektedir?

Alt problemine iliskin 6gretmen gorisleri Resim 5’ te
yer almaktadir.
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Resim 5’te Ogretmenlerin  Orlinti  kavramini  olusturulmustur. Kategorilerin olusmasina aracilik 6rnek
kazandirirken izledigi sira temasina iliskin alti kategori  alinti cimleler asagida yer almaktadir.

belli bir kurala gére siraya dizilmesi ¢
belli bir kurala gore birbirini ardisik olacak tekrar edecek Nesnelerin belli bir sekilde devam etmesi ¢

sekilde dizilim
elirli bir kurala gére saglanmis mevcudiyetin devamini
belli bir kural cercevesinde birbirini tekrar eden nesne getirebilme
belli nesnelerin belli bir sekilde tekrar etmesi belli bi elli bir kuralz gdre siralanmig
kurala gore \\\ ¢

iral diziler

Kurala Gore Tekrar Etme (3) Kurala Gore Siralama (4)

¢ beliri bir sira halinde gelen,
iki sekil iki say arasindan baglant clusturmas /hehr\i bir sirayi takip eden nesne dizisi

Nesneler ya da Sekiller _ Dizi (5) olusturulmus bir dizi
Arasindaki Baglant (1) / \ ¢

belli bir sistematige uygun sekilde devam eden dizi

Ritmik Siralama (1) Devam Eden Unsurun Sonrasimi Tahmin Etme (1)

Kendi iginde belli bir sira banndiran seri

Q

Belirli bir Ritmik siralama Siire gelen bir seyin sonrasindaki seyi tahmin etme

Resim 3. Okul dncesi 6gretmenlerine gore orlintl kavrami

Ogretmenlere Gore Oriintii Kavrami

w

Dizi

N

Kurala Gore Siralama

Kurala Gére Tekrar Etme [ -

Devam Eden Unsurun Sonrasimi Tahmin Etme

-

MNesneler ya da Sekiller Arasindaki Baglant

Ritmik Slralama| 1

o
-
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Grafik 1. Oriintli kavrami tanimina iliskin frekans dagilimi
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kirmizi san kirmizi san kirmizi san
¢ ‘ papatya kalp yildiz papatya kalp yildiz
kirmizi mavi yesil kirmizi mavi yesil "
¢ \Q Ses Oriintast (1)
licgen kare ticgen kare Renk Tekrari (8) Harf Tekran (1)
¢ kalem silgi kalem silgi kalem silgi
Gggen dair tGggen dair ¢
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4
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Resim 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklari 6riintt érnekleri
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E11: Once somut sekille gésteriyorum. Cocuklar yapi
olarak bilmece gibi merak uyandiran seyleri seviyorlar.
Sonra neyin eksik oldugunu ya da sonrasinda neyin
gelecegini merak ediyorlar, oyuncaklar ile somutlastirip
sonrasinda akilli tahta da oyunlastirarak soyutlastirmaya
calistyorum.

E4: Soéyle o6nce zaten c¢ocuklarin bildigi seyden
basliyorum.

Okul o6ncesi 6gretmenleri  orinti  kavramini
kazandirirken ¢ocuklarin ilgisini nasil cekmektedir?

Alt  problemine iliskin  6gretmen  gorusleri
dogrultusunda Resim 6 olusturulmusgtur.
Resim 6'da O6gretmenlerin  6rinti  kavramini

kazandirirken gocuklarin ilgisini gekme temasina iliskin
sekiz kategori olusturulmustur. Modelin ortaya
¢ikmasina kaynaklk eden bazi alintilar: E8: “Oyunlar ile
eglenceli hale getirerek.”; E9: “Etkinliklere gecislerde
sarki, parmak oyunlari, kuklalar kullaniyorum. Cocuklara
size buglin slrprizim var orintlylu O6grenecegiz diye
merak uyandiriyorum.”

Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore orintd kavramini
kazandirmak igin gocuklarin hangi 6n becerilere ve
kavramlara sahip olmasi gerekmektedir?

Alt problemine iliskin 6gretmen gorisleri Resim 7’ de
yer almaktadir.

Resim 7 detayll incelendiginde 6gretmenlere gore
oriinti kavramini kazandirmadan dnce ¢ocuklarin sahip
olmasi gereken beceriler ve kavramlar temasina iligkin
“Orintt Kavraminin On Becerilerini Bilme” ve “Renkleri,
Sayilari ve Geometrik Sekilleri Bilme” seklinde iki
kategorinin olusturuldugu gériilmektedir. Ornek alintilar
ise; E12: “Oriinti dnemli bir beceri, bu yiizden &nce
siralama yapabilmeyi 6grenmeli, oriinti dizinini fark
edebilmesi 6nemli beceriler...”; E13: “Oruntt kavrami
pat diye vermedigim igin bir seyleri ilerlettikten sonra.
Bir iki rengi bir iki sekli ilerlettikten sonra. Renk ve

sekilleri  6grenmis olmalarina dikkat ediyorum.”
seklindedir.
Okul o6ncesi 6gretmenleri  orinti  kavramini

kazandirirken hangi yontemleri kullanmaktadir?

Alt  problemine iliskin  6gretmen  gorUsleri
dogrultusunda Resim 8 olusturulmustur.

Resim 8 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin
orintl kavramini kazandirirken kullandiklari yéntemler
temasina iliskin yedi kategori olusturulmustur. Bu
kategoriyle ilgili olarak; E5: “Daha ¢ok Oyun ve gosterip
yaptirma kullaniyorum. Oriintiiyli veriyorum sonra
cocuk oraya ne gelmesi gerekiyorsa ona uygun olarak
koyuyorlar. Gosterip yaptirmayi kullaniyorum.”; E10:
“Farkl farkli yontemler kullaniyorum Sunus vyolu,
gOsterip yaptirma, bulus yolu.”; E12: Genelde dramayi
kullaniyorum. Gosterip yaptirmaya da yer veriyorum.

¢ ¢

Bilinenden Bilinmeyene (2) Basitten Karmagiga (9)

4 \ ¢

Renkler e Baglama (1)~ ‘ 5 0tan Soyuta (1)

Tanimi e Bagama 1) Video Izletme ile Baglama (1)

Resim 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin orinti
kavramini kazandirirken izledigi sira

Ogretmenlerin Oriintii Kavramini iglerken izledigi Sira

Semuttan Seyuta 1

Basitten Karmagiia 5
Bilinenden Bilinmeyene 2

Tanmiile Baglama [

Renkler

Videa lzletme le Baglama [
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Grafik 2. Oriintii kavramini kazandirirken izlenilen sira
frekans dagilimi
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Oriintii Kavramini islerken Cocuklarin ilgisini Cekme
Merak Uyancirm |,
soru Sorarak |, :
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Grafik 3. Oriintii kavramini kazandirirken cocuklarin ilgisini cekme yollari frekans dagilimi

@

arintiiden énce, siralama, simniflama, ¢ ¢

gruplama ve eslestirme becerilerini bilmesi cocugun belli bash kavramlan renkleri ve

eslestirme yapmasi sayilan bilmesi gerekiyor renkleri bilmeleri
ayni ve farkl kavramlanni bilmesi gerekli ’ renk ile baslyorum, ¢linkd renkleri biliyorlar
¢ _ Oriintl Kavraminin Renkleri, Sayilan ve Geometrik Sekilleri
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breniitibeceiarlapayapabiines bir seyleri ilerlettikten sonra bir iki rengi bir
ikigekli ilerlettikten sonra

Eslestirme yapiyorsa orintiye gegmeye hazir ¢

Sl cocuklann ana renkleri, tichen kare gibi

sekilleri bilmesine

Resim 7. Oriintii kavramini kazandirmak igin cocuklarin sahip olmasi gereken 6n beceriler ve kavramlar

Oyun Yolu ile Ogretme (4)

Sunus Yolu (4)
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®
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is Birlikli Ogrenme (@)

o

Gosterip Yaptirma (13)
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Resim 8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6rinti kavramini kazandirirken kullandiklari yontemler

Ogretmenlerin Oriintii Kavramini islerken Kullandig: Yétemler

Gosterip Yaptirma
Oyun Yolu ile Ogretme
Sunus Yolu

Bulus Yolu

Is Birlikli Ogrenme
Drama
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Grafik 4. Oriintii kavramini kazandirirken kullanilan yéntemlerin frekans dagilimi
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Ogretmenlerin Oriintii Kavramini islerken Kullandiklari Materyaller

Lego
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Oyuncak
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Renkli Kalem
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Alill Tahta
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Grafik 5. Oriintli kavramini kazandirirken kullanilan materyallerin frekans dagilimi

Daha once karsilagsmadiklari bir uygulama ise gosterip
yaptirma oluyor...” seklindedir.

Okul o6ncesi 6gretmenleri  orlinti  kavramini
kazandirirken hangi materyallerden faydalanmaktadir?

Alt probleme iliskin 6gretmen gorisleri ile Resim 9
olusturulmusgtur.

Resim 9’da okul o©ncesi Ogretmenlerinin oriinti
kavramini  kazandirirken  kullandiklari  materyaller
temasina iliskin on alti kategori olusturulmustur. Bu
kategorilerle ilgili 6rnek alintilara asagida yer verilmistir.

E6: Daha kolay erisebilecedim icin sinifimda bulunan
oyuncak, ip, kdgidin lizerine ¢izilmis ériintiiler eee bloklar
ve renkli toplar kullanmayi tercih ediyorum”

E7: Cocuklarin daha somut bir sekilde anlamasi igin
meyveleri kullaniyorum mesela, ¢calisma kdagitlari var,
miizik aletleri kullaniyorum.

E15: Ik olarak ben oyuncaklardan basliyorum mesela
birbirine benzeyen oyuncaklar olabilir ya da Legolardan
yola ¢cikiyorum mavi lego sari kirmizi gibi bu sekilde mavi
sari kirmizi yine o sekilde takip ediyor gibi diyelim énce
somut nesneler ile basliyorum ilk énce kdgit lzerinde
calismaya gecmeden 6nce. ilk 6nce somut nesneler ile
yapip ardindan.. eeee mesela c¢ocuklar ile de
yapabiliyorum kiz erkek kiz erkek gibi siralamaya
koyuyorum bu sekilde yapip daha sonra kddit lzerine

gegiyorum o sekilde hani.

10
5

5

5 6 7 8 9 10
Okul o6ncesi O6gretmenleri  oriinti  kavramini

kazandirirken hangi etkinlik tiirlerini kullanmaktadir?

Alt problemine iliskin 6gretmen gorisleri Resim
10’da yer almaktadir.

Resim 10’da Ogretmenlerin  Orintd  kavramini
kazandirirken kullandiklari etkinlik tiirleri temasina iliskin
batinlestirilmis, tek etkinlik ve hem bitunlestirilmis hem
bireysel etkinlik  tdrlerine iliskin kategoriler
olusturulmustur. Kategorilerin olusmasina katki saglayan
bazi kodlar “oyun ve matematik”; “matematik ve sanat”;
“fen”; “okuma yazmaya hazirlik” seklinde gosterilmistir.
E5 kodlu katihmci 6riintt kavramini 6gretirken kullandigi
etkinlik turlerini “Genelde bitlnlestirilmis etkinlik
kullaniyorum. Oyun ile matematik, okuma yazmaya
hazirlik ile matematik etkinliklerini bdtlnlestiriyorum.
Tek basina oldugu zaman ¢ok anlamiyorlar dedigim gibi
okuma yazma versem sadece kagit tzerinde kaliyor
6gretmenim bu neydi ki falan diyorlar anlamiyorlar
oncesinde bdyle Tirkge etkinligi gibi sohbet ederek
verdigim zaman ardindan matematik oyuna gegiyorum
mesela yani oyun iginde verince daha iyi oluyor ardindan
okuma yazmaya gecgiyorum benzer bir sey cikti falan
diyorum daha iyi oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Okul  Oncesi O6gretmenleri  6rintl  kavramini
kazandirmak icin blyuk grup, klglk grup ve bireysel
etkinliklerden  hangisine  veya  hangilerine vyer
vermektedir?
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Ogretmenlerin Oriintii Kavramini islerken Kullandiklar Etkinlik Gesitleri
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Grafik 6. Oriintii kavramini kazandirirken kullandiklari etkinlik tiirleri

Alt  problemine iliskin  6gretmen  gorisleri
dogrultusunda Resim 11 olusturulmustur.
Blyuk ve KugukGrup
Biiyiik Grup, Kiiglik Grupvel3< /
Biytik Grup ve Bireysel (2) ’

Kiictik Grup ve Bireysel (2)

Resim 11. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oriintl
kavramini kazandirma sekli

Resim 11’de 06gretmenlerin  6rantid  kavramini
kazandirirken tercih ettikleri grup tiiri temasina iliskin
bes kategori olusturulmustur. E4 kodlu 06gretmen
“Bireysel etkinlik simdilik sebebi immm soyle o©nce
anlatirken mesela sinifta ¢ocuklari karsiliyorum ama
hepsini tek tek cagirinca bireysel oluyor. Blyilik grubu
kullandigim zaman sinifa daha hakim olabiliyorum sinifi
kicgik gruba boéldigim zaman tek 6gretmen de oldugum
icin bircok ¢ocugu da anlamadigim igin dil problemini
oldugu icin hepsine yetisemiyorum. Diger masalardaki
cocuklar da etkinligi yaparken onlar bana sorma ihtiyaci
istiyorlar. Bir seyler takiliyor kafalarina sormak istiyorlar.
Ben bir etkinlik yapiyorsam hepsi ayni etkinligi yapiyor.
Tirkce bilmeyen ¢ocuk var yonergeleri anlamamis oluyor
ama beni anlayan cocuklari goriince oda yapiyor.”; E8
kodlu 6gretmen tercih ettigi grup tarini “Blylk grup
etkinligini kullaniyorum. Zaten ¢ok buyik bir sayida sinif
mevcudum yok hem de esit sartlarda dagitacagim ¢ocuk
yok Tirkce bilen ¢ok sayida ¢ocuk yok diger ¢ocugun

anilamadigini anlayacak az oldugu igin Birkag tane segip
yaptiriyorum. Kesme bile yapiyorsam 0Once kendim
kesiyorum ¢ocuga gosteriyorum birebir olarak ancak bu
sekilde yaptirabiliyorum. Kiglk gruba gitmiyorum.”
seklinde goris bildirmistir.

Okul o6ncesi O6gretmenleri  oriinti  kavramini
kazandirirken sinifta nasil dizenlemeler yapmaktadir?

Bu alt probleme iliskin 6gretmen gorUsleri
dogrultusunda Resim 12 olusturulmustur.

Resim 12’de 6gretmenlerin  orinti  kavramini
kazandirirken sinifta diizenleme yapma durumu temasina
iliskin yapiyorum ve yapmiyorum seklinde iki kategori
ortaya ¢cikmistir. Kategorilerle ilgili 6rnek alintilar asagida
yer almaktadir.

E2: Yaptigim bir diizenleme yok.

E7: Eee dizenleme yapiyorum ama yapacadim
Oriintiiniin ¢esidine gére degisiyor yapacagim diizenleme.
Eee Cocuklara ¢calisma kdgidi dagitacaksam cocuklari nasil
diizende oturmalari gerekiyorlarsa onlara nasil kolay hitap
edebileceksem eee bireysel olarak yénlendirmelerde nasil
kolay olacaksa, ben genellikle U diizenini segiyorum sinifi
o sekle getiriyorum, oyun oynayacaksam sinifta ortayi agip
cocuklar ile daire oluyoruz. Miizik aletleri ile yapacaksam
minderleri dizip miizik aletlerini aliyoruz. Yapacagimiz
Oriintii ¢esidine gére dedisiyor.

Okul  Oncesi 6gretmenleri  o6rintl  kavramini
kazandirmak icin ginlik planlarini olustururken hangi
kaynaklardan yararlanmaktadir?

Alt  problemine iliskin  68retmen
dogrultusunda Resim 13 olusturulmustur.

Resim 13 incelendiginde 6gretmenlerin glinlik egitim
akisini olusturmak icin kullandiklari kaynaklar temasina
iliskin; en ¢ok kullanilan ve en az kullanilan kaynaklar
olmak Uizere iki kategori olusturulmustur. Kategorilerin
olusmasina 6ne c¢ikan bazi kodlar “okul 6ncesi egitimi
etkinlik havuzu (MEB havuzu)”; “hazir basili kaynaklar”;

“online platformlar”; “meslektaslarin gorisleri”;

“tecriibeler” olarak belirtilmistir. Kodlarin
olusturulmasin da 6rnek olan bazi alintilar asagida
verilmistir.

gorusleri
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Oyun etkinliginde bir &rintl kullanacaksam ortay bosaltip

daha genis bir alan olusturuyorum
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Orlintiyii rahat gorecekleri bir oturma dizeni Yapacagim Grinti cesidine gore sinifa malzeme getiriyorum ve
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Resim 12. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6riintl kavramini kazandirirken sinifta diizenleme yapma durumu

@

g (14 £ “3> E (14) ¢
E (10)
E(12) / ¢
3 (11)

<>/E(11)

Meb havuzu (8) Hazir basili kaynaklar (4) ¢

0 E(15)
\’\\‘/ e @

Y—
£(7) Meslektaslanmgorislen'(3) En Az Yararlanilan Kaynaklar (0) Lisans bilgileri (2) E®

4
D

IR SO

E(14)

E (15)/0,,“,-,9 Platform (15) En Cok Yararlanllan Kaynaklar 0 Tecriibeler (6)\
E (13) / ‘ / ‘ E(13)

Hazir basili kaynaklar (4)

Meslektaslarin gorasleri (6) Lisans b|| ileri (4) E(12)

E(14) ¢ e &
FAWAINY

E(13) E(9) £(5) b E(7)

Resim 13. Okul 6ncesi 6gretmenleri orinti kavramini kazandirmak igin gtinlik egitim akisini olusturulurken
yararlandiklari kaynaklar
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Resim 14. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yayin takibi durumu

El: MEB havuz, online platformlardan
yararlaniyorum. Ben alti ay Hollanda’da bir buguk ay
ispanya’da kaldim Avrupa’da 6grendigim  bilgileri
katmaya c¢alisiyorum. Meslektaslarimdan da goériis
aliyorum. E twining gruplarindan  fikir almaya
calisiyorum.

E11: Meslegimin basinda hazir basili  kaynaklari
kullaniyordum. Bunu da miifettis gelir sorar diye acemice
yaptigim seylerdi. Zamanla sunu gérdiim ki sinifima
uymuyor bu sebeple kendim diizenlemeler yapiyorum.
Online platformlardan etkinlik bakip sinifima uygun olan
seyleri aliyorum. Online platformlari daha ¢ok
kullaniyorum. Meslektasimin gériisiine ¢ok az yer
veriyorum ¢linkii onlar hazir plani kullaniyorlar. MEB
havuzu ve hazir basili kaynaklari artik tercih etmiyorum
meslegimin ilk basinda faydalaniyordum.

Okul ©Oncesi o6gretmenleri mesleki veya kisisel
gelisimleri icin bir yayin evini takip etmekte midir?

Alt probleme iliskin O0gretmen gorisleri
dogrultusundan Resim 14 olusturulmustur.

Resim 14 incelendiginde 6gretmenler yayin takibi
yapmama durumuna yoénelik; E10 kodlu 6gretmen “Yok
takip etmiyorum.”; E13 kodlu 6gretmen “Herhangi bir
yayin evi takip etmiyorum”  gorlslerini  dile
getirmislerdir. Yayin evi takip etme durumuna yoénelik ise
E3 kodlu 6gretmen “Evet takip ediyorum. ... yayincilik son
donemlerde onu kullaniyorum.”; E7 kolu 6gretmen “..
yayinciligi takip ediyorum.” seklinde goris bildirmislerdir

Okul ©ncesi Ogretmenlerinin  6rinti  kavramini
kazandirma silirecinde deneyim yili ve egitim diizeyleri
acisindan iki vaka modellemesine gore gorislerindeki
benzerlik ve farklilklar nelerdir?

Alt probleme iliskin E12 ve E8 06gretmenlerinin
gorisleri dogrultusunda iki vaka karsilastirma modeli
Resim 15’ te yer almaktadir.

Resim 15 detayli incelendiginde 0Ogretmenler
arasindan doktora yapan ve on sekiz yillik deneyime
sahip E12 kodlu 6gretmen ile egitim dizeyi lisans ve iki
yilik deneyime sahip olan 6gretmenlerden E8 kodlu
ogretmenin gorisleri dogrultusundan ortak ve farkh
kodlar olusturulmustur. Ortak gorisler olarak, materyal
kullaniminda lego, yontemlerden oyun yolu ile 6gretme
ve goOsterip yaptirma, 6riintl olusturmada renk tekrari ve
gunlik egitim akisini  hazirlarken en ¢ok online
platformlari ifade ettikleri géralmuastir. Egitim dizeyi ve
deneyim vyili arttikga Oriintd kavraminin islenme
sirecinin kalitesi ve verimliliginin arttigi farklilasan
cevaplar dogrultusunda tespit edilmistir.

Resim 16 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yapilan goriismelerde sorulara iliskin verdikleri cevaplar
dogrultusunda ortaya ¢ikan tim bulgularin 6zeti kelime
bulutunda yer almaktadir.

Resim 17 incelendiginde oOrtntd  kavramini
kazandirma sirecinde kullanilan materyaller, ginlik
egitim akisini olustururken vyararlanilan kaynaklar,
oriintl kavramini islerken kullanilan etkinlik gesitleri
temalarinin okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan daha
gok vurgulandigi gérilmektedir. Ogretmenlerden E10,

E12, E14 ve E15 kodlu 06gretmenler temalarin
olusmasinda en fazla goruslerinden vyararlanilan
kisilerdir. E3 kodlu 06gretmenin gorislerinden ise

temalarin olusmasinda en az yararlaniimistir.

Ogretmenlerin Mesleki ve Kisisel Gelisimleri icin Yayin Takibi

o _ -

o _ ’

[1] 2 4

6 a8 10 12

Grafik 8. Ogretmenlerin yayin takip etme frekans dagilimi
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Resim 16. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriismede verdiklerin cevaplarin sentezlenmesi sonucu olusturulmus
kelime bulutu

Kod Sistemi E(1)
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Resim 17.0gretmen goriisleri sonucunda olusan temalara iliskin kod matrisi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragstirma  sonunda  elde edilen bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin  o6rintd  kavramini
kazandirirken sadece tekrarlayan oriintli cesidine yer
verdikleri gorUlmistir. McGarvey (2013) o6rinti
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kavraminin, bir seylerin dizenli tekrarlanmasi olarak
tanimlandigl igin Orintileri Ogrenen ve Ogreten
bireylerin daha ¢ok tekrarlanan o6riintilere odaklandig
ve diger 6rianta tirlerini gdz ardi ettigini belirtmektedir.
Yaman (2010) ise 3. 4. 5. 6. ve 7. sinif 6grencileri ile
yaptigi c¢alismada 6grencilerin tekrarlayan orinti
turinde cok basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer
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sekilde Ozdemir (2013) ilkégretim 6. 7. ve 8. sinif
ogrencileriyle yaptigi calismada 6grencilerin en yiliksek
basarih oldugu o6rintd tirinidn tekrarlayan 6rinti
oldugunu en dislik basarisinin ise genisleyen 6riinti
sorularinda oldugunu ifade etmistir. Bu durumun ortaya
¢ikma sebebinin erken yaslardan itibaren cocuklarin
tekrarlayan oriintuler ile ilgili daha fazla deneyime sahip
olmalarindan kaynaklandigi distnilmektedir.
Ogretmenler 6riintii ile ilgili etkinliklerini uygularken
tekrarlayan o6runtinidn devamini saglama, eksik olani
buldurma seklinde 6riinti ¢calismasi yapmaktadir. Cok az
sayidaki Ogretmen ise bir Orlintliyld kopya ettirme
¢ahsmasini kullanmaktadir. Rittle-Johnson, Fyfe, Loehr
ve Miller (2015) vyaptiklari g¢alismada okul 6ncesi
O0gretmenlerinin  orlinti kavramini isleme siirecinde
oruntuyl kopyalama, devam ettirme, tanimlama, 6riinti
olusturma ve oranta soyutlama etkinlikleri
yaptirdiklarini ama 6riintl birimi tanimlama etkinliklerini
kullanmadiklari sonucuna yer vermistir.

Birinci asamaya katilan 6gretmenlerin tekrarlayan
Orlintl tdrinde ise sirasiyla en ¢ok; renk oriintlsd, sekil
orlntlsl, sayl Orlntisl, yiyecek ve nesne oriintlsi
kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler ile
yapilan goriismeler sonucunda da benzer sekilde
tekrarlayan orintd taridnd kullandiklari ve genel olarak
renk, sekil, nesne oruntdlerini kullandiklar tespit
edilmistir. En az olarak ise harf tekrari ve ses tekrari ile
oriinth ¢alismasi yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla
ogretmenlerin orintl kavrami ile ilgili bilgi dizeyleri
yetersiz oldugu soylenebilir. Van Driel, Verloop and De
Wos (1998), 6gretmenlerin konu alan bilgilerinin yetersiz
oldugu kavramlari anlatirken 6grencilerin  yanlis
kavramalarina neden olduklarini hatta 6grencilerin
o6grendigi bu yanhs kavramalari da tespit edemediklerini
bulgulamistir. Ayrica 6gretmenlerin konuyu anlatirken
uygun ifadeleri kullanmakta zorluk yasadiklari sonucuna
ulagmistir.

Ogretmenlere goére 6riintii kavrami ise yogunluk
olarak sirasiyla; dizi, kurala gore siralama, kurala gore
tekrar etme, devam eden unsurun sonrasini tahmin
etme, nesneler ile sekiller arasindaki baglanti, ritmik
siralama olarak agikladiklari sonucuna ulasiimistir. Kutluk
(2011) o©gretmenlerin  6rlntl etkinliklerinin  cebir,
degisken genelleme ve fonksiyon gibi konular ile iligkili
oldugunu bilmediklerin, dolayisiyla 06gretmenlerin
orintl kavrami ile ilgili bilgi dizeyleri yetersiz oldugu
tespit edilmistir. Bu durumu destekleyen bir baska sonug
ise orlntl kavramini islerken oOgretmenlerin dikkat
etikleri unsurlar incelendiginde genellikle c¢ocuklarin
renkleri, sayilari ve sekilleri bilip bilmedigini gz 6ninde
bulundurduklari sonucuna ulasiimistir. Calisma grubuna
katilan cok az 6gretmenin ise 6riintl kavraminin 6n kosul
becerilerini ¢ocuklarin kazanip kazanmadigina dikkat
ettigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin ~ 6riinti  kavramini  kazandirma
sirecinde izledigi yollara iliskin gérusleri incelendiginde
sirasiyla en ¢ok; somuttan soyuta, basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene, renkler, orintd tanimi ile
baslama ve video izletme ile baslama seklinde

uygulamalar yaptiklari sonucuna ulasiimistir. Hayiroglu
(2017), okul oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklara orlantl becerilerini  kazandirmada oyun
yonteminin etkisini inceledigi calismasinda kullanacagi
oyun etkinliklerindeki nesne sayilarini kolaydan zora
dogru siralanarak artmasina dikkat etmistir. Bu
dogrultuda hazirlanan oyun etkinliklerinin ¢ocuklara
oriintl kavramini kazandirma hususunda etkili oldugu
sonucuna ulasmistir. Tsamir, Tirosh, Barkai ve Levenson
(2018) 4-7 yas arasindaki cocuklar ile ABA tirindeki
tekrar eden o6rinti ve diger yapidaki orlintiler ile
karsilastirma ¢aligmasi yapmistir. Cocuklarin AB modelini
(%92) diger ABB (%84), ABC (%83) ve ABA(%49)
modellerine gére daha yilksek oranda dogru yaptiklari
sonucuna ulasmislardir.  Yilmaz (2019) Cocuklarin
matematiksel érintileri tanimlama ve genellemesinde
varsayimsal 6grenme rotalarinin etkisi ve goz izleme
teknolojisinin katkisi isimli calismasinda ABC oriintslni
ABB orintUsine gbre c¢ocuklarin  daha  kolay
yapabildiklerini bulgulamistir. Bu durumun sebebinin ise
oriintindn kolayhgindan degil cocuklarin ABC kavramina
asina oldugundan kaynaklandigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin  6riinti kavramini  kazandirirken
cocuklarin ilgisini; merak uyandirma, soru sorma, sekil—-
bilmece ve parmak oyunu oynama, hikdye okuma, sanat
etkinligi yaptirma, 6dul ve ilgi ¢cekici nesneler kullanarak
cekmeye calistiklari sonucuna ulasiimistir. Yaman (2010)
Ogrencilerin  performanslarini  etkileyen unsurlarin
orlintinln sunulma bigimi, 6rintd tipi ve soru tipinin
oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin  6riinti kavramini  kazandirirken
kullandiklari yontemlere iliskin bulgular incelendiginde,
o6gretmenlerin en ¢ok gosterip yaptirmayi, daha sonra ise
sunus ve oyun vyolu ile Ogretmeyi kullandiklar
gorilmistir. Benzer sekilde Yazhk ve Ongéren (2018)
yaptiklari ¢alismada okul ©6ncesi 6gretmenlerinin
matematik etkinliklerine iliskin gorisleri ve sinif igi
uygulamalarinin  incelemesi bashkh ¢alismalarinda
o6gretmenlerin etkinliklerinde en ¢ok gosterip yaptirma
ve oyun temelli 68retim yaptiklari sonucuna ulasmistir.
Hayiroglu (2017) okul o6ncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklara orintl becerilerini kazandirmada oyun
yonteminin etkisini inceledigi c¢alismasinda oyun
etkinliklerinin gocuklarin o6riintii  kavramini anlama
noktasinda olumlu yonde etkiledigini bulmustur.
Hacisalihoglu-Karadeniz (2014) okul oncesi
O0gretmenlerinin  matematik egitiminde teknolojiyi
kullanma durumlarinin incelenmesi isimli ¢calismasinda,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik uygulamalarinda
teknolojiden yeterince faydalanmadiklari ve geleneksel
ogretmen merkezli yontemler kullandiklari sonuglarina
ulasmistir. Karademir ve Akman’a gore (2021) zengin
kaynaklarin farkli stratejiler ve yontemler kullanilarak
harmanlanmasiyla kazandirilan matematiksel beceriler
diger akademik becerilerin temelini olusturmaktadir.

Ogretmenlerin  6riinti kavramini  kazandirirken
kullandiklari materyallere iliskin bulgular incelendiginde,
ogretmenler en cok legolari kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin legolardan sonra en ¢ok
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kullandiklari materyaller ise; tahta bloklar, c¢alisma
kagitlari, oyuncak, renkli kalemler, mizik aletleri
seklindedir. Ogretmenler bu materyalleri, siniflarinda en
¢ok bu materyallerin yer almasi ve diger materyallere
gore daha kolay ulasabildikleri igin segtiklerini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Yazlik ve Ongéren’in (2018)
yaptigi ¢alismada okul Oncesi  6gretmenlerinin
matematik etkinliklerini uygularken en ¢ok masa
oyuncaklari ve gergcek nesneler kullandiklarini
bulgulamistir. Bu durumun sebebini ise sinif igerisinde
kolay ulasilabilir bir materyal olmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  6riintli  kavramini  kazandirirken
kullandiklari  etkinlik  gesitlerine iliskin  gorusleri
incelendiginde en fazla butinlestirilmis etkinligi tercih
ettikleri gorilmektedir. Butinlestirilmis etkinlik tirinde
ise en cok iki tlr etkinligi batlnlestirdikleri sonucuna
ulasilmistir.  Batdnlestirilen  etkinlik  tirleri; oyun-
matematik etkinligi, sanat- matematik etkinligi, okuma
yazmaya hazirlik- matematik etkinligi, Tlirkge-matematik
etkinligi, muzik-matematik etkinligi seklindedir. Ayrica
orlintl kavramini oyun-okuma yazmaya hazirlik etkinligi,
sanat- muzik etkinligi, muzik-fen etkinligi, sanat-oyun
etkinligi buttnlestirerek isleyen o6gretmenlerin oldugu
sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Gok-Colak (2016)
orintd temelli matematik egitimi programinin 61-72
aylik ¢ocuklarin akil yiritme becerisine etkisi isimli
¢alismasinda orintiyld temel alarak bitlinlestirilmis
etkinlik kullanmanin g¢ocuklardaki o6riunti kavramini
olumlu yonde gelistirdigini belirtmistir. Wade (2011) ise
bitlnlestiriimis matematik ve mizik etkinliklerinin
cocuklarin matematiksel oriintiileme becerisine etkisini
incelemis ve (¢ cocukta anlaml yonde etkiledigini
bulgulamigtir. Butlinlestirmenin yapilmadig etkinlik
planlarinda ise 6gretmenlerin 6riintd kavramina daha
¢ok  matematik etkinlik tlrinde vyer verdigi
gorulmektedir. Uyanik ve Kandir (2010) okul oncesi
o6gretmenlerinin matematik ile ilgili kavramlari islerken
okuma yazma etkinliklerinde ve c¢alisma sayfalari
Uzerinde c¢ocuklara kazandirmaya calistiklari sonucuna
ulasmislardir. Yazlik ve Ongéren’in (2018) yapmis
olduklari arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin
matematik kavramina yer verdikleri etkinlik tirlerinin
sirastyla en ¢ok oyun etkinlikleri, Tirkge etkinlikleri ve
fen etkinlikleri oldugunu tespit etmistir. Anders ve
Rossbach’da (2015) okul oncesi 6gretmenlerinin
matematik kavramlarini 6gretmek icin daha ¢ok oyun
etkinligini kullandiklari sonucuna ulasmislardir.

Ogretmenlerin ~ 6riinti kavramini  kazandirma
siregleri incelendiginde ¢ogunlukla blylik grup
etkinlikleri planladiklari sonucuna ulasiimistir. Benzer
sekilde Blyuktaskapu-Soydan (2018) yaptigi ¢alismada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok biiyik grup etkinlik
tirinG kullandiklari sonucuna ulasmistir. Oysa o6riinti
kavramini  blytk grup etkinliklerinde ele alirken
cocuklarin gelisimlerini, ilgi ve ihtiyaglarini gozlemlemek
¢ok zor olacaktir. Bunun yerine kiguk grup etkinliklerine
yer verilmesinin hem ayrintili bir gézlem hem de sinif
yonetimini kolaylastirma agisindan daha etkili olacagi
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soylenebilir. Bu baglamda Bredekamp (2014) kigik grup
etkinliklerinin c¢ocuklarin arkadaslari ile daha kolay
etkilesimde bulunabilecekleri ve 6gretmenin daha kolay
bireysellestirmis egitim yapabilecegini bir ortam
olusacagini belirtmistir. Ayrica O0gretmenlerin
¢ogunlugunun oriinti kavramini islerken sinifta herhangi
bir diizenleme yapmadigi tespit edilmistir. Ancak Yazhk
ve Ongéren (2018) c¢alismalarinda okul &ncesi
ogretmenlerin  matematik etkinliklerine baslamadan
once sinif ortaminda gerekli dizenlemeler vyaptig
sonucuna ulasmistir. Okul 6ncesi egitim kademesinde
sinifin etkinliklerin uygulanmasina kolaylik saglayacak
sekilde ve bireysel ve grup faaliyetlerine olanak
saglayacak sekilde dizenlenmesi  gerekmektedir
(Ozdemir ve dig., 2007). Cinkii egitim ortaminin
dizenlenmesi cocuklarin gelisimlerini ve birbirleriyle
olan iletisimlerini etkilemektedir (Bika, 1996).

Ogretmenlerin giinliik egitim akisini planlarken en
fazla online platformlardan yararlandigi sonucuna
ulasilmistir.  Ogretmenlerin en az yararlandig
kaynaklarin ise okul 6ncesi egitimi etkinlik havuzu (MEB
etkinlik havuzu), hazir basili kaynaklar, meslektaslarinin
gorisleri ve lisans bilgilerinin oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin biyiik cogunlugunun herhangi bir yayin
takibi yapmadigi sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde
Babaroglu ve Okur Metwalley’in (2018) yaptigi calismada
okul dncesi 6gretmenlerinin etkinliklerini planlarken en
¢ok yararlandigi kaynaklarin sirasiyla; internet, hazir
basili kaynaklar, okul 6ncesi egitimi etkinlik havuzu,
meslektaslarinin gorisi ve tecriibelerinden
yararlandiklarini sonucuna ulasmislardir.

Ogretmenlerin deneyim yili ve egitim diizeyi agisindan
oriintl kavramini kazandirma sirecine iliskin verdikleri
cevaplarinda gorus birliginin saglandigl ve goris ayriliginin
oldugu noktalari daha iyi tespit etmek igin iki vaka analizi
modeli yapilmistir. Analiz sonuglarinda, 06gretmenlerin
deneyim vyilina ve 0&grenim dizeyine gore; her iki
O6gretmeninde 6riintl kavramini islerken sadece tekrarlayan
orlintl tlrinl kullandiklar tespit edilmistir. Ancak E8 kodlu
O0gretmen sadece renk oriintlisline yer vermektedir. Daha
tecribeli 6gretmen (E12) ise etkinliklerinde renk
orintlsiniin yaninda ses Oruntlsini de kullanmaktadir.
Ayrica E12 kodlu 6gretmenin sadece biyik grup degil
bireysel etkinlik turlerini de kullandigy, iki etkinlik tiriinG degil
Ug etkinlik tirinl butlnlestirerek kullandigi tespit edilmistir.
Gunluk egitim akisini olustururken E8 kodlu 6gretmenin
online platformlarin disinda, lisans bilgilerini ve hazir basili
kaynaklar kullanirken diger 6gretmenin (E12) tecribelerine
dayanarak kendi olusturdugu etkinlik havuzundan
faydalandigi gorilmektedir. Bu baglamda glinlik egitim
akisini olusturma, etkinlik tird olarak bitlinlestirmeyi
kullanma, bireysel grup ile etkinlik yapma Uzerinde etkili
oldugu soylenebilir. Ancak oOrlintlii kavraminin tekrarlayan
orlintliden ibaret olmadigi ve 6rintdlerin; iliskisel diisinme
ve fonksiyon kavramlarinin da temelini olusturdugu (Oztiirk
ve Gller, 2020) bilgisi noktasinda egitim dizeyinin ve
deneyimin bir etkisi olmadigi ifade edilebilir. Alan yazinda
O0gretmenlerin tecriibe ve egitim dizeyine bagh olarak
orintid  kavramini  isleme silirecine iliskin  ¢alisma
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olmamasindan
irdelenememistir.

Okul oncesi o6gretmenlerinin  6rintd  kavramina
yonelik sadece tekrarlayan oOrintl turinde o6rnekler
vermesi, Ogretmenlerin ¢ogunun orintd kavramini
islerken sinif ortaminda diizenleme yapmamasi, érinti
kavramini islerken etkinlik turid seciminde en fazla
matematik etkinlikleri planlamasi gibi bulgular goéz
onitne alindiginda o6rintl kavramini 6gretme sirecine
iliskin bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bilgi yetersizlik durumlarinin giderilmesi icin hizmet igi
egitimler verilmesi Onerilmektedir. Ayni dogrultuda
deneyim yili ve egitim dulzeyi fark etmeksizin 6rinti
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Summary

Introduction

Pattern problem are a door to algebra (Amit and Neira,
2008). NCTM (2000) set the following standard under the
heading of Algebra, one of its content standards;
“understanding patterns, relationships and functions”.
As patterns promote thinking, (Waters, 2004), they make
it possible for children to learn to make predictions,
understand what will happen next, make logical
connections, and use reasoning skills (Akman, 2019b).
Undoubtedly, the main role in the accomplishment of this
objective should be assumed by preschool teachers. It is
expected that teachers have sufficient knowledge about
the concept of pattern and conduct necessary
applications in the classroom to handle the concept of
pattern correctly and effectively in the early childhood
period. In the current study, the opinions of preschool
teachers about the process of handling the concept of
pattern were examined in order to reveal to what extent
these expectations were realized.

Method

To this end, one of the qualitative research methods,
the explanatory case study design was used and in the
selection of the participants, one of the purposive
sampling methods, the criterion sampling method was
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employed. In the first stage of the current study consisting
of two stages, a total of 50 preschool teachers
participated while a total of 15 preschool teachers
participated in the second stage of the study. In the
collection of the data, a semi-structured interview form
developed by the researchers to elicit preschool teachers’
opinions about the process of handling the concept of
pattern was used. In the analysis of the collected data,
content analysis and two cases analysis were conducted in
the MAXQDA Analytics Pro 2018 (18. 2. 5) program.

Results

It was found that the preschool teachers used only
repeating patterns among pattern types in their activities.
Besides, it was determined that as the education level and
years of experience of the teachers increased, the quality
and efficiency of their handling the concept of pattern
increased as well. It was found that the preschool teachers
mostly used the large group activities while handling the
concept of pattern. It was observed that pre-school
teachers used the methods and techniques of
demonstrating and having students do, teaching through
presentation, teaching through play, teaching through
exploration while handling the concept of pattern.

Discussion

When the findings obtained in the current study were
examined, it was found that the preschool teachers
mostly used colour patterns, shape patterns, numerical
patterns and patterns with foods and objects from among
the repeating types of patterns. The teachers explained
the concept of pattern with terms such as series,
sequencing according to a rule, repeating according to a
rule, predicting what will come after continuing sequence,
connections between objects and shapes, rhythmic
sequencing. Kutluk (2011) found that teachers do not
know that pattern activities are related to topics such as
algebra, variable generalization and function. The
resources most frequently used by the pre-school
teachers while making their daily lesson plans were found
to be the online resources. When the opinions of the
teachers about the types of activities they used while
handling the concept of pattern were examined, it was
seen that they mostly preferred the integrated activities.
In the integrated activity type, it was concluded that they
integrated at most two types of activities. It was
concluded that the teachers tried to attract the attention
of children by trying to arouse their curiosity, asking
guestions, playing figure-puzzle and finger games, reading
stories, doing art activities, using awards and interesting
objects while handling the concept of pattern. Yaman
(2010) concluded that the factors affecting students'

performance are the presentation of the pattern, the
pattern type and the question type.

When the findings regarding the materials teachers
used while handling the concept of pattern were
examined, the teachers were found to use legos the most,
followed by wooden blocks, worksheets, toys, colourful
pencils and musical instruments. The teachers stated that
they chose these materials because they were the
materials most abundant in their classrooms and they
were easier to reach than other materials. In the study by
Yazlik and Ongoren (2018), it was found that the preschool
teachers mostly used table toys and real objects while
doing math activities.

Pedagogical Implications

Given the findings that the preschool teachers only
gave examples in the repeating pattern type for the
concept of pattern, that most of the teachers did not
make any arrangements in the classroom environment
while handling the concept of the pattern, and that they
mostly planned mathematical activities in the selection of
the activity type while handling the concept of pattern, it
was concluded that their knowledge on the teaching
process of the concept of pattern is insufficient. In-service
training is recommended to overcome the problem of lack
of knowledge. In the same direction, regardless of the
years of experience and education level, teachers can be
coached with practices such as on-the-job training and
online training by experts in pre-school education in
cooperation with universities and the Ministry of National
Education on the subject of pattern. Preschool teachers'
process of handling the concept of pattern can be
revealed more clearly by using multiple data collection
tools. More contributions can be made to literature by
conducting future research with mixed methods and more
participants to determine their level of competence in
handling the concept of pattern.
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