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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the relationship between gender, social behavior, temperament and false
belief performances in preschool children. The research study was conducted with the quantitative correlational
research method. The sample of the study was 61 children of the 48-72 month age group, selected by means of
convenience sampling from a population of children attending public preschools in Ankara in the 2018-2019
academic year. The data of the research study was collected with the Preschool Social Behavior Scale — Teacher
Form and Peer Form, the Short Temperament Scale for Children and the False Belief Performance Tasks. As the
collected data did not meet the normal distribution conditions, it was analyzed by non-parametric tests. As a result
of analysis, it was found that peer based assessment of physical and relational aggression scores were significant
for boys. The scores for peer and teacher based assessment of prosocial behavior and total false belief performance
was found significant in girls. A high level positively significant relationship between peer based assessment of
physical and relational aggression scores was found in the children and also for the teacher based assessment of
physical and relational aggression scores. Results showed that the children had a low level positive relationship
between approach sub-scale scores and teacher based assessment of relational aggression and a low level positive
relationship between the persistence sub-scale scores and peer based assessment of prosocial behavior scores. A
low level positive relationship was also found between total false belief performances and prosocial behavior
scores. It is thought that while the teacher and children evaluate the social behavior of the child's peer with what
they experience in the interaction process, the teacher evaluates the social behavior with his observations, which
causes differences in their evaluations as a result of the fact that the peers who are the subject of the interaction
and the teacher who is the observer are in different positions and conditions.
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Arastirmanin amaci okul éncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyetleri, sosyal davranislari, mizaglari ve yanlis inang
performanslari arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma, nicel yontemlerden korelasyonel arastirma
modelinde yuritilmistir. Arastirmada yer alan ¢alisma grubunu, uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen
2018-2019 6gretim yilinda Ankara ilinde devlet anaokuluna devam eden 48-72 aylk 61 ¢ocuk olusturmustur.
Arastirmada veriler, Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi- Ogretmen Formu, Okul Oncesi Sosyal Davranis Olcegi-
Akran Formu, Gocuklar icin Kisa Mizag Olgegi ve Yanlis inang Performansi islemleri araciligiyla toplanmistir.
Veriler, normal dagilim kosullarini saglamadigindan non-parametrik testler yoluyla analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda akran degerlendirmesine dayali fiziksel ve iliskisel saldirganlik puanlari, oglan ¢ocuklar
lehine anlamli bulunmustur. Akran ve 6gretmen degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis ve toplam
yanlis inang performansi puanlari, kiz gocuklar lehine anlamh bulunmustur. Cocuklarin akran degerlendirmesine
dayali fiziksel ve iliskisel saldirganlik puanlari arasinda pozitif yonde yiksek dizeyde iliski ile 6gretmen
degerlendirmesine dayali fiziksel ve iliskisel saldirganlik puanlari arasinda pozitif yonde yiiksek dizeyde iliski
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin sicakkanllik alt boyutu puanlari ile 6gretmen degerlendirmesine dayali iligkisel
saldirganlik puanlar arasinda pozitif yonde disik dizeyde iliski, sebatkarlik alt boyutu puanlari ile akran
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis puanlari arasinda pozitif yonde dusik diizeyde iligki oldugu
belirlenmistir. Toplam yanlis inang performanslari ile akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis
puanlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmen ve ¢ocuklarin gocugun
akraninin sosyal davranisini etkilesim slrecinde yasadiklariyla degerlendirirken 6gretmen sosyal davranisi
gozlemleriyle degerlendirdigi bunun da etkilesimin 6znesi olan akranlarin ve gozleyicisi olan 6gretmenin farkli
konum ve kosullarda olmalari sonucunda degerlendirmelerinde farkhliga neden oldugu distnilmektedir.
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Giris

Cocuk, sosyal cevresiyle aktif sekilde etkilesim
kurmasini saglayan bir dizi 6zellikle diinyaya gelmektedir
(Keller ve Harwood, 2018). Cocugun Kkisiligi, kalitsal
ozellikleriyle birlikte ¢evre ve yasadigl toplumsal yapidan
etkilenerek sekillenmektedir. Bireyin icinde bulundugu
sosyal ag ve bireysel Ozellikleri ¢evreyle olan
etkilesimlerini  farkhlagstirmaktadir. Cocugun c¢evreyle
etkilesimlerinde sosyal gelisimi 6nemli rol oynamaktadir.
Sosyal gelisimin odaginda bebeklikten yetiskinlige bireyin
etkilesimlerindeki gelismeler yer almakta ve bu gelismeler
hem toplumsallasma hem bireysellesme silirecinde 6nem
tasimaktadir (Craig, 2005). Cocuklarin sosyal gelisimleri
diger gelisim alanlariyla da iliski halindedir. Cocugun
dilinin gelismesiyle c¢evresindeki bireylerle etkilesim
kurmaya baslayip ve zihinsel gelisimiyle birlikte gevreyi
algilayip iletisime ge¢cmektedir. Piaget’e (1973) gore,
cocugun cevresiyle etkilesimde bulunmasi var olan
zihinsel yapilarini gelistirerek yeni semalar
olusturmaktadir. Cocuk, etkilesime girdikce yeni kelimeler
de Ogrenerek sosyallesmektedir. Diger yandan sosyal
becerilerin gelisimi, yetiskinlikte ruh saghginin iyi olmasi
icin ana faktordir (Werner, 1989). Erikson’a (1977) gore,
cocuklarin sosyal becerileri, icinde yasadiklari aile, okul ve
sosyal kurumlar gibi toplumsal cevrenin isteklerine,
beklentilerine ve kurallarina gore gelismektedir.

Cocugun gelisim gorevlerini gerceklestirmesi yasiyla
birlikte degiserek gelismektedir. Cocugun gelisimi icin okul
oncesi donem (0-6 yas) sihirli yillar olarak adlandiriimakta
(Oktay, 2000) birgok beceriyi 6grendigi dénem olarak
onemi vurgulanmaktadir. Okul dncesi donemdeki ¢cocuklar
icin onemli sosyal gelisim gostergelerinden bazilari
konusma, sirasini bekleme, paylasma, problem ¢dzme,
empati ve arkadaslik kurma olarak sayilabilir. Bazi
cocuklar, bu davranislari zor deneyimlerken, bazilar
kolayca edinebilmektedir. Bu deneyimleri daha zor
kazanan ¢ocuklar, davranig problemlerinin ilk belirtilerini
gosterme egiliminde olabilirler. (Bierman ve Montminy,
1993). Arastirmalar bu davranislarda cinsiyete gore
farkhihk olabilecegini gostermektedir (Aslan ve Tugrul,
2013; Chen, Zhang, Yin, Li, Cao, Gutiérrez-Garcia ve Guo,
2019; Gur, 2016; Khan ve Kumar, 2014; Lansford ve
digerleri, 2012; Ostrov, Kamper, Hart, Godleski & Blakely-
McClure, 2014). Karaca, Gundiz ve Aral (2011), okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden alti yas grubundaki
299 cocugun sosyal davraniglarini incelemek amaciyla
gerceklestirdikleri calismada, oglan ¢cocuklarin daha fazla
fiziksel saldirganlik, kiz cocuklarin daha fazla olumlu sosyal
davranis gosterdiklerini tespit etmislerdir.

Cocuklarin  sosyal davranislarinin  ayni zamanda
¢ocugun sahip oldugu mizag 6zellikleriyle de iliskili oldugu
yapilan galismalarla ortaya konmustur. Mizag, geleneksel
olarak erken ortaya c¢ikan ve kismen genetik yapidan
etkilenen kararli davranissal ve duygusal tepkileri ifade
etmektedir. Mizag¢ tipinin tanimlari yapilirken siklikla
belirtilen dort 6l¢it Gzerinde durulmaktadir. Mizag, (1)
bireyden bireye degisen, (2) zaman ve durum boyunca
orta derecede duragan/sabit olan, (3) bazi genetik etkiler
altinda olan ve (4) yasamin erken dénemlerinde ortaya
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cikan ozelliklerdir (Kagan, 2018). Chess ve Thomas (1996)

mizacin dokuz boyutunu asagidaki sekilde

tanimlamiglardir:

e  Aktivite seviyesi; bir cocugun isleyisinde mevcut
motor bilesen, aktif ve aktif olmayan periyotlarin
gunlik oranini ifade etmektedir.

e Ritmiklik (dtzenlilik); herhangi bir fonksiyonun
zamaninda ongorilebilirligi veya éngorulemezligi ile
ilgilidir.

e Yaklasma veya geri ¢ekilme; yeni bir uyarana, yeni bir
yiyecege, yeni bir oyuncaga veya yeni bir insana olan
ilk tepkinin dogasini igermektedir.

e  Uyumluluk; yeni veya degisen durumlara verilen
yanitlar. Bireyin ilk tepkileri dogasi ile degil, istenen
yonde degistirilme kolayhgi ile ilgilidir.

e Duyarlilik esigi: yanitin alabilecegi belirli formdan
veya etkilenen duyusal yontemden bagimsiz olarak
fark edilebilir bir tepki uyandirmak icin gerekli olan
uyarilma seviyesidir.

e Tepkinin yogunlugu; kalitesine
bakilmaksizin eneriji seviyesidir.

e  Ruh hali kalitesi; hos olmayan davranislarin aksine
hos, neseli ve arkadasca davranislarin miktaridir.

e Dikkatin dagilmasi; yabanci c¢evresel uyaranlarin
devam eden davranisa miidahale etme ya da yénini
degistirmedeki etkililigidir.

e Dikkat suresi ve sebatkarlik; dikkat stresi, belirli bir
faaliyetin cocuk tarafindan izlenmesi gereken sireyle
ilgiliyken; sebatkarlik, engeller karsisinda bir faaliyetin
surdirilmesini de ifade etmektedir.

Mizacin davraniglarla iliskisine bakildiginda; okul
oncesi (36-72 aylk) ¢ocuklarin, anne-baba tutumlari ile
miza¢ Ozelliklerinin  ¢ocuklarin iliskisel ve fiziksel
saldirganlik davraniglarini  ne sekilde yordadiginin
incelendigi calismada Erding (2009), cocugun cinsiyetinin
oglan olmasi, ¢ocugun sicakkanli ve sebatkar mizag
ozelligine sahip olmamasi ve anne-babanin otoriter tutum
sergilemesi ile ¢ocugun uzun sire okul 6ncesi egitime
devam etmesinin ¢ocuklarda gorilen fiziksel ve iliskisel
saldirganligl pozitif sekilde yordadigini belirlemistir. Ayni
calismada, sebatkdar mizag ile iliskisel ve fiziksel
saldirganlik arasinda negatif yonde iliski oldugu sonucuna
ulasiimistir. Arive Yaban (2016)’in d6rt-alti yas grubundaki
cocuklarin duygu dizenleme becerilerinin ve mizag
ozelliklerinin  sosyal davranislari (zerindeki etkisini
incelemek amaciyla 238 c¢ocugun anneleri ve sinif
ogretmenleriyle gercgeklestirdikleri arastirmada, duygu
dizenleme becerileri ile olumlu sosyal davranislar ve
saldirganlik  arasinda  anlamh  iliski  bulundugu
belirlenmistir. Ayni zamanda tepkisel ¢ocuklarin duygu
diizenleme becerilerinde yetersiz olduklari ve olumlu
sosyal davranislari daha az, fiziksel saldirganligi daha fazla
sergiledikleri tespit edilmistir.

Cocugun sosyal davranislarinin mizag, yas, cinsiyet gibi
degiskenler tarafindan etkilendigine yonelik
arastirmalarin yaninda ¢ocugun zihinsel yapisinin da etkili
olduguna dair ¢alismalar bulunmaktadir. Yagmurlu,

veya yonlne
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Sanson ve Koymen (2005) tarafindan okul o&ncesi
donemdeki  ¢ocuklarin  mizag  Ozelliklerinin  ve
ebeveynlerinin davranislarinin gocuklarda olumlu sosyal
davranis gelisimini etkileme durumu ve bu iliskide zihin
kurami yeteneginin aracilik roliiniin arastirildigi calismada,
zihin kurami yetenegi, hem Avustralyali hem de Tirk
¢ocuklarin olumlu sosyal davranislariyla pozitif yonde
iliskili bulunmustur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
sosyal davraniglarini, zihin kurami becerileri agisindan
(yanlis inang) niyet okuma performanslar ile
degerlendiren Capage ve Watson (2001), yanlis inang
performansi ile sosyal yeterlilik, dil anlama ve saldirganlik
arasinda anlaml iliski oldugunu ortaya koymuslardir.
Caputi, Lecce, Pagnin ve Banerjee (2012), boylamsal
olarak yuruttikleri calismada, bes yasindayken ¢ocuklarin
sahip oldugu zihin kurami yeteneginin alti yasina
geldiklerinde sahip olduklari olumlu sosyal davranis ve
zihin kurami yetenegiyle iliskili oldugu; alti yasinda sahip
olduklari zihin kurami yeteneginin de yedi yasinda sahip
olduklari olumlu sosyal davraniglar, zihin kurami
yetenegiyle iliskili oldugu bulunmustur. Aydin (2015) da,
gocuklarin  zihin kurami yeteneginin yardim etme
davranislarini yordadigini belirlemistir.

Zihin kurami, sosyal davranislarla olan iliskisinden
dolayi kritik bilissel bir beceridir. Cocugun diistince, inang,
istek ve niyet gibi bilissel durumlari temsil ederek ginliik
yasamdaki davraniglarini etkilemektedir. Cocugun zihin
kurami yeteneginin gelismesiyle gercegin tek oldugu fakat
kisilerin zihinlerinde farkh sekillerde temsil edilebilecegini
anlamasi gergeklesebilir.  Zihin  kurami iki boyutta
aciklanmaktadir. ilki, cocugun sdz disindaki bakis ve sézsiiz
davranislarla kendini ifade etmesini kapsayan o6rtuk zihin
kurami;  ikincisi ise  ¢ocugun, diger bireylerin
dislinceleriyle ilgili davranislarini tahmin ederek bu
temsili agikga ve sozel sekilde ortaya koymasini kapsayan
acik zihin kuramidir. Cocuklar agik zihin kuraminda en
onemli gelismeyi Ug-dort yaslar arasinda saglamakta ve
bes yasinda tamamen kazanmaktadirlar (Selcuk ve Yeniad,
2017). Okul oOncesi donemde agik zihin kuraminda,
cocugun bir baskasinin bakis acisini anlayip ifade
edebilmesi, hikayelerle ya da senaryolar araciligiyla
degerlendirilmektedir. Doherty (2008), cogu
arastirmacinin ~ ¢ocuklarin  yanlis inanci  anladigini
gosterdigi yas olarak dort yasini kabul ettigini ama bu
durumun ¢ocugun yalnizca zihin gelisimini anlayarak degil
zihinsel ve sosyal gelisimine bakarak anlasilacagini
savunmaktadir. Keceli Kaysih ve Acarlar (2011)'in
yaptiklari arastirmada, ¢ocuklarin lg¢ yasinda kendilerine
ait yanlis inanglarini anlamada basarili olduklari, {i¢ yasin
sonlarina dogru ve dort yasin baslangicinda bir degisimin
yasandigi ve dort yasin ikinci yarisinda baskalarinin yanhs
inanclarini anlama becerisini edindikleri gorilmustir.
Imuta, Henry, Slaughter, Selcuk ve Ruffman (2016), meta-
analiz ¢alismalarinda, zihin kurami becerilerinden yiiksek
puan alan cocuklarin olumlu sosyal davranis 6l¢itlerinde
de daha ylksek puanlar aldigi sonucuna ulasmislardir.

Okul ©6ncesi egitim alaninda c¢ocuklarin sosyal
davranislan Gzerine yapilan arastirmalar incelendiginde,
gocugun cinsiyeti (Ersan, 2017; Nicolaides, 2018), mizaci

(Ar1 ve Yaban,2 016; Qian, Chen, Jiang, Guo, Tian ve Dou,
2020), zihin kurami (Glrleyik ve Gozin Kahraman, 2021;
O'Connor ve Evans, 2019) ile ilgili calismalarin yapildigi ve
cinsiyet, mizag, zihin kurami gibi bircok o6zellik ile iliskili

oldugu gorulmustir. Ancak bu 0Ozelliklerin birlikte
incelendigi arastirmalarin  yiritilmesinin  gocuklarin
gelisimlerini  biltuncil olarak anlamaya yarayacagi

distinilmektedir. Mizag (Bloor, 2020), cinsiyet (Del
Giudice, 2015) ve zihin kurami (Imuta, Henry, Slaughter,
Selcuk ve Ruffman, 2016) davranis izerinde belirleyici bir
etkiye sahip olmakla birlikte ayni zamanda birbirlerini de
etkileyebilmektedirler.

Bu ¢alismada g¢ocugun sosyal davraniglari, cinsiyet,
zihin kurami (yanlis inang performansi) becerileri ve mizag
ozelliklerinin de ele alinarak birbirleri arasindaki iligkiyi
acitklama geregi duyulmustur. Bu calismanin, cocugun
gelisimini cok boyutlu (bilissel, sosyal, dil gelisimi) ve
etkilesimli haliyle inceleyerek degerlendirmeye olanak
saglayacagi duslinilmektedir. Calismanin ciktilarinin ise,

cocukla paylasilan iliskilerin  (cocuk-yetiskin, g¢ocuk-
cocuk/lar), sureglerin ¢ocugun gelisimini destekler
nitelikte  diizenlenmesine ve  gergeklestiriimesine

rehberlik edecegi diisiintilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmada, okul dncesi donemdeki
(48-72 aylik) cocuklarin cinsiyetleri, sosyal davranislari,
mizaglari ve yanhs inang performanslari arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir.

Bu amag¢ kapsaminda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir.

e Kiz ve oglan gocuklarinin sosyal davranis puanlari,
mizaglari ve yanlis inang performanslari anlaml
farkhhk gostermekte midir?

e Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal davranig
puanlari, mizaglari ve yanlis inan¢ performanslari
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yéntem
Bu c¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden
korelasyonel arastrma modelinde yiritilmustar.

Korelasyonel arastirma, degiskenler arasindaki iliskilerin
ortaya konmasi, nedenler ve sonuglarla ilgili ipuglarini
belirlemek icin gerceklestirilmektedir (Blytkoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, uygun 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Ankara ilinde devlet anaokuluna devam eden 48-72 aylk
%59’u kiz (n=36, 55-71 ay, Ort.=63,94, ss=3,40), %41’i
oglan (n=25, 51-69 ay, Ort=62,84, ss=5,44) olmak lizere 61
cocuk olusturmaktir. Uygun érnekleme, olaylar ve olaylar
arasindaki baglantilarin belirlenmesinde zaman, para, is
gilici anlaminda maksimum tasarruf saglanarak en kolay
ulasilabilen yanitlayicilardan veri toplamayi icermektedir
(Baylikoztirk, Kihg Cakmak, Akgin, Karadeniz ve
Demirel, 2014).
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Veri Toplama Araglari

Okul éncesi sosyal davranis élgegi- akran formu
(0OSDO-AF). ABD’de okul 6ncesi cocuklarin sosyal
davranislarinin akranlari tarafindan degerlendirilmesi
amaciyla Crick, Casas ve Mosher (1997) tarafindan
gelistirilmistir. Olcegin degerlendiricisi olan gocuktan her
bir maddede yer alan davranisi sergileyen Ug¢ arkadasinin
fotografini gbstererek ifade etmesi istenmektedir. Olgegin
normlari okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 65
cocuktan elde edilmistir. Ozgiin 6lgegin psikometrik
Ol¢limlerine gore Olgegin li¢ alt boyuttan olustugu ve bu
faktorlerin  toplamda varyansin  %57’sini  acikladigl
belirlenmistir Olgek, iliskisel saldirganlik icin dért,
acik/fiziksel saldirganhk icin dért, olumlu sosyal davranis
icin dort olmak lizere toplam 12 maddeden olusmaktadir.
Olgegin Cronbach alfa tutarhk katsayilarinin iliskisel
saldirganlik icin 0,71, agik/fiziksel saldirganlik icin 0,77,
olumlu sosyal davranis igin .68 oldugu belirlenmistir.
Olgek, Sen ve Teke (2019) tarafindan 36-72 aylik 239 cocuk
ile calisilarak Tirkge'ye uyarlanmistir. Cocuklarin her
maddeden aldigi puan kendi sinifi igerisinde z puan
donlisumi yapilarak belirlenmektedir ve toplam puan
alinmadigindan alt boyut puan ortalamalari Gzerinden
analizler yapilmaktadir. Gegerlik ¢alismalari kapsaminda
yapilan Dogrulayici Faktor Analizi sonucunda o6lgegin
uyum degerlerinin RMSEA= 0,047; GFI=0,95; AGFI=.92,
RMR= .042, standardize edilmis RMR=.044, NF|=.93,
NNFI=.96, IFI=.97, RFI= .91 ve CFI=.97’dir. Ozgiin 6lcekte
oldugu gibi yapinin Ug alt boyut (agik/fiziksel saldirganlk,
iliskisel saldirganlik ve olumlu sosyal davranis) ve 12
maddeden olustugu belirlenmistir. Olgegin acik/fiziksel
saldirganlik, iliskisel saldirganlik ve olumlu sosyal davranis
alt boyutlarina ait Cronbach alfa i¢ tutarhk degerleri
sirasiyla .73, .65 ve .73'tdr.

Okul éncesi sosyal davranis &lcegi-6gretmen
formu (0OSDO-OF). ABD'de okul oncesi ¢ocuklarin
sosyal davranislarinin akranlar tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla Crick, Casas ve Mosher (1997)
tarafindan gelistirilmistir. Olcegin yanitlayicisi  olan
o6gretmen sinifindaki cocuklarin sosyal davranislarini begli
likert (hicbir zaman (1) ile her zaman (5) arasinda) olan bu
dlcek araciligiyla degerlendirmektedir. Ozgiin 6lgegin
normlari 65 okul éncesi donem c¢ocugundan elde edilen
verilerle ortaya konmustur. Olgegin psikometrik dlglimleri
sonucunda 6lgegin dort alt boyuttan olustugu ve bu alt
boyutlarin toplamda varyansin %81’ini acikladiklari
belirlenmistir. Olcegin iliskisel saldirganlik icin sekiz,
acik/fiziksel saldirganlik icin sekiz, olumlu sosyal davranis
icin dort, depresif duygulanim igin U¢ olmak lizere toplam
23 maddeden olustugu belirlenmistir. Olgegin Cronbach
Alpha tutarlik katsayilar iligskisel saldirganhk icin .96,
acik/fiziksel saldirganhk igin .94, olumlu sosyal davranis
icin .88, depresif duygulanim i¢cin .87 olarak
hesaplanmistir. Olcek, Sen ve Ari (2011) tarafindan Tirk
diline ve kiltlrine, Ug-alti yas grubu 228 cocuk ile
calsilarak uyarlanmistir.  Agimlayici  faktér analizi
sonucunda Olgegin orijinalinde oldugu gibi dort alt
boyuttan olustugu belirlenmistir. Olcegin alt boyutlarinin
%69.99 luk varyansi acikladiklari gériilmistiir. Olgegin
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acik/fiziksel saldirganlik alt boyutunun sekiz, olumlu sosyal
davranis alt boyutunun vyedi, iliskisel saldirganlk alt
boyutunun alti ve depresif duygulanim alt boyutunun Gg
maddeden olmak {izere toplam 24 maddeden olustugu
belirlenmistir. Gegerlik kapsaminda yapilan Dogrulayici
Faktor Analiz sonucu elde edilen uyum degerleri
RMSEA=.08, GFI=.81, AGFI=.76'dir. Olcege Cronbach alfa
tutarlik katsayilari, acik/fiziksel saldirganlik .95, iliskisel
saldirganlik .90 olumlu sosyal davranis .89 ve depresif
duygulanim .51 olarak hesaplanmistir. Test- tekrar test
guvenirlik katsayilari, acik/fiziksel saldirganhk, iliskisel
saldirganlik, olumlu sosyal davranis ve depresif
duygulanim alt boyutlari icin sirasiyla .85, .73, .81 ve .56
olarak hesaplanmistir. Olgegin puanlamasi ve analizler alt
boyut puan ortalamalari Gizerinden yapilmaktadir.

Cocuklar icin kisa mizag¢ dlgedi. Cocuklarin mizag
ozelliklerinin ebeveynleri tarafindan degerlendirilmesi
amaciyla Prior, Sanson ve Oberklaid (1989) tarafindan
gelistirilmistir.  Olgek, Yagmurlu ve Sanson (2004)
tarafindan Tirkge’'ve uyarlanmistir. Olgek, cocuklarin
mizacini tepkisellik, sicakkanhlik, ritmiklik ve sebatkarlik
olmak lizere dért alt boyutta degerlendirmektedir. 1
(Hemen hig) ile 6 (Hemen her zaman) arasinda
derecelendirilmis altili likert tipinde olan 6lgek, toplam 30
maddeden olugsmaktadir. Olgegin i¢ tutarhk katsayilari;
tepkisellik i¢in .77, ritmiklik icin .48, sicakkanllik i¢in .80 ve
sebatkarlik icin .76 olarak hesaplanmistir.

Yanlis inang¢ performansi islemleri. Cocuklarin yanlhs
inan¢ performanslarinin degerlendirilmesi icin Flavell,
Flavell ve Green (1983)'in gelistirdikleri gorinim-
gerceklik ve Hogrefe, Wimmer ve Perner (1986)'in
gelistirdikleri beklenilmeyen igerik islemleri kullaniimistir.
Bu islemlerin yapisi bozulmadan uygulanmaya galigiimistir
ancak goriniim-gergeklik isleminin orijinalinde bulunan
tasa benzeyen siinger bulunamadigindan yerine Kegeli
Kaysili ve Acarlar (2011)'in ¢alismasinda da oldugu gibi
tasa benzeyen sekerlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Bu calismada ise Kegeli Kaysili ve Acarlar (2011)'in
uyguladigi stirece uyularak 11 ¢ocukla yapilan pilot galisma
gerceklestirilmistir. Ancak c¢ocuklarin 10 tanesinin tasa
benzeyen sekerleri tanidigi belirlenmistir. Bu nedenle
sirecin tasa benzeyen sekerlerle yiritilmesinin
calismanin glvenirligini  etkileyeceginden farkli bir
materyal kullanimi durumu dislniImastir. Bu islemleri
daha once degistirerek kullanan arastirmacilar olarak
Kegeli Kaysili ve Acarlara (2011) deneyimleri
dogrultusunda danisiimis ve kendilerinin de islemleri
gelistiren arastirmacilardan uygulama materyallerinin
diizenlenebilmesi konusunda onay aldiklari bilgisi
edinilmistir. Bunun sonucunda yumurta seklindeki plastik
toplarin kullanilmasina karar verilmistir. Yapilan pilot
¢alismada, bircok cocugun (11 ¢ocugun 9’u) dokunmadan
ve incelemeden Once topu yumurta olarak adlandirdigi
tespit edilmis ve arastirma slrecinde de yumurta
seklindeki plastik toplar kullanilmistir.  Arastirmaci
tarafindan bireysel olarak ¢ocuga durumlar sunulmus,
sorular sorulmus ve yanitlari alinmistir.
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Goériiniim-Gergeklik Islemi: Bu islemde cocuga
yumurta seklindeki toplar gosterilerek dokunmasina ve
incelemesine izin verilmeden nesnenin ne oldugu
sorulmustur. Cocuk nesneye dokunduktan sonra
“Gergekte bu nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru gergek
ve temsili duslince arasindaki ayirimi degerlendirmek
amaciyla kontrol sorusu olarak sorulmus sonrasinda
asagida yer alan sorular sorulmustur:

e -Cocuklara kendi yanlig inanglarini anlamaya yonelik
olarak “Ben bunu sana vermeden énce ne oldugunu
sanmistin?” diye sorulmus ve yanlis inang gelistirmis
cocuklardan “yumurta” yanitini vermeleri
beklenmistir. Bu sorudan ¢ocuklar 0-1 arasinda puan
almaktadirlar.

e -Cocuklara digerlerinin inancini anlamaya yonelik
olarak “Arkadasin ben ona bunlari vermeden &nce
bunlari ne sanir?” diye sorulmus ve yanhs inang
gelistirmis cocuklardan “yumurta” yanitini vermeleri
beklenmistir. Bu sorudan ¢ocuklar 0-1 arasinda puan
almaktadirlar. Digerlerinin yanlis inanciyla ilgili olarak
verilen yanitin dogrulugu “Neden?” sorusuyla
degerlendirilmistir. Bu sorudan ¢ocuklar 0-1 arasinda
puan almaktadirlar. Boylece bu islemde c¢ocuklar,
toplam 0-3 arasinda puan almaktadirlar.

Beklenilmeyen Igerik Islemi: Bu islemde ¢ocuklar
gormeden oOnce asina olduklari bir seker kutusu igine
kalemler konmus ve ¢ocuklara bu kutu gdsterilerek “icinde
ne var?” diye sorulmustur. Yanit alindiktan sonra kutunun
icindeki kalemler c¢ocuga gosterilerek kutu tekrar
kapatilmistir. Cocuklarin bu islem ile hem kendi yanlis
inanci ve hem de bagkasinin yanhs inancini anlama
durumlari degerlendirilmektedir.

e -Cocuklara kendi yanlis inanglarini anlamaya yonelik
olarak “Kutuyu ilk gordigiinde icinde ne oldugunu
sanmistin?” diye sorulmus ve yanlis inang gelistirmis
cocuklardan “seker” ya da “cikolata” yanitini
vermeleri beklenmistir. Bu sorudan cocuklar 0-1
arasinda puan almaktadirlar.

e -Cocuklara digerlerinin inancini anlamaya yonelik
olarak “Arkadasina ben bu kutuyu ilk gosterdigimde
icinde ne oldugunu sanir?” diye sorulmus ve yanhs
inang gelistirmis cocuklardan “seker” ya da “gikolata”
yanitini vermeleri beklenmistir. Bu sorudan ¢ocuklar
0-1 arasinda puan almaktadirlar. Digerlerinin yanlis
inanciyla ilgili olarak verilen yanitin dogrulugu
“Neden?” sorusuyla degerlendirilmistir. Bu sorudan
cocuklar 0-1 arasinda puan almaktadirlar. Béylece bu
islemde c¢ocuklar, toplam 0-3 arasinda puan
almaktadirlar.

Verilerin Toplanmasi

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulu’nun
05.09.2018 tarih ve 149 karar sayili Ankara Universitesi
Etik Kurul onayr alindiktan sonra ilgili okullarin
yoneticileriyle gorusilerek 48-72 aylik yas grubu olan
siniflar belirlenmistir. Siniflarin 6gretmenleriyle konusulup
arastirmanin  amaci  ve kapsami agiklanmistir. Bu

cocuklarin aileleriyle okullar aracihgiyla gorisilip
¢ocugunun ve kendisinin arastirmaya katihmlari igin
siniftaki ¢ocuklarin tamamindan izin alinan subelerle
arastirma yuratilmastar. Sinifin 6gretmeni, sinifindaki her
bir cocugun sosyal davraniglarini Okul Oncesi Sosyal
Davranig Olgegi-Ogretmen Formu aracihgyla
degerlendirmistir. Arastirmaya dahil edilen her ¢ocugun
sosyal davraniglarini Okul Oncesi Sosyal Davranis Olcegi-
Akran Formu’yla degerlendirmek amaciyla c¢ocuklarin
resimleri ailelerden izin alinarak tim sinifin resimlerinin
yer aldigi A3 panolara hazirlanmistir. Arastirmacilardan
biri, cocuklarla Okul Oncesi Sosyal Davranis Olgegi-Akran
Formu’'nu  bireysel 15’er dakikalik  gorismelerle
uygulamistir. Cocuklarin aileleri gocuklarinin mizaglarini
Cocuklar igin Kisa Mizag Olgegi ile degerlendirmislerdir.
Yanlis inang Performansi islemleri, veri toplama araglari
boliminde agiklanan standart islem basamaklari
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan her c¢ocukla
bireysel olarak yaklasik 7-8 dakikalik gorismeler ile
gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin  normal dagilim gosterip gostermedigi
ortalama, mod, medyan degerlerinin birbirine yakin,
carpikhk ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 araliginda
Kolmogorov-Smirnov testinde p>0.05 olmasi gibi betimsel
istatistikler ve histogramlar, Normal Q-Q Plots, Detrended
P-P Plots, Steam and Leaf Graph gibi grafiksel istatistikler
incelenerek belirlenmektedir (Pallant, 2016; Tabachnick
ve Fidell, 2015). Bu arastirmanin betimsel istatistikleri
incelendiginde carpiklik-basiklik degerleri ¢ogunlukla +1
ile -1 araliginin disinda kaldigi, Kolmogorov-Smirnov
testinin anlamli oldugu goérulmistir. Birkag degiskene ait
betimsel istatistiklerde (carpiklik ve basiklik degerlerinin
ve Kolmogorov-Smirnov testi degerlerinin) kabul edilebilir
dizeyde normal dagilim gosterse de, histogramlarin
saga/sola carpik oldugu, Normal Q-Q Plots’da
degiskenlerin dogrusal bir iliskiye sahip olmadigl,
Detrended P-P Plots boliimiindeki boxplotlarda kutunun
disinda degerler oldugu/kutu ortasindaki ¢izginin
yukarida/asagida yer aldigi degerlerin saga/sola carpik
oldugu belirlenmistir. Yapilan betimsel ve grafiksel
analizlerin birlikte degerlendirilmesi sonrasinda verilerin
normal dagilim kosullarini saglamadigi goérilmustir. Bu
nedenle ¢ocuklarin sosyal davraniglari, mizaglari ve yanls
inan¢ performanslarinin  cinsiyete gore farklilasip
farklilasmama durumunu belirlemek i¢in non-parametrik
testlerden Mann Whitney U-Testi ve ¢ocuklarin sosyal
davranislari, mizaglari ve vyanlis inan¢ performansi
arasindaki iliskileri belirlemede Spearman Korelasyonu
Analizi kullanilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi  belirtilen tim  kurallara  uyulmustur.
Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi =
Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi=05.09.2018

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi=149

Ankara

Bulgular

Cocuklarin 00SDO-OF, 00SDO-AF, Cocuklar igin Kisa
Mizag Olcegi ve Yanhs inang Performansi puanlarinin
cinsiyete gore farkhlik gosterip gostermedigini analiz
etmek icin yapilan Mann Whitney U-Testi sonuglari Cizelge
1’de verilmistir.

Cizelge 1 incelendiginde akran degerlendirmesine
dayal fiziksel saldirganlik (U=144.500, p<.05) ve iliskisel
saldirganlik (U=262.500, p<.05) puanlarinda cinsiyet
degiskeni acgisindan anlamli  farkhlik  bulundugu
gorilmektedir. Buna goére; oglan cocuklarin fiziksel ve
iliskisel saldirganlik puanlari sira ortalamalari, kiz
gocuklarin ortalamalarindan daha yuksektir. Bu durum,
oglan ¢ocuklarin, fiziksel ve iliskisel saldirganlik
davranislarini kiz g¢ocuklardan daha fazla gosterdigi
seklinde agiklanabilir. Akran degerlendirmesine dayal
olumlu sosyal davranis puanlarinda cinsiyet degiskeni
acisindan anlamh farkliik bulundugu goérilmektedir
(U=134.000, p<.05). Buna gore; kiz g¢ocuklarin olumlu
sosyal davranis puanlari sira ortalamalari, oglan ¢ocuklarin

ortalamalarindan daha ylksektir. Bu durum, kiz
cocuklarin, oglan ¢ocuklardan daha fazla olumlu sosyal
davranis gosterdigi seklinde aciklanabilir. Ogretmen
degerlendirmesine dayali fiziksel saldirganlk puanlarinda
cinsiyet degiskeni agisindan anlamh farkhlik bulundugu
gorlilmektedir (U=249.500, p<.05). Buna gore; oglan
¢ocuklarin fiziksel saldirganlik puani sira ortalamasi, kiz
¢ocuklarin ortalamasindan daha yuksektir. Bu durum,
oglan c¢ocuklarin kiz ¢ocuklardan daha fazla fiziksel
saldirganlik gosterdigi seklinde agiklanabilir.

Toplam yanlis inang performansi puanlarinda cinsiyet
degiskeni  acisindan  anlamli  farkliik  bulundugu
gorulmektedir (U=316.500, p<.05). Buna gore; kiz
¢ocuklarin toplam yanhs inang performansi puanlari sira
ortalamasi, oglan c¢ocuklarin ortalamasindan daha
yuksektir. Bu durum, kiz ¢ocuklarin oglan cocuklardan
daha fazla kendisinin ve diger bireylerin yanlis inancinin
farkinda oldugu ile agiklanabilir. Gértinim-gergeklik ve
beklenilmeyen icerik islemlerinde cinsiyetin anlamli bir
etkisi olmadigi gérilmastir.

Cocuklarin 00SDO-OF, 00SDO-AF, Cocuklar icin Kisa
Mizag Olcegi ve Yanlis inang Performansi puanlari
arasindaki iliskiye yonelik Spearman Korelasyon Analizi
sonuclari Cizelge 2’de verilmistir. iliskilerin diizeyi Cohen
(1988)’e gore degerlendirilmistir. iliski katsayilari .10-.29
arasinda ise duslik diizeyde, .30-.49 arasinda ise orta
dizeyde ve .50-1.0 ise yiuksek dizeyde iliskiyi ifade
etmektedir (akt. Pallant, 2016).

Cizelge 1. Cinsiyet agisindan 0OSDO-OF, 00SDO-AF, cocuklar icin kisa miza¢ dlcegi ve yanlis inang performansi

puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari

Olgme Araglan Alt Boyutlar Cinsiyet n SiraOrt. Sira Top. U z p
Fiziksel Saldirganhk Ic<) 3232 igg; 180180(;.5500 144.500 -4.480 .000*
00SDO- AF iliskisel Saldirganlik g zg 3235_5;;3 gég:g 262.500 -2.750 .006*
Quen K% B MR i e o
Fiziksel Saldirganlik g zg gg:gg g%ggg 249.500 -3.038 .002*
00SDO- OF iliskisel Saldirganlik g gg géig 1715347‘6000 429.000 -.310 .757
Ques KR B8 WE een  aws
Sicakkanlilik g gg giig 180621?'5500 363.500 -1.271 .204
Elc;:ul\lj:?zrai;;in Sebatkarlik (E zg zzgg 1{8:2:6202 357.000 -1.366 172
Olgegi Ritmiklik 0 25 28:08 702‘60 377.000 -1.074 .283
Tepkisellik g gg gg% 180177%;5500 407.500 -.624 .532
CEmm R e oY g e w
porlsiars  Sellnimeren %0 B BO0 s aen o
Ppenieis K6 7 WD i oo ow

*p<.05
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Cizelge 2. Cocuklarin 0OSDO-OF, OOSDO-AF, cocuklar icin kisa mizag 6lgegi ve yanlis inang performansi puanlari

arasindaki iliskiye yonelik spearman korelasyon analizi sonuglari

(o} 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
1.0SDOAF-FS 1
2.0SDOAF-is 649*% 1
3.0SDOAF-OSD  -.555* -.477* 1
4.0SDOOF-FS .522*% .397* -.403* 1
5.0SDOOF-is 159 235 -.015 .642* 1
6.0SDOOF-OSD  -.158 -.179 .286* -.407 -259* 1
7.CKMO-Si 114 179 120 180  .279* -.076 1
8.CKMO-Se -235 -188 .293* -215 -.077 -.070 .076 1
9.CKMO-R .032 -159 .206 -100 -.094 .205 .034 .035 1
10.CKMO-T 123  -066 -.109 .184 -.088 -.033 -.232 -.185 -.029 1
11.YiP-GG -.033 -145 -231 -035 -.017 .032 .070 .170 .280* -.089 1
12.YiP-Bi -053 -.017 .18 -215 .044 240 .128 .309* .007 -081 .369* 1
13.YiP-Toplam -029 -.090 .256* -105 .042 .132 .118 .255* .230 -.095 .907* .710* 1

*p<.05, O: Olgekler (Alt boyutlar)

Cizelge 2 incelendiginde akran degerlendirmesine
dayah iliskisel saldirganlik  puanlari ile akran
degerlendirmesine dayal fiziksel saldirganlik puanlari
arasinda pozitif yonde yiksek dizeyde iliski bulunmustur
(r=.649). Akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal
davranis puanlari ile akran degerlendirmesine dayal
fiziksel saldirganlik puanlari arasinda negatif yonde yiksek
diizeyde iliski bulunmustur (r=-.555). Akran
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranig puanlari
ile akran degerlendirmesine dayal iliskisel saldirganlik
puanlari arasinda negatif yonde orta dizeyde iligki
bulunmustur (r=-.477). Ogretmen degerlendirmesine
dayali  fiziksel saldirganlik  puanlari ile akran
degerlendirmesine dayali fiziksel saldirganhk puanlari
arasinda pozitif yonde yiksek diizeyde iliski bulunmustur
(r=.522). Ogretmen degerlendirmesine dayal fiziksel
saldirganlik puanlari ile akran degerlendirmesine dayal
iliskisel saldirganlik puanlari arasinda pozitif yénde orta
diizeyde iliski bulunmustur (r=.397). Ogretmen
degerlendirmesine dayal fiziksel saldirganlk puanlari ile
akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis
puanlari arasinda negatif yonde orta dlzeyde iliski
bulunmustur (r=-.403). Ogretmen degerlendirmesine
dayali iliskisel saldirganhk puanlari ile 06gretmen
degerlendirmesine dayali fiziksel saldirganhk puanlan
arasinda pozitif yonde yiksek dizeyde iliski bulunmustur
(r=.642). Ogretmen degerlendirmesine dayali olumlu
sosyal davranis puanlari ile akran degerlendirmesine
dayall olumlu sosyal davranis puanlari arasinda pozitif
yonde dusik dizeyde iliski bulunmustur (r=.286).
Ogretmen degerlendirmesine dayali olumlu sosyal
davranis puanlari ile akran degerlendirmesine dayal
iliskisel saldirganlik puanlari arasinda negatif yénde disiik
diizeyde iliski bulunmustur (r=-.259).

Sicakkanliik alt boyutu puanlari ile 06gretmen
degerlendirmesine dayali iliskisel saldirganlik alt boyutu
puanlari arasinda pozitif yonde dislik diizeyde anlaml bir
iliski bulunmustur (r=.279). Sebatkarlik alt boyutu puanlari
ile akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis
alt boyutu puanlari arasinda pozitif yonde dusik dizeyde
anlamh bir iliski bulunmustur (r=.293).

Gorianim-gerceklik alt boyutu puanlariile ritmiklik alt
boyutu puanlari arasinda pozitif yonde disik diizeyde
anlamh bir iliski bulunmustur (r=.280). Beklenilmeyen
icerik alt boyutu puanlari ile sebatkarlik alt boyutu
puanlari arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iliski (r=.309) ve beklenilmeyen igerik alt boyutu puanlari
ile gorinim-gerceklik alt boyutu puanlari arasinda
pozitif yonde orta dizeyde anlamli bir iliski (r=.369)
bulunmustur.

Toplam yanlis inang performansi puanlari ile akran
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis alt
boyutu puanlari arasinda pozitif yonde disik diizeyde
anlaml bir iliski bulunmustur (r=.256). Toplam yanls
inan¢ performansi puanlari ile sebatkarlik alt boyutu
puanlari arasinda pozitif yonde distk dizeyde anlaml
bir iliski bulunmustur (r=.255) . Toplam yanls inang
performansi puanlari ile goriinim-gergeklik alt boyutu
puanlari arasinda pozitif yénde yiksek diizeyde anlamli
bir iliski bulunmustur (r=.907). Toplam yanlis inang
performansi puanlari ile beklenilmeyen icerik alt boyutu
puanlari arasinda pozitif yonde yiksek dizeyde anlamli
bir iliski bulunmustur (r=.710).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu c¢alismada, okul oncesi dénem cocuklarinin
cinsiyetleri, sosyal davranislari, mizaglari ve yanlis inang
performanslari arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda akran ve 0gretmen
degerlendirmesine dayal fiziksel saldirganlik puanlarinin
oglan cocuklar lehine anlamli oldugu goérilmistir. Bu
sonuca bagh olarak oglan ¢ocuklarin fiziksel saldirganhk
davranislarini kiz ¢ocuklardan daha fazla gosterdigi
belirlenmistir. Benzer sekilde Sen (2009), okul oncesi
donem c¢ocuklarin  sosyal davraniglarina  yonelik
gerceklestirdigi calismada, oglan cocuklarin agik/fiziksel
saldirganlik davranislarini kiz ¢ocuklara oranla daha cok
gosterdigi sonucuna ulasmistir. Cin, Kolombiya, italya,
Urdiin, Kenvya, Filipinler, isveg, Tayland ve Amerika Birlesik
Devletleri'nde iliskisel ve fiziksel saldirganhk arasindaki
iliskilerin ve cinsiyet farkhiliklarinin incelendigi bir
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calismada da, oglan c¢ocuklarin fiziksel saldirganlik
davranislarini kiz ¢ocuklardan daha fazla sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir (Lansford ve digerleri, 2012). Khan
ve Kumar (2014)’in tig-alti yasindaki 50 ¢ocuk ile yaptiklari
calismada da, fiziksel saldirganlik davraniglarina
bakildiginda, oglan cocuklarin puan ortalamalarinin kiz
cocuklarinkinden daha yiliksek oldugu bulunmustur.
Ostrov, Kamper, Hart, Godleski & Blakely-McClure
(2014)'in erken c¢ocukluk doéneminde 301 c¢ocukla
saldirganligin alt tipleri Gzerine boylamsal olarak yaptiklari
arastirmada, oglan ¢ocuklarin hem proaktif hem de reaktif
fiziksel saldirganhgl kiz ¢ocuklara oranla daha fazla
gosterdiklerini tespit etmislerdir. Chen, Zhang, Yin, Li, Cao,
Gutiérrez-Garcia ve Guo (2019) da yaptiklari galismada
oglan ¢ocuklarin fiziksel saldirganlik davranisini  kiz
cocuklara gore daha fazla sergiledigi sonucuna
ulasmislardir.  Duanyadaki  farkh  toplumlarda ve
cografyalarda ydritilen bu arastirma bulgularinda da
erken cocukluk dénemindeki oglan cocuklarinin fiziksel
saldirganlik puanlarinin kiz ¢ocuklardan daha yiksek
oldugu gorilmustir. Bandura’nin (1986) belirttigi Uzere
cocuklarin, yakin cevresindeki kisileri ve davranislari
gozleyerek kendisine sunulan davranislari 6grenerek
sergiledikleri ve kendilerine verilen tepkilere baglh olarak
bu davranislari igsellestirebildikleri diisiintldiigiinde; bu
arastirmada, oglan cocuklarinin aile, toplum ve medyada
erkek cinsiyetine ylklenen anlam ve roller araciligiyla
fiziksel saldirganhigi gdzlemleyerek 6grenmis olabilecekleri
diisiiniilmektedir. RTUK (2005) raporuna gdre, medyada
yer alan saldirgan karakterleri gdzleyip 6zdesim kurmanin
yasamin ileriki yillarinda gosterilen saldirgan davranislarda
belirleyici oldugu, siddeti iceren medya programlarini
izlemenin erkeklerin saldirgan davranislarinda artisa
neden oldugu belirtilmistir. Tirkiye’de medyadaki erkek
roller araciliglyla saldirganligin  yiceltilmesine iliskin
yapilan c¢alismalar da bu dislinceyi desteklemektedir
(Simsek ve Oner, 2015).

Arastirmanin sonucunda, akran degerlendirmesine
dayali iliskisel saldirganlik puanlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan oglan c¢ocuklarin lehine anlamli  farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Benzer bir arastirmada, oglan
cocuklarin iliskisel saldirganlk davranislarini kiz gocuklara
oranla daha fazla gosterdikleri sonucuna ulasilmistir (Gar,
2016). Aslan ve Tugrul (2013) da okul oncesi egitime
devam eden c¢ocuklarin oyunlarinda ortaya c¢ikan
davranislari degerlendirmeye yonelik yaptiklari calismada,
oglan cocuklarin iliskisel saldirganlik davranisini kiz
cocuklara gore daha fazla gosterdiklerini bulmuslardir.
Burr, Ostrov, Jansen, Cullerton-Sen, ve Crick (2005)’in,
iliskisel saldirganhgi uzunlamasina inceledikleri ¢alismada
ise, kiz cocuklarin iliskisel saldirganhk davraniglarini oglan
cocuklara oranla daha fazla gosterdigi bulunmustur. Kiz
cocuklarin iliskisel saldirganlik davranislarini  oglan
cocuklara oranla daha fazla sergilediklerini ortaya koyan
baska calismalar da bulunmaktadir (Crick, Casas ve
Mosher, 1997; Crick ve digerleri, 2006; Karakus, 2008;
Ostrov, Woods, Jansen, Casas ve Crick, 2004). Bu
arastirmada iliskisel saldirganlik davranislarinin oglan
cocuklar tarafindan daha fazla sergilenmesinin zamana
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bagh degisimin yani sira saldirganlik tipine bagh olarak
iliskisel saldirganhgin saldirganlk siniflamasinda eski
yillarda elle tutulur, gozle gorilir, kanitlanabilir bir zarar
verme niteligi olmadigindan saldirgalik olarak goriilmedigi
ya da algilanmadigi seklinde yorumlanabilir. Zamana bagli
degisimde egitim, sosyal gelisim ve davraniglarin
toplumsal uyum baglaminda daha fazla incelenmesi ve
Uzerinde durulmasindan kaynakh olarak ¢ocuklarin
akranlariyla olan iliskilerinde 6gretmenlerin gézlemlerini
artirmasi ve fiziksel saldirganlig fark ederek midahalede
bulunmasi séz konusu olabilir. Saldirganhigin bir diger
boyutu olan iligkisel saldirganhigin fiziksel saldirganlik
kadar kolay gozlenebilir olmamasindan kaynakli olarak
yetiskinler tarafindan gozlenmesi ve midahale edilmesi
glic olabilmektedir. Kurtyilmaz'in arastirmasinda (2011)
bireylerin hem kisilerarasi iliskilerini hem de uyumlarini
olumsuz yonde etkileyen iliskisel  saldirganlik
davranislarinin iliskilerin bir  parcasiymis  gibi
normallestirilmesi de bireylerin bu davranislara yonelik
farkindaliklarinin ~ dasiik  dizeyde kalmasina  ve
yasadiklarini anlamlandirmasini  glglestirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu arastirmada da yetiskinlerin gocuklarin
iliskisel davraniglarini bu durumdan kaynakli olarak fark
etmelerinin zor olmasi ve erkek c¢ocuklarin fiziksel
saldirganlik gerceklestirdikleri durumlarda muadahale ile
karsilasmalarindan kaynakli saldirganhgin baska bir
boyutu olan iliskisel saldirganhga yonelerek bu tir
davranislari da sergilemis olabilecekleri diisiinilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu, akran
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis
puanlarinin kiz ¢ocuklar lehine anlamli oldugudur. Benzer
sekilde Nicolaides (2018), dort-alti yas 132 ¢ocukla yaptig
arastirmasinda, kiz ¢ocuklarin olumlu sosyal davranislari
oglan c¢ocuklara gore daha fazla sergiledigini ortaya
koymustur. Benzer sekilde Altay ve Giire (2012)'nin 35-75
aylik 344 c¢ocukla olumlu sosyal davranis ve sosyal
yeterlikler Uzerine yaptiklari galismada, kiz gocuklarin
olumlu sosyal davranislari oglan cocuklardan daha fazla
gosterdikleri belirlenmistir. Uluyurt’'un (2012) bes-alti yas
grubu cocuklarin akran iliskileriyle ilgili calismasinda da,
kiz c¢ocuklarin olumlu sosyal davranis puanlarinin
oglanlara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Alan
yazinda bu sonucu destekleyen bircok arastirma
bulunurken (Ostrov, Crick ve Keating, 2005; Sen, 2009)
oglan c¢ocuklarin ve kiz ¢ocuklarin olumlu sosyal
davranislari arasinda farklilik olmadigina dair sonuglarin
ortaya kondugu calismalar da bulunmaktadir (Aydin,
2015).  Cocuklar, bir  baskasinin  davranislarini
gozlemleyerek 6grenebilmektedir (Bee ve Boyd, 2009).
insan davranisinin toplum ve kiltiirden etkilenmesi
dolayisiyla arastirmanin bu bulgusunun toplumsal cinsiyet
kalip yargilari dahilinde tartisilabilecegi duslintilmektedir.
Cocuklarin vyetistikleri toplumda, sefkat, ilgi, anlayis,
yardim etme, duyarl olma gibi olumlu sosyal davranislari
gosteren her iki cinsiyetten yetiskini gérmesi ve bu
davranislarin degerli oldugunu bilissel olarak kavrayarak
davranisa donistiirmesi 6nemlidir. Ancak sozi edilen
davranislarin yasanilan toplumda kadina atfedilen, erkek
tarafindan gergeklestirildiginde saskinlik ve siphe ile
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bakilan bir durum olmasi nedeniyle, oglan ¢ocuklarin
olumlu sosyal davranislari deneyimlemelerini hem model
olarak gozleyecek yetiskin erkek sayisindaki azlik, hem de
bu davranislara yonelik kalip yargilarin gelisimi agisindan
gugclestirmektedir. Kiz ¢ocuklarin toplumsal yasamda
gozlemledikleri kendi cinsiyetinden modeller araciligiyla
bu davranislari edinebilecegi, bircok kiltirde kizlarin,
yardim etme konusundaki davraniglarinin daha fazla

tesvik edilip bu tir davranislarin  onaylanarak
pekistirilmesi  (Oztiirker, 2014) nedeniyle de bu
davranislar sergileyebilecekleri disunulmektedir.

Turkiye’deki toplumsal cinsiyet kaliplarina yonelik olarak
yapilan Vatandas (2007)’in arastirmasina gore, kadinlar ve
erkekler, merhamet, duyarh, kibar, anlayish, sefkatli
olmanin kadinlara ait cins 06z nitelikleri olduguna
inanirken, kavgaci, evin diregi, otoriter, 6nder, rekabetci,
capkin, lider olmanin kadinlara ait cins 6z nitelikleri
oldugunu dastinmektedirler. Bu arastirma sonucuna gore
toplumsal yasamda yetiskinlerin cinsiyete iliskin rolleri
baglaminda kadinlara 6zgl olarak merhamet, duyarl,
kibar, anlayisli, sefkatli olma gibi davranislarin bulundugu
ve ¢ocuklarin cinsiyetlerine yonelik olarak bu davranislari
gozlemleyip sergiledikleri dustnalebilir.

Bu arastirmanin sonucunda, toplam yanlis inang
performansi puanlari agisindan cinsiyet gruplari arasinda
kiz cocuklar lehine anlamh farkhhk bulunmustur. Bu
sonuca benzer sekilde Calero, Salles, Semelman & Sigman
(2013) gergeklestirdikleri arastirmada, zihin kuramiyla ilgili
tim gorevlerde kiz gocuklarinin anlamh sekilde oglan
cocuklardan daha vyiksek puanlar aldiklarini ortaya
koymuslardir. Altintas (2014) 4-5 yas 424 cocukla yaptig
¢alismada, zihin kuraminin duygulari tanima, gerceklige
dayali duygu, inan¢ ve ikinci dereceden yanls duygu
gorevlerinde kiz ¢ocuklarin anlamli  sekilde oglan
cocuklardan daha yliksek puanlar aldiklarini belirlemistir.
Okul 6ncesi donem gocuklarinin zihin kurami becerileri ile
hikayeyi anlama becerilerinin incelendigi arastirmada da,
cinsiyet agisindan zihin kurami puanlarinda kiz ¢ocuklar
lehine anlamli farklilik bulunmustur (Sari ve Altun, 2018).
Bu bulgulardan farkli olarak arastirmalarda kizlar ve
oglanlarin yanhs inan¢ performanslarinda farkliligin
olmadigina yoénelik sonuglara da ulasiimistir (Arikan ve
Tifekgi, 2020; Charman, Ruffman ve Clements, 2002).
Yaraticu islevler ile zihin kurami becerileri arasindaki
iliskiyi incelemeye yonelik 3-5 yas arasi 72 ¢ocukla yapilan
arastirma sonucunda vyanlis inang performansinin
cinsiyete gore farkhlik géstermedigi sonucuna ulasiimistir
(Mutter, Alcorn & Welsh, 2006). Taymaz Sari (2011)'nin 4-
6 yas grubu, 426 cocukla yaptigl calismada zihin kurami
puanlarinin cinsiyete gore farkhlik gostermedigini ortaya
koymustur. Girleyik ve Gozliin Kahraman (2021)'in okul
oncesi donem cocuklarinin (4-6 yas grubu 155 cocuk) zihin
kurami ve akran iliskileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yaptiklari calismada da zihin kuraminin cinsiyete
gore anlamli olarak degismedigi tespit edilmistir. Bu
calismadaki katihmci kiz ve oglan ¢ocuklarin takvim
yaslarina bakildiginda kizlarin (n=36, 55-71 ay, Ort.=63,94,
ss=3,40), oglanlara (n=25, 51-69 ay, Ort=62,84, ss=5,44)
gore daha buyuk oldugu gorilmektedir. Bu farkhlk az gibi

disunilse de standart sapmalarla birlikte
degerlendirildiginde yanlis inang performanslarinda kiz
cocuklar lehine anlamh farkhligi aciklayabilmektedir.
Yanlis inang performansinin bilissel gelisimle iliskili oldugu
distinaldigiinde takvim yasindaki en kiigik farklarin bile
degisime yol agabilecegi distinilmektedir.

Bu arastirmanin bir diger sonucuna gore, ¢ocuklarin
akran degerlendirmesine dayal iliskisel saldirganhk
puanlari ile akran degerlendirmesine dayali fiziksel
saldirganlik puanlari arasinda pozitif yonde yuksek
diizeyde iliski, 6gretmen degerlendirmesine dayal iliskisel
saldirganlik puanlari ile 6gretmen degerlendirmesine
dayal fiziksel saldirganlik puanlari arasinda pozitif yonde
yuksek diizeyde iliski bulunmustur. Diger bir deyisle,
iliskisel saldirganlik puanlari arttik¢a fiziksel saldirganlik
puanlari da artmaktadir. Benzer bicimde, Gir (2016)’Un

yaptigi calismada, c¢ocuklarin fiziksel saldirganhk
davranislan ile iliskisel saldirganlik davranislari arasinda
pozitif yoénde vyiksek dlzeyde iliskinin  oldugu

belirlenmistir. Gower, Lingras, Mathieson, Kawabata ve
Crick (2014) tarafindan 48-67 aylk 190 cocukla yapilan
arastirmada, fiziksel saldirganhk davraniglarinin, iliskisel
saldirganlik davraniglarini anlamli  sekilde yordadig
sonucuna ulasilimistir. Evans, Frazer, Blossom ve Fite
(2018)’in Ug-altl yas grubundaki 133 c¢ocukla yaptiklari
calismada da, fiziksel saldirganlik davranislarinin iliskisel
saldirganlik  davranislarini  yordadigi  gorilmistir.
Saldirganhgin bu arastirmada yer alan iki boyutuyla fiziksel
ve iliskisel olarak ¢ocuklarin davranislarina yansidigi ve bu
iki saldirganhk tiriiniin es zamanli olarak gorilmesi akran
ve 6gretmen tarafindan dogrulanmistir. Hatta bu durum;
yumurta-tavuk iliskisi gibi neden-sonu¢ dongisiinde
¢Ozulmesi zor olabilecek, saldirganhgin saldirganhg
tetikledigi seklinde yorumlanabilir.

Akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal
davranis puanlari ile akran degerlendirmesine dayali
fiziksel saldirganlik puanlari arasinda negatif yonde yiiksek
dizeyde iliski ve o6gretmen degerlendirmesine dayali
fiziksel saldirganlik puanlari ile akran degerlendirmesine
dayali olumlu sosyal davranis puanlari arasinda negatif
yonde orta dilizeyde iliski bulunmustur. Bu durumda
olumlu sosyal davranis puanlari arttikga fiziksel
saldirganlik puanlarinin  azaldigi soylenebilir. Benzer
bicimde Giir (2016)'lin bes-alti yasindaki 56 g¢ocukla
yaptigi  arastirmada, c¢ocuklarin  olumlu  sosyal
davranislariyla fiziksel saldirganlik davranislari arasinda
negatif yonde iliskinin bulundugu belirlenmistir. Saldirgan
davranis ve olumlu sosyal davranis arasindaki iliskileri
inceleyen bir ¢calismada da, bu davraniglar arasinda negatif
yonla iliski oldugu gortimistlr (Obsuth, Eisner, Malti ve
Ribeaud, 2015). Bu arastirmanin bir diger sonucunda,
akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis
puanlari ile akran degerlendirmesine dayal iliskisel
saldirganlik puanlari arasinda negatif yonde orta diizeyde
iliski ve 6gretmen degerlendirmesine dayali olumlu sosyal
davranis puanlar ile akran degerlendirmesine dayali
iliskisel saldirganlik puanlari arasinda negatif yonde disiik
diizeyde iliski bulunmustur. Bu durumda olumlu sosyal
davranis puanlari arttikca iliskisel saldirganhk puanlarinin
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azaldig séylenebilir. Karakus (2008)’un yaptigi ¢calismada
da, olumlu sosyal davranislar ile iliskisel saldirganhk
davranislari arasinda negatif yénde anlamli iliskinin
bulundugu tespit edilmistir. Kamper-DeMarco ve Ostrov,
(2017)'un boylamsal olarak yaptiklari ¢alismada, olumlu
sosyal davraniglarin artisiyla iliskisel saldirganhgin azaldig
belirlenmistir. Cocuklarin fiziksel ve iligkisel saldirganlik
davranislarinin olumlu sosyal davranisin zitti olmasi ve
iliskilerin bozulmasinda etkili oldugundan bu saldirganlik

davranislarinin  artmasi  durumunda olumlu sosyal
davranislarin azalmasi olasi bir durumdur.
Ogretmen degerlendirmesine dayali fiziksel

saldirganlik puanlari ile akran degerlendirmesine dayal
fiziksel saldirganlik puanlari arasinda pozitif yonde yiiksek
diizeyde iliski bulunmustur. Ayni zamanda 06gretmen
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis puanlari
ile akran degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis
puanlari arasinda pozitif yonde disiuk duzeyde iliski
bulunmustur. Bu durum, 6gretmen ve akran araciligiyla
ayni  davraniglarin  degerlendirilmesinde iliskilerin
oldugunu géstermektedir. Ogretmen degerlendirmesine
yonelik fiziksel saldirganlik puanlar arttikga akran
degerlendirmesine y6nelik fiziksel saldirganlik puanlarinin
da arttigl, 6gretmen degerlendirmesine dayali olumlu
sosyal davranis puanlari arttikca akran degerlendirmesine
dayali olumlu sosyal davranis puanlarinin da arttigi
belirlenmistir. Diger yandan ayni davraniglara yonelik
Ogretmen ve akran degerlendirmesindeki iligki
diizeylerinin. 52'nin lzerinde olmadigi da gorilmektedir.
Bu durumun sosyal alg farkliliklarindan
kaynaklanabilecegi distnilmektedir. Davranisl
degerlendiren kisinin kendi iliskilerine ve yargilarina bagh
olarak davranisi farkh sekilde algilama ve bunun
sonucunda bir degerlendirmeye varmasi her birimizde
bulunan értili kisilik kuramiyla agiklanabilir. Ortiilii kisilik
kurami, kendimize ©6zgl kisilik gorUslerine sahip
oldugumuz, bunun da bizim igin dnemli olan 6zelliklerin
bir baskasinin davranislarini degerlendirmemizde etkili
oldugunu ifade etmektedir (Freedman, Sears ve Carlsmith,
1998). Cocugun akraninin sosyal davranisini etkilesim
surecinde yasadiklariyla degerlendirirken 6gretmen sosyal
davranisi gozlemleriyle degerlendirdigi bunun da
etkilesimin 6znesi olan akranlarin ve go6zleyicisi olan
ogretmenin farkli konum ve kosullarda olmalari
sonucunda degerlendirmelerinde farkliiga neden oldugu
duslntlmektedir.

Sicakkanliik alt boyutu puanlari ile 0Ogretmen
degerlendirmesine dayali iliskisel saldirganhk alt boyutu
puanlari arasinda pozitif yonde disiuk dizeyde anlamli
iliski bulunmustur. Buna karsin Erding (2009), 36-72 aylik
337 cocukla yaptigi calismada, sicakkanlik ve iliskisel

saldirganlik  davranisi arasinda anlamli  bir iliski
bulunmadigi  belirlenmistir. Diger yandan iliskisel
saldirganligi  yordayan degiskenler incelendiginde,
sicakkanli  mizacta olmama durumunun iliskisel
saldirganligi  yordadigi sonucuna ulasiimistir.  Ugar
(2017)'in  48-72 ayhk c¢ocuklarin iliskisel ve fiziksel

saldirganlik ile mizag Ozelliklerini bazi degiskenlere gore
inceledigi c¢alismanin sonucunda, iliskisel saldirganlik
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puanlari ile sicakkanlilik mizag 6zelligi arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanilmadigi ortaya koyulmustur.

Sebatkarlik alt boyutu puanlari ile akran
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis arasinda
pozitif yonde dusiuk diizeyde anlamh bir iligki oldugu,
fiziksel ve iliskisel saldirganhk davraniglari ile aralarinda
anlamli iliski bulunmadigi gorilmistir. Erding (2009)'in
calismasinda ise, sebatkarlik ile fiziksel wve iliskisel
saldirganlik davranislari arasinda negatif yonde duisik
diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Bu durumu, sabirsiz
olan cocuklarin daha kolay 6fkelendikleri ve cevrelerine
olumsuz tepkiler gésterdikleri seklinde yorumlamistir.

Toplam yanhs inang performansi puanlari ile akran
degerlendirmesine dayali olumlu sosyal davranis alt
boyutu puanlari arasinda pozitif yonde disiik dizeyde
anlamh iliski bulunmustur. Bu sonucu destekleyen
calismalar bulunmaktadir. Iki-dért yas 74 ¢ocukla yapilan
calismada, paylasma davranisiyla toplam zihin kurami
puanlari arasinda pozitif yonde anlamli iliski belirlenmistir
(Wu & Su, 2014). Benzer sekilde, Aydin ve Karakelle
(2016), 36-59 ay arasinda 104 g¢ocukla vyrattikleri
¢alismada, yardim etme davranisi ve zihin kurami becerisi
arasinda anlamli sekilde pozitif yonde (.30) bir iliski
oldugunu saptamislardir. Bu durumu baskalarinin icsel ve
zihinsel durumlarini anlayabilen ¢ocuklarin, olumlu sosyal
davranislari daha fazla sergilemeleriyle agiklamislardir. Bu
¢alismada, toplam yanlis inang ile olumlu sosyal davranis
puanlari arasinda pozitif iliski olmasi, kendisinin ve
bagkalarinin yanls inanglarinin farkinda olma durumu
arttikga cocuklarin davraniglarini yoneterek daha uygun
davranislarda bulunma yani olumlu sosyal davranislari
sergileme durumlarinin arttigi, baskalarinin ve kendinin
yanlis inancinin farkinda olma durumunun dustikce

gocuklarin  olumlu  sosyal davraniglar sergileme
durumunun da distiigt seklinde yorumlanabilir. Bu
¢alismanin  bulgusundan farkli olarak 60-72 ayhk

cocuklarla yapilan zihin kurami ile saldirganlk arasindaki
iliskiler ve olumlu sosyal davranisin araci roliinin
incelendigi calismada ise, zihin kurami ve olumlu sosyal
davranislar arasinda anlamli iliski bulunmadigl sonucu
ortaya konmustur (Renouf ve digerleri, 2010). Ayrica bu
arastirmada, toplam yanlis inang performansi puanlari ile
sebatkarlik alt boyutu puanlari arasinda pozitif yonde
disuk dizeyde anlamli iliski oldugu bulunmustur. Bu
sonugtan farkh olarak Yagmurlu, Sanson ve Koéymen
(2005), Avustralyali ve Turk ¢ocuklarda mizacin olumlu
sosyal davranis gelisiminde etkili olma durumunu ve zihin
kuraminin bu iliskideki araci rolini karsilastirdiklar
arastirmada, Tirk cocuklarin sebatkarlk 6zellikleriyle zihin
kurami yetenekleri arasinda anlamli iliski olmadigi
belirlenmistir. Toplam yanhs inang performansi ile hem
olumlu sosyal hem de sebatkarlk arasinda pozitif yonla
iliski olmasi, cocugun bir baskasinin yanlis inancini fark
ederek onu anlamasi ve davranislarinda karsi tarafi da
duslinerek hareket etmesi ve bu duruma bagh olarak
iliskiyi sirdiirme yoniinde davranislar sergilemesi seklinde
aciklanabilir.

Toplam yanlis inang performansi puanlariile gérinim-
gerceklik alt boyutu puanlari arasinda pozitif yonde yiksek
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diizeyde anlamh bir iliski bulunmustur. Toplam yanlis
inang performansi puanlari ile beklenilmeyen igerik alt
boyutu puanlari arasinda da pozitif yonde ylksek dizeyde
anlamh bir iliski bulunmustur. Benzer sekilde, Kaysih
(2013)’'nin  galismasina gore normal gelisim gosteren
gocuklarin Toplam zihin kurami puanlari gorinim-
gerceklik ve beklenilmeyen igerik alt boyutu puanlari
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iligki bulunmustur.
Toplam yanlis inang performansi puanlari ile gérinim-
gerceklik ve beklenilmeyen igerik puanlari arasinda pozitif
iliski olmasinin toplam vyanhs inancin alt boyutlar
olmasindan kaynaklandigi distintilmektedir.

Sonug olarak ¢ocuklarin  sosyal davraniglariyla
cinsiyetleri, toplam vyanlis inang¢ performanslari ve
sebatkarlik, sicakkanhlk boyutlarinda mizag ile iligkili oldugu
gorulmistir. Bu sonuca bagl olarak cocuklarin sosyal
davranislarinin - olumlu yoénde degistirmeye yo6nelik
hazirlanacak programlarda ve yapilacak arastirmalarda bu
degiskenlerin dikkate alinmasi 6nerilir. Cocuklarin yanhs
inang performasinin gelismesi igin cocuklarin akil ylritme,
tahmin etme, gikarimda bulunma, bakis alma becerilerini
edinmesine iliskin 6grenme siireglerine yer verilmesi, buna
uygun egitim materyalleri (dergi, medya, kitap) icerikleriyle
cocuklarin bulusturulmasi ve en temelde disince ve
tercihlerin degisebilecegini gérmesine firsat saglanmalidir.
Cocuklarin  sosyal davranislarinin  olumlu  y6nde
gelisebilmesi icin ©zellikle oglan c¢ocuklarinin  kendi
cinsiyetindeki ebeveyn, 6gretmen ve diger yetiskinlerin
davraniglarinda olumlu sosyal davraniglari
gozlemleyebilecegi sekilde farkh ortamlarda uygun
modellerle karsilagsmasi yoniinde iyilestirmeler yapilabilir.
Ayni zamanda c¢ocuklara ait sosyal davranislarla iliskili
olabilecek vyiriticta islevler, diger bireylerle iliskileri,
baglanma gibi 06zelliklerin de iligkilerinin arastirilmasi
Onerilir. Bu arastirmada cocuklarin sosyal davranislari
akranlari ve 6gretmenlerinin degerlendirmelerine dayal
olarak degerlendirilmistir. Ebeveyn, kardes gibi cocuklarla
iliskisi bulunan diger bireylerin de degerlendirmelerinin yer
aldigi coklu bakis acilarini yansitan arastirmalar yapilabilir.
Bu arastirmada nicel 6lgme araclarindan yararlaniimistir.
Cocuklarin mizaglarini ve yanhls inang performanslarini
gozlemler  araciligiyla degerlendirerek  cocuklarin
davranislari ve ifadelerinde bu 6zelliklerini nasil yansittigina
dair somut verilerin elde edildigi arastirmalar yiratilebilir.
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Summary

Introduction

Individual characteristics of children which are innate
and the social network in which they live have an effect on
the interaction they have with their environment and also
their social development. All aspects of development are
in relationship with each other. As their language skills
develop, the child starts to interact with those around
them and as their mental development progresses, they
perceive the environment and begin to communicate.
Some significant social development indicators for
preschool children may be considered as speaking,
waiting their turn, sharing, problem solving, empathy and
making friends. While some children easily acquire these,
other children have difficulty in experiencing these
behaviors. Children who have difficulties in experiencing
these may be showing first signs of behavioral problems
(Bierman & Montminy, 1993). There are some findings
which show that behaviors may differ according to gender
(Karaca, Giindiiz & Aral, 2011). Some studies show that
the social behavior of children is related to their
temperament characteristics (Ar1 & Yaban, 2016; Erding,
2009).

There are also studies which show that the social
behavior of children is affected by variables such as
temperament, age and gender, while other studies
suggest that a child’s mental structure has an impact on
their behavior (Aydin, 2015; Capage & Watson, 2001;
Caputi, Lecce, Pagnin & Banerjee, 2012). A study
conducted by Yagmurlu, Sanson and Kdymen (2005)
found that theory of mind skills has a positive relationship
with prosocial behaviors of children. The theory of mind is
a fundamental cognitive skill in regard to its relationship
to social behavior. In the preschool period, the theory of
mind is considered to be the ability for the child to
understand and express the perspective of others and to
be able to recognize and express the false belief in
themselves or others through stories or scenarios. Similar
to the majority of other researchers, Doherty (2008)
suggests that age 4 is a benchmark for understanding false
belief but that this can only be understood not only by an
assessment of cognitive development but also by an
assessment of the child’s social development. It has been
found that children who score highly on theory of mind
skills also show high scores in prosocial behavior criteria
(Imuta, Henry, Slaughter, Selcuk & Ruffman, 2016).

This study aims to investigate the relationship
between gender, social behavior, temperament and false
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belief performance in children of preschool age (48-72
months). In this scope, the study seeks to answer the
following research questions:

e Is there a significant difference between the social
behavior scores, temperament and false belief
performances of girls and boys?

e s there a significant relationship between the social
behavior scores, temperament and false belief
performances of the children who have participated
in the study?

Method

This study was conducted by using a correlational
research model. The study group consisted of a total of 61
children, 59% girls (n=36), and 41% boys (n=25) of 48-72
months, from public kindergartens in Ankara during the
2018-2019 academic year and determined by the
convenience sampling method. Once the relevant
approvals were received, teachers of the classes included
in the research were requested to assess the social
behaviors of each of the children in the classroom by filling
in the Preschool Social Behavior Scale-Teacher Form. In
addition, A3 sized boards were prepared to include
photographs of all the children in the class, after receiving
permission from parents of the children, with the aim of
assessing the social behavior of the children with the
Preschool Social Behavior Scale Peer Form. One of the
researchers conducted individual 15-minute interviews
with each of the children to administer the Preschool
Social Behavior Scale Peer Form. At the same time,
parents also assessed the temperament of their children
by using the Short Temperament Scale for Children.
Finally, one of the researchers studied the false belief
performance tasks by conducting individual interviews
with each of the children of approximately 7-8 minutes
duration. The Mann Whitney U Test and the Spearman
Correlation Analysis were used in the analysis.

Results

In this study, it was found that there was a significant
positive difference between physical aggression scores
based on peer and teacher assessments and the relational
aggression scores based on peer assessment for the
gender variable in boys. In regard to prosocial behavior
based on peer assessment and total false belief
performance scores, a positive significant difference was
found for girls.

A significant low level positive relationship was found
between the approach sub-scale scores and teacher based
assessment of relational aggression sub-scale scores. A
significant low level positive relationship was found
between the persistence sub-scale scores and peer based
prosocial behavior scores and a significant relationship
was not found between persistence sub-scale scores and
physical, relational aggression behaviors.

A significant low level positive relationship was found
between the total false belief performance scores and the
peer based assessment of prosocial behavior sub-scale
scores.
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Discussion

Results of the study found that peer and teacher based
assessment of physical aggression scores were
significantly different for boys. Accordingly, the results
show that boys display physical aggression behavior more
often than girls. These findings are supported by findings
of similar studies (Chen, Zhang, Yin, Li, Cao, Gutiérrez-
Garcia & Guo 2019; Khan & Kumar, 2014; Lansford, et al.,
2012; Ostrov, Kamper, Hart, Godleski & Blakely-McClure,
2014; Sen, 2009). By observing the people and behaviors
in their closest environment, children not only learn these
behaviors and display them, but also internalize these
behaviors according to the reactions they receive to these
behaviors (Bandura, 1986). The study also found a positive
significant difference in the relational aggression scores
based on peer assessment for the gender variable in boys.
A similar study also found that boys displayed a higher
incidence of relational aggression in comparison to girls
(Gur, 2016). However, the longitudinal study on to
investigate relational aggression by Burr, Ostrov, Jansen,
Cullerton-Sen & Crick (2005) showed that girls displayed
relational aggressive behavior at a higher rate than boys.

A further finding of the study was the significant
difference of prosocial behavior scores based on peer
assessment in favor of girls. Other studies have found
similar results (Altay & Giire, 2012; Nicolaides, 2018;
Ostrov, Crick & Keating, 2005; Sen, 2009; Uluyurt, 2012).
Children can learn the behavior of others by means of
observation (Bee & Boyd, 2009). It is thought that, in many
cultures, girls acquire these kinds of behaviors by means
of observation of models of their own gender in social life
and as a result of positive reinforcement of helping
behaviors (Oztiirkler, 2014) and thus display these
behaviors.

A low level positive significant relationship was found
between the peer based assessment prosocial behavior
sub-scale scores and the persistence sub-scales and also
with the total false belief performance sub-scale scores.
There are other studies which provide support for this
finding (Aydin & Karakelle, 2016). In a study conducted in
a similar manner, a positive significant relationship was
found between sharing behavior and the total theory of
mind scores (Wu & Su, 2014). In a study by Renouf et al.
(2010), where findings differ from this study and which
aimed to investigate the mediator role of positive social
behavior in the relationship between theory of mind and
aggression in 60-72 month old children, the study found
that there was no significant relationship between theory
of mind and prosocial behavior.

Pedagogical Implications

In conclusion, it was found that there is a relationship
between the social behavior of children and their gender,
temperament (persistence, approach) and total false
belief performance. Based on these findings, this study
are important in terms of considering these variables are
taken into consideration in other studies and when
developing curriculum aiming for the acquisition of
positive social behavior and suggested that the
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relationship between other characteristics of children and
their social behavior is considered are investigation. In
order to develop children's false belief performance,
learning processes related to children's reasoning,
estimation, inference, and perspective-taking skills should
be included, children should be brought together with
appropriate educational materials (magazines, media,
books) and the opportunity should be provided for them
to see that their thoughts and preferences can change. In
order for children's social behaviors to develop in a
positive way, improvements can be made so that
especially boys can observe positive social behaviors in
the behaviors of parents, teachers and other adults of
their own gender, so that they encounter appropriate
models in different environments.

At the same time, it isrecommended to investigate the
relationships of features such as executive functions,
relationships with other individuals, and attachment that
may be related to children's social behaviors. In this study,
children's social behaviors were evaluated based on the
assessments of their peers and teachers. Research can be
conducted reflecting multiple perspectives, including the
evaluations of other individuals who have relationships

with children, such as parents and siblings. Quantitative
measurement tools were used in this study. By evaluating
children's temperament and false belief performance
through observations, research can be conducted to
obtain concrete data on how children reflect these
characteristics in their behaviors and expressions.
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