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Oz

Yeterlik, 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine
getirebilmek icin sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve tutumlar
olarak tamimlanmaktadir. Bu arastirmada smuf Ogretmeni
adaylarinin Tiirkce ogretimi konusunda yeterliklerinin farkl
degiskenlerle ile olan iliskisinin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin orneklem grubunu Temel Egitim Boluimi Simf
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goéren toplam 274
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklem segiminde amagl
ornekleme yontemine basvurulmustur. Orneklem segiminin bu
sekilde tercih edilme nedeni Tiirkce 6gretimi dersini tamamlamis
farkli simif seviyelerinde yer alan 6gretmen adaylariin Tiirkge
Ogretimine dair yeterliklerinin bilinmek istenmesidir. Arastirmada
sinif 6gretmen adaylarinin Tiirkge Ogretimi yeterliklerine iliskin
gorislerinin belirlenmesi igin Yesiloglu ve Ozer (2017) tarafindan
gelistirilen “Tiirkce Ogretimi  Yeterliligi Olgegi” kullamlmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirkge 6gretimi dersini
tamamlamis smif 6gretmeni adaylarmin Tiirkce 6gretimine dair
yeterlik diizeylerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Farkli simif
seviyelerinde bulunan Tiirkge Ogretimi dersini tamamlamis sinf
ogretmeni adaylarinin, Tiirkce 6gretimine dair yeterlikleri arasinda
anlaml farklar ortaya ¢ikmistir. Sif 6gretmeni adaylarmin Tiirkge
Ogretimine dair yeterlikleri ile genel not ortalamalar1 degiskeni
arasinda anlamli bir farkliik tespit edilmemistir. Ancak puan
ortalamalarma bakildiginda 2.5 ve alt1 genel not ortalamasina
sahip ogretmen adaylarmmin Tiirkce 6gretimine dair daha dustik
yeterlilige sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Smif 6gretmenligi
lisans egitimi boyunca 6gretmen adaylarmin okuduklar1 kitap
sayisinin Tiirkce ogretimi yeterlikleri tizerinde etkisi oldugunu
gostermistir. Smif ogretmenligi boluminii isteyerek tercih eden
Ogretmen adaylarinin  Tiirkge Ogretimi yeterlik algilarini,
istemeden yerlesen 6gretmen adaylarina gore daha ytiksek oldugu
sonucuna varilmistir.
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Turkish Language Teaching Proficiency of Preservice Primary School
Teachers: An Analysis Incorporating Multiple Variables

Abstract
Teaching proficiency is defined as having the prerequisite knowledge, skills, and
Teaching proficiency is defined as having the prerequisite knowledge, skills, and
attitudes needed to fulfill the requirements of teaching in an effective and efficient
manner. This study, therefore, seeks to examine preservice primary school teachers’
(PPSTs)" Turkish language teaching proficiencies according to multiple variables. The
sample group was composed of 274 preservice teachers enrolled in the Faculty of
Education, Department of Primary School Teaching. Purposeful sampling was
employed to select participants for inclusion in the study group because it was aimed
to determine the Turkish language teaching proficiency levels of PPSTs of different
grade levels who had successfully completed Turkish teaching education class. Turkish
Language Teaching Proficiency Scale developed by Yesiloglu and Ozer (2017) wad
administered to measure how PPSTs perceived their proficiency levels in teaching
Turkish. The findings obtained reveal that those PPSTs who have completed their
Turkish language teaching class may be considered adequately proficient in Turkish
language education. Still, meaningful differences did appear in the Turkish language
teaching proficiency levels of PPSTs by grade level, regardless of the fact that they had
all completed the same class. However, although no meaningful difference was found
to exist between PPSTs” GPAs and Turkish language teaching proficiency levels, those
PPSTs whose GPA was 2.5 or lower had lower Turkish language teaching proficiency
levels. Throughout their undergraduate education, the number of books that PPSTs
read has an influence on how proficient they are at teaching Turkish. Furthermore, the
differences in how PPSTs perceived their own Turkish language teaching proficiency
levels differed greatly between those teachers who were intrinsically driven to study
primary school education and those who chose it because they were obligated to do so.

Keywords: Preservice primary school teachers, Turkish language teaching, special field
proficiency, teacher education, renewed teacher education programs

Giris
Egitim-6gretim faaliyetlerinin nitelikli bir sekilde devam edebilmesinde 6gretmen
niteliklerinin etkisinin buiytk oldugu yadsmamaz bir gergektir (Stinbtil, 2011).
Tarihsel siire¢ icerisinde Ogretmenin rollerinde ve sorumluluklarinda zamanin
gerekliliklerine gore cesitli degisimler olmasina ragmen, dgretmenin egitim-ogretim
hizmetleri icerisindeki onemi hicbir zaman azalmadig1 gibi her gecen giin onemi
daha da artmaktadir (Akyol, 2016; Bastug, 2016; Odabasi, Coklar, kiyic1 ve Akdogan,
2005; Onan ve Kan, 2018; Ozer ve Gelen, 2008). Buna bagl olarak 6gretmen
yeterliklerinin 6grencinin basarisini dolayli yada dogrudan etkiledigini gosteren,
ogretmenlik meslegini yapabilmek igin sahip olunmasi gereken mesleki ve pedagojik
bilgilerin neler oldugunu analiz eden wulusal ve wuluslararasi calismalar
bulunmaktadir (Buldu, 2014; Darling- Hammond, 2000; Gencel, 2013; Goe ve Sticker,
2008; Jaquith, Mindich, Wei ve Darling-Hammond, 2010). Ogretmen niteliklerinde
neler olmasi konusunda yetkili kurum ve kuruluslarca da cesitli tarihlerde galismalar
yurtutiilmustiir ve belli araliklarla bu konu hakkinda calismalar yapilmaktadir. Bu
calismalardan biri de 2006 yilinda YOK, MEB, sivil toplum kuruluslar ve diger alan
uzmanlar tarafindan olusturulan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” (MEB,
2006) caligmasidir. Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (OYGM)
tarafindan yaymlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” belgesine gore
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ogretmen yeterlikleri “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine
getirebilmek icin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar” (s.4) olarak
tanimlanmaktadir. Belli araliklarla giincellenerek gretmenlerin hangi alanlarda ne
tur bilgiye ve becerilere sahip olmas: gerektigi belirlenmektedir. Ayni sekilde, MEB
tarafindan genel alan yeterlikleriyle uyumlu bir sekilde degerlendirilmesi gereken
“Ozel Alan Yeterlikleri” gelistirilmis olup, ilkokul ortaokul ve lise seviyelerinde
gorev alacak ogretmenlerin egitim aldiklar1 alan 6zelinde hangi yeterliklere sahip
olmasi gerektigi belirlenmistir. Bu 6zel alan yeterlikleri (i)yeterlik alani, (ii)kapsam,
(iii)yeterlikler ve (iv)performans gostergeleri olmak tizere dort farkli bashk altinda
toplanmislardir (MEB, 2017). Branslara dair 6zel alan yeterlikleri incelendiginde,
calisma sartlar1 geregi bircok dersten sorumlu olan sinif 6gretmenlerine hedef olarak
konulan 6zel alan yeterliklerinin, diger brans ogretmenlerine gore daha fazla
oldugunu gormekteyiz. Simif Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinin diger
branslara gore fazla olmasi bir is yiikii olusturmakta, bu da mesleki yeterliklerine
yansimaktadir (Cerit ve Ozdemir, 2015).

Bircok dersin isleyisinden sorumlu olacak olan simif 6gretmeni adaylarinin,
vermekle yiikimlu olacaklari derslere dair almis olduklar: egitimi degerlendiren,
ogretmenlik meslegine karsi tutumlarim1i ve mesleki yeterliklerini inceleyen
calismalara alanyazinda siklikla karsilasmaktayiz (Babaoglan ve Yilmaz, 2010;
Bektas, Aydin ve Ayvaz, 2015; Bektas, Ayvaz-Can ve Calikoglu, 2019; Berkant ve
Ekici, 2007; Capri ve Celikkaleli, 2008; Celik, Yorulmaz ve Cokcaliskan, 2019; Cetin,
2018; Donmus vd. 2017; Gtiven ve Ersoy, 2007; Haciomeroglu ve Sahin-Taskin, 2010;
Kahramanoglu ve Ay, 2013; Kara, Demir, Arcagok ve Sahin, 2018; Sahin, 2011;
Sisman ve Acat, 2003; Tasgin ve Sonmez, 2010). Bu galisma 6zelinde inceledigimizde
de simif dgretmenlerinin Tirkce Ogretimi yeterliklerine dair yapilan calismalarda
alanyazinda karsimiza c¢ikmaktadir (Erdem ve Bayraktar, 2019; Evren-Acar, 2010;
Gok ve Erdogan, 2009; Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009; Okur, 2011; Ozdemir ve
Erdogan, 2017; Yesiloglu ve Ozer, 2017). Aym sekilde bu akademik caligmalar
icerisinde, siif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerini inceleyen
calismalarla da karsilasmaktayiz. Ornegin, Erdem ve Bayraktar (2019) yaptiklar
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarimin Tiirkce 6gretimi noktasinda “simif yonetimi,
katilim saglama, iletisim becerileri, soru-cevap etkinlikleri” (s.23) konularinda
kendilerini yeterli hissettikleri, fakat “etkili 6gretim yontemleri ve giinliik hayatla
konu arasimnda baglanti kurma” (s.23) alanlarinda kendilerini gelistirmeleri gerektigi
sonucuna ulasmislardir. Bu bulgulara ek olarak, Gok ve Erdogan (2009)'1n arastirma
sonuglarma gore simif 6gretmeni adaylari, Turkge 6gretimi konusunda kendilerini
daha c¢ok bu ders icin kullanilmas1 6nerilen dogru 6l¢me ve degerlendirme yontem
ve tekniklerini kullanmada eksik hissettiklerini soylemislerdir. Bunlardan farkh
olarak, Yesiloglu ve Ozer (2017), smif 6gretmeni adaylarinin “bir yilda okunan kitap
say1sl, akademik basar1 ve boliime isteyerek gelme” (s.863) degiskenlerine gore
Tirkce 6gretimi konusunda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasmislardir.

Egitim sisteminde ve Ogretmen yetistiren kurumlarmn programlarinda
strekli bir degisimin oldugu guniumiizde 6gretmen olmak isteyen adaylarmn
yeterliklerinin belli araliklarla degerlendirilmesi, bu meslege ne oranda hazir
olduklarini gormek adina onemlidir. Ilkokul ders programlarinda en biiyiik paya
sahip Ttirkce dersinin basarili bir sekilde islenmesinde smif Ogretmenlerinin
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yeterliklerinin belirlenmesi, bu dersin amaglar1 dogrultusunda 6gretilmesinde ne gibi
eksiklerinin oldugunun belirlenmesi gereklidir (Acar, 2010).

Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar

Bilindigi iizere, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) 30 Mayis 2018 tarihli giincellenen,
egitim fakiiltelerinde yer alan bolumlerin yeni programlarmi yayinlamistir. Eski
programlarin giincellenmesine;

e Daha  oOnceki giincelleme c¢alismalarinda  ortadgretim  alan
ogretmenliklerinin g6z ard1 edildiklerini,

e Universiteler aras1 AKTS konularinda sorunlar oldugunu,

e MEB tarafindan okullarda okutulan baz1 ders igeriklerinin
degistirilmesine bagl olarak 6gretmenlik meslek bilgisine dair alanlarda
degisiklik yapilmasiin gerektigini,

e Bologna stirecine uyum ve akreditasyon calismalarina bagli olarak
se¢meli ders havuzlarmin olusturulmasi ihtiyacinin ortaya ¢ikmasini,

e Evrensel, milli ve kilttirel degerleri taniyan, arastirmaci o6gretmen
modeli yetistirme gerekliligin olusmasinm1 gerekge olarak gosterilmistir.
(s.12-13)

Bu yeni diizenleme incelendiginde, simif 6gretmenligi programinin en ok
degisime ugrayan tiglincti program oldugunu gormekteyiz. Yeni giincelleme ile ders
saatlerinde 28 saatlik, toplam ders kredilerinde de 14 kredilik bir azalma vardir
(YOK, 2018). Bu ders ve kredi azalmalarinin yami sira, derslerin okutulduklari
yariyillarda da degisimlerin oldugunu gormekteyiz. Onceki yillarda besginci yariyilda
okutulan Ilkokuma ve Yazma ogretimi dersinin tiglincli yariyila, altinci yariyilda
okutulan Tiirkce Ogretimi dersinin dérdiincii yariyila kaydirilmistir. 2019-2020
egitim-6gretim yilinda hem tigtincti smifta okuyan sinif 6gretmeni adaylar1 hem de
ikinci sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 yukarida belirtilen bu iki dersi beraber almak
durumunda kalmislardir.

Yukarida da deginildigi tizere, 6gretmen egitiminde degisimlerin yasandig:
bir gercektir. Bu degisimlerin 6gretmen adaylarinin {izerindeki etkileri ve ne kadar
uyum gosterebildiginin incelenmesi 6nemlidir. Eski ve yeni 6gretmen yetistirme
programlarina gore egitim alan sinif 6gretmeni adaylarinin, farkl smif seviyelerinde
Tiirkge Ogretimi dersini almis olmalar1 ve bu degisiklige bagh olarak ortaya
cikabilecek yeterliklerini etkileyen sebepleri karsilastirma adina bu calisma 6nem arz
etmektedir.

Bu calismada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Stmf Ogretmenligi Anabilim
Dali’'nda 6grenim goren, program dahilinde almakla yiikiimli oldugu, ti¢ kredi ve
bes AKTS degerindeki Tiirkce Ogretimi dersini tamamlayan smf 6gretmeni
adaylarmin, Turkge 6gretimi konusunda yeterliklerinin farkli degiskenlerle ile olan
iliskisinin incelenmesi amaclanmustir.

Bu baglamda yapilan arastirmada su sorulara yamt aranmustur;

1. Turkce o6gretimi dersini tamamlamis sinif 6gretmeni adaylarmin Tiirkce
ogretimi yeterlikleri ne dtizeydedir?
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2. Tirkce o6gretiminin 6grenme alanlarina (konusma, dinleme, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunu) gore simf Ogretmeni adaylarinin
yeterlikleri ne diizeydedir?

3. Turkce Ogretimi dersini tamamlamus farkli smif seviyelerinde yer alan
smif ogretmeni adaylarmnin Tiirkce 6gretimine dair yeterlikleri arasinda
anlaml bir fark var midir?

4. Turkce 6gretimi dersini tamamlamis smif 6gretmeni adaylarmin genel
not ortalamalarina gore Tirkge Ogretimine dair yeterlikleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Turkge 6gretimi dersini tamamlamis sif 6gretmen adaylarinin lisans
egitimi stiresince okuduklar1 ortalama kitap sayisina gore Tiirkce
ogretimine dair yeterlikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Tiirkce 6gretimi dersini tamamlamis sinif 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri boltime yerlesmeyi isteme durumlarma gore Tiirkge
ogretimine dair yeterlikleri arasinda anlamh bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada simif 6gretmeni adaylarmin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerinin
degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Bu ama¢ kapsaminda, arastirmada betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Bu model, arastirmaya katilan bireylerin 6zelliklerini
ortaya koymay1 amag¢ edinmis bir stirecten olusur (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu arastirma smif 6gretmeni adaylarmmin Tiirkce
ogretimine dair yeterliklerini ortaya koymanin yani sira, yeterliklerinin 6grenim
gorduikleri programin smif seviyesi, not ortalamalari, lisans egitimi stiresince
okuduklar1 ortalama kitap sayist ve egitim aldiklar1 bolime isteyerek yerlesme
durumlariyla olan iliskisinin belirlenmesi de amaclanmaktadir.

Evren-Orneklem

Arastirmanin  evrenini 2019-2020 6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylar olusturmaktadur.
Aragtirmanin 6rneklem grubunu ise, Temel Egitim Bolimii Simif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren toplam 274 Ogretmen aday:r olusturmaktadir.
Orneklem segiminde amagh 6rnekleme yontemine basvurulmustur. Belli 6lgiitler ve
ozellikleri tasiyan ©zel durumlarda bu oOlcekleme tekniginin kullanilmasi
onerilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Orneklem seciminin bu sekilde tercih
edilme nedeni Tiirkge 6gretimi dersini tamamlamus farkli siif seviyelerinde yer alan
ogretmen adaylarmin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerinin bilinmek istenmesidir.
Bu kapsamda 76’s1 (%27,7) ikinci smuf, 93’1 (%33,9) tictincti smif ve 105’1 (%38,3) son
smif olmak tizere farkli sinif seviyelerinde 6grenimlerine devam eden sinf 6gretmen
adaylarima ¢lgegin uygulanmas: gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada smnif 6gretmen adaylariin Tiirkce Ogretimi yeterliklerine iliskin
gortiglerinin belirlenmesi icin Yesiloglu ve Ozer (2017) tarafindan gelistirilen “ Tzirkce
Ogretimi  Yeterlilik Olgegi” kullanilmigtir. Olgek Tiirkce 6gretiminin dinleme,
konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma/gorsel sunu seklindeki bes temel
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ogrenme alanina yonelik hazirlanmis 60 maddeden olusmaktadir. Olgekte olumsuz
madde bulunmamaktadir. Besli likert tipinde derecelendirilen 6lcegin Cronbach
Alpha (a) gtivenirlik katsay1 degeri 0,98 dir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde toplanmistir. Bizzat
arastirmact tarafindan adaylara uygulanan o6lcegin doldurulmasimin gonullualuk
esasina dayali oldugu, sonuglarmin sadece bilimsel amagh kullanilacag: belirtilmistir.
Olgegin nasil doldurulacag hakkinda yonergeler verilmistir. Olgek icin yaklagik 30
dakika zaman ayrilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde SPSS 20.00 programi kullanilmistir. Sinif
ogretmeni adaylarmin Tiirkge Ogretimi yeterliklerine iliskin  goriislerinin
belirlenmesinden elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Verilerin analizinde
betimleyici sayisal degerleri ortaya koyabilmek icin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Olcek 300 puan iizerinden degerlendirilmistir.
Arastirma bulgularinda yer alan puan ortalamalar: 1-1.80 puan arasi ¢ok yetersiz,
1.81-2.60 puan arasi yetersiz, 2.61-3.40 aras1 kismen yeterli, 3.41-4.20 aras1 yeterli ve
4.21-5.00 aras1 ¢ok yeterli olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada toplanan verilerin normallik varsayimlar1 test edilmis, bu
inceleme sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu
nedenle verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U ve
Kruskal Wallis testleri kullanilmistir. Kruskal Wallis test sonucunda degiskenler aras:
farkin hangi gruptan oldugunu belirlemek icin Tukey testi uygulanmustir. Ayrica bu
arastirmada Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,96 olarak hesaplanmaistir.

Bulgular
Bu boltimde, smif 6gretmeni adaylarmin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerinin
arastirilmasindan elde edilen bulgular sunulmustur.
Sinif 6gretmeni adaylarmin Tirkge 6gretimine dair yeterlik diizeyleri ile ilgili
istatistiksel bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Sinif Ogretmeni Adaylarimn Tiirkce Ogretimine Dair Yeterlik Diizeyleri

N En Yiiksek En Diisiik Puan X SS
Tiirkce 6gretimine dair Puan
yeterlik diizeyi 274 1,00 5,00 3,62 0,53

Tablo 1’de sif 6gretmen adaylar1 Tiirkce 6gretimine dair yeterlik diizeylerini
yeterli gordiikleri belirlenmistir (¥=3,62). Ayrica Tiirkce 6gretiminde smif 6gretmeni
adaylarmin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel (okuma-sunu) Ogrenme
alanlarina gore yeterlilikleri incelenmistir, Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.
Simif Og“retmeni Adaylariin Tiirkge Ogretimine Dair Yeterlik Diizeylerinin Ogrenme Alanlarina
Gore Incelenmesi

Olcek Tiirkce Dersi Alt Alanlar1 x SS
Dinleme 3,55 0,64

. Konusma 3,54 0,60

Turkce  Ogretimine  dair Okuma 3,65 0,66
yeterhhk duzeyl Yazma 3,73 0,64
Gorsel (Okuma-Sunu) 3,63 0,73

Tablo 2'de smif Ogretmeni adaylarmmin tim 6grenme alan becerileri
bakimindan Tiirkce 6gretimine dair yeterlik diizeylerini yeterli gormekte olduklar:
anlasilmaktadir. Bununla birlikte adaylarin tim 6grenme alanlarma dair puanlarin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica yazma 6grenme alaninin en ytiksek
(¥=3,73); konusma 6grenme alaninin ise en duisiik (¥=3,54) ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir.

Sinif Ogretmeni adaylarmmin Tiirkce Ogretimine dair yeterliklerinin smif
seviyelerine gore karsilastirilmasia yonelik Kruskal Wallis test sonuglar1 Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
Sinif Ogretmeni Adaylarimin Sumif Seviyelerine Gore Tiirkce Ogretimine Dair Yeterlikleri

Olgek Sinif N  SiraOrtalamas1 X2 p Anlamli Fark
Seviyeleri

Tiirkce 2.S1mf 76 115,23 2.siuf-3.smuf

Ogretimine 3.Smuf 93 147,40 8,360 0,015 2.smif-4.smf

dair yeterlikler 4 Sinf 105 144,85

Tablo 3’te Kruskal Wallis test sonuglarina gore smf 6gretmeni adaylarmin
Ttirkce 6gretimine dair yeterlikleri ile smif seviyesi degiskeni arasinda anlaml fark
tespit edilmistir (X2 =8,360; p<0,05). Belirlenen anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey testi sonuclarindan 2. sinifta egitim
goren Ogretmen adaylarmin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerinin 3. ve 4. smuf
Ogretmen adaylarna gore daha diisiik seviyede oldugu ve aralarindaki farkin da
anlamli oldugu anlasilmaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerinin genel not
ortalamasina gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis test sonuglar1 Tablo 4’te
yer almaktadir.

Tablo 4'te Kruskal Wallis test sonuclarina gore smif 6gretmen adaylarinin
Tirkce 6gretimine dair yeterlikleri ile genel not ortalamalari degiskeni arasinda
anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir (p>0,05). Ancak puan ortalamalarina
bakildiginda 2.5 ve alt1 genel not ortalamasma sahip 6gretmen adaylarmin Tirkgce
ogretimine dair daha dustik yeterlilige sahip olduklar1 anlasilmaktadir.
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Tablo 4
Sinif Ogretmen Adaylarinmin Genel Not Ortalamalarina Gore Tiirkge Ogretimine Dair Yeterlikleri

Clgek Not Ortalamasi N Sira Ortalamasi X2 p
Tiirkce Ogretimine 2.5 ve alt1 26 115,31
dair yeterlikler 2.5-3 arasi1 127 133,51 3,907 0,272
3-3.5 arasi 110 146,47
3.5 ve usti 11 146,32

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine dair yeterliklerinin adaylarin
okuduklar1 ortalama kitap sayisina gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis
test sonuglar1 Tablo 5'te yer almaktadur.

Tablo 5
Simif Ogretmen Adaylarimn Lisans Egitimi Boyunca Okuduklar Ortalama Kitap Sayisina Gore
Tiirkce Ogretimine Dair Yeterlikleri

Olgek Okunan Kitap N Sira X2 p Anlamli Fark
Sayis1 Ortalamas1

Tiirkce 15 kitap ve alt1 78 127,96 1-3

Ogretimine dair  15-30 kitap aras1 92 125,03 8,800 0,012 2-3

yeterlikler 30 kitap ve tisttit 104 155,69

Tablo 5te Kruskal Wallis test sonuclarina gore smif 6gretmen adaylarinin
Ttirkce 6gretimine dair yeterlikleri ile lisans egitimi boyunca okuduklar1 ortalama
kitap sayis1 degiskeni arasinda anlaml fark tespit edilmistir (X?> =8,890; p<0,05).
Belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Tukey testi sonuglarindan 30 kitap ve daha fazla kitap okuyan smif 6gretmen
adaylarinin daha az kitap okuyan 6gretmen adaylarina kiyasla Tiirkce 6gretimine
dair yeterliklerinin daha yiiksek seviyede oldugu ve aralarindaki farkin da anlamh
oldugu anlasilmaktadir.

Sinif ogretmeni adaylarmin Turkce 6gretimine dair yeterliklerinin 6grenim
goriilen bolime yerlesmeyi isteme durumlarina yonelik karsilastirilmasma yonelik
Mann Whitney-u testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarimin Ogrenim Gordiikleri Boliime Yerlesmeyi Isteme Durumlarina Gére Tiirkge
Ogretimine Dair Yeterlikleri

Olcek Boliimii isteme durumlar N Sira Sira U P
Ortalamas1  Toplami

Tiirkce Boltme isteyerek yerlesme 208 140,22 29165,5 6298,5 0,313

Ogretimine dair ~ Boliime istemeyerek

yeterlikler yerlesme 66 128,93 8509,5

Tablo 6'da smif 6gretmen adaylarinin Tiirkce dgretimine dair yeterliklerinin
boliime yerlesmeyi isteme durumlari arasinda anlamli sayilabilecek bir fark
belirlenememistir (p>.05). Ortalama puanlara bakildiginda ise boliime isteyerek
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yerlesen smif ogretmen adaylarimnin Turkce Ogretimine dair yeterliklerinin daha
yiiksek oldugu gortilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirkce 6gretimi dersini tamamlamis siuf
ogretmeni adaylarmin Tiirkce 6gretimine dair kendilerini yeterli diizeyde gordiikleri
belirlenmistir. Bu sonuglar alanyazindaki 6gretmen adaylarinin Tiirkce 6gretimine
dair yeterliklerini degerlendiren calismalarla benzerlik gostermektedir. Ornegin,
Yesiloglu ve Ozer (2017), bu calismaya kaynaklik eden 6lgekle yaptiklari arastirmada
ogretmen adaylarinin Tiirkce 6gretimi konusunda kendilerini yeterli diizeyde
bulduklar: gortilmektedir. Ayni sekilde, Askin ve Demirel (2012) ile Anilan ve Kilig
(2013) yaptiklar1 calismalarda katilimcilarin Tirkce 6gretimi konusunda kendilerini
yeterli gordiikleri sonuglaria ulasmislardir. Ayrica, simif 6gretmeni adaylar: Tiirkce
ogretiminin konusma, dinleme, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrenme alanlarina gore kendilerini yeterli gormektedirler. Burada kendilerini en
¢ok yazma alaninda, en az da konusma alaninda yeterli gormektedirler. Alanyazinda
ogretmen adaylarmin  konusma becerilerindeki sorunlarla ilgili calismalarla
karsilagmaktayiz. Ornegin, Akkaya (2012) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarmm
konugma ile ilgili sorunlarinin oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin “ses,
ton vurgu, telaffuz yanlslariy;, psikolojik (topluluk karsisinda konusamama, yakin
iliskilerde  konusamama), konusma duraksamasi, dil bilgisi kurallarm
uygulayamama, bilgi eksikligi, konusmaya odaklanamama, fiziksel nedenlerle
toplumsal engellerden kaynaklanan konusma sorunlar1” (Akkaya, 2012, s.419) ile
miicadele ettigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin bu beceride sorunlarinin
olmasi, bu alanla ilgili 6gretim yapma konusunda da zayif yonlerinin olmasi
sonucunun ortaya ¢ikmasi da beklenen bir durumdur.

Farkli sinif seviyelerinde bulunan Tiirkce Ogretimi dersini tamamlamis sinif
ogretmeni adaylarmin Tiirkce ogretimine dair yeterlikleri arasinda anlamh farklar
ortaya cikmistir. Yeni smuf ogretmenligi lisans programi kapsaminda, 2. smifta
Tiirkce Ogretimi dersini alan 6grencilerin, 3. ve 4. smifta bulunan 6gretmen
adaylarina gore kendilerini daha az yeterli hissettikleri bulgusu elde edilmistir. Daha
once yapilan ¢alismalarda da sif 6gretmenligi programlarinda okuyan 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri simiflara gore akademik oz-yeterliklerinin farkl
oldugunu gosterdigi tespit edilmistir. Oguz (2012), siuf 6gretmeni adaylariyla
yaptig1 arastirmada, alt siniflarda egitim goren adaylarin, 4. sinifta okuyanlara gore
yeterliklerinin daha duistik oldugu sonucuna ulasmistir. Bu farkliligin olusmasinda
akademik yasantilarinda elde ettikleri deneyimlerin, onlarin yeterlik duygusunu
artirdig1 sonucunu ¢ikarabiliriz. Bir diger calismada da Ozder, Konedrali ve Zeki
(2010) ogretmen adaylarmin o6grenim hayatlarmin son iki yilinda ozellikle
uygulamaya yonelik daha fazla ders almalarmmn ogrencilerin akademik
durumlarinda pozitif etkilerin oldugu sonucuna wulasmaktadir. Yeni smuf
ogretmenligi egitimi programinin 2. simif diizeyinde az sayida uygulama icerikli ders
olmasi, dgretmen adaylarmin yeterliklerinin istenilen diizeyde olmamasina neden
olmustur denilebilir. Bu sonuglar da 6gretmen adaylarmin daha cok uygulama
deneyimi kazandiktan sonra yeterliklerinin arttig1 sonucu ile 6rtiismektedir.

Siif 6gretmeni adaylarmin Tiirkge 6gretimine dair yeterlikleri ile genel not
ortalamalar1 degiskeni arasinda anlaml bir farkhilik tespit edilmemistir (p>0,05).
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Ancak puan ortalamalarina bakildiginda 2.5 ve alt1 genel not ortalamasma sahip
ogretmen adaylarinin Turkge 6gretimine dair daha duistik yeterlilige sahip olduklar:
anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonuglar Kahramanoglu ve Ay (2013) tarafindan
yapilan c¢alisma ile paralellik gostermektedir. Yaptiklar: calismanin sonucuna gore,
akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin yeterlik algilarinin, nispeten ortalamasi
dustik 6grencilere gore yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Bunun yaninda
akademik ortalamanin yeterlik algisi tizerinde herhangi bir degisiklik olmadig:
sonucunu ortaya koyan ¢alismalarda mevcuttur. Ornegin, Yesiloglu ve Ozer (2017)
yaptiklar1 arastirmada akademik basarmin, Turkge 6gretimi konusunda 6gretmen
adaylarmin yeterliklerine herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmislardir.
Her ne kadar alanyazinda akademik basarmin etkilerinin olmadigma dair
calismalara rastlanilsa da akademik basarmin insanin dzgtiveni artiran bir unsur
oldugu bilinmektedir.

Bir diger degisken dogrultusunda yapilan analizde, simif 6gretmenligi lisans
egitimi boyunca 6gretmen adaylarinin okuduklar: kitap sayisinin Tiirkce 6gretimi
yeterlikleri tizerinde etkisi oldugunu gostermistir. 30 kitap ve daha fazla kitap
okuyan smif 6gretmen adaylarmin daha az kitap okuyan ogretmen adaylarmna
kiyasla Tiirkce Ogretimine dair yeterliklerinin daha ytiksek seviyede oldugu ve
aralarindaki farkin da anlamli oldugu anlasilmaktadir. Okuma aliskanliklar
kazandirilmis 6gretmen adaylarimin mesleki basarilar elde ettigine, akademik
hayatinda ve 0Oz-yeterlik algisinda olumlu etkiler biraktigima dair calismalar
alanyazinda yer almaktadir (Bozpolat, 2010; Dedeoglu ve Ulusoy, 2013; Elkatmus,
2015; Gir, 2014; Kusdemir 2018; Kusdemir, Bulut ve Uzun, 2020; Saracaloglu,
Karasakaloglu ve Aslantiirk, 2010; Kogak, Kurtlu, Ulas ve Epcagan, 2015; Ulu, 2019;
Yesiloglu ve Ozer, 2017; Yilmaz ve Benli, 2010). Bu calismalardan 6gretmen
adaylarinin okuma aliskanliklarinin ytiksek olmasi mesleki basarilari agisindan
onemlidir sonucunu ¢ikarabiliriz.

Smif ogretmenligi bolumiinti isteyerek tercih eden Ogretmen adaylarinin
Turkce ogretimi yeterlik algilarinin, istemeden yerlesen 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglar Yesiloglu ve Ozer (2017)'in
yaptig1 calismalardaki bulgulari desteklemektedir. Arastirmacilarin yaptiklar:
arastirmada da bolime isteyerek yerlesen ogretmen adaylarimin Tiirkce 6gretim
yeterlikleri istemeyerek gelenlere gore yiiksek cikmigtir. Ayni sekilde Ozdemir (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, boliimii isteyerek secen ogretmen adaylarimin 6z-
yeterlik inanglarinin, gesitli nedenlerle 6gretmenlik boltimlerini tercih etmek zorunda
kalan 6gretmen adaylarina gore yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Stirekli bir degisim igerisinde olan egitim sisteminde, bu sistemin temel
taslarindan biri olan 6gretmen egitiminin oldugu gibi kalmasi beklenemez. Bu
degisime ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin ne kadar uyum sagladiginin stirekli
bir degerlendirmeden ge¢mesi kagimilmaz bir gercektir. Egitim fakiiltelerinde
ogretmen yeterliklerine dair yapilan c¢alismalarin siklastirilmasi, ©6gretmen
adaylarmin programlardan maksimum fayda saglamalar1 yoniinde degisiklikler
yapabilmek adma onemlidir. Bu nedenle sadece Tiirkce Ogretimi dersi 6zelinde
degil, icerikli derslerin ¢iktilarinin belli araliklarla degerlendirilmesi gerekmektedir.

Dogru bir 6gretim programi olusturmakta Ogretmen egitiminin ©nemli
unsurlarindan biridir. Calismada da goruldiigu gibi programda yapilan degisikligin
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olumsuz yanlar1 da mevcuttur. Bu konuda program igerisinde dénem ve igerik
degisikligine ugramis derslere dair arastirmalarin artirilmasi gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin kendilerini tam anlamiyla yeterli gérmeleri saglayacak sekilde
smif egitimi lisans programinin tekrar gozden gecirilmesi gereklidir.

Akademik basarinin 6grenciler tizerinde biiytik bir motivasyon kaynag:
oldugu bilinmektedir. Akademik basarilar1 diistik 6grencilerin kendilerini yeterli
hissetmemelerine neden olan etmenlerin daha detayli incelemeleri yapilmalidir.

Cesitli becerilerin ise kosulmasi gereken derslerin basinda gelen Tiirkce
Ogretimi dersinin igleyisinde, 6gretmen adaylarmin daha aktif oldugu derslerin
planlanmas: gerekmektedir. Dort 6grenme alaninda da en {iist diizeyde yeterlige
sahip 6gretmen adaylarinin yetismesi, Ttirk¢e dersinin ilkokul siniflarinda daha etkin
bir sekilde islenmesi adina bir 6n sart olarak kabul edebiliriz.

Okuma aliskanliginin en ¢ok kazandirildig yer ilkokullardir. Buralarda gorev
yapacak 6gretmenlerin okuma aliskanliklarinin diisiik olmasi, toplumsal anlamda bir
sorun olarak karsimiza ¢ikar. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen
adaylarinin okuma aliskanligina tesvik edecek gerekli imkanlarin olusturulmasi,
zengin kiittiphanelerin kurulmasi gerekmektedir.

Geng yasta yapilan mesleki segimler ilerde insanlarin hayattan zevk alamaz bir
noktaya ulasmasina yol acabilmektedir. Bu nedenle hangi meslege dair tiniversite
egitimi alacaklarma karar vermeye calisan 6grencilere dogru rehberlik hizmetleri
verilmelidir. Egitim fakiiltelerine 6grenci seciminde gelismis tilkelerde yer alan
modeller 6rnek alinabilir. Fakiilteye 6grenci se¢imi merkezi yerlestirme ile degil, belli
bir stire tiniversitede ortak dersler alan 6grenciler arasindan, meslege uygunluga dair
yapilacak se¢me yontemleri uygulanmalidir. Boylece is bulma kaygisindan dolay1
degil, alacag1 egitime dair daha bilgili, daha istekli 6grencilerin egitim fakiiltelerine
yonlendirilmesi saglanmais olur.
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Summary

Introduction

The importance of teacher qualifications in sustaining quality instructional activities
is undeniable. Although teachers’ roles and responsibilities have changed to respond
to the ever-changing needs of the times, teachers” importance in educational services
has not declined; on the contrary, it continues to increase with each passing day
(Akyol, 2016; Bastug, 2016; Odabasi, Coklar, Kiyici, & Akdogan, 2005; Onan & Kan,
2018; Ozer & Gelen, 2008). Official organizations and institutions have, throughout
history, conducted various studies on what constitutes teacher qualifications and
continue to do so from time to time. The most recent of these studies was The General
Qualifications for the Teaching Profession conducted in 2006 by the joint participation of
Turkey’s Council of Higher Education, Ministry of National Education (MoNE),
NGOs, and other field specialists (MoNE, 2006). The General Qualifications for the
Teaching Profession published by the General Directorate for Teacher Training and
Development defines teacher qualifications as “the necessary knowledge, skills, and
attitudes in order to realize the teaching profession in an effective and efficient
manner” (p. 4). Updated regularly, this document specifies what knowledge and
skills, and in what areas, teachers need to possess. Similarly, the Content Area
Qualifications developed by MoNE defined what proficiencies future primary,
middle, and high school teachers were required to possess depending on their
specific content area. These content area qualifications are grouped under four
separate categories, namely (i) qualification area, (ii) scope, (iii) qualifications, and
(iv) performance indicators (MoNE, 2017). Upon a more thorough investigation of
content area qualifications, primary school teachers are required by the nature of
their profession to develop a greater number of special field qualifications than
teachers of other areas.

This study, therefore, seeks to examine preservice primary school teachers’
(PPSTs)” Turkish language teaching proficiencies according to multiple variables.
The sample group was composed of 274 preservice teachers enrolled in the Faculty of
Education’s Department of Primary School Teaching of Canakkale Onsekiz Mart
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University during the 2019-2020 academic year and have completed the required 3-
credit Turkish Language Teaching class.
Accordingly, answers to the following questions have been sought:

1. What do the Turkish language teaching proficiency levels of PPSTs who
have completed their required Turkish language education class?

2. What do the proficiency levels of PPSTs according to subfields (speaking,
reading, writing, listening, visual reading and presentation) of Turkish
language teaching?

3. Does one’s year of study affect the Turkish language teaching proficiency
levels of PPSTs who have completed their required Turkish language
education class in a meaningful way?

4. Does GPA affect the Turkish language teaching proficiency levels of PPSTs
who have completed their required Turkish language education class in a
meaningful way?

5. Does the number of books read during one’s years as an undergraduate
affect the Turkish language teaching proficiency levels of PPSTs who have
completed their required Turkish language education class in a meaningful
way?

6. Does whether one was intrinsically motivated to study in the department of
primary school education affect the Turkish language teaching proficiency
levels of PPSTs in a meaningful way?

Method
This study employed a descriptive survey model to assess PPSTs” Turkish language
teaching qualifications. The population consisted of preservice teachers enrolled in
Canakkale Onsekiz Mart University’s Faculty of Education during the 2019-2020
academic year. The sample, however, was made up of 274 preservice teachers
enrolled in the Faculty of Education’s Department of Primary School Teaching in the
same university. Turkish Language Teaching Proficiency Scale developed by Yesiloglu
and Ozer (2017) was employed to identify how PPSTs perceived their own
qualifications. This 5-point Likert-type scale contained a total of 60 items measuring
five basic teaching aspects, namely, listening, speaking, reading, writing, and visual
literacy /visual presentation. No negative items were included in the scale.
Cronbach’s Alpha (a) for the scale was 0.98. Data were collected during the spring
semester of the 2019-2020 academic year by the researcher himself, who, after
informed participants that their participation in the study was purely voluntary and
that the results would be used for scientific purposes, gave instructions on how to
complete the scale. The scale took approximately 20 minutes to complete. SPSS 20.00
was used to analyze the data collected in this study. PPSTs own beliefs regarding
their Turkish language teacher qualifications. The mean and standard deviation
values were calculated in order to depict descriptive numerical values during the
data’s analysis. The scale was assessed based on a score of 300. A mean score of 1-
1.80 indicated highly inadequate, 1.81-2.60 inadequate, 2.61-3.40 partially adequate,
3.41-4.20 adequate, and 4.21-5.00 highly adequate.
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Results
This section presents findings pertaining to PPSs’ Turkish language teaching
qualifications.

1. PPSTs identified their Turkish language teachinh proficiency levels as
being adequate.

2. A significant difference was found to exist between PPSTs” Turkish
language teaching qualifications and their year of study (X?=8.360; p<0.05).
Compared to third- and fourth-year PPSTs, second-year PPSTs were less proficient in
teaching Turkish; this difference was statistically significant.

3. No meaningful difference was found between GPA and PPSTs” Turkish
language teaching qualification (p>0.05). Upon subsequent review, however, we
found that PPSTs with a GPA of 2.5 and below had lower Turkish language teaching
proficiency levels than those with higher GPAs.

4. A significant difference was found between PPSTs” Turkish language
teaching qualifications and the number of books they read during their years as
undergraduates (X2 =8.890; p<0.05). PPSTs who had read 30 or more books were
found to have higher Turkish language teaching proficiency levels compared to those
who had read fewer books; this difference was statistically significant.

Discussion

The study’s findings concluded that PPSTs who had completed their required
Turkish language teaching class were adequately proficient in teaching Turkish. The
findings resemble those of other studies in the literature assessing PPSTs” Turkish
language teaching qualifications. Yesiloglu and Ozer (2017), in whose study the scale
used in this research was developed, found that preservice teachers’ Turkish
language qualifications were adequate. In a similar vein, both the studies by Askin
and Demirel (2012) and Anilan and Kili¢ (2013) concluded that their participants
considered themselves to be adequate in teaching Turkish.

Significant differences emerged in PPSTs’" Turkish language teaching
proficiency levels depending on their year of university study. Specifically, those
who had taken this class during their second year considered themselves to be less
proficient compared to those who had taken it during their third and fourth years.
Previous studies have similarly found that PPSTs had different perceptions of their
academic self-efficacy levels based on their grade level. In her study with PPSTs,
Oguz (2012) found that students of lower grade levels perceived their self-efficacy
levels to be lower than fourth-year students did. One possible explanation for this
difference is that as students’ academic experiences increase, their sense of self-
efficacy also increases. According to Ozder, Konedrali, and Zeki (2010), the fact that
preservice teachers have more classes dealing with practical application during the
last two years of their academic careers has a positive impact on their academic
performance. These findings are consistent with the finding that preservice teachers’
proficiency levels begin to witness a significant increase only after gaining practical
experience.

GPA was found not to have any significant impact on the differences in
PPSTs” Turkish language teacher proficiency levels (p>0.05). Upon further
examination of mean scores, it was found that PPSTs with a GPA of 2.5 or less were
less proficient in teaching Turkish than those with a higher GPA. This finding is in
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line with that reported in the study conducted by Kahramanoglu and Ay (2013), who
found that high-achieving students perceived their proficiency levels to be relatively
higher than those with lower GPAs. Similarly, several other studies have concluded
that GPA does not affect perceived proficiency. For example, Yesiloglu and Ozer
(2017) found that academic performance had no effect on preservice teachers’
proficiency levels. That said, regardless of however many studies may have
concluded that academic performance has no effect on proficiency levels, it is still
known as a factor that increases individuals” self-confidence.

Another variable examined in this study, namely, the number of books read
during one’s undergraduate years, was found to have a statistically significant
impact on PPSTs” Turkish language teaching proficiency levels. Specifically, the
PPSTs who had read at least 30 books had higher Turkish language teaching
proficiency levels than those who had read fewer than 30 books. Indeed, several
studies have found that preservice teachers who are frequent readers perform better
academically, are more successful in their professions, and have higher self-efficacy
perceptions (Bozpolat, 2010; Elkatmus, 2015; Gtir, 2014; Saracaloglu, Karasakaloglu, &
Aslanttirk, 2010; Kogak, Kurtlu, Ulas, & Epgacan, 2015; Yesiloglu & Ozer, 2017,
Yilmaz & Benli, 2010).

PPSTs who were intrinsically motivated to study primary school education
perceived their Turkish language teaching proficiency levels to be higher than those
who had chosen it due to some extrinsic obligation. The findings of Yesiloglu and
Ozer (2017) were similar in this regard; the preservice teachers who had been
intrinsically motivated to choose their field of study were more proficient in teaching
Turkish than those who had chosen it for other reasons. Similarly, Ozdemir (2008)
found that preservice teachers who had chosen to study in the department of
education for intrinsic reasons had higher self-efficacy beliefs than those who had felt
obligated to choose it for whatever reason.

Pedagogical Implications

It is unreasonable to expect that teacher education, being one of the cornerstones of
the educational system, will remain the same as changes are constantly made to the
education system. These changes inevitably necessitate that both preservice and
licensed teachers should be regularly assessed to determine the degree that they are
able to adapt to these changing realities. It is therefore critical that studies on teacher
qualifications conducted in faculties of education should be increased and that
changes should be made to curricula so that preservice teacher may obtain the
maximum benefit from their educational programs. Consequently, the outcomes of
all practical application classes, and not only students” Turkish Language Teaching
class, should be subjected to assessment.

Teacher education is one of the most important elements in successfully
devising an effective curriculum. As this study has revealed, there are negative
consequences of making curricular changes. Therefore, further studies examining
classes that have been subjected to changes in their content and the year in which
they are studied are needed. In fact, it is necessary to review the primary school
education curriculum implemented in faculties of education so that preservice
teachers may consider themselves fully qualified in their field.
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Since academic performance has been established as a veritable source of
motivation for students, factors causing lower-achieving students to consider
themselves inadequate should be examined with more in-depth studies.

Since primary school is the easiest period for individuals to develop a reading
habit, teachers who does not have a reading habit have the potential to cause
negative social ramifications. As a result, institutions invested in teacher education
should encourage preservice teachers to develop such a habit by offering them the
necessary facilities and opportunities, like establishing libraries rich in content.

Since deciding upon a career while still young may impair one’s ability to
derive true pleasure from life, effective vocational counseling should be provided to
those students trying to decide what field of study they should pursue during their
university education. Models used to select students for entry into faculties of
education employed in developed countries may be taken as examples. For example,
instead of a central placement system, students could be selected for inclusion in
specific faculties based on the extent of how well their goals fit those of the faculty
after having taken a certain number of general education classes in their university.
This will allow a greater number of more intrinsically motivated students to be
directed to faculties of education instead of students choosing to study education out
of anxiety to find a profession.
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