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OZET

MAKALE BILGISi

Bu calismanin amaci, 8.sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
artirllmis gergeklik uygulamasi ile konularin 6gretiminin, o6grencilerin
akademik basarilarina etkisini ve Ogrencilerin artirilmis gerceklik
uygulamasina kars1 tutumlarini ortaya koymaktir. Calisma 2019-2020 egitim
ogretim yilinda Tokat il merkezinde bulunan bir ortaokulda 59 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada karma desen kullanilmistir. Nicel boyutta
ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel yontem; nitel boyutunda ise
olgubilim yonteminden yararlanilmistir. Veriler basar testi, Kiiciik, Yilmaz,
Baydas ve Goktas (2014) tarafindan gelistirilen Artirilmis Gergeklik Tutum
C)lgegi ve acik uglu soru formu olmak tizere ii¢ farkli veri toplama araci ile
elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde Mann-Whitney U, Wilcoxon ve
betimsel istatistikler; nitel verilerde ise igerik analizi yontemi kullanmilmigtir.
Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin artirilmis gerceklik uygulamasi ile
islenen derslerde, geleneksel yontemle islenen derse gore daha basarili
olduklari, daha ¢ok verim aldiklari, derslere karsi daha ilgi ve istekle
girdikleri, akilda kalic1 gorseller sayesinde konunun somutlastirildigl ve
0grenmeyi igsellestirdikleri sonuglarina ulagilmistir. Bununla birlikte deney
grubu 6grencilerinin uygulamaya kars1 olumlu yénde tutuma sahip oldugu
gorilmiistiir.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the effects of the teaching of the
subjects through augmented reality on the academic achievement of the
students and to reveal their attitudes towards the augmented reality practice
in the 8th grade Turkish Revolution History and Kemalism course. The study
was carried out with 59 students in a secondary school in the city center of
Tokat in the 2019-2020 academic year. The Mixed method was used in the
research. Pretest-posttest control group semi-experimental design was used
in the quantitative phase while phenomenology was employed in the
qualitative phase. The data were gathered using achievement test,
Augmented Reality Attitude Scale developed by Kiigiik, Yilmaz, Baydas and
Goktas (2014) and an open-ended questionnaire. Mann-Whitney U,
Wilcoxon and descriptive statistics were performed to analyze the
quantitative data while content analysis was performed to analyze the
qualitative data. According to the findings, it was concluded that the
students were more successful, more efficient, more interested and
enthusiast, and the subject was concretized and learning was internalized
thanks to the memorable visuals in lessons conducted through augmented
reality compared to traditional lessons. Moreover, it was observed that the
experimental group students had positive attitudes towards the
implementation.
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Giris

Bilim ve teknolojide yasanan degisim ve gelisim toplumsal yasamin hemen her alaninda
oldugu gibi egitim kurumlarinda da etkili olmustur. Egitimin énemli amaclarindan biri de
toplumun ihtiyaclarina yonelik bireyler yetistirmek olduguna gore giliniimiiz caginin
gerektirdigi perspektifle egitim-6gretim hayatinda teknolojiden yararlanmak gerekmektedir
(Aydin, 2003). Nitekim 21. ytlizyilin becerileri artik okulda ve iste basarili olmak i¢in gerekli
olan dijital becerileri ifade etmektedir (Jenkins, Purushotma, Weigel, Clinton ve Robison,
2009). Teknoloji kullanimi, 6grencilerin sosyal ¢alismalara ilgilerini artirmasi, yaraticiliklarmi
ve iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeleri amaciyla 6grenci merkezli 6grenme
etkinliklerini ytiiriitmelerini saglamaktadir (Zhao, 2007). Ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmekte ve akademik basarilarinda da katki saglamaktadir. Sosyal
bilgiler egitiminde de 6grencilerin bilgilerinin insasina izin vererek, 6grenmenin anlamh
baglamlarda gerceklesmesini saglayarak ve ogrenmeyi Ogrencilerin kendi deneyimleriyle
iliskilendirerek onlarin iyi birer vatandas olabilmeleri igin gerekli bilgi, beceri ve degerlerle
hazirlamaktadir (Heafner,2004; Rice ve Wilson, 1999). Giinlimiiz vatandaslik becerileri de
bilgiye erisebilmeyi, bilgiyi belli hedefler dogrultusunda kullanabilmeyi ve analiz etmeyi
kapsamaktadir. Teknoloji araciligryla da bunlara dogrudan ulasabilmektedir (Braun, 1999). Bu
noktada sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (MEB, 2018) ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atattirkgtiliik dersi 6gretim programi (MEB, 2018) amaclara baktigimizda diger biitiin
egitsel kaynaklar gibi egitim teknolojilerinin de kullanilmasini desteklemektedir.

Gilintimiiz egitim ortamlarinda etkilesimin saglandig bircok teknolojik destekli uygulama
vardir. Bu uygulamalardan biri de artirilmis gergeklik teknolojileridir. Azuma’ya (1997) gore
artirlmis gergeklik, sanal nesneler ile gercek nesnelerin es zamanlh olarak ayni ortamda
etkilesime girmesiyle elde edilen bir teknolojidir. Benzer bir tanimlamaya gore artirilmig
gerceklik bireyin, gercek diinya deneyimini arttirmak amaciyla dijital ve fiziksel bilgi tiirlerini
birlestiren ti¢ boyutlu uygulamalardir (Aoyama ve Tse, 2017; Challenor ve Ma, 2019; Ozarslan,
2011; Wu, Lee, Chang ve Liang, 2013). Boylelikle deneyimsel birtakim amaglar dogrultusunda,
sanal diinya ile gercek diinyanin bir araya gelerek bir biitiin olusturmasi hedeflenir (Erbas ve
Demirer, 2014).

Son on yilda, telefonlar, tabletler ve el oyun konsollar: gibi akilli cihazlarin yayginlig: ve bilgi
islem giiciindeki son gelismeler sayesinde artirilmis gergeklik giinlitk yasamimizda gittikge
yayginlasmaktadir (Schiavi, Gechter, Gechter ve Rizzo, 2018). Artirilmis gergeklik
uygulamalarini kullanmak igin artik 6zel donanimlara ihtiya¢ duyulmamakta, bunun yerine
kullanicilar sistemi kendi cihazlarindan calistirabilmektedir. Donanim zorluklar1 asildik¢a
artirilmig gergeklik, farkli uygulama alanlarma sahip olmustur (Challenor ve Ma, 2019).
Pratikteki bu kolaylik bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de 6nemli bir potansiyeli ifade
etmektedir (Schiavi, Gechter, Gechter ve Rizzo, 2018).

Yakin zamanda gergeklestirilen bir¢ok deneysel ¢alismada da goriildiigii tizere 6grenme
ortamlarinda artirilmis gerceklik uygulamalarmin kullanilmasimin, o6grenme ¢iktilar:
anlaminda énemli birtakim avantajlar1 vardir. Oncelikle belirtmek gerekir ki egitimlerinin bir
parcast olarak artirilmis gergeklik uygulamasi kullanan 6grencilerin akademik basarilar: ve
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ogrenme siireklilikleri artmaktadir (Billinghurst ve Duenser, 2012). Uygun pedagojik ilkelerle
kullanildig1 takdirde artirilmis gercekligin, 6grenilen bilgileri uzun stireli bellege yerlestirme
ve boylelikle kalicilligini saglama potansiyeli de bulunmaktadir (Santos, Chen, Taketomi,
Yamamoto, Miyazaki ve Kato, 2013).

Akademik basar1 tizerindeki olumlu etkilerinin yan1 sira artirilmis gergeklik, gorsellestirme,
isbirlikli 6grenmeyi saglama, formal ve informal 6grenme arasinda koprii kurma yonleriyle
de dikkat cekmektedir (Wu, Lee, Chang ve Liang, 2013). Boylelikle geleneksel pasif 6grenme
yerine aktif 6grenme i¢in de giiglii bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Challenor ve Ma,
2019). Bu avantajlariyla birlikte artirilmis gercekligin uygulandig1 siflarda o6grenciler,
ogrenme ve ilerleme hizlarini kendileri kontrol edebilmekte bu da 6grenme ozerkligini
saglamaktadir (Wojciechowski ve Cellary, 2013). Ogretmen ise bir smifin hangi siirede daha
iyi 6grenebildigi konusunda varsayimlarda bulunmak zorunda kalmamaktadir (Challenor ve
Ma, 2019).

Soyut kavramlarin 6gretilmesinde yasanan birtakim problemlerin giderilmesi diistincesi ile
Ogrenme ortamlarinda yararlanilan artirilmis gergeklik uygulamalar1 6grenme-6gretme
siirecinde soyut kavramlarin gorsellestirilerek ve aynmi zamanda deneyimlenerek siireg
icerisinde daha iyi anlagilmasma yardimci olmaktadir (Abdiisselam ve Karal, 2012; Kogoglu,
Akkus ve Ozhan, 2016). Bununla birlikte &grencilerin 6grenme siirecinde dikkatlerinin
cekmesine ve siirecten zevk almasina, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerinin
gelistirmesine etki etmektedir. Fiziksel diinyada anlatilmasi1 karmagik olabilecek konularmn
Ogretilmesine, bireysel 6grenmeyi desteklemesine, dgrenci-ogrenci ya da 6grenci-ogretmen
arasinda is birligi saglamasina ve iletisim becerisini giiclendirmesine de yardimci olmaktadir.

Sézel ve soyut igerige sahip olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, materyal olarak
genellikle ders kitabinin kullanilmasi dersin 0gretiminin, diiz anlatim ya da soru-cevap
yontemleriyle smirli kalmasina neden olmaktadir. Bu durum ise 6grencilerin derse karsi
motivasyon ve hazirbulunusluk diizeyini olumsuz yonde etkilemektedir (Tangiilii, Tosun ve
Kocabiyik, 2014). Cogu 6grenci T.C. inkﬂap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde gegen soyut
kavramlar: tam anlamiyla kavrayamamakta ya da kavram yanilgilar1 yasamaktadir (Aycan,
2010). Ogrenmeyi somutlastirmasi, bilgilerin kalictligini artirmasi, dersi tekdiizelikten
kurtarmasi, 6grenmeyi zevkli hale getirmesi ve boylelikle kavram yanilgilariin da oniine
gecmesi noktasinda artirilmis gergeklik, T.C. inkllap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersi 6gretiminde
yasanan bir¢ok sorunu azaltma potansiyeli tasimaktadir. Ayrica duygusal anlayis ve empati
gibi, tarih egitimi agisindan son derece 6nemli beceriler tizerindeki olumlu etkisi (Chang, Hou,
Pan, Sung ve Chang, 2015) artirilmis gergeklik uygulamalarim tarih dersleri icin ¢ok daha
onemli kilmaktadir.

Alan yazma baktigimizda artirilmis gergekligin 6grenme ortamlarinda kullanimu ile ilgili
iilkemizde ve diinyada birtakim caligmalar goze carpmaktadir. Ornegin Abdiisselam ve
Karal'in (2012) fizik dersinde yapmis olduklar1 deneysel calismada, artirilmis gergeklik
uygulamasi gerceklestirilen deney grubunda akademik basarilarin arttigi saptanmistir.
Cetinkaya ve Akgay’'mn (2013) yapmis olduklar1 egitim ortamlarinda artirilmis gergeklik
uygulamalarma dikkat c¢ektikleri c¢alismalarinda artirilmis gergeklik uygulamasmin
ogrenmeye olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Di Serio, Ibanez ve Kloos'un (2013)
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yapmis olduklar1 ¢alismada ise artirilmis gergekligin 6grencilerin motivasyonuna olumlu
etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Bilindigi kadariyla 5. sinif sosyal bilgiler dersi kapsaminda Giimbiir'iin (2019) yapmus oldugu
tez galismas1 disinda, alanda bu konuda yapilan bir arastirma bulunmamakla birlikte 8. sinf
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinde artirilmis gerceklik uygulamast ile konularin
Ogretimine etkisi ve Ogrencilerin artirllmis gerceklik uygulamasina karsi tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilmis olan bu ¢alisma, egitimde kullanimi {izerine yapilmis olan
diger artirilmis gerceklikle ilgili arastirmalara da gesitlilik saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 8.simf T.C. inkﬂap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde artirilmis gergeklik
uygulamasi ile konularin 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve artirilmis
gerceklik uygulamasma karsi tutumlarmi arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ise su
sorulara cevap aranmaistir:

1. Artindlmis gergeklik uygulamalarinin ortaokul 8. smif Ogrencilerinin akademik
basarilarina etkisi nedir?

2. Artinlmis gergeklik uygulamalarina yonelik 6grencilerin tutumlar: nasildir?

3. Artirilmig gerceklik uygulamas ile islenen dersin siirecine iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?

4. Artinlms gercgeklik uygulamalarinin 6grencilere katkilari nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada 8. smuf T.C. inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde artirilmis gergeklik
uygulamalarmin o6grencilerin akademik basarilarma etkisini ve ogrencilerin artirilmig
gerceklik uygulamasina yonelik tutumlarini incelemek icin karma desen kullanilmugtir.
Yildirim ve Simsek’e (2018) gore karma desen, arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu
incelemek amaciyla nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 arastirmalardir. Bu
arastirmada nitel ve nicel verilerin ayri ayri analiz edildigi fakat birlikte yorumlandigi
yansiyan paralel karma yontem deseninden yararlanilmistir.

Calismanin nicel boyutunda artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6grenmeye etkisini
arastirmak icin Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calismanin
nitel boyutunda ise olgubilim yontemi kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin bir olguya ait
yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledigi anlamlarin ortaya ¢ikmasini amaclayan bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2019-2020 6gretim yilinda Tokat ili merkezinde 6grenim goren 8.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise Tokat ili merkezindeki bir
ortaokulun 8.sinifinda 6grenim goren 59 6grenci olusturmaktadir. Deney grubu 6grencileri
16’s1ki1z ve 15'i erkek 6grenci olmak tizere 31 kisiden olugsmaktadir. Kontrol grubu 6grencileri
151 kiz ve 13’11 erkek 0grenci olmak tizere 28 kisiden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
amagh orneklem yontemi olup, arastirmanin amacimna bagli olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin  segilerek derinlemesine arastirma yapilmasma olanak saglamaktadir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgtiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Bu arastirmada da T.C. inkllép
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini gordiikleri igin 8. Sinif 6grencilerinden yararlanilmigtir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada arastirma verilerini elde etmek amaciyla 3 farkli veri toplama araci
kullanilmistir:

Basar Testi

Calismada, o6grencilerin akademik basar1 diizeylerini 6l¢gmek i¢in “Bir Kahraman Doguyor”
ve “Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar” tiniteleri ile ilgili 20 sorudan olusan
bir basar1 testi uygulanmigtir. Uniteler, Atatiirk 4D kartlarinda yer alan kazamimlar
dogrultusunda segilmistir. Testin hazirlanmasida ders kitabindan ve ge¢mis yillarda ¢ikmig
olan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) ve LGS (Lise Gegis Sinavi) smavi
sorularindan yararlanilmistir. Hazirlanan basari testi igin, uygulama yapilacak okulda gorev
yapan 2 sosyal bilgiler ogretmeni ve 1 alan uzmanindan goriis alinmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda gelistirilen basar1 testi deney ve kontrol gruplar1 icin
uygulanmustir.

Tablo 1. Basar1 Testinin Giivenilirligine ligkin Veriler

n Soru Sayist X Ss Guvenilirlik

59 20 78,47 9,72 ,84

Artirilmig Gergeklik Uygulamalar1 Tutum Olgegi

Deney grubu 6grencilerinin ¢alismada artirilmis gerceklik uygulamasina karsi tutumlarmi
Ol¢mek icin Kiiglik, Yilmaz, Baydas ve Goktas (2014) tarafindan gelistirilen Artirilmig
Gergeklik Tutum Olgegi uygulanmistir. Yapilan bu c¢alisma, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ©6lgme aracinin boyutlar: ile Olgiilmiistiir. Olgek, kullanma memnuniyeti 7,
kullanma kaygis1 6, kullanma istegi 2 olmak iizere rastgele siralanmis 15 maddeden
olusmaktadir. Her bir madde 51i Likert tarzinda diizenlenmistir ve her madde icin 5
“kesinlikle katilryorum” ve 1 “kesinlikle katilmiyorum” araliinda degerlendirilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik katsayist Cronbach Alpha ile hesaplanmistir. Kiigiik ve
digerlerinin (2014) yapmus olduklar1 ¢alismada Cronbach Alpha degeri ,83 iken; yapilan bu
calismanin analizi sonucunda dlgegin Cronbach Alpha degeri,81 olarak bulunmustur. Olgegin
yliksek derecede giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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Acik Uglu Soru Formu

Aragtirma kapsaminda deney grubuna uygulama siirecinin degerlendirilmesi ve 6grencilere
artirilmis gergeklik uygulamasinin katkilarmin neler oldugunun belirlenmesi noktasinda 2
sorudan olusan agik uglu soru formu uygulanmistir.

Uygulama Siireci

Calisma 2019-2020 egitim Ogretim yilmin birinci doneminde Tokat ilinin Merkez ilcede
bulunan bir ortaokulda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini alan 59 kisiden olusan
8.smif 6grencileri ile yapilmistir. Calisma oncesinde basar: testi dntest olarak uygulanmuis,
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubunu 31, kontrol grubunu ise 28 6grenci
olusturmaktadir. Calismanin ilk haftasinda basar1 testi Ontest olarak uygulanmus, ikinci
haftasinda deney ve kontrol grubunda calisma gerceklestirilmis ve tiglincii haftasinda ise
basari testi sontest uygulanmastir.

[k olarak artirilmis gergeklik teknolojisi, deney grubu 6grencilerine tanitilmistir. Ardindan 31
kisiden olusan deney grubu 6grencileri, is birligine dayali 6grenme yontemine gore kendi
icerisinde 5 gruba ayrilmistir ve her gruba artirilmis gergeklik kartlar1 dagitilmistir. Onceden
getirilmesi istenen akilli telefonlarma veya tabletlerine artirilmis gerceklik uygulamas:
indirildikten sonra Artge Kids yayinlar: tarafindan gelistirilen Atatiirk 4D artirilmis gergeklik
kartlan ile Atatlirk’iin ¢ocuklugu, egitim hayati, katildi1 savaslar ve milli miicadeledeki
basarilar1 gibi bir¢ok konu animasyonlar, 3 boyutlu modellemeler ve sesli anlatimlar ile
sunulmustur. Kartlar her grupla paralel olarak islenmis ve seslerin birbirine karigsmamasi i¢in
kulaklik araciligy ile dinlemeleri saglanmigtir. Sunulan her kart sonrasinda 6grenciler ile soru
cevap yontemi ile degerlendirmeler yapilarak konu aktarilmaya calisilmistir. Sorulara
ogrencilerin grupga cevap vermeleri istenmistir. Ayrica uygulama sirasinda telefonlar: ya da
tabletleri kartlar1 desteklemeyen 6grencilerin, arkadaslari ile birlikte dinlemeleri saglanmaistir.
Uygulama sonrasinda 6grencilere artirilmig gerceklik uygulamasina kars: tutumlarini 6lgmek
amaciyla artirilmis gergeklik tutum 6lcegi uygulanmig ve dersin islenisinin nasil gectigi ve
uygulamanin 6grencilere nasil bir katkis1 oldugunu saptamak amaciyla acik uglu soru formu
uygulanmistir. 28 6grenciden olusan kontrol grubuna ise sunu hazirlanarak soru-cevap ve
anlatim yOntemiyle ayni konu islenmistir. Her iki gruba da anlatimlar gergeklestirildikten
sonra akademik basarilarina nasil bir etkisi oldugunu saptamak igin basar: testi sontest
uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Calismanin nicel boyutunda, artirilmis gergeklik uygulamasmin 6grencilerin akademik
basarilarina etkilerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan basar: testi
uygulama oOncesinde ve sonrasinda Ogrencilere uygulanmistir.  Veriler SPSS 20.0
programindan yararlanilmistir. Uygulamanin etkisini incelemek amaciyla iki grubun ontest
ve sontest puanlar1 Mann-Whitney U, ayn1 grubun ontest ve sontest puanlar1 ise Wilcoxon
testi ile karsilastirilmistir.

Calismanin nitel boyutunda ise agik uglu soru formundan elde edilen veriler igerik analizi
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yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verilerin kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilmesi ve anlasilir bir bicimde diizenlenerek yorumlanmasidir
(Yildirim ve $imsek, 2018). Bu calismanin nitel boyutunda da katihmcilardan elde edilen
veriler belirli temalar etrafinda ele alinmis, fakat arastirmanin dogasi geregi bu temalarin
sayisl fazla olmadig igin ayrica tablolastirmaya gidilmemistir.

Bulgular

Artirilmis Gergeklik Uygulamasinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisine iliskin
Bulgular

Uygulama oncesinde basari testi deney ve kontrol gruplarina dntest olarak uygulanmis ve
gruplarin konuya iliskin akademik basarilarinin birbirine yakin olup olmadig1 incelenmistir.
Ontest sonuglar1 Mann-Whitney U testi ile analiz edilmis, elde edilen sonuglar Tablo 2’'de
gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest Sonuglari.

Gruplar n X Sira Ortalamas1 U p
Deney Grubu 31 80.06 33.47 326.50 102
Kontrol Grubu 28 76.71 26.16

*p>0.05

Tablo 2’'de goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin dntest puan ortalamasi 80.06 kontrol
grubu Ogrencilerinin ise 76.71 olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda bu farkin
anlamli olmadigr (p>0.05) sonucuna ulasilmistir. Boylelikle deney ve kontrol grubunun
akademik basarilarinin, uygulanan basar testi itibariyle birbirine denk oldugu gortilmdiistiir.

Uygulama gergeklestirildikten sonra basari testi deney grubuna sontest olarak uygulanmistir.
Elde edilen veriler Wilcoxon testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin Kargilagtirilmast

Deney Grubu n X Sira Sira z p
Ortalamasi Toplami
Ontest 31 80.06 4.68 .000
Sontest 31 88.48 .00
Negatif Sira .00
Pozitif Sira 14.50 406.00
*p<0.05

Tablo 3’te goriildiigii lizere deney grubu oOntest-sontest sonuglar1 arasinda anlaml farklilik
olup son test puan ortalamasi ( = 88.48) dntest puan ortalamasindan ( = 80.06) daha yiiksektir.
Bu sonug, artirilmis gercekligin deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilar1 {izerinde
olumlu etki yarattigini gostermesi bakimimdan énemlidir.

Ogretim programimnin éngdrdiigii dgretim yaklagimiyla uygulama gergeklestirilen kontrol
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grubunda da basari testi sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler Wilcoxon testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puan Ortalamalarmm Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu n X Sira Sira z P
Ortalamasi Toplami
Ontest 28 76.71 27 4.30 .000
Sontest 28 84.89 .00
Negatif Sira .00
Pozitif Sira 12.50 300.00
“p<0.05

Tablo 4'te goriildiigii tizere kontrol grubu 6ntest-sontest sonuglar1 arasinda anlamli farklilik
olup son test puanlar1 ( = 84.89) ontest puanlarindan ( = 76.71) daha yiiksektir. Dolayisiyla
programin ongordiigii ogretim anlayisinin da katilimcilarin akademik basarilar: {izerinde
olumlu bir etki yarattig1 soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla Mann-Whitney U
testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puan Ortalamalariin Karsilastirilmasi

Gruplar n X Sira Ortalamast U p
Deney Grubu 31 88.48 34.11 2.014 .047
Kontrol Grubu 28 84.89 24.45

“p<0.05

Tablo 5'te goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamasi 88.48; kontrol
grubu 6grencilerinin sontest puan ortalamalar: ise 84.49 olarak bulunmustur. Yapilan analiz
sonucunda bu farkm anlamli oldugu (p<0.05) sonucuna ulasilmistir. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu soylenebilir.

Artirilmis Gergeklik Uygulamasina Yonelik Ogrencilerin Tutumlarina fliskin Bulgular

Deney grubunun artirilmis gerceklik uygulamasina yonelik tutumlarinin puan ortalamalar:
Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Artirllmig Gergeklik Uygulamasi Tutum Olgegi Puan Ortalamalarmin Sonuglar1
n Min. Max. X ss

Deney Grubu 31 3.07 5,00 4.16 .509

Tablo 6’da deney grubu 0grencilerin artirilmis gergeklik uygulamasina yonelik tutumlarmin
ortalamalarma iliskin istatistik analiz sonuglar1 verilmistir. Deney grubu o6grencilerinin
ortalamalart 4.16 olarak bulunmustur. Olcegin besli likert tipinde gelistirildigi
distintildiigtinde artirllmis gergeklik uygulamisini  deneyimleyen katilimcilarin, bu
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uygulamaya yonelik olumlu bir tutum i¢inde bulundugu soylenebilir.
Artirilmis Gergeklik Uygulamasi ile Islenen Dersin Siirecine iliskin Bulgular

Ogrencilerin “Bu dersin nasil gegtigini diisiiniiyorsunuz? Nedenleri ile birlikte aciklaymiz.”
sorusuna dair goriiglerine baktigimizda, ¢ogu O6grencinin ifadelerinin giizel ve eglenceli
temalar1 etrafinda ifadelerinin toplandigmi gormekteyiz. Ogrencilerin bu dogrultuda
goriigleri ise su sekildedir: “Giizel ve eglenceliydi” (O2) “Arkadaslarim ile vakit gecirerek konuyu
isledim” (O7) ve “3 boyutlu olmast hosuma gitti. Uygulamayla 53renmek daha zevkli” (O3). “Ciinkii
bu sayede hafizamda daha kolay vyer edinebiliyorlar. Hatta “Inkilap dersini cok sevmedigim halde
sevmeye basladim” (O8) demistir. Diger bir katilima ise “Ilk defa boyle bir sey denedim” (O11). “3D
gorselli ve sesli anlatimlar dersleri daha zevkli hale getirir” (O19) ifadelerini kullanmislardir.

Ogrencilerin bazilar1 ise islenen dersle ilgili verimlilik, dgreticilik ve kullanilabilirlik
temalarina vurgu yapmigladir. Ogrencilerin bu dogrultuda goriisleri ise su sekildedir: “Bu
dersin verimli ve cok eglenceli gectigini diisiiniiyorum. Ciinkii, anlatim yapilirken uygulamada
goriintiiyii hareket ettiriyoruz ve daha ayrintih anlyoruz” (O12) “3 boyutlu animasyonlar hem
eglendirdi hem dgretti” (O13) “Ciinkii daha fazla bilgilendiriciydi” (O14) “Bence tiim dersler boyle
gecse cok giizel olur” (O21) ifadelerini kullanmisglardar.

Artirllmig gergeklik uygulamasi ile iglenen dersin yarattigy gerceklik hissi, 6grencilerin 6n

"

plana c¢ikardig1 temalarindan birisidir. Bu dogrultuda Ogrenciler “...olaylar: yasarcasina
oluyorum” (O16) ve “...uygulama gerceklik hissi veriyor, giizeldi” (O31) ifadelerini

kullanmuglardir.

Ogrencilerin bazilarinin vurguladig1 teknolojik smirliliklar bu soruda olumsuz bir tema olarak

“

kargimiza cikmaktadir. Ogrencilerin bu dogrultuda goriisleri su sekildedir: “... uygulama bazi
telefonlar: desteklemedi” (O28) buna istinaden “Benim kullandigim telefon cogu karti desteklemedi”

(O31) bu yiizden “...birazda olsa zaman kayb: oldu” (O26) ifadelerini kullanmiglardr.

Artinlmis Gergeklik Uygulamasinin Katilimcilara Katkilarinin Neler Olduguna iliskin
Bulgular

Ogrencilerin  “Artirilmis  gerceklik uygulamasinin  size katkilariin neler oldugunu
diistintiyorsunuz? Agiklaymiz.” sorusuna dair goriislerine baktigimizda, ¢ogu 6grencinin
ifadesinin derse karsi ilgi, merak ve dersi anlama temasi etrafinda birlestigini gérmekteyiz.
Ogrencilerin bu dogrultuda goriisleri su sekildedir: “Derse ilgim daha cok artt1” (O5) Dersin
islenisi “3 boyutlu oldugu icin konuya olan merakim arttr” (O21) bu sayede “Konulart daha iyi
anladigim diisiiniiyorum” (O11) Ciinkii “Akilda kalici gorseller vardi ve iyi anlatiliyordu” (O26)
ifadelerini kullanmislardir.

Artirlmis gergeklikle islenen dersin Ogrencilere bir diger katkilarina baktigimizda
uygulamanin 6grencilerin goriisleri dogrultusunda 6grenmeyi kolaylastirma, akilda kalicilik
ve gercekci bakis agisi temasi etrafinda goriislerini vurguladiklarimi gormekteyiz. Bu
dogrultuda 6grencilerin ifadeleri su sekildedir: Konunun “Gérseller sayesinde daha akilda kalict
oldugunun diigiiniiyorum” (O15) ve bu da “Ogrenmemi kolaylastirryor” (O30) Ayni zamanda
“Gegmiste gecirdigimiz zor giinleri gercekci bir bakis aciswyla 6grendigimi diisiiniiyorum” (O16)
ifadelerini kullanmiglardir.
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Artirilmis gerceklik uygulamasinin gok katkist olmadigmni diisiinen O31 ise “Pek bir katkis:
oldugunu diisiinmiiyorum. Sadece arkadan anlatan sesin yarari olacagina inaniyorum” ifadesini
kullanmustir.

Tartisma

Bu ¢alismada 6grencilerin, 8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde artirilmig
gerceklik uygulamasi ile konularin 6gretiminde akademik basarilarina etkisi ve artirilmig
gerceklik uygulamasina karsi 6grencilerin tutumlari incelemistir.

Arastirma kapsaminda ortaya koyulan alt problemlerden birincisi artirilmis gergeklik
uygulamasinin, 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisi olmustur. Ogrencilerin
basarilarin1 degerlendirmek amaciyla basari testi hazirlanmis ve sonuglar Mann-Whitney U
testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, artirilmis gerceklik uygulamasi ile ders
yapan deney grubu 6grencileri; programin ongordiigli sekilde ders yapan kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili olmustur. Benzer sekilde Abdiisselam ve Karal'in (2012) fizik
dersinde, Ersoy, Duman ve Oncii'niin (2016) ise gorsel tasarim ilkeleri konusunda artirilmis
gercekligin uygulandig1 deney grubu o6grencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore daha
basarili olmustur. Sonug olarak diger disiplinlerde de yapilan galismalarin sonuglarina
baktigimizda artirillmis gergeklik uygulamasi ile islenen dersler, geleneksel yontemle islenen
derslere gore 6grencilerin akademik basar: diizeyini artirmada daha bagarilidir.

Arastirma kapsaminda ortaya koyulan ikinci alt problem noktasinda deney grubu
ogrencilerinin artirilmis gergeklik uygulamasma karst tutumlari, Artirilmis Gergeklik
Uygulamalar1 Tutum Olgegi ile incelenmistir. Arastirmanin istatistik analizi sonucunda
ogrencilerin artirilmis gergeklik uygulamasina karsi olumlu bir tutum olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca gore, artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6grenme siirecinde olumlu
yonde etkiler olusturmasinda, 6grencilerin bu tiir artirilmis gergeklik uygulamalarina yonelik
tutumlar1 6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir (Kiiciik vd., 2014).

Artirllmig  gerceklik uygulamasi ile islenen dersin siirecine iliskin bulgular kismina
baktigimizda 6grencilerin ¢ogu, artirilmis gergeklik uygulamas: ile islenen derslerin daha
glizel; arkadaslar1 ile is birligi icinde olduklari i¢in dersin daha eglenceli; uygulamanin 3
boyutlu olmasimndan dolay1 bir¢ok duyuya hitap ettigi i¢in konularin hafizalarinda daha kolay
yer edindigi ve hatta Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini sevmedikleri halde uygulama
sayesinde sevmeye bagladiklarmi dile getirmislerdir. Benzer sekilde Cetinkaya ve Akcay'mn
(2013) yapmus olduklari egitim ortamlarinda artirilmis gerceklik uygulamalarma dikkat
cektikleri caligmalarinda “6grencilerin etkilesim ve is birligi icinde oldugu, yaparak 6grendigi,
ilgi c¢ekici ve farkli duyulara hitap eden artirilmis gergeklik uygulamalar: istendik
davranislarin kazandirilma siirecinde ayr1 bir 6neme sahiptir” sonucuna ulasmislardir. Ayni
zamanda ¢ogu Ogrencinin goriislerine gore artirllmis gerceklikle islenen derslerin verimli
gectigi, anlatim yapilirken kontroliin ellerinde oldugu igin yaparak yasayarak ogrenmeyi
sagladigindan konuyu daha ayrintili olarak anlamaktadir. Bununla birlikte 3 boyutlu
animasyonlar ile konunun eglendirici ve Ogretici nitelikte oldugu, konunun daha fazla
bilgilendirici yonde oldugu ve diger derslerde de kullanilmasi gerektigi sonucuna da

109



Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi

ulagilmistir. Durak ve Karaoglan Yilmaz'in (2019) artirilmis gergeklik uygulamalarina yonelik
ogrencilerin goriislerinin degerlendirilmesi tizerine yapmis olduklar1 ¢alisma ile de eglenceli
O0grenme ortami sunmast ve artirilmis gergeklik uygulamalarmmin diger derslerde de
kullanilmasi noktasinda benzer sonuglar elde edilmistir.

Ders siirecinde ayrica 6grenciler telefonlarinin uygulamay:1 desteklemedigini ve bu ytizden
zaman kaybma ugradiklarmi belirtmislerdir. Bu durum ile, uygulama ile kullanilan
teknolojilerin entegrasyonunun yetersiz olmasi sonucuna ulasilmaktadir. Alan yazina
baktigimizda Kogoglu, Akkus ve Ozhan'in (2016) sosyal bilgiler egitiminde kullanimu {izerine
yapmis olduklar1 c¢alismalarinda artirilmis gerceklik uygulamas: ile ilgili teknolojik
sinirliliklar, cihazlarda yasanan teknik sikintilar gibi dezavantajlarindan bahsedilmistir.
Ayrica Tagkiran, Koral ve Bozkurt'un (2015) artirilmis gergeklik uygulamasinin yabanci dil
Ogretimi tizerine yapmus olduklar1 c¢alismada da teknik nedenlerden kaynaklanan
dezavantajlar ile karsilasilmistir. Bu gibi aksakliklarin meydana gelmemesi igin teknik
kisimlarin tekrar gézden gegirilmesi gerektigi onerilmektedir.

Artirllmig gerceklik uygulamasmin katiimcilara katkilarmin neler olduguna iligkin sonuglara
baktigimizda Ogrencilerin ¢ogu, uygulama sayesinde derse ve konuya karsi ilgi ve
meraklarinin arttigini, akilda kalici gorseller sayesinde konular1 daha iyi anladiklaring,
uygulamanin 6grenmeyi kolaylastigini ve olaylara kars: farkli bakis agis1 kazandiklarini ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin gortisleri dogrultusunda artirilmis gergeklik uygulamalarmin
kullanilmas: ile 6grenmeyi igsellestirdikleri, gorseller sayesinde konunun somutlagtirildig:
icin akilda kaliciligr sagladig: gibi etkenlerden otiirii derse karsi olan tutumlarinin olumlu
yonde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Durak ve Karaoglan Yilmaz'm (2019) yapmis
olduklar1 ¢alisma ile de artinlmis gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin  goriisleri
dogrultusunda ogrencilere katkilarinin, “nesne veya durumlarin artirlmis gergeklik
uygulamalariyla canlandirilmasi konular: gorsellestirerek, ilgi gekici hale getirmekte” oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Aymi zamanda bulgular sonucunda artirilmis gergeklik
uygulamasinin derste kullanilmasmim ¢ok katkisi olmadigmi diistinen O6grenci de
bulunmaktadir.

Sonug olarak artirilmis gerceklik uygulamasz ile islenen derslerin, geleneksel yontemle islenen
derse gore Ogrencilerin daha basarili olduklar1 ve deney grubu Ogrencilerinin artirilmis
gerceklik uygulamasima karsi olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
Yasadigimiz ytizyil itibari ile bilim ve teknolojide yasanan degisimler, 6grencilerin geleneksel
derslerden ziyade teknoloji destekli uygulamalar ile islenen derslerden daha ¢ok verim
aldiklari, derslere daha fazla ilgi ve istekle girdikleri, derse kars1 hazirbulunugluk diizeylerinin
arttig1 goriilmektedir. Ozellikle soyut bir igerige sahip olan sosyal bilgiler ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kapsaminda oOgrencilerin soyut kavramlari tam olarak
kavrayamadiklarindan, 3 boyutlu gorseller ve animasyonlar sayesinde igerigin
somutlastirilmasi, teknoloji destekli uygulamalarin derslerde kullanilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Fakat her Ogretim teknolojisinde oldugu gibi artirilmis gergeklik
uygulamalarinda da wulagilabilirlik ve teknolojinin 6grenme ortamma entegrasyonu
konusunda smirliliklarin bulundugu da 6gretmenler tarafindan dikkate alinmalidar.
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