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Oz

Bu arastirmanin amaci, yapilandirmact dgrenme yaklasimi ve/veya aktif
ogrenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve/veya cevreye yonelik
tutuma etkisini inceleyen deneysel arastirmalar1 sistematik olarak
incelemektir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 57 deneysel calisma
olusturmustur. Sistematik arastrma desenine gore tasarlanan arastirmanin
verileri icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastrmanin verileri,
alanyazin incelemesi ve uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlama
formu araciligryla incelenmistir. Kodlama formunun gegerligi uzman gortisii
ve alanyazin incelenmesi aracilifiyla belirlenirken, giivenirligi ise kodlayici
guivenirligi (uzlasma oram=0,93) ve kodlayicilar aras: giivenirlik araciligiyla
(uzlasma orani=0,94) belirlenmistir. Calismanin kodlama formu, ¢alismalara
iliskin genel bilgiler ve calismalarin igerigine iliskin genel bilgiler olmak tizere
iki ana kategoriden olusmaktadir. Sistematik inceleme sonucunda, bu
arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin en fazla: 2010 yilinda, Tiirkge dilinde,
yiiksek lisans tezi tiirtinde, Tiirkiye’de ve Ankara’da yapildig: belirlenmistir.
Bu galismalarin 6rneklemi gogunlukla ilkogretim seviyesidir. Bu ¢alismalarin
orneklem Dbiiyukligii genellikle 51-100 arasinda degismektedir. Bu
calismalarin  6l¢me araglarmin  ¢ogunlugu arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Bu o6lgme araglarmin g¢ogunlugu mnesnel sorulardan
olusmustur. Olgme araglarinin gogunlugunun gegerlik ve giivenirlikleri rapor
edilmemistir. Olgme araglarmin gegerligi genellikle uzman goriisii araciligiyla
belirlenirken, giivenirligi ise Cronbach Alfa giivenirlik katsay1 hesaplanarak
belirlenmistir. Calismalar genellikle gruplara rastgele atamanin yapildig:
deneysel desende ve 6n test - son test kontrol gruplu model kullamlarak
desenlenmistir. Calismalarin deney gruplarinda en fazla bilgisayar veya
teknoloji  destekli 6grenme yontemi kullamlmistir. Calismalarin
¢ogunlugunda uygulama siiresi dort ile alt1 hafta arasinda degismistir. Bu
uygulamalari siklikla arastirmacilar gerceklestirmistir. Calismalarin deney ve
kontrol gruplarinda uygulamay: genellikle ayn1 arastirmaci gergeklestirirken,
verilerin analizinde ise bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Cevre akademik basarisi, cevreye yonelik tutum,
sistematik inceleme, icerik analizi.
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Systematic Review of Experimental Studies on Environmental Academic
Achievement and Attitudes toward Environment

Abstract

This study aims to systematically examine the experimental studies investigating the
effect on environmental academic achievement and/ or attitude towards environment of
constructivist learning approach and / or active learning models. The sample of the
study consisted of 57 experimental studies. The data of the study that was designed
according to the systematic research design was analysed by content analysis method.
The data of the study was examined through the literature review and the coding form,
which was formed in accordance with the expert opinions. The validity of the coding
form was determined by expert opinion and literature review. The reliability of the
coding form was determined by coder reliability (compromise ratio= 0.93) and
intercoder reliability (compromise ratio= 0.94). The coding form of the study consists of
two main categories: "general information about the studies" and "general information
about the content of the studies". As a result of the systematic literature review, it was
determined that most of the studies included in this study were conducted in the year
2010, in Turkish language, as MSc. thesis, in Turkey, and in Ankara. Most of these
studies' samples were at the primary level. Sample sizes of most of these studies ranged
from 51 to 100. Most of these studies' measurement tools were developed by researchers.
Most of these measurement tools consisted objective questions. The validity and
reliability of most of these measurement tools were not calculated. While the validity of
the measurement tools was generally determined by expert opinion, its reliability was
generally calculated by Cronbach’s Alpha reliability coefficient. Most of these studies
were designed by the experimental method with randomly assignment clusters, pre-test
- post-test control group design. Computer-based learning methods and/or technology-
based learning methods were used in most of these studies’ experimental group. Length
of most of these studies' treatment was between four and six weeks. Researchers usually
conducted these treatments. While the same teacher conducted these treatments in
control and experimental group, independent samples t-test was used for data analysis
of these studies.

Keywords: Environmental academic achievement, attitudes toward environment,
systematic review, and content analysis.

Giris
“Yerytiztindeki tiim organizmalarin gelisimini ve yasamini etkileyen, tiim sartlarin ve
etkilerin toplami1” olarak tanimlanabilen gevre (Kumar De ve Kumar De, 2004)
glintimiizde insanoglunun biiytik etkisi altina girmistir. Bilim ve teknolojinin gelisimi
dogrultusunda ortaya ¢ikan sanayilesme hareketiyle birlikte gevre sorunlar1 (toprak
kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi, ¢collesme, guirtiltt kirliligi, radyoaktif kirlilik, vb.)
hizla artis gostermistir (Atasoy, 2015; Palmer, ve Neal, 2003). Sanayilesme ile fosil
yakitlarin kullanimi hizla artmis ve bu durum atmosferdeki karbondioksit (CO-)
miktarinda hizli bir artisa sebep olmustur. Gronland ve Antarktika’daki buz
daglarinin icinde yapilan arastirmalar, dinyanin sicakligmin giintimtizden dustik
oldugu 15000-20000 yi1l 6ncesinde CO2 miktarmin giinimiizden daha az oldugunu,
ancak 5000 y1l 6ncesinde sicak ara donemde yapilan olgtimlerde ise CO2 miktarmin
ytiksek oldugunu gostermistir (Sadava, Hillis, Heller, ve Berenbaum, 2014, s. 1231). Bu
baglamda gtintimiizde yapilan CO; miktar: 6l¢ctimleri ile sicaklik artislarimin baglantili
oldugu belirlenmis ve bu durum kiiresel cevre sorunlarindan en onemlisi olan
“kiiresel 1sinma” olarak adlandirilmistir. Kiiresel isitnmanin etkileri ve ekosistemlerin
bu etkiye verecegi yanit giiniimiizde bircok arastirmaya konu olmustur. Kiiresel
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1sinma sonucunda ortaya ¢itkan “kiiresel iklim degisikligi” bircok uluslararasi kongre,
panel ve sempozyumda ele alinmistir. 2014 yilinda yapilan “Hiikiimetler arasi Iklim
Degisikligi Panelinde (IPCC)” yayimlanan degerlendirme raporunun en onemli
glindem basliklarindan bir tanesi kiiresel iklim degisikligi konusu olmustur (Simon,
Dickey, Hogan, ve Reece, 2017, s. 394). 3 Aralik 2018 tarihinde Polonya’nin Katowice
sehrinde gerceklesen Katowice Iklim Degisikligi Konferansi'nda (COP24) kiiresel
iklim degisikligi konusu yine en onemli giindem maddelerinden birisidir. Bu
konferansta kiiresel 1sitnma ve kiiresel iklim degisikligi kavramlar: ele almirken, bu
kavramlar tizerine insan etkisini vurgulamak agisindan bu kavramlarm “kiiresel
1sitma (global heating)” ve “kiiresel iklim krizi (global weather crisis)” olarak
adlandirilmasi onerilmistir (Katowice Iklim Degisikligi Konferansi (COP 24), 2018).

Kiiresel 1sitma ve deniz seviyesinin hizla yiikselmesi (Sadava, vd., 2014, s.
1232; Wigley, 2018), kiiresel iklim krizi (Simon, vd., 2017, s. 394- 395), habitat kayb1
veya parcalanmasi (Reece, Urry, Cain, Wasserman, Minorsky, ve Jackson, 2013, s.
1241- 1242), biyogesitliligin azalmasi (Reece, vd., 2013, s. 1240) gibi kiiresel sorunlarin
arttigl glintimiizde, daha temiz bir diinya ve yasanabilir bir gelecek i¢in gevrenin
korunmasi biiytik 6nem arz etmektedir. Bu ise ancak bireysel ve kolektif bir cabayla
saglanabilir (Buchanan, Pressick-Kilborn, ve Maher, 2019).

Cevre Egitimi ve Onemi
Glintimtizde “canlilarin birbirleriyle ve gevreleriyle olan iligskilerini inceleyen bilim
dali ekoloji” (Odum, ve Barrett, 2008; Smith, ve Smith, 2009) ve “insan-cevre iligkisi ve
bunun sonuglarini inceleyen gevre bilimi” (Cerrah Ozsevgeg, 2009; Yildiz, Sipahioglu
ve Yilmaz, 2011) araciigiyla gevre sorunlariyla miicadele edilmektedir. Dogal
tehlikeden kaynaklanan cevre sorunlarmin (atmosfer kaynakli, biyolojik kaynakli, yer
kaynakli) (Yildiz, vd., 2011) azaltilmas1 ve 6nlenebilmesi agisindan bu bilimler yeterli
olabilir. Ancak insan kaynakli cevre sorunlarmin (hizli ntifus artisi, diizensiz ve garpik
kentlesme, enerji ihtiyaci, tarimsal faaliyetler, vb.) (Yildiz, vd., 2011) azaltilmas: ve
onlenmesi icin bu bilimler tek basma yetersizdir. Cevre sorunlar1 konusunda bilingli
(Li, 2018), olumlu tutuma sahip (Giiven, 2011; Li, 2018), olumlu davranislar ortaya
koyabilen (Varela- Candamio, Novo-Corti, ve Garcia-Alvarez, 2018), stirdiirtlebilir
cevre bilincine (The United Nations Development Group [UNDG], 2016) sahip
bireylerin yetistirilmesi bakimindan “gevre egitimi” ¢ok 6nemlidir (Atabek Yigit, 2009;
Balkan Kiyici, 2009; Tiflis Bildirgesi, 1977).

Disinger (1983) “cevre egitimi” kavrammin ilk kez 1948 yilinda “Doga ve
Dogal Kaynaklarm Korunmasi ig¢in Uluslararas: Birlik” toplantisinda ortaya atildigini
ifade ederken, bu kavram “Uluslararasi Birlesmis Milletler Insan Cevresi
Konferansi'nda (1972)” kiiresel anlamda 6nem kazanmustir (Palmer, ve Neal, 2003, s.
12; United Nations Environmental Programme [UNEP], 2015). Stockholm
Konferansi'ndan (1972) bugtine gevre egitiminin 6nemi, amact ve hedefleri birgok
kongre, bildirge ve raporda (Ornegin; 1977 yilinda Tiflis Bildirgesi, 1987 yilinda Ortak
Gelecegimiz adl1 Brundtland Raporu, 1992 yilinda BM Cevre ve Kalkinma Konferans:
(Dtinya Zirvesi), 1997 yilinda Kyoto Protokolii, 2012 yilinda Rio +20 Zirvesi, 2015
yilinda Stirdirilebilir Kalkinma Giindemi icin 2030 Giindemi, 2015 yilinda Paris
Antlasmasi, 2018 yilinda COP24 Zirvesi vb.) ele alinmistir. Cevre egitimi, cevre
sorunlarinin giinden giine arttig1 ve kiiresel bir hale geldigi gtintimiizde (Balkan
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Kiyici, 2009) cevre ve cevre ile ilgili konularda bilgi, biling, farkindalik ve olumlu
tutuma sahip, gevre sorunlarinin durdurulmas: ve azaltilmasinda aktif olarak rol
oynayacak “cevre okuryazar1” bireyler yetistirilmesi bakimmdan oldukg¢a onemlidir
(Tiflis Bildirgesi, 1977; Braus, 1995; Palmer, 1998; Balkan Kiyici, 2009; Cimen ve Yilmaz,
2014; UNEP, 2015). Cevre egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda, gevresel konulardaki
endisenin arttig1 (Dunlap, Gallup ve Gallup, 1993), cevre ve cevre konularina iliskin
cevresel farkindaligin arttig1 (Barr, 2004; Altin, Tecer, Tecer, Altin, ve Kahraman, 2014;
Yal¢mkaya, 2012) ve 6grencilerin cevreye yonelik olumlu tutum sahibi olduklar:
(Tikka, Kuitunen, ve Tynys, 2000; Ekborg, 2003; Vlaardingerbroek, ve Neil Taylor,
2007; Kayaly, 2010; Aydin, ve Erdouml, 2011; Geng ve Geng, 2013; Ahi ve Ozsoy, 2015;
Agtas, Bektas ve Gtineri, 2019) belirlenmistir. Ancak bunun aksine c¢evre akademik
basarilarmin orta veya diistik seviyede oldugu (Uzun ve Saglam, 2005) ve cevre ile
ilgili konularda kavram yamnilgilarina sahip olduklar: (Bozkurt ve Canstingii, 2002;
Darcin, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve Kose, 2006; Kiling, Stanisstreet, ve Boyes, 2008;
Demirtas ve Pektas, 2009; Arsal, 2010; Tiiztin ve Yanis, 2010; Kumandas, Ateskan, ve
Lane, 2019; Jafer, 2019) belirlenmistir.

Basarili bir gevre egitimi i¢in bilim insanlar1 ve egitimciler cesitli calismalar
ytrutmektedir. Basarili bir cevre egitimi icin, cevre egitimlerinde kullanilacak strateji,
yaklasim, yontem ve tekniklerin belirlenmesi; hangi yontem ve tekniklerin daha etkili
oldugunun arastirilmas: oldukca onemlidir. Bu ise ancak deneysel arastirmalar
aracilig ile belirlenebilir. Deneysel (basit deneysel, yar1 deneysel, gercek deneysel)
olarak yiiriitiillen bu arastirmalarda; ¢alisma grubunun, uygulama yapilan yerin ve
olcme araglarmin oOzellikleri, arastirmada kullanilan bilimsel arastirma yontemi,
deseni ve modeli ile 6gretimde kullanilan teknik, yontem ve stratejilerin etkililigi gibi
cesitli Ozellikler arastirilmaktadir. Deneysel arastirma yontemleri diger arastirma
yontemleriyle kiyaslandiginda; dogrudan tek bir degiskenin etkisini arastirmaya
yonelik olmasi ve bir ya da daha fazla bagimli degiskenin en az bir bagimsiz degisken
tizerine etkisini test edebilmesi bakimindan essizdir (Fraenkel, Wallen, ve Hyun, 2012,
s. 265). Bu baglamda basaril1 bir ¢evre egitim modeli ortaya koyabilmek icin ¢evre
egitimiyle ilgili yapilmis deneysel arastirmalarin incelenmesi biiytik onem arz
etmektedir.

Yapilandirmacit Ogrenme Yaklagim ve Aktif Ogrenme

Ogrenme ve bellek iizerine yapilan arastirmalar islevsel, davramisgi, bilissel ve
norobilim yaklasim olmak {izere dort temel 6grenme yaklasimi oldugunu ortaya
koymaktadir. Islevsel yaklasimda, bireyler hayatlarmi stirdiirmek ve degisen cevre
kosullarmna adaptasyon saglamak amaciyla belleklerini kullanir ve ogrenirler.
Davranisct yaklasima gore, tepkiler davranislarin olusmasinda esastir. Bilissel
yaklasima gore, bilgi ve beklentiler 6grenmede 6nceliklidir. Norobilim yaklasimina
gore, ogrenme beyinde cesitli degisiklik yaratir, norobilim ise bu degisikliklerle
ilgilenir (Terry, 2013, s. 33).

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi, kiiresel anlamda iletisimin hiz kazandig1
glintimtizde, “hayat boyu 6grenen” (Field, 2001), “bilgiye ulasabilen, ulastig1 bilgiyi
etkili bir sekilde ve aktif olarak kullanabilen” (Johnson, ve Johnson, 2008), “kendi
kendini degerlendirebilen” (Shulman, 1987), “elestirel ve yaratic1 diistinme” (Ennis,
1985; Paul, ve Elder, 2008), “6z diizenleme” (Zimmerman, 1989, s. 329; Zimmerman,
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ve Schunk, 2001) ve “iist diizey diisuinme” (Flavell, 1979; Shea, ve Frith, 2019)
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem kazanmastir.

Bilissel yaklasima dayal1 “yapilandirmaci 6grenme yaklasimi” ve kuramsal
temellerini yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan alan 6grenme alaninda ise bilissel
yaklasima dayanan “aktif 6grenme modeli” bu bakimdan en énemli iki kuramdir.
Wittrock tarafindan gelistirilen yapilandirmact 6grenme yaklasimi temelde bir felsefe
olmakla birlikte ayn1 zamanda bir epistemolojidir. Ausubel, G. Vico, W. James, J.
Dewey, F. C. Barlett ve L. S. Vygotsky gibi bilim insanlarinin kuramlarma dayanan
yapilandirmact 6grenme yaklasimi 6grenenlerin mevcut bilgileriyle ilgilenmesi ve
ogrenen temelli bilissel bir yaklasim olmasi bakimindan énemlidir. Yapilandirmact
ogrenme yaklasimma gore 6grenen yeni edindigi bilgiyi ge¢mis bilgileri tizerine
yapilandirir (Slavin, 2019; Un Agikgoz, 2014). Aktif 6grenme modelinde ise 6grenen
ogrendiklerinin sorumlulugunu tizerine alir, 6grendiklerini aktif olarak uygulayabilir
ve 0z diizenleme yapma imkanina sahiptir (Johnson ve Johnson, 2008; Un Acikgoz,
2014).

Hem cevre egitiminin amaglarma ve hedeflerine ulasmak, hem de yukarida
da ifade edilen gtinimiiz becerilerine ulasmak agisindan cevre egitiminde aktif
ogrenme modeli ve yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin kullanilmasi biiytik 6nem
arz etmektedir (Blair, 2009; Burek, 2012; Cavas ve Huyugtizel Cavas, 2014, s. 163;
Derevenskaia, 2014). Derevenskaia (2014) calismasinda, cevre egitiminde 6grencilerin
aktif 6grenme yontemlerini uygulamaya iliskin deneyimlerini degerlendirmistir. Proje
tabanli 6grenme (PTO) yontemi {iniversitelerde siklikla kullanilirken, lise egitiminde
nadiren kullanilmaktadir. Ciinkii proje gorevlerinin egitimin gerekliligiyle
biittinlestirilmesi zordur. Bu baglamda, calismalarinda yenilik¢i 6grenme yontemini
tamamlayic1 egitim sistemi olarak uygulamislardir. Ogrencilere Kazanka nehrinin
ekolojik durumunu degerlendirme gorevi (6zel karmasik isaretler iceren) verilmis ve
problemlerin ¢oztimiinde 6grenciler aktif bir sekilde yer almistir. Bu stirecte 6grenciler
Ogrenme siirecinin yogunlasmasi ve yaratict bir sekilde katilima tesvik edilmistir.
Arastirma sonucunda, proje gelistirmenin 6grencilerin ekolojik ve biyolojik konulari
etkili ve derinlemesine 6grenmelerini, arastirma calismalari stirecinde sistematik bir
yaklasim olusturmalarmi, pratik bilgiler gelistirmelerini ve bolgesel cevrede
sorumluluk psikolojilerini gelistirmelerini sagladigr belirlenmistir. Arastirma
sonucuna dayal1 olarak, modern egitim teknolojileri kullaniminin ve ¢evre egitiminde
aktif ogrenmenin kullanilmasinin, 6grencilerin egitimi ve mesleki yonelimini
saglamak bakimindan ¢ok 6énemli oldugu ifade edilmistir (Derevenskaia, 2014).

Aktif 6grenme modeli ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlar: cevre
egitiminde siklikla kullanilan ve 6nemli yaklasimlar ve modeller olmakla birlikte, bu
yaklasim ve modellerde kullanilan yontem ve teknikler birbirinden farklilik
gostermektedir. Kogak (2008), Kostova (2013) ve Benzer (2010) proje tabanli 6grenme
yonteminin; Dursun, Durkan ve Erokten (2015) probleme dayali 6grenme yonteminin;
Toledo, Yangco ve Espinoza (2014), Bodzin (2008) bilgisayar ve/veya teknoloji destekli
ogrenme yonteminin; Riegel ve Kindermann (2016) alan gezilerinin; Cimen ve Yilmaz
(2014) dontistimsel 6grenme kuramina dayali 6grenme yonteminin gevre egitiminde
etkililigini deneysel olarak arastirmistir. Is birlikli ogrenme yontemi, 4E, 5E, 7E
ogrenme yontemleri, okul bahgesinde 6grenme, derslik dist 6grenme, animasyon
destekli 6grenme, yaratic1 drama temelli 6grenme gibi bir¢ok 6grenme yontem ve
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teknikleri kullanilarak cevre egitimiyle ilgili calismalar yapilmustir. Deneysel
calismalar arastirmada kullanilan yontem ve tekniklere gore farklilik gosterebilecegi
gibi orneklemin ve uygulama yapilan yerin cografi ve kiltiirel ozelliklerine,
uygulayicinin arastirmadaki roliine, kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarmin
ozelliklerine, deneysel desenin tasarimma, deney grubunda uygulanan yontem,
teknik ve stratejilere gore farklilik gosterebilmektedir (Christensen, Johnson, ve
Turner, 2015; Fraenkel, vd., 2012).

Sistematik alanyazin incelemesi, meta-sentez, meta-analiz vb. geriye doniik
arastirmalar, bilimsel arastirmalardan elde edilen sonuglar1 detayl: olarak ele almasi,
analiz etmesi, sentezlemesi ve degerlendirmesi bakimindan énemlidir. Bu arastirmalar
araciligiyla analize dahil edilen calismalarin kalitesi belirlenebilecegi gibi, bu
arastirmalar sonucunda elde edilen bulgularm gerceklesme durumu ve
kullanilabilirligi de belirlenebilir. Ayrica, sistematik incelemeye dahil edilen
calismalarda ortaya konan yanilgilari ortaya c¢ikarmasi bakimindan da onemlidir
(Dunkin, 1996). Cevre egitimi alaninda yapilan bilimsel c¢alismalarin sonuglarmin
sistematik olarak incelenmesi, bu alandaki politikalar1 ve uygulamalarini etkilemesi
bakimindan onemlidir (Karadag, 2009). Ayrica gevre egitimi ile ilgili yapilacak
deneysel arastirmalarin incelenmesi sonucunda, gesitli ders kitaplari, el kitaplary,
ansiklopediler vb. ortaya cikabilecegi gibi cesitli 6gretim programlari ve 6gretim
alaniyla ilgili yeni bilgiler de elde edilebilir (Dunkin, 1996). Bu dogrultuda cevre
egitimi calismalarmin sistematik olarak incelendigi cesitli arastirmalar yapilmistir
(Unh‘i, Sever ve Akpinar, 2011; Giilay Ogelman ve Giingor, 2015; Arik ve Yilmaz, 2016;
Kahyaoglu, 2016; Ozbey ve Sama, 2017; Sénmez, 2017; Arik, 2019). Unlii ve digerleri
(2011) calismalarinda, 2000-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye'de kiiresel 1sinma ve sera
etkisiyle ilgili yapilmis cevre egitimi calismalarini incelemislerdir. Verilerin analizinde
icerik analiz yontemi kullanilirken calismalar bes alt kategori altinda (kavram
yanilgilari, algi, akademik bilgi diizeyi, program incelemeleri ve yontem - teknikler)
incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini toplam 30 ¢alisma olusturmustur. Sonugta,
arastirmalara katilan 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve sera
etkisi konularinda oldukca fazla kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklerinin oldugu
belirlenmistir. Giilay Ogelman ve Giingor (2015) calismalarinda, 2000-2014 yillar:
arasinda okul oncesi donemde yapilan gevre egitimi calismalarmi incelemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 16 calisma olusturmustur. Arastirmanin verileri
epistemolojik dokiiman analiz yontemi araciligiyla betimsel analiz yontemi
kullanmilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda, konuyla ilgili yeterli calisma
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arik ve Yilmaz (2016) calismalarinda, 2000-2015 yillar:
arasinda SSCI kapsaminda Tiirkiye’de yapilan calismalari incelemislerdir. “Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi”, “TED Egitim ve Bilim”, Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri Dergisi” ve “Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology
Education” dergilerinin incelendigi arastirmanin ¢calisma grubunu toplam 78 makale
olusturmustur ve dergiler birbirleri ile karsilastirmali bir sekilde incelenmistir.
Arastirma dokiiman incelemesi yontemine gore tasarlanirken verilerin
incelenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Sonugta,
cevre egitimiyle ilgili yapilan calismalardaki eksiklikler ortaya gikarilmis ve cesitli
onerilerde bulunulmustur. Kahyaoglu (2016) calismasinda, 2000-2013 yillar: arasinda
Tiirkiye’de yapilan cevre egitimi ¢alismalarim igerik analizi yontemiyle incelemistir.
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Arastirmanin calisma grubunu 34 dergi ve bu dergilerdeki 179 calisma olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda, Tiirkiye’de cevre egitimiyle ilgili en ¢ok nicel arastirma
yontemi ve tarama modellerinin kullanildig: belirlenirken; en ¢ok calisilan 6grenci
gruplari sirasiyla ilkogretim 6grencileri ve egitim fakiiltesi lisans 6grencileri olmustur.
Bu arastirmalarda veriler en ¢ok anketler araciliiyla, ilgi, tutum ve yetenek testleri
kullamilarak toplanmistir. Ozbey ve Sama (2017) galismalarinda, 2012-2016 yillari
arasinda Ttirkiye’de gcevre egitimi alaninda yapilmus lisanstistii tezleri incelemislerdir.
Arastirmanin calisma grubunu 65 tez calismasi olusturmustur. Calismanin verileri
betimsel analiz yontemi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmanmn sonucunda,
Tiirkiye'de cevre egitimiyle ilgili en fazla tez galismasinin Gazi Universitesi'nde
yapildig1 belirlenmistir. Arastirmalarin calisma grubunu genellikle ilkogretim ve
ortadgretim ogrencileri olusturmustur. Cevreye yonelik tutum ve cevre sorunlari
konusu en fazla arastirilan konulardir. Arastirmalar genellikle tarama modelinde
yapilmis ve verileri yazili veri toplama araglar1 aracilifiyla toplanmustir.
Arastirmalarin verilerinin ise parametrik testler araciligryla toplandig1 betimsel analiz
ve icerik analizi yontemlerinin en sik kullanilan yontemler oldugu belirlenmistir.
Sonmez (2017) ise calismasinda, 2016 yilina kadar Tiirkiye'de egitim ve ogretim
alaninda yapilan gevre etigi tez calismalarmi incelemistir. Cevre etigi konusunda
yapilmus yedi tez calismasi arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Arastirma
sonucunda en fazla gevre etigi tez calismasinin Gazi Universitesi'nde yapildigi, 2009
yilinda en fazla tez galismasinin yapildigi, calismalarin cogunlugunun yiiksek lisans
tezi oldugu belirlenmistir. Arik (2019) ise calismasinda, Tiirkiye’de yapilmis
surdtirtilebilir cevre egitimiyle ilgili lisanstistti calismalarimi incelemistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu toplam sekiz tez calismasi olusturmustur. Arastirma
sistematik alanyazin incelenmesi yontemine gore tasarlanirken verilerin analizinde
tematik icerik analizi yontemi kullanmilmistir. Arastirma sonucunda, stirdiirtilebilir
cevre egitimiyle ilgili calismalarin tamaminin Tiirkge dilinde yazildigi ve ytiksek lisans
tezi oldugu, en fazla 2012-2013 yillarinda bu alanda tez yazildigi, Adnan Menderes
Universitesi'nde en fazla tezin yazildig, Izmir ve Aydm illerinin en fazla ¢alisma
yapilan iller oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari ile en fazla galisma yapilmistir.
Calismalarda ¢rnekleme yontemi genellikle belirtilmemistir. Calismalarda gelistirilen
olcme araclar1 genellikle arastirmacilar tarafindan gelistirilirken, en fazla nesnel 6lgme
araglar1 kullanilmistir. Olgme araglarmim gecerligi genellikle uzman goriisiiyle,
gilivenirlikleri ise Cronbach alfa katsayisiyla belirlenmistir. Arastirmalar genellikle
nicel arastirma yontemlerinden tarama desenine gore tasarlanirken, verilerin
analizinde t-testi ve SPSS paket programlar: kullanilmustir. Cevre egitimine iliskin
olarak geriye doniik arastirma yontemlerinin kullanildig: calismalar incelendiginde,
cevre egitimiyle ilgili deneysel arastirmalarin spesifik olarak incelenmedigi, sistematik
inceleme yontemi kullanilan arastirma sayisinin oldukga az oldugu ve “aktif 6grenme
modeli” ve “yapilandirmact 6grenme yaklasimlarinin” gevre akademik basarisi ve
cevreye yonelik tutum {tizerine etkisini inceleyen deneysel calismalar1 sistematik
olarak inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Ulusal alanyazinda yapilan
arastirmalar incelendiginde genellikle Tiirkce calismalarin ve Tiirkiye'de yapilan
arastirmalarin incelendigi belirlenmistir. Bu galisma, gevre egitimiyle ilgili deneysel
calismalar1 incelemesi hem ulusal hem de uluslararasi ¢alismalar: incelemesi; “aktif
ogrenme modeli” ve “yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin” gevre akademik
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basarisi ve cevreye yonelik tutum {izerine etkisini inceleyen arastirmalar1 incelemesi;
sistematik alanyazmn incelemesi desenine sahip olmas: bakimmdan onemlidir. Bu
bakimdan bu arastirmanin alanyazina énemli bir katki sunacag diistintilmektedir.

Bu galismanin amaci, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin
geleneksel 6grenmeyle karsilastirildiginda cevre akademik basarisi ve cevreye yonelik
tutuma etkisini inceleyen deneysel calismalar1 sistematik olarak incelemektir. Bu amag
dogrultusunda sistematik incelemeye dahil edilen calismalar: “calismalara iliskin
genel bilgiler (genel 6zellikler)” ve “calismalarin icerigine iliskin genel bilgiler (calisma
grubu, olgme araci, yontem ve sonuclar)” olmak {izere iki kategori altinda
incelenmistir. Bu dogrultuda bu calismada su arastirma problemlerine cevap
aranmistir:

Geleneksel ©grenme yontemleriyle karsilastirildiginda yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik
tutuma etkisini inceleyen deneysel ¢alismalarm...

e .. genel ozellikleri nasildir?

e .. calisma grubuna iliskin 6zellikleri nasildir?

e ... Olgme aracina iliskin 6zellikleri nasildir?

e .. yoOntemine iliskin 6zellikleri nasildir?

e ... sonuglarina iligkin 6zellikleri nasildir?
Yontem

Bu arastirma, geriye doniik arastirma yontemlerinden bir tanesi olan “sistematik
alanyazin incelemesi” desenine gore tasarlanmistir. Sistematik alanyazin incelemesi
asagidaki islemler takip edilerek gerceklestirilmistir:
e Arastirma problem ve alt problemlerinin belirlenmesi,
e Arastirmaya iliskin gozden gecirme ve detaylandirma islemlerinin
yapilmasi,
e Dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterlerinin belirlenmesi,
e Alanyazin incelenmesi,
e Arastirmaya dahil edilecek calismalarmn dahil edilme ve hari¢ tutulma
kriterleri dikkate alinarak belirlenmesi,
e Arastirmaya dahil edilen galismalarin incelenmesi ve kodlanmasi,
e Verilerin analizi,

e Sonuglarin aciklanmasi ve raporlanmasi (Littell, Corcoran, ve Pillai, 2008,
s. 22-23).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, aktif 6grenme yontemleri ve/veya yapilandirmaci
ogrenme yontemlerinin ¢evre akademik basarisi veya gevreye yonelik tutuma etkisini
karsilastiran deneysel desene gore tasarlanmus 57 bilimsel calisma (makale, ytiksek
lisans tezi, doktora tezi ve bildiri) olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya dahil edilecek calismalar1 belirlemek {izere gesitli veri tabanlar:
(Education Source, ERIC, GreenFILE, Scopus, Teacher Reference Center, Social
Sciences Citation Index, Academic OneFile, General OneFile, Directory of Open Access
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Journals, Science Citation Index, JSTOR Journals, ScienceDirect, Business Source
Complete, MEDLINE, Arts ve Humanities Citation Index, CINAHL Complete,
Library, Information Science ve Technology Abstracts, SciTech Connect, Google
Akademik veri tabanlari), uluslararasi tez tarama veri tabani (ProQuest Dissertations
ve Theses), ulusal tez tarama veri tabani (Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Bagkanlig
Ulusal Tez Merkezi) ve DergiPark Acik Dergi Sistemleri kullamilarak alanyazin
incelemesi gerceklestirilmistir.

Alanyazin incelemesi sirasinda (“cevre egitimi”), (“cevre egitimi” + “ontest”
+ “sontest”), (“cevre egitimi” + “On-test” + “son-test”), (“cevre egitimi” + “deneysel
grup” + “kontrol grubu”), (“environmental education”), (“environmental education”
+ “pretest” + “posttest”), (“environmental education” + “pre-test” + “post-test”) ve
(“environmental education” + “experimental group” + “control group”) anahtar
kelimeleri kullanilmastir.

Alanyazin incelenmesi sonucunda elde edilen calismalar dahil edilme ve
hari¢ tutulma kriterleri kullanilarak incelenmis ve arastirmaya dahil edilmesine karar
verilen galismalar belirlenmistir. Arastirmanin dahil edilme kriterleri sunlardir: 2000-
2015 yillar1 arasinda, Tiirkce ve ingilizce dillerinde, ¢evre akademik basaris1 (gevre
basarisi, ekolojik basari, ekoloji basari) ve/veya cevreye yonelik tutum ile ilgili,
deneysel desende tasarlanmis, kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemi, deney
grubunda aktif 6grenme veya yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarindan en az biri
kullanmilan calismalar arastirmaya dahil edilmistir. Dahil edilme kriterleri disinda
kalan calismalar ise arastirma disinda tutulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin  gtivenirligi “kodlayict giivenirlik katsayist” ve “kodlayicilar arasi
glivenirlik katsayis1” araciligiyla hesaplanmistir (Lipsey, ve Wilson, 2001). Bu
giivenirlik katsayilar1 “uzlasma orani (UO) formiilii (UO=Uzerinde uzlagilan goriis
sayis1/ Toplam gortiis sayis1)” kullanilarak hesaplanmistir (Orwin, ve Vevea, 2009;
Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmanin gecerligini saglamak tizere, arastirma sonucunda elde edilen
bilgiler ve arastirmanin ayrintilar1 detayli bir sekilde sunulmustur. Arastirmanin
inandiriciligimi saglamak {izere, arastirmaya dahil edilme kriterleri ve hari¢ tutulma
kriterleri detayli bir sekilde aciklanmustir. Ayrica arastirmanin kapsam gecerligini
saglamak {iizere kodlar ve kategoriler olusturulurken alanyazindan yararlanilmustir.
Kapsam gecerligi ve yapr gecerligini saglamak tizere uzman goriislerinden
yararlanilmistir (Creswell, 2013; Hawcroft, ve Milfont, 2010; Hurst, vd., 2013; Johnson,
vd., 2000; Sozbilir, vd., 2012; Sirin, 2005; Ustiin, 2012). Arastirmanin uzmanlar: bir
ogretmen (doktor), ticti akademisyen olmak tizere dort kisiden olusmaktadir. Bu
uzmanlarm uzmanlik alanlar1 6lgme degerlendirme, gevre egitimi, fen egitimi ve
matematik egitimi olarak degismektedir.

Bulgular
Bu arastirmada yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin geleneksel
ogrenmeyle karsilastirildiginda cevre akademik basarisi ve gevreye yonelik tutuma
etkisini inceleyen deneysel arastirmalar sistematik olarak incelenmistir. Sistematik
incelemeye dahil edilen calismalar: “Calismalara iliskin genel bilgiler” ve
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“calismalarin icerigine iliskin genel bilgiler” kategorileri altinda betimsel olarak

incelenmistir. Elde edilen veriler ytizde ve frekans seklinde sunulmustur.
Calismalarin icerigine iliskin genel bilgiler: “yayimn yili”, “yaym dili”, “yaymn

turti”, “yayimlanma durumu” ve “kalicilik testinin yapilma durumu” alt kategorileri

seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Calismalara Iliskin Genel Betimsel Bulgular

Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori  Kodlar f (%)
2000 1 (%1,75) ... Tirkce 30 (%52,63)
2003 2 (%3,51) 12 YaymDili 4 e 7 (%47,37)
2004 2 (%3,51) Makale 18 (%31,58)
2006 3 (%5,26) 1.3. Yavin Tiirii Doktora Tezi 15 (%26,32)
2007 2 (%3,51) y Yiiksek Lisans Tezi 22 (38,60)
2008 8 (%14,04) Bildiri, poster, vb. 2 (%3,51)
1.1. Yaym yils 2009 2 (%3,51) 1{;1 olanma Yayimlanmis 8 (%31,58)
2010 12 (%21,05 Y Yayimlanmamuis 39 (%68,42
Durumu Y
2011 5 (%8,77)
2012 5 (%8,77) L5 Kahalik g0 9 (%15,79)
Testinin
2013 7(%1228)  y i
2014 3 (%5,26) Durumu o
2015 5 (%8,77) Hayir 48 (%84,21)

Tablo 1'deki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanm; “2010”
yilinda (12, %21,05), “Tiirkge” dilinde (30, %52,63), “yiiksek lisans tezi” tiirtinde (22,
%38,60) yapildigi, calismalarin cogunlugunun “yaymmlanmamis” calismalar (39,
%68,42) oldugu ve deneysel arastirmanin “kalicihiginm yapilmadig: (48, %84,21)”
belirlenmistir.

Calismalarin igerigine iliskin genel bilgiler: “Calisma grubuna iliskin bilgiler”,
“6lcme aracina iliskin bilgiler”, “yonteme iliskin bilgiler” ve “sonuca iliskin bilgiler”
alt kategorileri seklinde incelenmistir. Calisma grubuna iliskin bilgiler: “tilke”, “sehir”,
“ornekleme yontemi” ve “calisma grubunun 6grenim diizeyi” alt kategorileri seklinde
betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2’deki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin: “Tiirkiye”
de (36, %59,02), “Ankara” da (9, %16,36), “6rnekleme yontemi belirlenmeyerek” (38,
%66,67) yapildig, calismalarin calisma grubunun 6rnekleminin en fazla “ilkogretim”
(29, %50,88) vgrencilerinden olustugu belirlenmistir.

Calisma grubuna iliskin bilgiler: “Orneklem biiytikliigii”, “deney grubunun
orneklem buiytikltigti”, “kontrol grubunun orneklem buyuklugi”, “deney grubu
kontrol grubu drneklem esitligi”, “okul tiirti”, “sosyoekonomik diizey” ve “cinsiyet
dagilimi” alt kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir
(Tablo 3).

Tablo 3’teki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin: “51-100
kisilik 6rneklem” ile (31, %54,39), “deney grubunda 26-50 kisilik 6rneklem” ile (27,
%47,37), “kontrol grubunda 26-50 kisilik 6rneklem” ile (26, %45,61) yapildig1, “deney
grubu ile kontrol grubunun orneklem biiytikligiiniin genellikle esit olmadig1” (43,
%75,44), calisma grubunun “okul tirt” ntn (49, %81,67) ve “sosyoekonomik
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diizeyinin” (47, %81,03) raporlanmadig1 ve calisma grubunun cinsiyet dagilimmnin
“karma” (kadm erkek birlikte egitim) (38, %66,67) oldugu belirlenmistir.

Tablo 2
Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Bulgular-1
Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
Turkiye 36 (%59,02) Rapor Edilmemis 38 (%66,67)
Kolaylikla
ABD 12 (%19,67) Bulunabileni 11 (%19,30)
Ornekleme
Malezya 2 (%3,28) 913, Amagh Ornekleme 4 (%7,02)
211.Ulke  Tayvan 2(%328)  Ornekleme g2Iantsal 2 (%3,51)
. . Yontemi
Diger (Bulgaristan, Eleman Ornekleme 1 (%1,75)
Nijerya, Hindistan,
Tayland, Yunanistan,1 (%1,64 2
Ka}lllada, Arjantin, Porto ( ) g{) rnelkleme 1(%1,75)
Riko, Vietnam) aprimaims
ﬁgﬁfﬁl Z 27/‘,’;%36) Okul Oncesi 1(%1,75)
E‘:::h ;E; gig; éifi)sre:ﬂimaﬂkégretim 29 (%50,88)
2.1.2. Sehir Texas 3 (%5,45) Ogrenim Ortadgretim 9 (%15,79)
Aksaray 2 (%3,64) Diizeyi
Eliz;ll;baklr ; E Z’ gigi; Yiiksekogretim 17 (%29,82)
Diger 1(%1,82) Karma 1(%1,75)
Tablo 3
Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Bulgular-11
Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
50 ve altt 8 (%14,04) 2.1.8. Deney GrubuFEsit 14 (%24,56)
. Kontrol Grubu_ | )
2.1.5. Omeklem51-100 31(%5439)  Arneklem Esitligi  Esit Degil 43 (%75,44)
Bayaklags 151950 19 (%19,30) Devlet 6 (%10,00)
151 ve iizeri 7 (12,28) Ozel 3 (%5,00)
25 ve alt 8 (%14,04) 2.1.9.Okul Tiirii  Montessori Okulu 1 (%1,67)
2.16.  Deney . g, 27 (%47,37) Karma 1(%1,67)
gxgl‘(‘ﬁ‘;‘ 51-75 8 (%14,04) Rapor Edilmemis 49 (%81,67)
Biiyiikliigii 76-100 4 (%7,02) Diistik 4 (%6,90)
101 ve iizeri 10 (%17,54) 2.1.10. Orta 3 (%5,17)
25 ve alt 8 (%14,04) Sosyoekonomik  Yiiksek 2 (%3,45)
2.17.  Kontrol,¢ 5, 26 (%45,61) Diizey Karma 2 (%3,45)
gxgl‘(‘ﬁl‘r‘l‘ 51-75 10 (%17,54) Rapor Edilmemis 47 (%81,03)
Biiyiikliigii 76-100 3 (%5,26) 2.1.11. CinsiyetKarma 38 (%66,67)
101 ve iizeri 10 (%17,54) Dagilim Rapor Edilmemis 19 (%33,33)

Sistematik incelemeye dahil edilen ¢alismalarin 6lgme aracina iliskin bilgiler:

“Olcme aracini gelistiren”, “6l¢me aracinin gelistirildigi y1l”, “6l¢me aracinin sorulari
bakimindan tiirti”, “6l¢me aracinda dlgtilen degisken”, “6l¢me aracinin madde sayis1”,
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“6lcme aracimin gegerlik durumu” ve “6l¢me aracinin giivenirlik durumu” alt
kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4 '
Olgme Aracina Iliskin Betimsel Bulgular

Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
N Cevreye  Yonelik,,
Aragtirmaci 21 (%36,84) 204 OlgiilenTutum 32 (%41,56)
. D o1 k .
2.21. Onceden Var Olan 18 (%31,58) — oe ot gj:;ﬁﬂ Akademiks o/ 50 1)
Geligtiren ;0 lama 7 (%12,28) 0vedahaaz 6 (%6,67)
Karma 9 (%15,79) 11-20 15 (%16,67)
Rapor Edilmemis 2 (%3,51) 21-30 27 (%30,00)
225.M
1999 ve 6ncesi 12 (13,33) adde Sayisty, 4, 24 (%26,67)
2202 2000-2004 16 (%17,78) 41 ve tizeri 13 (%14,44)
Gelistirildigi 2005-2009 33 (%36,67) Rapor Edilmemis 5 (%5,56)
Yil 2010 ve sonras1 26 (%28,89) 2.2.6. (")lgmeRapor Edilmis 51 (%56,67)
Rapor Edilmemis 3 (%3,33)  Araanmin Gegerlik , , .
Nesnel 39 (%68,42) Durumu Rapor Edilmemis 39 (%43,33)
2.2.3. Acik Uglu 1(%1,75)  2.2.7. Ol¢me o 0
Sorularinin  Karma 11 (%19,30) Aracinin Rapor Edilmig 79 (%87,78)
Tiiri Giivenirlik

Rapor Edilmemis 6 (%10,53 Rapor Edilmemis 11 (%12,22
p p

Durumu

Tablo 4’teki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin 6lgme
aracmin: “Arastirmaci(lar) tarafindan” (21, %36,84), “2005-2009 yillar1 arasinda” (33,
%36,67), “nesnel maddeler” kullanilarak (39, %68,42) gelistirildigi; “cevre akademik
basaris1” (45, %58,44) ile ilgili 6l¢gme aracinin daha fazla oldugu, 6l¢gme araglarmm “21-
30 arasinda madde sayisinin” (27, %30,00) oldugu; “gecerlik” (51, %56,67) ve
“gtivenirlik” (79, %87,78) durumlarinin ise genellikle raporlanmadig1 belirlenmistir.
Olcme araclarmin gecerligini belirlemek tizere sirasiyla: “Icerik ve kapsam gecerligi:
Uzman gortisi” (41, %65,08), “Kapsam gegerligi: Belirtke tablosu” (10, %15,87), “Yap1
gecerligi: Faktor analizi” (10, %15,87) ve “Diskriminant gegerlik” (2, %3,17) analizleri
yapimustir. Olgme araglarimin giivenirligini belirlemek tizere ise sirasiyla: “Cronbach
alfa guvenirligi” (55, %44,35), “Test tekrar test korelasyonu” (11, %8,87), “Kuder-
Richardson (KR)-20” (10, %8,06), “Testi yarilama yontemi” (6, %4,84), “Guttman Value
S” (2, %1,61), “Kodlayicilar aras1 gtivenirlik” (2, %1,61) ve “Stanley testi” (1, %0,81)
analizleri yapilmstir.

Sistematik incelemeye dahil edilen galismalarin yontemine iliskin bilgiler:
“Arastirma deseni”, “arastirma modeli” ve “deney grubunun 6grenme yontemi” alt
kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5'teki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin: “Gruplara
rastgele atamanin (GRA) yapildig1 deneysel desen” de (17, %29,82), “gruplarin es
deger oldugu ontest-sontest kontrol gruplu arastirma modelinde” (45, %78,95) ve
deney grubunda 6grenme yontemi olarak “Bilgisayar Destekli Ogrenme (BDO) veya
Teknoloji Destekli Ogrenme (TDO)” yontemlerinden (8, %13,56) birinin kullanildig
calismalar oldugu belirlenmistir. Deney grubunun 6grenme yontemi altinda diger
olarak ifade edilen her bir yontem arastirmalarda birer defa kullanilmistir. Bu
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yontemler ise sirasiyla su sekildedir: 5E yontemi, aktif 6grenme teknikleri, degerler
egitimi, duvar resmi aktiviteleri, dontistimsel 6grenme modeli, kavram karikattirleri,
kavramsal dongti diyagrami, érnek olay yontemi, yansitict 6gretim yontemi ve yasam
temelli 6grenme yontemidir.

Tablo5
Yonteme Iliskin Betimsel Bulgular-I

Alt Alt

0 0
Kategori Kodlar f (%) Kategori Kodlar f (%)
Bilgisayar ve/veya
Gergek Deneysel 2 (%3,51) Teknoloji Destekli8 (%13,56)
Ogrenme
Cevre Egitimi
Yar1 Deneysel (Gruplara., o
Rastgele Atama [GRA]) 12 (%21,05) Programlari, Kurs ve7 (%11,86)
Uygulamalar1
931 Yar1 Deneysel (Gruplara .
e Rastgele Olmayan Atama13 (%22,81) Is Birlikli Ogrenme 5 (%8,47)
Arastirma
. [GROA])
Deseni Yar1 Deneysel (Gruplara -
Atama Bilinmiyor [GAB]) 6 (%10,53) Okul D1s1 Ogrenme 5 (%8,47)
Deneysel (GRA) 17 (%29,82) 233 Okul Bahgesinde, g ¢ )
Deney Ogrenme
Deneysel (GROA) 3 (%526 ~ Grubu - DogaKamplarive Dogay o ¢ 7,
Ogrenme Deneyimi
Deneysel (GAB) 4 (%7,02) Yontemi  Proje Tabanh Ogrenme 6 (%10,17)
Ontest-Sontest ~ Kontrol - , Probleme Dayali,
Gruplu (Gruplar Esdeger) 45 (%78,95) Ogrenme 3 (%5,08)
Ontest-Sontest ~ Kontrol Arastirma Sorgulamaya
Gruplu (Gruplar Esdeger6 (%10,53) Dayali Ogrenme3 (%5,08)
2.3.2. Degil) / Elestirel Diigsiinme
Arastirma Ontest-Sontest-izleme o Disiplinler Arasi,
Modeli  Testi Kontrol Gruplu 2 (%3,51) Ogrenme 2 (%3,39)
Sontest Kontrol Gruplu 2 (%3,51) \{:iratla Drama Temelhz (%3,39)
Ogrenme
2*2 Faktoriyel Desen 1(%1,75) Diger 1 (%1,70)

Solomon Dértlit Grubu 1 (%1,75)

Sistematik incelemeye dahil edilen galismalarin yontemine iliskin bilgiler:
“Calismalarin bagimh degiskeni”, “deneysel uygulanma stiresi”, “arastirmac etkisi”
ve “Ogretmen etkisi” alt kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz
edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6’daki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanimn: “Cevre
akademik basaris1” (45, %33,83) bagiml1 degiskeni ile ilgili oldugu, deneysel uygulama
stiresinin “4-6 hafta” (15, %26,32) arasinda oldugu, arastirmanin uygulamasimi deney
ve kontrol grubunda arastirmacmin yirattagt (19, %33,33) ve deney ve kontrol
grubunda “ayni uygulayicinin” (25, %43,86) deneysel uygulamay: gerceklestirdigi
belirlenmistir.
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Tablo6
Yonteme Iliskin Betimsel Bulgular-II

Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
Gevre Akademik ;5 o33 o) 3 Haftavedahaaz 8 (%14,04)
Basaris1
Cevreye Yonelik Tutum 43 (%32,33) 4-6 Hafta 15 (%26,32)
Cevresel Davranig 15 (%11,28) 2.3.5. 7-9 Hafta 6 (%10,53)
2.3.4. Bagimh Cevresel Farkindalik 8 (%6,02) Caligmanin  10-12 Hafta 6 (%10,53)
Degiskenler Cevresel Duyarhilik 4 (%3,01) Deneysel 13-15 Hafta 5 (%8,77)
Cevre Okuryazarligni 3 (%226)  Uygulanma 15 Hafta ve daha fazla4 (%7,02)
Diger (Cevresel Algi, Stiresi Diger (ders saati) 6 (%10,53)
Cevre Bilinci, Cevresel . ,
Sorumluluk, Cevre 15 (%11,28) Rapor edilmemis 7 (%12,28)
Kontrol Odagy, ...)
Hepsi Arastirmact 19 (%33,33) Ayni Ogretmen 25 (%43,86)
2.3.6. Bir Tanesi Arastirmaci 7 (%12,28)  2.3.7. Farkli Ogretmen 12 (%21,05)
g:ljfstilrmaa Higbiri Arastirmact 16 (%28,07) gtiriztimen E}lfziliama) (teknolo]1k4 (%7,02)
Rapor edilmemis 15 (%26,32)

Rapor edilmemis 16 (%28,07)

Calismanin yontemine iliskin bilgiler veri analiz yontemi bakimindan
incelendiginde sirasiyla en fazla kullanilan veri analiz yontemi: “bagimsiz érneklemler
t-testi” (25, %21,93), “bagimli 6rneklemler t-testi” (17, %14,91), “tek faktorli varyans
analizi (one way ANOVA)” (14, %12,28), “t-testi (bagimli mi1 bagimmsiz mi
belirtilmemis)” (12, %10,53), “tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA)” (11, %9,65),
“Mann-Whitney U testi” (5, %4,39), “iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA)”
(4, %3,51), “etki buytklugu Eta Kare” (4, %3,51), “Tukey HSD” (3, %2,63), “hiyerarsik
¢oklu dogrusal regresyon” (3, %2,63), “cok degiskenli ANOVA (MANOVA)” (2,
%1,75), “iki faktorlit ANCOVA” (2, %1,75), Ortak degiskenli cok yonlii varyans analizi
(MANCOVA)” (2, %1,75), Bonferroni testi” (2, %1,75), “Pearson korelasyonu” (2,
%1,75), “Scheffe testi” (1, %0,88), “etki biiytikltigti Cohen d” (1, %0,88), “Wilcoxon
isaretli swralar testi” (1, %0,88), “coklu smiflandirma analizi” (1, %0,88) veri analizi
yontemlerinin kullanildig: belirlenmistir. Iki arastirmada ise veri analiz yontemi rapor
edilmemistir.

Calismalarin sonucuna iliskin bilgiler ise “cevre akademik basarisina iliskin
sonuglar” ve “cevreye yonelik tutuma iliskin sonuclar” bakimindan iki alt kategori
seklinde incelenmistir.

Geleneksel 6grenme yontemi kullanilan kontrol grubu ile aktif ¢grenme
ve/veya yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kullanilan deney grubu cevre akademik
basarist bakimindan karsilastirildiginda; 49 (%87,50) calismada deney grubu lehine
manidar farklilik bulunurken, 5 (%8,93) calismada ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik bulunmustur. Bes calismada Cohen d etki buiytikltigii degeri hesaplanirken,
bu ¢alismalardan dort tanesinde “genis” etki biiytikliigii ve bir tanesinde ise “kiictik”
etki biiytikltigii oldugu belirlenmistir (Cohen, Manion, ve Morrison, 2007, s. 521).
Dokuz calismada ise eta-kare etki biiytikliigi degeri hesaplanmistir. Bu calismalardan
alt1 tanesinde “cok genis” etki biiytikliigii, iki tanesinde “orta” etki buytiklug ve bir
tanesinde ise “gok kiictik” etki buytkligii oldugu belirlenmistir (Cohen, 1988, s. 40).
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Geleneksel 6grenme yontemi kullanilan kontrol grubu ile aktif 6grenme
ve/veya yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kullanilan deney grubu cevreye yonelik
tutum bakimindan karsilastirildiginda; 27 (%61,00) calismada deney grubu lehine
manidar farklilik bulunurken, 17 (%39,00) calismada ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik bulunmustur. Bir calismada Cohen d etki biiytikliigii degeri hesaplanmis ve
bu calismanin etki biiytikliigii degerinin “orta” oldugu belirlenmistir (Cohen vd., 2007,
s.521). Yedi calismada ise eta-kare etki buytkligii degeri hesaplanmistir. Bu
calismalardan ti¢ tanesinde “cok genis” etki biiytikligi, bir tanesinde “orta” etki
btytikligi ve iki tanesinde ise “Onemsiz (etkisiz)” etki biiytkligt oldugu
belirlenmistir (Cohen, 1988, s. 40).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sistematik  inceleme  sonucunda,  geleneksel = 6grenme  yontemleriyle
karsilastirildiginda yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin cevre
akademik basaris1 ve cevreye yonelik tutuma etkisini inceleyen toplam 57 calismaya
ulasilmistir. Bu galismalardan 45 tanesi “gevre akademik basarisi” ile ilgiliyken, 43
tanesi ise “cevreye yonelik tutum” ile ilgilidir. 2000-2015 yillar1 arasindaki ¢alismalara
bakildiginda en fazla yayimun 2010 yilinda yapildig: belirlenirken, 2001, 2002 ve 2005
yillarinda ise bu konuyla ilgili yapilmis deneysel arastirmaya rastlanmamustir.
Arastirmaya dahil edilen calismalarin yarisina yakimi “Tiirkge”, diger yarisi ise
”ingilizce” dilindedir. En fazla calisma “ytiksek lisans tezi” tiirtinde yapimuistir.
Calismalarin bir¢ogu yayimlanmazken, benzer sekilde birgok ¢alismada kalicilik testi
yapimamistir. Yiiksek lisans tezi tiirtinde yapilan ¢alisma sayismnin, makale, bildiri ve
doktora tezinden fazla oldugunu ve kalicilik testi yapilmamis ¢alisma sayisinin kalict
testi yapilmus calisma sayisindan fazla oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari,
alanyazindaki cevre egitimiyle ilgili yapilmis geriye doniik arastirma inceleme
sonuclariyla ve meta-analiz sonuglariyla benzerdir (Cakirlar Altuntas ve Turan, 2016;
Ozbey ve Sama, 2017; Semerci ve Batdi, 2015; Ustiin, 2012).

Basarili bir gevre egitiminin temel amaci, bireylerin gevresel biling, cevre
bilgisi, cevreye yonelik tutum, beceri sahibi olmasi ve cevre sorunlarini tanima ve bu
sorunlarin ¢oztimiine aktif katilimi ile mtimkiindir (Palmer, 1998; UNEP, 2015; Arik,
2017). Ozellikle 6grencilerin gevre bilgisini arttirmak bakimindan 6gretim programlari
ve bu programlarda kullanilan yontem ve teknikler biiyiik énem arz etmektedir.
Ancak bu arastirma sonucunda sadece 57 deneysel arastirmaya ulasilmistir. Bu durum
arastirmanmn  dahil edilme kriterlerinden kaynakli olabilir. Ancak alanyazin
incelendiginde, 6zellikle Ttirkiye’de yapilan calismalarda “nicel ve deneysel olmayan
calismalarin” (tarama modeli, iliskisel tarama modeli vb.) daha fazla oldugu,
“deneysel calismalarin” ise en az seviyede oldugu belirlenmistir (Cakirlar Altuntas ve
Turan, 2016; Kahyaoglu, 2016; Ozbey ve Sama, 2017; Arik ve Yilmaz, 2016; Arik, 2019;
Kidman and Papadimitriou, 2012). Ayrica, yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif
ogrenme modeli 2000°1i yillarin basindan itibaren Ttirkiye’de yayginlasmakla birlikte
2005 yil1 6gretim programlar: ile ders programlarnda kullanilmaya baslanmistir
(MEB, 2005). Tiirkiye’de yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin cevre
akademik basarist ve cevreye yonelik tutuma etkisini inceleyen az sayida deneysel
calisma olmasinin temel nedeni bu durum olabilir. Bunlara ek olarak, deneysel
arastirma yonteminin dogasi, deneysel arastirmalarin uzun, planh ve sistematik bir
arastirma yapilmasmi gerektirmesi ve ozellikle sosyal bilimler alaninda yapilan
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deneysel arastirmalarin dissal degiskenlerden ¢ok fazla etkilenmesi (Christensen, vd.,
2015; Fraenkel, vd., 2012; Erkus, 2017) gibi nedenlerde bu durumun temel nedeni
olabilir. Uluslararasi alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde ise son yillarda
cevre egitimiyle ilgili deneysel arastirmalardan ziyade nitel arastirma yontemleri,
kuram olusturma ve cevre egitim programu gelistirmeye yonelik arastirmalar yapildig:
dikkat cekmektedir. Ozellikle derslik dist ogrenme (Becker, Lindner, Loynes, ve
Pedersen Gurholt, 2016; Remington ve Legge, 2017; Rodrigues ve Payne, 2017), alan
(saha) gezileri (Riegel, ve Kindermann, 2016), bahge tabanli 6grenme (Blair, 2009;
Ratcliffe, Merrigan, Rogers, ve Goldberg, 2011; Robinson ve Zajicek, 2005; Feille, 2019;
Perry, 2019), orman okullar1 (Pimlott-Wilson, ve Coates, 2019, Romar, Enqvist,
Kulmala, Kallio, ve Tammelin, 2019; Streelasky, 2019) gibi 6grencilerde davranis
degisikligi ve farkindalik olusturmaya yonelik, gézlem yoluyla belirlenen ve program
gelistirmeye dontik calismalarin yapildigr gozlemlenmistir. Ayrica uluslararasi
alanyazinda ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik tutum gibi kavramlarm yerini
surdtrtlebilir kalkinma, stirdiirtilebilir cevre egitimi, su egitimi ve bu egitimle ilgili
projeler, verimli toprak kullanimi (6zellikle ziraat alaninda), kiiresel 1sitma, kiiresel
iklim krizi gibi yeni kavramlar almistir (COP24, 2018).

Sistematik incelemeye dahil edilen calismalarin arastirma grubuna
bakildiginda, calismalarin cogunlugunun Tiirkiye ve ABD’de yapildig: belirlenmistir.
Ankara ve Istanbul illeri en fazla calismanin yapildigi illerdir. Calismalarin 6rnekleme
yontemi genellikle belirlenmezken, kolaylikla bulunabileni 6rnekleme yontemi en sik
kullanmilan 6rnekleme yontemlerindendir. ilkégretim ve yiiksekogretim diizeyi en
fazla deneysel ¢alismanin yapildig: gruptur. Okul 6ncesi donemde yapilan arastirma
sayisl ise digerlerine oranla ¢ok azdir. Calismalar genellikle 51-100 kisi arast 6rneklem
buytiklugt ile yurittilirken, deney grubu ve kontrol grubu genellikle 26-50 arasi
orneklem biiytikliigiine sahiptir. Ancak deney ve kontrol gruplarmm orneklem
buiytikliikleri genellikle esit degildir. Calismalarin okul tiirti (devlet mi 6zel mi) ve
orneklemin sosyoekonomik diizeyi genellikle belirtilmemistir. Calisma gruplar: kiz-
erkek birlikte karma egitimin oldugu simiflarda ytirtitilmiistiir. Ancak calismalarin bir
kisminda ise 6rneklemin cinsiyet dagilimi verilmemistir.

Deneysel arastirmalarda en onemli dis degiskenlerden bir tanesi calisma
grubunun o6zelligidir (Christensen, vd., 2015; Fraenkel, vd., 2012; Erkus, 2017). Ancak
bu arastirmaya dahil edilen calismalara bakildiginda, bu arastirmalarda calisma
grubuna iliskin o©zelliklerin yeterince vurgulanmadigt ya da belirtilmedigi
gozlemlenmistir. Orneklemin biiyiikligi, calisma grubunun 6grenim seviyesi,
uygulamanin yapildig: tilke ve sehir belirtilirken; 6rnekleme yontemi, sosyoekonomik
diizey, 6rneklemin 6zel durumu (normal, 6zel egitim gerektiren), cinsiyet dagilimi
gibi oOzellikler genellikle belirtilmemistir. Alanyazinda yapilan c¢alismalar
incelendiginde, cevre egitimi ile ilgili calismalar1 arastrma grubu kapsaminda bu
kadar detayl olarak inceleyen bir ¢alismaya rastlanmanmustir.

Ulke degigkenine iliskin olarak aragtirmalara bakildiginda genellikle
calismalarin Ttirkiye ve ABD’de yapildig1 belirlenmistir. Timur, Yilmaz ve Timur
(2014) calismalarmda, 1992-2012 yillar1 arasindaki cevre okuryazarligi ile ilgili hem
Turkiye’deki hem de wuluslararasi alandaki arastirmalari incelemislerdir. Bu
arastirmadan farkli olmak tizere, arastirmalarina toplam sekiz deneysel calismay1
dahil etmisler ve bu arastirmadan farkli olarak ABD’de yapilan arastirma sayismnin
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Tiirkiye’den oldukca fazla oldugunu belirlemislerdir. Ancak hem Tiirkce hem de
ingﬂizce arastirmalarin dahil edildigi meta-analiz sonuglar1 incelendiginde tiilke ve
sehir orneklemi bakimmdan bu arastirma sonuglarina benzer calismalarin oldugu
belirlenmistir (Ustl‘in, 2012; Goziiyesil ve Dikici, 2014; Ozdemirli, 2011; Capar ve
Tarim, 2015). Bu durum arastirmaya dabhil edilen ¢alisma dilinin hem Tiirkce hem de
ingﬂizce olmasimndan kaynaklanabilir. Arastirmaya dahil edilen Tiirkce arastirma
sayisint Tiirkce yapilmus yiiksek lisans tezi calismalari arttirmistir. Ankara ve
[stanbul’da yapilan calisma sayisinin fazla olmast ise beklenen bir durumdur. Ayrica
bu durum Ankara ve Istanbul’un hem Tiirkiye’deki hem de yurtdisindaki bircok sehir
ile kiyaslandiginda hem niifus yogunlugu hem tiniversite yogunlugu hem de ytiiksek
lisans ve doktora seviyesindeki 6grenci yogunlugu bakimindan zengin olmasindan
kaynakl olabilir (Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), 2019). Egitim alaninda yapilan
bir¢cok meta-analiz arastirmasi bu sonuglar1 desteklemektedir (Acar, 2011; Camnalbur
ve Erdogan, 2008; Celik, 2013; Demiray, 2013; Demirtas Yilmaz, 2014; Semerci ve Batda,
2015; Topgu, 2009).

Arastirmaya dahil edilen galismalarin cogunlugunda ornekleme yontemi
belirlenmemis ya da “kolaylikla bulunabilen 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.
Ustiin (2012)iin probleme dayali 6grenme yonteminin etkililigini arastirdigi meta-
analiz arastirmasi sonuglar1 bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.
Fakat deneysel calismalarda o¢zellikle “tabaka ¢rnekleme” ve “kiime ornekleme”
yontemlerinin kullanilmas: 6nerilmektedir. Tabaka ve kiime ¢rnekleme yontemleri
araciligiyla deneysel arastirmalarda siklikla rastlanan olas: karistirict degiskenler
kontrol edilebilir (Erkus, 2017, s. 64). Fakat arastirmaya dahil edilen hicbir ¢alismada
bu 6rnekleme yontemleri kullanilmamustir.

Arastirmaya dahil edilen arastirmalarm calisma grubunun orneklemine
baktigimizda genellikle ilkogretim ve tiniversite diizeyindeki 6grencilerin calisma
grubunu olusturdugu belirlenmistir. Bu durum makale calismalarinin genellikle
tiniversitelerde calisan bilim insanlarinca, tez calismalarinin ise genellikle 6gretmen ve
ogretmen adaylarinca yapimasindan kaynakli olabilir. Arastirmalardan en ¢ok
kullanilan 6rnekleme yontemlerinden birinin “kolaylikla bulunabileni 6rnekleme”
yontemi olmasi da bu durumu desteklemektedir. Alanyazinda elde edilen sonuglar bu
arastirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir (Cakirlar Altuntas ve Turan,
2016; Kahyaoglu, 2016). Cevre egitimine erken yaslarda baslanmasi ¢ok onemlidir.
Cevreye yonelik duyarlilik gelistirmede anneden, aile egitiminden sonra en 6nemli
asama okul 6ncesi egitim donemidir. Daha sonra bilissel duyarliligm gelistigi 9-10 yas
grubunun egitim aldig1 evre gelmektedir (Balkan Kiyici, 2009; Giinindi, 2010). Ancak
bu arastirmaya dahil edilen galismalara bakildiginda okul 6ncesi ¢ocuklari ile yapilan
deneysel arastirma sayisinin en az diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazinda
yapilan geri doniik arastirma yontemine dayali gevre egitimi calismalari da bu
arastirmanin bulgularin desteklemektedir (Ahi ve Kildan, 2013; Arik ve Yilmaz, 2016).
Ahi ve Kildan (2013) ile Arik ve Yilmaz (2016), bu arastirma sonucuna benzer sekilde
cevre egitimiyle ilgili okul ©ncesi diizeyde sadece bir arastirmanin oldugunu
belirlemislerdir.

Arastirmaya dahil edilen arastirmalarin calisma grubunun orneklem
buiytikligtine bakildiginda genellikle 51-100 kisi arasi ¢rneklem biyuklugi ile
yurutiildiigii belirlenirken; deney grubu ve kontrol grubu genellikle 26-50 arasi
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orneklem btytikltigtine sahip oldugu belirlenmistir. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin 6rneklem biiytikliikleri genellikle esit degildir. Alanyazin incelendiginde,
cevre ile ilgili deneysel arastirmalarm 6rneklem biiytiikliigiintin incelendigi herhangi
bir arastirmaya rastlanmamustir. Ancak egitimle ilgili deneysel arastirmalarin
etkililiginin  incelendigi meta-analiz arastirmalarinda o6rneklem buytkligi
incelenmistir. Bu meta-analiz arastirmalarmin sonuclarina bakildiginda bu
arastirmadan elde edilen sonuglarla benzer sonuclar elde edildigi belirlenmistir (Ayaz
ve Soylemez, 2015; Ayaz, Sekerci ve Oral, 2016; Canttirk Guinhan, 2016; Ustiin, 2012;
Giizeller ve Ustiinel, 2016; Kasarci, 2013; Topan, 2013). Deneysel arastirmalarda
karistirict degiskenlerin kontrol edilmesinde kullanilan en ¢nemli tekniklerden bir
tanesi de orneklem buyuklugudiir. Evrenden seckisiz secim yapilmasi ve atama
sonucunda hatalarm nétr (ortalamasmin sifir) olmasi isteniyorsa 6rneklem biiytikligi
cok kiigtik olmamalidir (Erkus, 2017).

Sistematik incelemeye dahil edilen calismalarm 6l¢me aracglarma bakildiginda
ise, genellikle 2005-2009 yillar1 arasinda arastirmaci(lar) tarafindan gelistirildigi
belirlenmistir. Olgme araclar1 genellikle nesnel sorulardan olusurken, madde sayist ise
genellikle 21-30 arasinda degismektedir. Calismalarda kullanilan 6l¢gme araclarindan
45’1 cevre akademik basari ile ilgiliyken, 32’si ise cevreye yonelik tutumla ilgilidir.
Calismalarda kullanilan bu 6l¢me araglarmin gegerlik ve giivenirlik durumlar: ise
genellikle rapor edilmemistir. Bu 6lgme araglarmnin gecerligi genellikle uzman gortisii
ile belirlenirken, gtivenirligi ise Cronbach alfa gtivenirlik katsayisi hesaplanarak
belirlenmistir.

Bilimsel arastirmalarin en 6nemli ve yapilmasi kagmilmaz asamalarmndan bir
tanesi de dlgme islemidir. Ozellikle deneysel arastirmalarda 6lgme isleminin yapilmasi
gerekmektedir (Balci, 2011, s. 109). Olgme, dlgiilen niteliklerin aralarmdaki iligkilerin
korunacak sekilde say1 ve/veya sembollerle ifade edilmesidir. Ancak sosyal bilimler
alaninda 6l¢me islemi o kadar kolay degildir. Ctinkti olgtilen nitelikler sabit degil,
degiskendir. Ozellikle dgrencilerin bilissel ve duyussal ozellikleri ¢cok kisa bir siire
icerisinde degisebilirler. Ogrencﬂerin zeka, beceri, basari, tutum, farkindalik, kisilik
gibi ozellikleri soyut o©zelliklerdir. Kiitle, uzunluk, hacim vb. somut o6zelliklerle
karsilastirildiginda bu 6zelliklerin 6l¢tilmesi oldukca zordur. Bu 6zellikleri hatasiz ve
kolay bir sekilde gerceklestirmek icin 6lcmeden 6nce 6lgme araclar1 gelistirilmelidir
(Tan, 2015, s. 44, 51). Bir 6l¢me aracinda ti¢ temel 6zelligin bulunmas: gerekmektedir.
Birincisi, olctilmek istenilen 6zelligi farkli 6zelliklerle karistirmadan amaca uygun
olgebilmeli yani gegerli olmalidir. Ikincisi, 5lgme aracindan elde edilen sonuglar benzer
sartlarda ayn1 6l¢me araciyla olgtildiigiinde ayn1 sonucu vermelidir. Bu durum 6lgme
aracmin hatasiz ve dogru ol¢tim yaptigimi yani giivenilir oldugunu gostermektedir.
Ugtinctisii ise 6lgme aracimin  kullamglhihigidir. Yani 6lgme aract ekonomik,
uygulanabilir ve kullanisli olmalidir (Kan, 2009, s. 24, 50, 70-71; Crocker, ve Algina,
2008, s. 132, 217-218). Bu arastirmaya dahil edilen arastirmalarmn 6l¢me araglar:
genellikle arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu durum o6l¢me araglarmin
calismanin amacina uygun olarak gelistirildigine ve kullanish olduguna kanit olarak
one stirtilebilir. Ayrica 6lgme araclarinin madde sayisinin genellikle 21-30 arasinda
degismesi ve nesnel sorulardan olusmasi deneysel calismalara uygunluguna
kullamishhigina kanit olarak gosterilebilir. Ancak arastirmaya dahil edilen
arastirmalarin cogunlugunda olgme araglarinda bulunmas: gereken ilk iki 6zelligin
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bulunmadig1, yani 6l¢me araglarinin gecerlik ve gtivenirliklerinin genellikle rapor
edilmedigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, cevre egitimiyle ilgili geriye
dontik arastirmalarda oOl¢me aracglarinin ozelliklerinin incelendigi bir calismaya
rastlanmamigtir. Olgme araglari, olast karistirict degiskenlerden bir tanesidir ve bu
bakimdan deneysel arastirma diizeneklerine etki etmektedir. Ozellikle psikolojik
ol¢me araglarinda insani 6zellikler dlctldiigii icin degisen zaman ve grup duyarliklar:
karsisinda 6lgme aracglarmin gegerlik ve gtivenirlikleri degisen zaman ve gruplarda
olctulmelidir (Erkus, 2017, s. 74).

Sistematik incelemeye dahil edilen calismalar genellikle gruplara rastgele
dagilimim oldugu deneysel desende ve 6ntest-sontest kontrol gruplu (gruplar esdeger)
modelde tasarlanmustir. Calismalarmn deney grubunda en fazla yapilandirmaci
ogretim yaklasimlarindan bilgisayar veya teknoloji destekli 6grenme yontemleri
kullanilmustir. Cevre egitimi program, kurs ve uygulamalari ile proje tabanli 6grenme
yontemi ise bu calismalarda kullanilan diger ¢nemli yontemlerdir. Sistematik
incelemeye dahil edilen bu calismalarda deneysel uygulama genellikle 4-6 hafta
arasinda stirmektedir. Uygulamalar1 hem deney hem de kontrol grubunda genellikle
arastirmacilar ytriitmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubunda genellikle aym
ogretmen uygulamay: yiirtitmektedir ve arastirmanin verileri genellikle t-testi
kullanilarak analiz edilmektedir.

Deneysel desenler genel olarak tek denekli ve ¢cok denekli olmak tizere iki alt
kategori altinda incelenebilir (Fraenkel vd., 2012, s. 264). Tek denekli calismalar
genellikle davranis degistirme ile ilgili ve boylamsal arastirmalardir (Balci, 2011, s. 262;
Crocker, ve Algina, 2008). Bir ya da birka¢ denekten olusan tek denekli calismalar,
tekrarli 6lctimlere dayanmaktadir ve her bir denek kendi icerisinde degerlendirilir
(Tekin, 2000). Bu arastirmaya dahil edilen galismalara bakildiginda tamaminin ¢ok
denekli calismadan olustugu belirlenmistir. Cok denekli arastirmalar ise: “Gercek
deneysel desen”, “yar1 deneysel desen”, “zayif deneysel desen” ve “faktoriyel desen”
olmak tizere dort alt grup icerisinde incelenebilir (Fraenkel vd., 2012, s. 264-279).
“Gergek deneysel desende”, gruplara rastgele atama yapilir ve tiim dissal degiskenler
kontrol edilir. “Yar1 deneysel desende”, gruplara rastgele atama yapilacag: gibi,
gruplara rastgele olmayan atamada yapilabilir. Ayrica yar1 deneysel desende gercek
deneysel desenden farkli olarak dissal degiskenlerin bir kismi kontrol edilemez.
Ozellikle egitim aragtirmalarinda digsal degiskenleri kontrol etmek miimkiin olmadig
i¢in, egitim alanindaki ve insani 6zelliklerin arastirildig1 calismalarin gercek deneysel
desende diizenlenmesi ¢ogu zaman miimkiin degildir. “Basit deneysel desende”,
dissal degiskenlerin kontrol edilmesi bakimindan yar1 deneysel desen benzemektedir.
Ancak basit deneysel desende tek grup sontest deseni, tek grup ontest sontest deseni
veya esitlenmemis gruplar sontest kontrol gruplu desen kullanilir. “Faktoriyel
desende” ise bagimli degisken tizerine ikiden fazla bagimsiz desen etki etmektedir.
2x2 deseni, ti¢ faktor deneyleri, Solomon doért grup deseni ve karsilikli dengelenmis
desenler faktoriyel desen modellerinden bazilaridir (Balci, 2011, s. 256-261;
Buytkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgtin, Karadeniz, $. ve Demirel, 2009, s. 201-210; Erkus,
2017, s. 72-78; Fraenkel vd., 2012, s. 269-279). Zayif deneysel desenler, tek veya statik
grup icerdikleri ve kontrol grubu icermedikleri i¢in bu arastirma disinda tutulmustur.
Bu arastirmaya dahil edilen arastirmalara bakildiginda genellikle arastirma desenine
iliskin modelin belirtilmedigi “deneysel desen” olarak ifade edilmistir. Ayrica yari-
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deneysel desende gruplara rastgele atamanm nasil yapildigr genellikle
belirtilmemistir. Bu durum arastirmalarin dissal degiskenleri kontrol etmesinin
ontinde bir engel olarak gortilebilir (Fraenkel vd., 2012, s. 269-279).

Arastirmaya dahil edilen calismalarin deney grubunda kullanilan aktif
ogrenme ve modeline bakildiginda genellikle bilgisayar veya teknoloji destekli
ogrenme yontemi, gevre egitimi program, kurs ve uygulamalari ile proje tabanli
ogrenme yontemleri kullamilmistir. Bununla birlikte okul dis1 6grenme, okul
bahgesinde 6grenme gibi cocuklarin doga ile bas basa kalmasima doniik yontemlerin
oldukca az kullanildig belirlenmistir. Cocuklar i¢cin dogaya maruz kalmanin énemi
son yillarda ¢ok iyi bir sekilde belirlenmistir (Ornegin: Chawla, 2015). Doga ile bas
basa kalmak ya da diger bir degisle dogayla baglant1 kurmak, gevreye karsi sorumlu
davranislarda bulunmanin (Frantz, ve Mayer, 2014) ve uygun gelisim saglamanin
(White, 2004) onemli yollarindan bir tanesidir. Ancak c¢ocuklarin dogaya olan
baglantilarmi gelistirmeye yonelik calismalar, giintimiizde ¢ocuklarmn, dogayla olan
baglantilarmin hayati bir 6nem tasidigi donemlerde dis mekanlardan ¢ok ig
mekanlarda zaman gecirdiklerini ortaya koymustur (Cleland, Timperio, Salmon,
Hume, Baur, ve Crawford, 2010). Bu arastirmadan elde edilen sonuglarda, yapilan
deneysel uygulamalarda dahi okul dis1 ortamlarda dogada c¢evre egitimi
arastirmalarinin yapilmadigimi gostermektedir. Deneysel arastirmalarda kullanilan
stire¢ cok onemlidir. Deneysel arastirmalarda genellikle dissal degisken olarak verilen
stirenin (Buytkozturk, vd., 2009; Erkus, 2017) dogru tasarlanmas: ve detayli olarak
rapor edilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozellikle duyussal 6zelliklerin (tutum,
biling, inang, farkindalik vb.) olusumu ve degisimi uzun bir stire¢ gerektirmektedir
(Kagitcibasy, 2010; Smith, 1968). Haftada tig-dort saat uygulama yapilarak dort-bes
haftada duyussal becerilerin degismesi olduk¢a zordur. Bu arastirmada sistematik
incelemeye dahil edilen galismalarin ¢ogunlugu icin uygulama siiresinin uygun
oldugu soylenebilir. Ancak baz1 arastirmalarda stire¢ dort haftadan az veya uygulama
stireci belirtilmemistir. Alanyazin incelendiginde, cevre egitimiyle ilgili geri doniik
arastirmalarda deneysel siirecin incelendigi herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Deneysel arastirmalarin karistirict  degiskenlerinden arastirmanin  dis
gecerligini saglamada 6nemli degiskenlerden bir tanesi de egitmen ve arastirmacinin
deneydeki roltidiir. Deneysel bir arastirmada hem deney hem de kontrol
grubunda/gruplarinda uygulamay1 ayni egitmen (6gretmen) gerceklestirmelidir
(Erkus, 2017, s. 110-111). Ancak uygulamayr gerceklestiren Ogretmenin
arastirmacilardan olusmasi istenmeyen bir durumdur. Ctinkii arastirmaci bilingli ya
da bilingsiz bir sekilde deney grubu lehine fazla caba harcayabilir ya da tersi kontrol
grubu aleyhine ihmaller yapabilir. Bu durumda, alanyazinda “deneyci yanhilig”,
“kendini gerceklestiren kehanet”, “Rosenthal etkisi” gibi isimlerle de adlandirilan
deney grubu lehine yanlilik meydana gelebilir (Demirtas, 2004, s. 46; Kocakaya, 2012).
Ayrica arastirmaci bilingli ya da bilingsiz olarak deney ve kontrol gruplarma hangi
gruba ait olduklarim1 ve onlardan bekleneni hissettirebilir. Bu durum, deney
grubundaki 6grencilerin daha istekli ve uzun stire calismasma neden olabilecegi gibi,
kontrol grubundaki 6grencilerin tam tersi isteksiz ve basarisiz olmasima neden olabilir.
Bu durum alanyazinda “Hawthorne etkisi” olarak tanimlanmaktadir (Kocakaya,
2012). Rosenthal ve Hawthorne etkileri dikkate alindiginda arastirmacimin deneysel
uygulamada yer almamas: veya arastirmacinin deneysel arastirmadaki roltintin gok
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iyi belirlenmesi ve arastirmacinin bir gozlemci tarafindan gozlemlenmesi 6nerilebilir.
Sistematik incelemeye dahil edilen arastirmalardan elde edilen sonuclara
bakildiginda, arastirmalarin cogunlugunda deney ve kontrol grubunda aym
ogretmenin egitim verdigi belirlenmistir. Bu durum alanyazinda ifade edildigi gibi
(Erkus, 2017) deneysel arastirmalar icin istenilen bir durumdur. Cevre egitimiyle ilgili
geri doniik arastirma yonteminin kullanildig1 arastirmalar incelendiginde, 6gretmen
etkisini inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Ancak farkh disiplinlerde
yapilan meta-analizi arastirmalarinda bu arastirma sonucuna benzer sonuclar elde
edilmistir (Ustiin, 2012). Ustiin (2012) yaptig1 meta-analiz ¢alismasinda, meta-analize
dahil edilen calismalarda genellikle deney ve kontrol grubunda ayni 6gretmenin
egitici oldugunu belirlemistir. Ancak sistematik incelemeye dahil edilen arastirmalar
arastirmaci etkisine gore incelendiginde, arastirmalarmn ¢ogunlugunda deney ve/veya
kontrol grubunda arastirmacmin yer aldigr belirlenmistir. Bu durum bu
arastirmalarda “Hawthorne etkisi” veya “Rosenthal etkisi” olusmasina neden olabilir.
Alanyazin incelemesi sonucunda, arastirmaci etkisini inceleyen cevre egitimiyle ilgili
bir calismaya rastlanmamustir. Ancak Oner Armagan (2011) kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci akademik basarisi {izerine etkisini inceledigi meta-analiz
calismasinda, moderator degisken olarak “arastirmaci etkisini” incelemistir. Sonug
olarak kavramsal degisim metinlerinin 6grenci akademik basaris1 {izerine etkisinin
“arastirmact etkisi” moderator degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini
belirlemistir. Yani uygulamay:1 yapan arastirmaci oldugunda kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci akademik basarisi tizerine etkisi daha fazladur.

Sistematik incelemeye dahil edilen cevreyle ilgili deneysel calismalarin
sonuglar1t besinci arastirma alt probleminde, cevre akademik basarisina iliskin
sonuglar ve cevreye yonelik tutuma iliskin sonuglar bakimindan incelenmistir.
Arastirma sonucunda arastirmaya dahil edilen calismalarin 49’unun ¢evre akademik
basarist bakimindan deney grubu lehine, bes calismanin ise kontrol grubu lehine
manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir. Cevreye yonelik tutum bakimindan ise 27
calismanin deney grubu lehine, 17 calismanin ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi ve aktif 6grenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik
tutuma etkisini sonuglar1 bakimindan inceleyen her hangi bir arastirmaya
rastlanmamustur.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan yola cikilarak gevre egitimiyle ilgili
olarak gelecekteki arastirmacilara, ogretmenlere ve program gelistiricilere su
onerilerde bulunulabilir:

e Arastirmaya dahil edilen yapilandirmaci ogrenme yaklasimi ve aktif
ogrenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik tutuma
etkisini inceleyen deneysel arastirma sayismin yetersiz oldugu
gorulmektedir. Bu baglamda daha fazla deneysel arastirma yapilmalidir.

e Bu arastirmada, Tirkce ve ingﬂizce dillerinde yapilan deneysel
aragtirmalar  incelenmistir. Gelecekteki arastirmalarda Ispanyolca,
Fransizca, Cince, Japonca gibi uluslararasi diger dillerinde incelenmesi
yapilabilir.

e Arastirmaya dahil edilen calismalarin tiirtine bakildiginda genellikle
yiiksek lisans tezi tiirtinde calismalarm yapildig: goriilmektedir. Doktora



Arnk & Yilmaz 515

tezi arastirmalar1 ve uluslararasi alanda yayimlanan daha fazla makale
tizerinde calismalar yapilabilir.

e FErken cocukluk doénemi davranms degisikligi ve davranis egitimi igin
oldukca onemli bir seviyedir. Ancak bu arastirmaya dahil edilen
arastirmalardan sadece bir tanesi okul 6ncesi seviyesindedir. Bu baglamda
okul oncesi ve erken ¢ocukluk doneminde daha fazla tez arastirilmasi
yapilmalidir.

e Arastirmaya dahil edilen calismalardaki 6grencilerin 6zel durumu olup
olmadigma bakildiginda, arastirmalara katilan neredeyse tiim 6grencilerin
0zel durumunun normal oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan gelecekte
ozel egitim gerektiren gruplar {izerinde deneysel arastirmalar
yapilmalidir.

e Deneysel arastirmalarda kalicilik btiytik 6nem arz etmektedir. Deneysel
sonucun stirdiirtilebilir olmas1 beklenmektedir. Ancak arastirmaya dahil
edilen calismalarin ¢ogunlugunda kalcilik testinin  yapilmadig:
goriilmektedir. Gelecekteki deneysel arastirmalarda kalicilik testinin
yapilmasina dikkat edilmelidir.

e Deneysel arastirmalarda en ¢nemli basamaklardan biri de ¢rneklemin
belirlenmesidir. Orneklem belirlenirken dissal etkilerin azaltilmasi
isteniyorsa kiime ya da tabaka ornekleme yonteminin tercih edilmesi
onerilmektedir. Ancak bu arastirmaya dahil edilen hicbir ¢alismada kiime
ya da tabaka ornekleme yontemine basvurulmamistir. Bu bakimdan
gelecekteki arastirmalarda kiime ya da tabaka orneklemlerinden bir
tanesinin kullanilmasi 6nerilebilir.

e Deneysel arastirmalarda kullamilan 6lgme aract en ©nemli karistiric
degiskenlerden bir tanesidir. Bu bakimdan o6lgme aracinin gegerli,
glvenilir ve kullanishh olmasi biiytik 6nem arz etmektedir. Ancak
arastirmaya dahil edilen calismalara bakildiginda gecerlik ve gtivenirlik
durumunu raporlamayan arastirmalar yer almaktadir. Ayrica bazi
arastirmalarda o©l¢me aracinin genel Ozelliklerine (kim tarafindan
gelistirildi, madde sayisi, maksimum uygulama stiresi, uygulanabilecegi
ogrenim seviyesi, vb.) iliskin bilgi de verilmemistir. Bu bakimdan
gelecekteki arastirmalarda 6lgme araci belirlenirken ¢ok dikkatli olunmals,
ozellikle gecerlik ve gtivenirlik durumlarina dikkat edilmelidir.

e Egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalar, insan ve insani 6zelliklerine
dayali oldugu icin genellikle bu deneysel arastirmalarda digsal degiskenler
sabitlenemez. Bu nedenle egitim alanindaki arastirmalar genellikle yar:
deneysel modele dayanmaktadir. Fakat bu deneysel modelde kontrol
grubuna atama rastgele ve rastgele olmayan atama sekilde yapilabilir.
Deney ve kontrol gruplarma rastgele atama yapilmasi digsal degiskenleri
kontrol etmesi bakimmndan ¢nerilmektedir. Ancak bu arastirmaya dahil
edilen bircok arastirmada deneysel desenin tiirti ve deney-kontrol
gruplarina nasil atama yapildig1 belirtilmemistir. Bu baglamda gelecekte
yapilacak arastirmalarda deneysel modelin ve gruplara atamanin tiirtintin
belirtilmesi onerilmektedir. Ayrica arastirmaya dahil edilen faktoriyel
desenli arastirma sayis1 oldukga az ve yetersizken, tek denekli deneysel bir
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arastirmaya ise rastlanmamistir. Bu bakimdan gelecekteki arastirmalarda
tek denekli deneysel arastirmalarmn yapimasi ve faktoriyel desenin
kullanilmast 6nerilebilir.

e (Cevre egitiminde davramis degisikligi ve duyussal beceriler
kazandirmanin en 6nemli yontemlerinden birisi gocuklarin dogada egitim
almasi ile saglanabilir. Bu bakimdan derslik dis1 6grenme ortamlarinda
yapilan egitim cevre egitiminde buyik onem arz etmektedir. Ancak
arastirmaya dahil edilen calismalar bakildiginda derslik dis1 6grenme
ortamlarinda (okul bahgesi, ormanlar, planetaryumlar gibi) yapilan
arastirma sayisinin yetersiz oldugu gortilmektedir. Bu bakimdan
gelecekteki arastirmalarmn  derslik disi1  ortamlarda  yiiritiilmesi
onerilmektedir.

e Deneysel arastirmalarda en o©nemli degiskenlerden bir tanesi de
arastirmact ve Ogretmen etkisidir. Deneysel arastirmalarda arastirmaci
etkisinden kurtulmak icin, deney ve kontrol gruplarmnda arastirmaci
ogretim veren kisi olarak yer almamalidir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinda ayni 6gretmen egitim vermeli ve bir katilimci gézlemci her iki
grupta da gozlem yaparak arastirmay1 degerlendirmelidir.

o Ogzellikle tutum, davramig gibi duyussal degiskenlerin incelendigi
arastirmalarda deneysel arastirmanin siiresi biiytik 6nem arz etmektedir.
Tutum gibi degistirilmesi zor direngli degiskenlerin kullanildig1 deneysel
arastirmalar en az dort haftalik deneysel uygulama yapilmalidir. Bu
durum deneysel uygulamanin haftalik yapildigr ders saatine gore
degisiklik gosterebilir. Bu bakimdan deneysel arastirmalarda stireg cok iyi
belirlenmeli ve detayl bir sekilde raporlanmalidir.

e Arastirmaya dahil edilen calismalarin veri analizi yontemine baktigimizda
siklikla t-testi yapildig1 belirlenmistir. Dissal degiskenlerin kontrol
edilmesi bakimindan t-testi, c¢ok degiskenli istatistiksel analiz
yontemleriyle kiyaslandiginda vyetersiz kalmaktadir. Bu bakimdan
ozellikle egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalarda ¢ok degiskenli
istatistiksel analiz yontemlerinin kullanilmasi 6nerilebilir.

e Deneysel arastirmalarda kullanilan istatistiksel anlamlilik testleri
orneklem biiytikltigti kaynakli hatalar barmdirmaktadir. Bu baglamda
deneysel arastirmalarda orneklem biiytikliigtinden etkilenmeyen “etki
buytiklugti” kavramimin kullanilmasi ©nerilmektedir. Bu arastirma
sonucunda arastirmaya dahil edilen calismalara bakildiginda “etki
biiytikligii” degerinin ¢ok az kullanildigr goriilmektedir. Orneklem
buiytikltigti kaynakli hatalar1 en aza indirmek icin deneysel arastirmalarda
etki biiytikliigii degerinin hesaplanmasi 6nerilebilir.
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Summary

Introduction

The notion of environmental education, which was first defined in 1948, gained global
importance after 1972. The importance, purpose and objectives of environmental
education have been clearly emphasized in international congresses, conferences and
panels (Disinger, 1983; Palmer, and Neal, 2003; UNEP, 2015). Environmental education
is very important for raising environmental literate individuals. Environmental literate
individuals are individuals who have a positive attitude towards the environment and
have knowledge, consciousness and awareness on environmental issues. These
individuals play an active role in reducing and preventing environmental problems.
To raise individuals who are environmental literate is possible with a successful
environmental education (Tbilisi Declaration, 1977; Braus, 1995; Palmer, 1998; Balkan
Kiyici, 2009; Cimen, and Yilmaz, 2014; UNEP, 2015). Learning approaches, strategies,
methods and techniques have great importance in successful environmental
education.

Researches about learning and memory indicate that there are four basic
learning approaches (functional, behavioral, cognitive and neuroscience). Cognitive
approach, which is one of these approaches, is an approach that specifies that
knowledge and expectations have the precedence in learning (Terry, 2013). In this
regard, the “constructivist learning approach” which is based on the cognitive
approach and the “active learning model”, which takes its theoretical foundations
from the constructivist learning approach are the two most important theories in the
field of learning (Slavin, 2019; Un Agikg6z, 2014). Considering the aims and objectives
of environmental education, it has been seen that these two theories coincide with
these aims and objectives. As seen in the literature, in order to achieve the goals and
objectives of environmental education, it is very important to use an active learning
model and a constructivist learning approach in this context (Blair, 2009; Burek, 2012;
Cavas and Huyugtizel Cavas, 2014, s. 163; Derevenskaia, 2014). However, the active
learning model used in environmental education and the methods and techniques
based on the constructivist learning approach has differed from each other. These
methods and techniques can have advantages and deficiencies compared to each
other. These differences of methods and techniques used in environmental education
can only be determined through experimental research (simple experimental, quasi-
experimental, true experimental designs) (Fraenkel, et al., 2012, p. 265). When the
literature is examined, it is seen that there are studies that analyzed the effects of
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various learning methods and techniques such as project-based learning, problem-
based learning, computer assisted learning, field trips in environmental education. For
a successful environmental education, studies analyzing the methods and techniques
used in environmental education should be examined in detail.

One of the methods used in the analyses of retrospective researches is the
systematic literature review. Systematic literature review is important in terms of
examining the studies included in the research in detail, comparing, analyzing,
synthesizing and evaluating the results (Dunkin, 1996). Systematic review of
experimental studies in the field of environmental education is also very important in
terms of determining and implementing policies in this field (Karadag, 2009). When
the literature is examined, it is seen that there are studies examining the studies in the
field of environmental education. However, it was not found any studies investigating
experimental studies on environmental academic success and environmental attitude.
In this context, the purpose of this study is to systematically examine the experimental
studies analyzing the effect of constructivist learning approach and/or active learning,
compared to traditional learning, on environmental academic success and attitude
towards environment.

Method

This research is designed according to the “systematic literature review” design, which
is one of the retrospective research methods (Littell, et al., 2008, pp. 22-23). The study
group of the research consisted of 57 scientific studies (articles, master thesis, doctoral
thesis and papers) designed according to the experimental design comparing the effect
of active learning methods and/or constructivist learning methods on environmental
academic success or attitude towards environment. The reliability of the study was
calculated by using the “coder reliability coefficient” and “intercoder reliability
coefficient”. In order to ensure the validity of the research, the information obtained
as a result of the research and the details of the research were presented in detail. To
ensure the credibility of the research, the inclusion criteria and exclusion criteria were
explained in detail. In addition, to ensure the scope validity of the research, the studies
in the literature were utilized to create the codes and categories. Besides, expert
opinions were used to ensure content validity and structure validity.

Results
The results of the study have shown that there are 57 experimental studies examining
the effects of constructivist learning approach and active learning on environmental
academic success and attitude towards the environment compared to traditional
learning methods.

As a result of the first research sub-problem, in which the general
characteristics of the experimental studies related to the environment included in the
systematic review were examined, 45 of the studies included in the study were found
to be related to “environmental academic success” and 43 of them were related to
“attitude towards environment”. The results of the study determined that the most
publications were made in 2010, however, no study was conducted in 2001, 2002 and
2005. It has been determined that the half of the researches included in the study was
written in Turkish and the other half was in English. Additionally, it has also been
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determined that these studies were not published in general, their durability tests were
performed, and most of the study types were the thesis.

As a result of the second research sub-problem in which the characteristics of
the study group of the environmental researches related to environment included in
systematic review, it has been determined that the majority of studies were conducted
in the United States and Turkey on a country basis, and in Ankara and Istanbul on a
city basis. While the sampling method of the study group was not usually specified,
the sampling method that can be found easily was the most frequently used sampling
method. The study group was generally consisted of primary and higher education
students. The sample size of the study group generally varied between 51 and 100. The
sample size in the experimental and control groups generally varied between 26 and
50. However, the sample size of the experimental and control groups was generally
unequal. The school type, socioeconomic level and gender distribution of the study
group were not specified in these studies.

As a result of the third research sub-problem, in which the features of the
measurement tool of the experimental studies related to the environment included in
the systematic review were examined, it was determined that the measurement tools
were generally developed by the researchers between the years of 2005-2009. They also
consisted of objective questions, and the number of items varied between 21 and 30.
While there are 45 measurement tools related to environmental academic success,
there are 32 measurement tools related to attitude towards the environment. Validity
and reliability situations of the measurement tools have not been generally reported.

As a result of the fourth research sub-problem in which the characteristics of
the method of experimental studies related to the environment included in the
systematic review were examined, it was determined that the research design was
generally designed in an experimental design with random distribution to the groups,
and the research model was designed in a pretest-posttest control group (equivalent
groups) model. Also, it has been determined that computer (technology) supported
learning methods, environmental education programs, courses and applications, and
project-based learning methods were mostly used in the experimental group of the
experimental studies related to environment included in the research. While the
experimental applications of the studies generally continue from four to six weeks, it
was determined that the researchers applied the implementations in both
experimental and control groups. In addition, while the same teacher was conducting
the application in both experimental and control groups, it was determined that t-test
was generally used in the analysis of the data.

The results of the experimental studies related to the environment included
in the systematic review were examined in the fifth research sub-problem in terms of
the results regarding the environmental academic success and the attitude towards the
environment. As a result of the research, it has been found that 49 of the studies
included in the study differed significantly in favor of the experimental group in terms
of environmental academic success and 5 studies differed significantly in favor of the
control group. 27 studies differed significantly in favor of the experimental group and
17 studies in favor of the control group in terms of attitude towards the environment.
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Discussion

In the study, regarding the first sub-problem of the research, the general characteristics
of the experimental studies included in the systematic review were examined. The
general characteristics of the research varied according to the structure of the field and
the characteristics and trend of the research subject. Although general characteristics
similar to the results obtained from this study showed similarities with various
retrospective research results and meta-analysis results (Cakirlar Altuntas, and Turan,
2016; Ozbey, and Sama, 2017; Semerci, and Batdi, 2015; Ustiin, 2012), no study which
was similar to this study has been found in the literature.

Concerning the second sub-problem of the research, the characteristics of the
study group of the experimental studies included in the systematic review were
examined. One of the most important external variables in experimental research is
the characteristic of the study group. However, when the studies included in this study
are analyzed, the characteristics of the study group was observed not to be adequately
emphasized or stated in these studies. When the studies that used retrospective
research methods related to environmental education in the literature are examined, it
was not found any studies that analyzed the studies about environmental education
in such detail within the scope of the study group. Additionally, it was determined
that various meta-analysis studies and the retrospective studies about environmental
education showed similarities in terms of country and city (Ustiin, 2012; Goziiyesil,
and Dikici, 2014; Ozdemirli, 2011; Capar, and Tarim, 2015), sampling method (Cakirlar
Altuntas, and Turan, 2016; Kahyaoglu, 2016), sampling size (Ayaz, and Soylemez,
2015; Ayaz, et al., 2016; Cantiirk Giinhan, 2016; Ustiin, 2012; Giizeller, andUstiinel,
2016; Kasarci, 2013; Topan, 2013), education level of the study group (Ahi, and Kildan,
2013; Arik, and Yilmaz, 2016).

Regarding the third sub-problem of the research, the characteristics of the
study group of the experimental studies included in the systematic review were
examined. A measurement tool has to have three basic features: validity, reliability
and practicality (Kan, 2009; Crocker, and Algina, 2008). In the most of the studies
included in this study, it was determined that the first two features (validity and
reliability) were not reported. However, the measurement tools can be said to be
practical in terms of expert opinions and having features such as their being developed
by researchers, number of items and objective questions. When the literature is
examined, it was not found any studies that analyzed the features of measurement
tools in retrospective studies about environmental education.

Concerning the fourth sub-problem of the research, the method of the
experimental studies included in the systematic review was examined. As a result of
the research, the research design is generally stated as an experimental design.
However, especially experiments related to education should be stated as a quasi-
experimental design since it is not possible to control external variables. Additionally,
in the experimental design, which is expressed as a quasi-experimental design, how
the distribution to the groups are realized should be stated (Erkus, 2017; Fraenkel vd.,
2012). However, in the studies included in this research, this situation is not generally
mentioned. When the learning method applied in the experimental group is analyzed,
it is determined that the learning methods are generally used in the classroom in the
studies included in the research. Being in the nature for children has a great
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importance for them to show positive behaviour towards the environment. However,
researches have revealed that children usually spend more time indoors than
outdoors. This fact supports these results. One of the confounding variables of
experimental research in ensuring the external validity of the research is the role of the
instructor and researcher in the experiment. In the literature, it is recommended that
the same instructor should conduct the application in the experimental and control
groups, while the instructor performing the application is recommended not to be one
of the researchers. The researcher’s performing the experimental application can cause
the “Rosenthall effect”, and the researcher's making students feel that they are in
experimental or control group may cause the “Hawthorne effect” (Demirtas, 2004;
Erkus, 2017; Kocakaya, 2012). When the literature is analyzed, it was not found any
studies that examined the methods of experimental studies on environmental
education.

Regarding the fifth sub-problem of the research, the results of the
experimental studies included in the systematic review were analyzed. As a result of
the research, it has been determined that compared to the traditional learning method,
the constructivist learning approach and active learning models of the studies
included in the research generally differed significantly in favor of the experimental
group in terms of environmental academic success and attitude towards the
environment. However, it has been determined that the number of studies that
showed difference significantly in favor of the control group in terms of attitude
towards the environment were quite a lot. When the literature is analyzed, it was not
found any studies that examined the effects of constructivist learning approach and
active learning models on environmental academic success and attitude towards
environment in regard to their results.

Pedagogical Implications

As compared to other research methods, experimental research methods are seen to
be unique in that it is directed directly to investigate the effect of a single variable and
can test the effect of one or more dependent variables on at least one independent
variable. As a result of examining the experimental researches about environmental
education, variety of textbooks, workbooks, encyclopedias etc. can emerge, as well as
new information about various education programs and teaching fields can be
obtained. However, since experimental studies require long, planned and systematic
research, and are affected by external and confounding variables especially in the
social sciences, they are much more difficult to be conducted compared to other
researches. Analyzing the experimental studies on environmental education and
making suggestions on this subject are very important.
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