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ABSTRACT

ARTICLE INFO

The aim of this study was to examine the awareness of elementary
prospective mathematics teachers’ about the development of their
professional knowledge within the scope of through teaching practicum.
On this basis, we followed case study research design based on qualitative
research paradigm. The participants were eight senior elementary
prospective mathematics teachers studying at a state university in Turkey.
In the data collection process, within the scope of the teaching practicum,
self-evaluation form and observations were used. Observations were used
to confirm the prospective teachers' statements about self-evaluation. The
data obtained were analysed via descriptive analysis technique. The
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findings of the study were coded in line with the items in the self-
evaluation form and were delineated in detail by including direct
quotations from the statements made by prospective teachers. The findings
suggest that obtained from the study, it was concluded that mostly
prospective teachers were aware of their professional development within
the scope of teaching practice course, but they were unawareness that
these developments were insufficient.
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1. Introduction

Teaching practices play a key role in equipping prospective teachers with the professional
qualifications they study theoretically in faculties and ensuring them sustain these professional
qualifications and become qualified teachers. As the ‘teaching practice course’ aims to help
prospective teachers develop practical knowledge and core skills for the teaching profession
(Karaduz, Eser, Sahin, and Ilbay, 2009), instructors should give the necessary feedback to prospective
teachers in a constructive way. Because only in this way prospective teachers become aware of their
existing professional knowledge, improve their strengths, and overcome their weaknesses (Acheson
and Gall, 1980 as cited in Paker, 2008). Numerous studies have reported that practicing teaching in
practicum schools make positive contributions to prospective teachers’ education and development
(Akpinar, Colak, and Yigit, 2012; Basturk, 2009; Beck and Kosnik, 2002; Brook, 2012; Esen Aygun and
Sahin Taskin, 2019). However, very few studies have investigated prospective teachers’” perceptions of
their own learning and professional knowledge (Aslan and Saglam, 2018; Ozkilic, Bilgin, and Kartal,
2008). Also, given that success in education requires students to develop an understanding of what
they have/not been able to learn (Moyer, 2001), it is thought that prospective teachers’ developing
awareness of their existing professional knowledge is important for them to have a successful teaching
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career. Taking these as a starting point, the present study aims to explore the awareness of prospective
primary school mathematics teachers about the development of their professional knowledge within
the scope of the teaching practice course.

2. Method

In this study, studies on writing-to-learn in mathematics published in Turkish language were
analyzed. In order to reach a wide range of data, thesis center (YOKTEZ), TUBITAK, ULAKBIM and
Dergi Park were scanned using the keywords “writing in mathematics”, “writing to learn
mathematics”. Moreover, the related references used by the studies were found and downloaded. A
total of 32 studies published as Master of Science, PhD thesis, article, and conference papers were
examined. In order to catch a common method in the classification of researches in mathematics
education, the studies by Kayhan and Koca (2004), Lubienski and Bowen (2000) and Ulutas and Ubuz
(2008) guided the analysis of the data collected. In this context, the data were examined in seven
categories (research types, publication types, samples, research topics, mathematics subjects, methods,
and data collection techniques) and descriptive analyses were conducted.

3. Findings

The findings were coded in line with the items in the self-assessment form and were detailed through
excerpts from interviews with the participants.

According to the self-assessment forms, the participants thought that they showed improvement in
many teaching skills described in the items. However, according to the researcher’s observation notes,
the participants failed to demonstrate many teaching skills described in the items.

4. Discussion and Conclusion

Our findings show that prospective teachers are mostly aware of their own development in the
teaching practice course but are not aware of the fact that they have not made sufficient progress.
Even though prospective teachers think that they are graduating as well-trained and fully equipped
teachers, it was observed that they had not yet reached a sufficient level in terms of professional
knowledge and they were not aware of this. Indeed, many studies have reported that prospective
teachers believe that they are quite sufficient in core teaching skills (Dilci and Yildiz, 2012, Kahyaoglu
and Yangin, 2007). Besides, in this study, some of the prospective teachers stated that they were
already competent and therefore did not show any improvement in some items related to effective
classroom communication, classroom management, etc. However, as a result of their observations, the
researcher and the instructor came to the conclusion that although these participants showed a certain
degree of improvement in these skills, they were overconfident. In the studies carried out by Celik,
Yorulmaz, and Cokcaliskan (2019) and Ozer and Gelen (2008) with in-service teachers and prospective
teachers, prospective teachers considered themselves more adequate than in-service teachers in terms
of general competencies for the teaching profession, which may be attributed to a more cautious self-
assessment of in-service teachers, who considered various teaching experiences while making a self-
assessment, as well as prospective teachers’ more idealistic approach to the profession. Therefore,
based on the finding reported by the mentioned studies and the finding obtained in the present study,
it can be concluded that prospective-teachers’ overconfidence in some teaching skills may be due to
their inexperience in the profession. In this context, the most important contributions of the teaching
practice course to prospective teachers are to introduce the teaching profession as well as provide
them with experience in teaching. On the other hand, there were some participants whose perception
of self-competence in some teaching skills was confirmed by the observations of the researcher and the
instructor.
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bilgilerinin gelisimleri ile ilgili farkindaliklarmin &gretmenlik uygulamas:
dersi kapsaminda incelenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda calismada
nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yontemi kullanimistir.
Calismanin katilimcilarini, Tiirkiye’de bir devlet {iniversitesinin ilké‘)gretim
Matematik Ogretmenligi boliimiiniin dérdiincii smifinda 6grenim goren
sekiz Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Calismanin verileri, 6gretmenlik
uygulamas: dersi kapsaminda gozlem ve 06z-degerlendirme formu ile
toplanmustir. Gozlemler, 6gretmen adaylarmmn &z-degerlendirme ile ilgili
aciklamalarimi teyit etmek amaciyla kullanilmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Calismanin bulgulari, 6z-
degerlendirme formundaki maddeler dogrultusunda kodlanmis ve
Ogretmen adaylarinin yaptiklar: acgiklamalardan dogrudan alintilara yer
verilerek ayrmtili bir sekilde tasvir edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular 1s181nda, 6gretmen adaylarinmn, 0gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda mesleki gelisimlerinin ¢ogunlukla farkinda olduklar1 ancak
bu gelisimlerinin yeterli diizeyde olmadiginmn farkinda olmadiklar
sonucuna ulagilmigtir.

© 2020 IJESIM. Tiim haklar: saklidir

1. Giris

Ogretmenlik, 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini gerektiren bir meslek olarak kabul edildiginden, bu
meslegi tercih eden insanlarmn meslegin gereklerini tam olarak yerine getirebilmeleri i¢in bir takim
yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Sisman, 2014, s.219). Bu kapsamda giincellenen
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri; "mesleki bilgi", "mesleki beceri", "tutum ve degerler” olmak
tizere birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan 3 ana yeterlik alami1 olarak tanimlanmaktadir. 56z
konusu yeterlik alanlar1 ve bu alanlar igerisinde yer alan genel yeterlikler Tablo 1 'de yer almaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Tablo 1. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri(MEB, 2017)

A. Mesleki Bilgi

B. Mesleki Beceri

C. Tutum ve Degerler

A1l. Alan Bilgisi

B1.Egitim Ogretimi Planlama

C1. Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler

Alaninda  sorgulayict  bakis  agisi
kapsayacak sekilde ileri diizeyde kuramsal,

metodolojik ve olgusal bilgiye sahiptir.

Egitim Ogretim stiireglerini etkin bir sekilde
planlar.

Milli,
degerleri gozetir.

manevi ve evrensel

A2. Alan Egitimi Bilgisi

B2. Ogrenme Ortamlari Olusturma

C2. Ogrenciye Yaklagim

Alaninin 6gretim programina ve pedagojik
alan bilgisine hakimdir.

Biitiin O0grenciler icin etkili dgrenmenin
gerceklesebilecegi  saghkli  ve  gilivenli
Ogrenme ortamlar1 ile uygun Ogretim
materyalleri hazirlar.

Ogrencilerin gelisimini
destekleyici tutum sergiler.

A3. Mevzuat Bilgisi

B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme

C3. fletigim ve Is Birligi

Birey ve Ogretmen olarak gorev, hak ve
sorumluluklarma iligkin mevzuata uygun
davranir.

Opretme ve Ogrenme siirecini etkili bir
sekilde yiiriitiir.

Ogrenci, meslektas, aile
egitimin diger paydaslar

etkili iletisim ve ig birligi kurar.

ve
ile

B4. Olgme ve Degerlendirme

C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Olgme ve degerlendirme, yontem, teknik ve
araglarini amacina uygun kullanir.

Oz  degerlendirme
kisisel ve mesleki gelisimine
yonelik ¢alismalara katilir.

yaparak,
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Bu yeterlikler alanla ilgili kaynaklarda dgretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir olarak ifade
edilmektedir (Giindiiz, 2012, s. 232). Meslek bilgisi, nitelikli bir 6gretim igin, siirekli desteklenmesi
gereken bir yeterlik olarak karsimiza cikmaktadir (Seferoglu, 2004a). Bir meslegin istenen
standartlarda yapilabilmesi, o meslekle ilgili hizmet 6ncesi almman egitimin kalitesi ile dogal olarak
iligkilidir (Siiriicti, Inal, & Yildirim, 2019). Dolayisiyla 6gretmenlik mesleginin de beklenilen nitelikte
yapilabilmesi icin, her seyden &nce kisisel ve mesleki anlamda pek ¢ok 6zellige sahip 6gretmenlerin
yetistirilme siireci 6n plana alinmalidir. Aksi takdirde 6gretmene ve &gretmen yetistirmeye gerekli
Onemin verilememesi niteliksiz 6gretmenlerin sisteme girdi olarak girmesini beraberinde getirecek ve
bu durum bir biitiin olarak egitim sistemini olumsuz yonde etkileyecektir (Aslan & Saglam, 2018). Bu
siirecte, onemli bir rolii olan egitim fakiiltelerinin bircogu cagdas ve yenilik¢i yontemleri benimseyen
egitim programlar: tasarlamasma ragmen Ogretmen adaylar: lisans egitimleri sonrasinda geleneksel
uygulama etkinlikleri ile karsi karsiya kalmaktadirlar (Gok¢e & Demirhan, 2005). Egitim
fakiiltelerinde verilen 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri, 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli kuramsal
bilgiler ve kuramsal bilgilerin hayata gegirildigi uygulama derslerinden olusmaktadir (Siiriicii, Inal, &
Yildirim, 2019). Bu noktada 6gretmenlik uygulamalar1 gibi okul ve fakiilte igbirlikli dersler 6n plana
¢ikmaktadir. Ciinkii 6gretmenlik uygulamasi dersi 6gretmen adaylarinin edindigi teorik ve kuramsal
bilgileri kullanabilme becerisini sergileyebilecegi derslerden birisidir (Ozkilig, Bilgin, & Kartal, 2008).
Nitekim Ogretmen adaylarnin fakiiltelerde teorik olarak gordiikleri mesleki yeterliklere
ulasabilmeleri, bu yeterlikleri stirdiirebilmeleri ve sonugta nitelikli birer Ogretmen olarak
yetisebilmeleri siirecinde 6gretmenlik uygulamalarinin 6zel bir yeri vardir. Bu kapsamda 6gretmenlik
uygulamas1 hi¢ kuskusuz hizmet Oncesi Ogretmen yetistirmede vazgecilmez deneyimlerin en
onemlilerinden biridir ve 6gretmen olma yolunda son smif 6grencilerinin bir 6n ¢alismasidir (Paker,
2008). Ayrica Ogretmenlik uygulamasi o6gretmen adaylarmnin ogretmenlik mesleginin gercek bir
resmini elde etmelerini ve 6gretimin ¢ocuklarin yasamlari tizerindeki uzun siireli etkisini anlamalarini
saglayan bir siirectir. Ve bu siireg sizi gesitli 6gretim modellerini kullanmaya, 6grendiginiz teorilere
geri donmeye ve gercek durumlarda, simiflarda uygulamalarma iliskin karsilagtirmalar ve
degerlendirmeler yapmaya davet eder (Poulou, 2007).

Ogretmenlik uygulamasi dersi siirecinde 6gretmen adaylarma meslege yonelik uygulanabilir bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi hedeflendiginden (Karadiiz, Eser, Sahin, & Ilbay, 2009), gerek uygulama
Ogretmenleri gerek uygulama Ogretim {iyeleri tarafindan 6gretmen adaylarina gerekli dondiitlerin
yapict bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Ciinkii ancak bu sekilde &gretmen adaylarinin kendi
mesleki bilgilerinin farkina vararak, giiclii yonlerini goriip pekistirmesi ve zayif yonlerini belirleyip
gelistirmesi miimkiin olabilir (Acheson & Gall, 1980’den akt. Paker, 2008). Aksi takdirde bu isbirligi
saglanamazsa staj ortammnda uygulanan uygulamalar ile fakiiltelerde vurgulanan uygulamalar
arasinda siklikla bir eslesmenin olmamasi ve Ogretmen adaylarinin fakiiltede o6grendiklerini
uygulayacak ortami bulamamasi sorunu ortaya ¢ikabilir (Allsopp, DeMarie, Alvarez-McHatton &
Doone, 2006).

Literatiir incelendiginde uygulama okullarinda yapilan 6gretmenlik uygulamalarmmn Ogretmen
egitimi ve gelisimi iizerinde pozitif katkis1 oldugu yapilan bir¢ok calismada ortaya koyulmustur
(Akpmar, Colak, & Yigit, 2012; Bastiirk, 2009; Beck & Kosnik, 2002; Brook, 2012; Esen Aygiin & Sahin
Tagkin, 2019). Ancak 6gretmen adaylarinin kendi 6grenmelerini ve mesleki bilgilerini analiz etmesinin
arastirmaci goziinden degerlendirilmesine izin verilen ¢alismalarin smirli oldugu goriilmiistiir (Aslan
& Saglam, 2018; Ozkili, Bilgin, & Kartal, 2008). Oysa bu tiir bilgiler 6gretim iiyelerine, 6gretmenlik
uygulamalarmi 6gretmen adaylarimin goziiyle kavramsallagtirma ve 6grencilerine sunulan egitim
programlarini daha ileri diizeyde degerlendirme firsat1 sunar (Poulou, 2007). Bu nedenle bu ¢alismada
Ogretmen adaylar1 Ogretmenlik uygulamasi dersinin kendilerine sagladigi katkilarmn farkinda
oluyorlar m1? Ogretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamasi dersinden sonra kendilerinin mesleki
olarak giiclii ve zayif yonlerini analiz edebiliyorlar mi? gibi sorularinin cevaplarinin aragtirmaci
goziinden degerlendirilmesi, 6gretmen adaylarmin 6gretmen yeterlikleri konusunda kendilerinin
farkina varmalar1 ve mesleki gelisim anlaminda destege ihtiya¢ duyduklar1 noktada somut veriler
sunmas! agisindan onem arz etmektedir (Celik, Yorulmaz, Cokcaliskan, 2019). Ayrica egitim ve

42



Meltem Kogak, Derya Karakus & Yasin Soylu

Ogretim siirecinde, basarili olabilmek icin Ogrencilerin neyi Ogrendiklerini anlamis olmalar1
gerektiginin savunuldugu (Moyer, 2001) dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin kendi mesleki
bilgilerinin farkinda olmalarinm, 6gretmenlik kariyerlerinde bagar1 saglayabilmeleri agismdan énemli
oldugu distiniilmektedir. Bu kapsamda c¢alismada ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarmnin
mesleki bilgilerinin gelisimleri ile ilgili farkindaliklarmin 6gretmenlik uygulamas: dersi kapsaminda
incelenmesi amaglanmistir. Ayrica bu calisma Egitim Fakiilteleri acisindan, 6gretmen adaylarinin
tamamladiklar1 6gretmenlik uygulamas: dersleri sonrasindaki yeterliklerinin nasil oldugu ve dersin
hedeflerinin ne dlciide gergeklestirildiginin gosterilmesi agisindan da 6nemlidir.

2. Yontem

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma,
arastirma siirecinin esnek oldugu, bu siirecte verilerin derinlemesine incelendigi ve arastirmanin
sonunda agik bir sekilde ifade edildigi bir arastirma yaklasimidir (Kohlbacher, 2006). Durum ¢alismasi
yontemi ise giincel bir olgunun kendi gercek yasam cercevesi icerisinde, sartlara miidahale edilmeden
incelenmesi olarak tanimlanmistir (Yin, 2014). Bu calismada da Ogretmen adaylarinin mesleki
bilgilerinin gelisimleri ile ilgili farkindaliklar1 dogal okul ortaminda, sartlara herhangi bir miidahalede
bulunmadan ve yazili dokiiman, gozlem gibi bir¢ok veri toplama araci bir arada kullanilarak gercekgi
ve biitlinciil bir sekilde ortaya konulmasi hedeflendiginden durum c¢alismasi yontemi tercih
edilmisgtir.

2.1. Katilmailar

Caligmanin katilimcilarmi Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiintin dordiincii smifinda 6grenim goren ve Ogretmenlik uygulamasi dersini alan sekiz
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu 0gretmen adaylar: segilirken, 4. sinifta 6grenim goren biitiin
ilkogretim matematik Ogretmen adaylar1 Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda fakiilte
koordinatorliigii tarafindan rastgele gruplara dagitilmis ve arastirmaciya rastlayan gruplar ¢alismaya
dahil edilmistir. Calismada 4. smifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin tercih edilmesinin sebebi bu
Ogretmen adaylarmnin mesleki bilgilerinin gelisiminde etkili olan egitim, alan egitimi ve alan
derslerinin ¢ogunu tamamlamis olmalaridir. Bu nedenle segilen katilimcilarin ¢alismanin amacmna
uygun oldugu diistiniilmektedir.

Calismanin bulgular: agiklanirken, etik gerekgeler nedeniyle 6gretmen adaylarinin gercek isimleri
yerine O1, Oz, O3, 04, 0s seklinde kodlar kullanilmaigtir.

2.2. Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Stireci

Calismanin verileri 6gretmenlik uygulamas: dersi kapsaminda gozlem teknigi ve 6z-degerlendirme
formu ile toplanmistir. Gozlemler, arastirmaciya davranisi dogrudan gozlemleme olanagi vermesinin
yani sira, ¢alisilan konu ile ilgili bireylerin biitiin yonleriyle derinlemesine irdelenmesini ve daha
gercekgi bilgiler elde etmeyi olanakli kilar (Yildirim & Simsek, 2011). Bu arastirmada da 6gretmen
adaylarmin, mesleki bilgilerinin gelisimlerinin daha yakindan ve dogal ortaminda incelenmesi
amaciyla gozlem teknigi tercih edilmistir.

Gozlem siireci, Milli Egitim Bakanligi'na bagh iki ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte her bir
Ogretmen adaymin okullarda yaptiklar: ders 6gretimleri donem boyunca her defasinda birer ders saati
olmak {izere toplam dort ders saati (4x40) gozlemlenmis olup Ogretmen adaylarinin ders
Ogretimlerinde kullandiklar: stratejilerden, sinif diizenine, sinif igerisindeki hal ve tavirlarina kadar
bir¢ok alanda oldukga agiklayici ve tasvir edici gozlem notlar: tutulmustur. Oldukga agiklayic ve
tasvir edici gozlem notlarindan kastedilen; okuyucularmn gozlemcilerin gordiiklerini gorerek
kendilerini olaymn gectigi yerdeymis gibi hissetmeleridir (Merriam, 2009/2015). Bu kapsamda gozlem
stireci 6gretmen adaylarmin ders anlatmaya basladig1 andan itibaren neler yaptigmin not edilmesi,
gozlem yapilan ortamimn ve grencilerin tasvir edilmesi ve meydana gelen seylerin kronolojik olarak
kaydedilmesi seklinde yiiriitiilmiis olup Ogretmen adaylarmin her birine ait 4 ders anlatmmi
karsilagtirilarak degerlendirilmistir. Gozlemler, 6gretmenlik uygulamas: dersi geregince bir 6gretmen
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ve bir arastirmaci tarafindan yapilmistir. Okullardaki uygulama 6gretmenlerinin de gozlem siirecine
dahil olmasi, uygulama 6gretmeni ile arastirmaci isbirligi ve bu kapsamda verilen donditler, 6gretmen
adaylarinin mesleki bilgilerine katki saglama agisindan faydali olmustur.

Ogretmen adaylarinin gozlem siireglerinde hangi konular anlatacaklari 2018-2019 Matematik 6gretim
programima gore belirlenmis olup asagidaki Tablo 2’de bu konulara ve smif diizeylerine yer
verilmisgtir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin gozlem siirecinde anlattig1 konular ve smif diizeyleri

Ogretmen Aday1 Konu/Kazanim Sinif Diizeyi
(o}t Ucgen ve Dértgenler (Dikdortgen - Paralelkenar) 5. Sif
Dikdoértgenin Alan 5. Simf
Cember 6. Stnf
Prizmalarin Hacmi 6. Stnf
Oz Ucgen ve Dortgenler (Eskenar Dortgen - Yamuk) 5. Simf
Uzunluk Ol¢me 5. Sinf
Zaman Ol¢me (saat Slcii birimleri) 5. Sinf
Zaman Ol¢me (giin, ay, yil hesaplamalar1) 5. Siuf
Os Tlimler ve Biitiinler Acilar 6. Stuf
Cember 6. Stuf
Dikdortgenler Prizmasi (Tanimi ve 6zellikleri) 5. Simf
Dikdortgenler Prizmasi (A¢inimi) 5.S1muf
(o} Dikdortgenin Alan 5. Sif
Cember 6. Stuf
Prizmalarm Hacmi (Kiip) 6. Stuf
Prizmalarin Hacmi (Dikdértgenler Prizmasi) 6. Stuf
Os Biitiinler ve Ters Agilar 6. Stuf
Dik Prizmalarin Yiizey Alanlari 8. Stuf
Dik Piramitler 8. Siruf
Dikdortgenin Alan 5. Sif
Os Komsu Agilar ve Tiimler Acilar 6. Stuf
Sivi Olgme 6. Stuf
Prizmalari Hacmi 6. Siruf
Cevre Ol¢cme 6. Stuf
(o), Ters Agilar 6. Stuf
Uzunluk Olcii Birimleri 5. Simf
Dikdortgenler Prizmasi (Tanimi ve 6zellikleri) 5. Simf
Prizmalarin Hacmi 6. Siuf
Os Ucgen ve Dértgenler (Dikdortgen) 5. Sif
Ucgen ve Dértgenler (Paralelkenar) 5. Simaf
Uzunluk Olcii Birimleri 5. Sinaf
Dikdortgenin Alan 5. Sinf

Gozlem siireci tamamlandiktan sonra iki arastirmaci ve bir uzman tarafindan hazirlanan 6z-
degerlendirme formu dgretmen adaylari tarafindan doldurulmustur. Oz-degerlendirme formunun
olusturulmasi siirecinde 6gretmenlik uygulamas: ders igeriklerinden faydalanilmis, bir uzman ve iki
aragtirmaci ile birlikte nitel verilere uygun yeni bir form olusturulmustur. Bu kapsamda hazirlanan
0z-degerlendirme formunda (bkz. Ek. 1) 6gretmen adaylarma alan bilgilerindeki gelisimlerine
yonelik, ogretim yontemleri bilgilerinin gelisimlerine yonelik, materyal hazirlama ve kullanim
becerilerinin gelisimlerine yonelik, ©grenciyi anlama bilgilerinin gelisimlerine yonelik sorular
yoneltilmis bu sorular 1s1gmda 6gretmen adaylarinin 6z-degerlendirmelerindeki gelisimlerini kendi
cercevelerinden ifade etmeleri istenmistir. Calismada gozlemler, Ogretmen adaylarinmn 6z-
degerlendirme ile ilgili agiklamalarimi teyit etmek amaciyla kullanilmasgtir.
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2.3. Verilerin Analizi

Calismanimn verileri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde, elde edilen
bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasi amaglanmaktadir. Bu
siirecte, goriisiilen ya da gozlemlenen bireylerin goriislerini dikkat ¢ekici bir sekilde yansitmak i¢in
dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu kapsamda calismada betimsel
analizin mantigmma uygun olarak oz-degerlendirme formunda yer alan maddeler kod olarak
kullanmilmistir. Calismadan elde edilen verilerin belirlenen kodlara yerlestirilme siirecinde iki asamali
bir yol izlenmistir. Bu kapsamda oncelikle 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik formuna verdikleri yazili
cevaplar degerlendirilerek bu cevaplar 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri ile ilgili kendi
degerlendirmeleri olarak dikkate alinmistir. Ikinci asamada ise yapilan gézlemler sonucunda alinan
gozlem notlar1 degerlendirilerek, arastirmacinin ve uygulama Ogretmeninin 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisimleri ile degerlendirmeleri olarak dikkate alinmistir. Bu kapsamda veri analiz siireci
Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Veri analiz siireci

Veri Toplama Arac Oz-Degerlendirme Formu | Gozlem

Kullanilan Teknik Betimsel Analiz

Kategori Oz-degerlendirme formunda yer alan maddeler
Gelisim Var Gelisim var
Ogretmen adaylarinin  6z-degerlendirme formu | Ogretmen  adaylarmin  gozlem
kapsaminda verdikleri cevaplara istinaden gelisim | verileri kapsaminda gelisim
gosterdiklerini ifade etmeleri durumu gostermeleri.

Kod Gelisim Yok Gelisim yok
Ogretmen adaylarinin 6z-degerlendirme formu | Ogretmen  adaylarmin  gozlem
kapsaminda verdikleri cevaplara istinaden gelisim | verileri kapsaminda gelisim
goster(e)mediklerini ifade etmeleri durumu. goster(e)memeleri.

Tablo 3’te sunulan analiz siirecinde ek olarak, 6gretmen adaylarinin formdaki agiklamalarindan ve
gozlem verilerinden dogrudan alintilar sunularak ¢alisma ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Calismanm bulgulary, 6z-degerlendirme formundaki maddeler dogrultusunda kodlanmis ve
O0gretmen adaylarinin yaptiklar: agiklamalardan dogrudan alintilara yer verilerek ayrintili bir sekilde
tasvir edilmistir. Bu kapsamda Tablo 4'te Ogretmen adaylarinin kendi gelisimlerine iliskin
farkindaliklarma; Tablo 5'te ise arastirmacilar tarafindan gozlemlenen gelisimlerine ait verilere yer
verilmisgtir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin mesleki bilgilerinde gosterdikleri gelisimlerine iliskin kendi farkindaliklar

Kod Gelisim Yok Gelisim Var
Ogretmen Aday1
Konu / kazanimla ilgili temel kavramlar1 bilme (o} 02345678
Kavramlar1 uygun bir sekilde iligkilendirip kullanabilme O12345673
Opretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun bigimde kullanabilme O12345673
Opretim materyallerini amacina ve smif diizeyine uygun olarak tasarlayabilme O O1345673
Hazirlanan 6gretim materyallerini amacina ve simif diizeyine uygun olarak kullanabilme O12345673
Oprenme ortamini konunun &gretimi igin hazir duruma getirebilme diizenleyebilme On O2345675
(smif, tahta, arag-gereg, 6grenci ve kisisel hazirliklar)
Ogrenci motivasyonunu saglayabilme ve siirdiirebilme O12345673
Etkili iletisim kurabilme (jest ve mimikler, ses tonu, ifade ve vurgu, akici ve anlasilir Oz Or345678
konusgabilme)
Oprenci katihmini saglayacak etkinlikler diizenleyebilme O12345673
Ogrenci sorularina uygun ve yeterli cevaplar verebilme O O1345678
Ogrenilenleri pekistirebilme O12345673
Siireyi etkili kullanabilme Os O1234578
Derse / sinifa hakim olma, kendine giivenme Oss O12347,3
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Tablo 5. Ogretmen adaylarinin mesleki bilgilerinde gosterdikleri gelisimlerine iliskin aragtirmaci yorumlari

Kod Gelisim Yok Gelisim Var
Ogretmen Aday1

Konu / kazanimla ilgili temel kavramlar1 bilme Os, O7 0123568

Kavramlar1 uygun bir sekilde iliskilendirip kullanabilme Os473 O1256

Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun bigcimde kullanabilme Os458 Or267

Opretim materyallerini amacina ve sinif diizeyine uygun olarak tasarlayabilme Os48 Or2567

Hazirlanan 6gretim materyallerini amacina ve smif diizeyine uygun olarak kullanabilme Os458 Or267

Oprenme ortamimi konunun &gretimi igin hazir duruma getirebilme diizenleyebilme Osas O12,567

(smaf, tahta, arag-gereg, 6grenci ve kisisel hazirliklar)

Oprenci motivasyonunu saglayabilme ve siirdiirebilme Os45678 O12

Etkili iletisim kurabilme (jest ve mimikler, ses tonu, ifade ve vurgu, akici ve anlasilir Os45678 O

konusabilme)

Oprenci katihmin saglayacak etkinlikler diizenleyebilme O12345673

Oprenci sorularina uygun ve yeterli cevaplar verebilme Ora5678 O3

Ogrenilenleri pekistirebilme O12345673

Siireyi etkili kullanabilme O2345678 On

Derse / sinifa hakim olma, kendine giivenme Os458 O1267

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin oz-yeterlik formundaki bir¢ok maddede kendi
degerlendirmeleri sonucunda gelisim gosterdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ancak Tablo 5
incelendiginde, 0gretmen adaylarinin gozlem verileri dogrultusunda arastirmaci degerlendirmeleri
sonucunda bircok maddede gelisim gosteremedikleri agik¢a ifade edilmistir. Bu verilere daha
yakindan bakacak olursak Os, O:, O7 ve Os dgretmen adaylarinin bir matematiksel konu veya
kazanimdaki temel kavramlar1 bilme, matematiksel kavramlari dogru bir sekilde iliskilendirip
kullanabilme, 6grenme ortamini ders anlatimi i¢in hazir hale getirebilme, uygun 6gretim yontem ve
stratejileri belirleyebilme ve kullanabilme, Ogrenciler ile etkili iletisim kurabilme, dogru ogretim
materyalleri segebilme ve etkili kullanabilme, Ogrencinin motivasyonunu artiric1 etkinlikler
tasarlayabilme ve uygulayabilme, dersin siiresini planlayabilme ve uygulayabilme ve siuf
hakimiyetini saglayabilme konularinin tamaminda gelisim gosterdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bununla ilgili olarak Os 6gretmen adaymin konu veya kazanim ile ilgili temel kavramlar1 bilme ve bu
kavramlari iligkilendirerek anlatma konusunda yaptig1 agiklamaya asagida aynen yer verilmistir.

” Temel kavramlari bilip bu kavramlari tutarli bir sekilde iliskilendirdigim zaman 63rencilere konuyu daha
iyi kavrath§um gordiim. Ogretmenlik uygulamast dersi sayesinde anlatacagim konunun biitiin temel
kavramlarina hikim olmam gerektigini 6grendim. Anlatti§im konudan ornek verecek olursam 63renciler bana
dekametre ve hektometreyi nerelerde kullanabilecegimizi sorduklarinda yeterli iliskilendirme yapamadi§imdan
ogrencileri tatmin edici bir cevap verememigtim.”

Ogretmen adaymin agiklamalar1 incelendiginde temel kavramlari bilerek ders anlatmanin ve
iliskilendirme yapmanin éneminden bahsettigi ve bu siire¢ igerinde gelisim gosterdigini ifade ettigi
goriilmektedir. Ogretmen adaymin gozlem verileri incelendiginde de gretmen adayinn ilk ders
anlatimlarina nazaran sonraki anlatimlarinda da 6gretimini yapacagi konu ile ilgili temel kavramlarm
anlamina ve birbiri ile iligkilendirmesine daha ¢ok 6nem verdigi ve bu konuda gelisim gosterdigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda 6gretmen adaymin yaptigi dgretime iliskin gozlem verilerine Sekil 1’de
yer verilmistir.

Sekil 1. Os 6gretmen adayinin 6gretimine iligkin yapilan gozlem drnekleri
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Sekil 1 incelendiginde Os 6gretmen adaymin alan kavramini anlatirken geometrik sekillerin birbiri ile
iliskilerine degindigi ve kavramlarin anlamina iliskin noktalara temas ettigi goriilmiistiir. Bu siirecte
O0gretmen adaymnin somut materyal kullanmayi tercih ettigi ve bu materyalleri etkili bir sekilde
kullanabildigi goriilmiistiir. Ancak Ogretmen adaymn oOgrettigi kavramlarin sadece birbiri ile
iliskisine degindigi ve glinliikk hayatla iliskilendirmedigi gortilmiistiir. Oysa matematiksel
kavramlarm giinlitk hayatla iligskilendirebilmesi konunun anlasilabilirligi agisindan o6nem arz
etmektedir. Ancak yine 6gretmen adayimnin siireg igerisinde gelisim gosterdigi ve bunun farkinda
oldugu goz ard1 edilemez.

Ote yandan konu veya kazanim ile ilgili temel kavramlar1 bilme ve bu kavramlari iliskilendirerek
anlatma konusunda gelisim gosterdigini ifade eden ancak yapilan gozlemler sonucunda gelisim
olmadigi fark edilen 6gretmen adaylarindan Ox'e ait gdzlem verileri Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Os 6gretmen adayinin 6gretimine iligkin yapilan gozlem érnekleri

Sekil 2 incelendiginde Ogretmen adaymin konunun Ogretimini yaparken somut ve teknolojik
materyallerden faydalandig: goriilmektedir. Ancak 6gretmen adaymin bu materyalleri, matematiksel
iliskileri gostermek veya konunun mantigina vurgu yapmak amaciyla kullanamadig: sadece 6gretim
yaptig1 konuyu materyaller ile destekledigi goriilmiistiir. Bu noktada 0gretmen adaymin ilk ders
anlatimi incelendiginde ¢emberde cap1 anlattigi ancak bunu ne giinliik hayat ile ne de yaricap ile
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaymnin sonraki anlatimlari incelendiginde ise derste
materyal kullanmaya baslamasina ragmen yine de kavramlarin anlamlarma ve birbirleri ile iligkilerine
deginmedigi goriilmiistiir Ayrica 6gretmen adaymin dikdortgenler prizmasinda hacim kavramini
anlattig1 en son ders Ogretimi incelendiginde hacim kavrammin anlamma yonelik herhangi bir
aciklamada bulunmadigi goriilmiistiir. Oysa gelisim gosteren bir 0gretmen adaymndan beklenen
davranis, hacmin cismin uzayda kapladigr yer olarak tanimlamaktan ziyade bunun ne anlama geldigini
ifade etmektir. Dolayisiyla Os 6gretmen adaymin bu konuda gelisim gosteremedigi (bkz. Tablo 5) ve
bunun farkinda olmadig: (bkz. Tablo 4) sdylenebilir.

Benzer sekilde Os ve Os 6gretmen adaylarinin da matematiksel kavramlar1 birbiri ile ve giinliik hayat
ile iliskilendirme konusunda ilk anlatimlari ile benzer bir yol izledikleri 6zellikle kavramlari birbiri ile
iliskilendirmeye yonelik etkili olamadiklari goriilmiistiir. Ayrica bu Ogretmen adaylar1 ilk
anlatimlarina gore daha fazla 6gretim materyali kullanmaya 6zen gosterseler dahi bu materyalleri
etkili ve dogru kullanma agismdan eksik kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu kapsamda Os 6gretmen adaymin
kullandig1 somut materyal drnekleri Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3. Os 6gretmen adaymnin 6gretimine iligkin yapilan gozlem drnekleri
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Sekil 3 incelendiginde Ogretmen adayinin tiimler-biitiinler a¢1 kavramlarinmn 6gretimini yaparken
sundugu materyal drnekleri goriilmektedir. Ogretmen adaymin kullandigi materyaller kapsaminda
yaptigi Ogretim incelendiginde materyalleri Ogrencilerin kavramsal anlamalarina yonelik
kullanmadigy, diiz anlatim yontemini benimsedigi ve sekilleri tahtaya ¢izmek yerine somut materyal
yardimiyla gosterdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen adaymin somut materyal kullanmis
olmasinin derse onemli bir etkisi olmadig1 sOylenebilir. Bu noktada 6gretmen adaylarmin derste
somut materyal kullanma ve somut materyali etkili kullanma arasindaki farki énemsemedikleri
gozlemlenmistir. Clinkii hemen hemen her 6gretmen aday: O0gretim materyali tasarlama ve etkili
kullanabilme becerisiyle ilgili gelisim gosterdiklerini ifade etmelerine ragmen (bkz. Tablo 4), gozlem
verileri incelendiginde yaklasik %50’sinin bu konuda gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarmnin bu konuda gelisim gosteremeseler dahi bunun farkinda olmadiklar1 ve
materyali derse getirmis olmanin dahi gelisim gostermis olmak i¢in yeterli oldugunu diisiindiikleri
goriilmiistiir. Ote yandan bu konuda gelisim gdsteren ve bunun farkinda olan 6gretmen adaylarmmn
da oldugu goriilmiistiir. Bu 6gretmen adaylarindan Ov'in bu konuda gelisim gosterdigine dair yaptigi
aciklama asagida aynen verilmistir.

5. simflarda dortgenler konusundaki materyaller Ogrencilerin  dikkatini daha cok cekti ve derse
katilimlarin artirds, 6. simiflarda cember ¢izmede 63rencilerin pergel kullanmalar: derse odaklanmalarini sagladi
fakat 6.simiflardaki hacim konusu 6grencilerin seviyesine gore agir bir konu oldugundan birim kiipler, GeoGebra
dgrencilerin derse katilimum artirmadi. Ogrencilerin diizeyine uygqun ve katilimi saglayan materyal olsayd
ogrencilerin ilgilerini cekebilece§ini anladim. Materyal kullamiminda 63rencilerin diizeyine gore kullanma ve
materyalleri amaca gore kullanmada olumlu katk: sagladin diisiiniiyorum.”

Ogretmen adaymin gozlem verileri incelendiginde ilk anlatimmda kullandigi somut materyallerin
dersin amacina uygun oldugu ancak hazirlanan bu materyalin smif ortami i¢in boyutlarmin ve
renklerinin uygun olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaymin hazirladigi materyalin
sunumunda 0grencilere dogru sorular yoneltemedigi ve materyali etkili kullanamadig1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaymin sonraki 6gretimleri incelendiginde ise dersin hedeflerine ve 6grenme ortamina
uygun materyaller hazirlandig: ve etkili bir sekilde sunuldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda dgretmen
adayinin derste yaptigi cember-pergel etkinligine ve cember- daire arasindaki fark: gostermeye iliskin
hazirladig1 materyal 6rneklerine Sekil 4’'te yer verilmistir.

Sekil 4. O1 6gretmen adayimin kullandig1 somut materyal 6rnekleri

Ogretmen adaymin materyal 6rnekleri incelendiginde, bu konuda gelisim gosterdigi ve bunun
farkinda oldugu sdylenebilir. Ayrica 6gretmen adaymnin sinifa getirdigi somut materyalleri 6grencilere
de denettirdigi ve onlara birebir yardimc oldugu goriilmiistiir. Kullanilan somut materyallerin yani
sira teknolojik materyal kullanma konusunda da bu 6gretmen adaylarinin gelisim gosterdikleri ve
bunun farkinda olduklar1 goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak Ogretmen adaylarinin kullandig:
teknolojik materyal orneklerine Sekil 5'te yer verilmistir.
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Sekil 5. Ogretmen adaylarimn kullandig teknolojik materyal Srnekleri

Sekil 5 incelendiginde Ogretmen adaylarmnin genellikle GeoGebra, vitamin videolar1 ve Eba’da
kullanilan videolar gibi kolay erisilebilen teknolojik materyalleri tercih ettikleri goriilmektedir. Bu
kapsamda Ogretmen adaylarinin kolay erisilebilen ve kullanisli olan bu materyalleri kullanmalar:
mesleki bilgi agismdan gelisimlerinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarinin uygun O6gretim yontem ve stratejileri belirleyebilme ve kullanabilme agisinda gelisim
gosterdikleri sdylenebilir. Bu konuda gelisim gosteren dgretmen adaylarindan O7'nin sadece bu
konuda degil biitiin gézlem maddelerinde gelisim gosterdigini ifade ettigi goriilmiistiir. Oy 6gretmen
adaymin Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun bicimde kullanabilme konusunda yaptig:
aciklama asagida aynen verilmistir.

"Ders ogretimi uygulamasi yapmak her konunun aym yontem ve teknik ile anlatilamayacagini anlamam
sagladi. Her konuya uygun yontem ve teknik kullanarak anlatacagimiz dersi daha kalici hale getirebiliriz.”

Ogretmen adaymnin agiklamasi incelendiginde 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma konusunda
gelisim gosterdigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmen adaymnin ilk anlatimi gézlemlendiginde
komsu ag1 ve ters act konularmi anlattigr ve giinlitk hayattan bagimmsiz oldukca ezbere dayali bir
ogretim yontemi benimsedigi goriilmiistiir. Ogretmen adaymin diger anlatimlar1 gézlemlendiginde
kavramlarm anlamlarma vurgu yapmaya basladigi, ogrencileri derse daha aktif katmaya basladigy,
cesitli etkinlikler yaptig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda 6gretmen adayina ait gozlem verilerine Sekil
6’da yer verilmistir.

Sekil 6. O7 5gretmen adayinin ders dgretimine ait gézlem verileri

Ogretmen adaymin gozlem verileri incelendiginde metrenin as katlarini anlatirken cetvel yardimiyla
ogrenciler ile bir etkinlik yaptig1 ve bu etkinligin 6grencilerin derse aktif bir sekilde katilmasina katki
sagladigr goriilmiistiir. Bu noktada oOgretmen adaymin uygun Ogretim yontem ve teknikleri
benimsedigi ve 6grenciler tarafindan genellikle ezberlemek zorunda kalman bu konuyu etkili 6grettigi
goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin tamaminimn, gelisim gosterdigini ifade ettikleri bir bagka konu ise, égrenci
katilimmi saglayacak etkinlikler diizenleyebilme ve Ogrenilenleri pekistirebilme (bkz. Tablo 4)
konularidir. Bu konuda 6gretmen adaylar1 6grenciler ile bire bir karsilagtiklar: ve iletisim kurduklar
icin Ogrencilerin ne istedikleri, derse nasil katilabilecekleri, nasil pekistirilebilecegi konularinda
kendilerini gelistirdikleri (bkz. Tablo 5) goriilmiistiir. Bu 6gretmen adaylarindan Os’e ait agiklamaya
asagida aynen yer verilmistir.

“Ogrencilerin her noktaya takildiklarin gordiim. Ogrencilerin sorularina kendi bilgi eksikligimden veya
tam arasttrmadi§imdan eksik cevaplar verdigim oldu. Ama siireg icerisinde dgrencinin az cok hangi noktalara
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takilacagimi kavradim. Ve ona gore arvastirma yaptim. Etkinliklerin dersin cok onemli bir noktas: oldugunu
gordiim. Ve etkinlikler benim icin ¢ok on plana ¢ikt1.”

Ogretmen adayinin agiklamalar1 incelendiginde &grenciler ile bir arada olunca ister istemez
ogrencilerin sorularmi cevaplamak igin ¢alismak durumunda kaldigi, 6grencilerin hangi noktalara
takilacagini ve hangi noktalarda Ogrenme glicliigli yasayabilecegi gibi durumlar1 arastirmak
durumunda kaldig1 ve bu sayede kendini gelistirdigi ve bu gelisimin farkinda oldugu goriilmiistiir.

Ote yandan O1, Oz, Os ve Os dgretmen adaylarmin bazi noktalarda gelisim gostermediklerini ve
bunun sebebinin zaten bazi konularda iyi olmalarindan kaynakli oldugunu ifade ettikleri (bkz. Tablo
4) goriilmiistiir. Ornegin bu 8gretmen adaylarindan O1’in bir matematiksel konu veya kazanimdaki
temel kavramlar: bildigini ve bu konuda gelisim gostermedigini ifade ettigi goriilmiistiir. Oysa bu
Ogretmen adaymnin, ¢emberin tanimimi arastirirken dahi ne kadar ¢ok sey Ogrendigini gozlem
sonucunda ifade ettigi goriilmiistiir. Bu kapsamda 6gretmen adaymin agiklamasina asagida aynen yer
verilmisgtir.

“Temel kavramlar1 bildigimden dolay: aym seviyede devam etti fakat kavramlari tutarli bir sekilde
iliskilendirip kullanabilme konusunda faydast oldu. Iliskilendirme konusunda acaba kavramlar arasinda nasil bir
bag kurarsam 6grencilere daha anlaml gelir bunlar: deneme firsatim oldu. Mesela cember konusunda merkez ile
yarigapt anlatirken kamp 6rnegi 6grencilerin yarigapr kolayca anlamasim sagladi ve ben ¢ember konusunu
arastirirken birgok seyi 6grendim.”

Ogretmen adaymnin acgiklamasi incelendiginde baslangicta temel kavramlari bildigini ve bu konuda
gelisim gostermedigini ifade ettigi ancak agiklamasimi ¢ember konusunun arastirilmasinda ¢ok sey
ogrendigini ekleyerek bitirdigi goriilmiistiir. Bu kapsamda biitiin konular i¢in 6gretmen adaymin
arastirma yaptigini goz oniine aldigimizda O0gretmen adaymin gelisim gosterdigini ancak bunun
farkinda olmadig1 sOylenebilir. Bu nedenle Ogretmen adaylarinin konunun nasil Ogretilecegini
aragtirirken temel kavramlarin anlamlarmni g6z ard: edemedigi ve neticesinde alan bilgilerine
ogretmenlik uygulamasi dersinin katki sagladig1 soylenebilir. Dolayisiyla bu 6gretmen adaymnin bu
konuda gelisiminin farkinda olmadig1 sdylenebilir. Benzer sekilde O: 6gretmen aday1 da 6grenciler ile
etkili iletisim kurabilme (jest ve mimikler, ses tonu, ifade ve vurgu, akici ve anlasilir konusabilme),
Ogrenci sorularma uygun ve yeterli cevaplar verebilme ve Ogretim materyalleri tasarlayabilme
konularinda zaten yeterli diizeyde oldugunu ve &6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda bu
konularda herhangi bir gelisim gostermedigini ifade ettigi goriilmiistiir. Ogretmen adayina ait gozlem
verileri incelendiginde ilk ders anlatimi1 da dahil olmak tizere bu konularin bazilarinda yeterli oldugu
ancak son anlatimma kadar kendini daha fazla gelistirdigi, daha fazla materyal hazirladigi, daha etkili
sundugu, sinifta kendine daha fazla giivendigi ve dolayisiyla daha etkili iletisim kurdugu (bkz. Tablo
5) goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen adaymin aslinda bu noktalarda da gelisim gosterdigi ancak
farkinda olmadig1 sOylenebilir. Bu kapsamda Ogretmen adaymnin yaptigi ilk ders Ogretimlerine
nazaran son Ogretimlerinde Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda oyunlar ve etkinlikler yapmaya
bagladig1 goriilmiistiir. Bununla ilgili 6gretmen adayinin yaptig1 6gretimden 6rneklere Sekil 7’de yer
verilmigtir.

Sekil 7. O: 6gretmen adayinin saat dlcii birimlerini anlatlrke yaptig1 etkinlikten kareler
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Sekil 7 incelendiginde 6gretmen adaymin ogrencileri dersin igerisine katarak, onlarla etkili iletisim
kurabilecegi ve onlarin seviyesinde Ogretim yapabilecegi yeni yontemler kesfettigi ve uyguladig:
goriilmektedir. Yapilan gozlemlerde 6gretmen adaymn tercih ettigi bu yontemlerin 6grencilerin
ilgisini derse cektigi ve eglenceli bir ders gecirildigi goriilmiistiir. Ancak Ogretmen adayinin
Ogrencilerin sorularma uygun ve yeterli cevaplar verebilme noktasinda ayni gelisimi gosteremedigi
sOylenebilir. Bu kapsamda Ogretmen adaymin, ogrencilerin sordugu sorular1 agiklamak yerine
gegistirici cevaplar verdigi ve bazi durumlarda 6grencilerin yanls ifade ettikleri bilgileri farkinda
olmadan teyit ettigi goriilmiistiir.

Bazi Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik uygulamasi dersi geregince bazi yeterliliklerde kendini
gelistirme imkani bulamadigin ifade ettigi goriilmiistiir. Bu 6gretmen adaylarindan O, smifin oturma
diizenine vs. miidahale edemedigi icin 6grenme ortammnin derse hazir duruma getirilmesi (sinif,
tahta, arag-gereg, 6grenci ve kisisel hazirliklar) konusunda herhangi bir gelisim gosteremedigini ifade
etmistir. Ancak O6gretmen aday1 smifi derse hazirlikli duruma getirirken smifin oturma diizeninden,
sinifta kullanacag: arag-gerece kadar her seye miidahale etmede 6zgiir birakilmistir. Ornegin herhangi
bir Ogretmen aday1 siufta L tipi oturma diizeninin dersin 6greniminde daha etkili oldugunu
arastirmis ve bunu deneyimlemek istiyorsa bunu dersinde uygulayabilirdi.

Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik verileri incelendiginde kendilerince gelisim gosteremediklerini
diisiindiikleri konularmda oldugu goriilmiistiir. Ornegin Os &gretmen adaymin kendi goziinde
gelisim gosteremedigini ifade ettigi iki durum oldugu goriilmiistiir. Bu durumlardan, birincisi dersin
siiresini planlayabilme ve ikincisi sinif hakimiyetini saglayabilmedir. (bkz. Tablo 4). Ogretmen
adayinin bu konularda gelisim gosterememesinin sebebini dgrencilerden kaynakli sorunlar olarak
ifade ettigi goriilmiistiir. Os Ogretmen aday1 ile benzer olarak &grencilerden kaynakli sorunlar
sebebiyle siif hakimiyetini saglama konusunda gelisim gosteremedigini (bkz. Tablo 4) ifade eden
Os'e ait agiklama asagida aynen verilmistir.

"Dogrusu su ki, 3. anlatimum da yani 8. simflarda ders anlatmmimda simifa hakimdim ve kendime ¢ok
gliveniyordum. Ancak 4. anlatim yani 5. sumflarda dikdértgenin alami konusunu anlatirken simifa hikim
olamadim. Simifin ¢ok kalabalik olmasi laftan anlamamasi beni ¢ok etkiledi. ”

Ogretmen adaymnin aciklamasr incelendiginde sinif hakimiyeti agisindan sikint1 yasadig1 ancak bunun
ogrencilerin yaramazliklarindan kaynakli oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Oysa Ogretmen
adayinin, her smnif i¢in hakimiyet saglama durumunda oldugunu ve 6grencilerin giiriiltii yapmasinin
buna engel olamayacagmni fark etmesi gerekirdi. Ogretmen adayinin gozlem verileri incelendiginde de
ogrencilere karsi sert ve tahammiilsiiz oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda 0gretmen adaymin bu
konuda gelisim gosteremedigi ve bunun kendinden kaynakli olabileceginin farkinda olmadig:
sOylenebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanm bulgular 1s18inda 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamas: dersi kapsaminda
kendi gelisimlerinin ¢ogunlukla farkinda olduklar1 ancak bu gelisimlerinin yeterli diizeyde
olmadiginin farkinda olmadiklar1 sonucuna wulagilmistir. Bu kapsamda ogretmen adaylars,
kendilerinin yeterli diizeyde gelisim gosterdiklerini ve tam bir 6gretmen olarak mezun olduklarin
diisiinseler dahi aslinda meslek bilgilerinde tam anlamiyla yeterli seviyeye ulasamadiklar1 ve
Ogretmen adaylarmmn bunun farkinda olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu kapsamda literatiirde yapilan
calismalarda da Ogretmen adaylarinin mesleki yeterlik agismdan kendilerinin oldukga yeterli
olduklarina inandiklari ifade edilmistir (Dilci & Yildiz, 2012; Kahyaoglu & Yangin, 2007). Bunun yamn
sira baz1 6gretmen adaylarmin ise smaifta etkili iletisim kurabilme, sinifa hakim olabilme gibi baz1 6z-
degerlendirme maddelerinde zaten en bastan beri yeterli olduklarini ve dolayisiyla gelisim
gostermediklerini ifade etmislerdir. Oysa arastirmaci ve uygulama 6gretmeni gozlemleri sonucunda
bu 6gretmen adaylarinin bu maddeler icin gelisim gosterdikleri ama yersiz bir 6zgiliven igerisinde
olduklar1 sonucuna ulasiimistir. Bununla ilgili olarak, Celik, Yorulmaz ve Cok¢aliskan (2019) ile Ozer
ve Gelen (2008) tarafindan, 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla yaptiklari ¢alismalarinda, 6gretmen
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adaylarinin 6gretmen genel yeterliklerine yonelik kendilerini 6gretmenlere kiyasla daha yeterli
gordiikleri ifade edilerek bunun, 6gretmenlerin meslek hayatlarinda karsilastiklar1 durumlar1 goéz
oniine alarak degerlendirmelerinden dolayr daha temkinli; 6gretmen adaylarinin da daha idealist
hareket etmelerinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmiistiir. Yani bu yorum tiizerinden bu ¢alismada da
O0gretmen adaylarinin, bazi konularda aslinda en bastan beri yeterli diizeyde olduklarini iddia
etmeleri 6gretmenlikte daha deneyimsiz olmalarindan kaynakli olabilir. Bu baglamda 6gretmenlik
uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarina kazandirdig: en 6nemli katkilarin deneyim kazandirmak ve
O0gretmenlik meslegini tanitmak oldugu soylenebilir. Nitekim bu konuda Poulou (2007), 6gretmenlik
uygulamasi stirecinin, 0gretmen adaylarinin {iniversite derslerinde edindikleri bilgiler ile gercek
yasam ortamlarindaki uygulamalar1 arasindaki baglantryr anlamalarina yardimei oldugu ve boylece
O0gretmen adaylaria meslekleri ile ilgili bilgilerini yeniden gozden gegirilmesi i¢in motive edici bir
giic oldugunu ifade etmistir. Ote yandan bazi 6z-degerlendirme maddelerinde bastan beri yeterli
diizeyde oldugunu ifade eden ve arastirmaci ve uygulama Ogretmeninin gozlemleri sonucunda da
hakli olan 6gretmen adaylarinin da var oldugu soylenebilir.

Oz-degerlendirme maddelerinde yer alan, 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun bigimde
kullanabilme konusunda ogretmen adaylarinin hepsi gelisim gosterdigini ifade ederken gozlem
sonuglar1 Ogretmen adaylarinin dordiiniin bu konuda gelisim gosterdigini gostermektedir.
Ogretmenlerin yas grubu, diizey, konu alanlar1 ve sosyo-ekonomik yapi gibi siirekli farkli 6grencilerle
bir araya gelmeleri farkl strateji, yontem ve teknikleri kullanmalarini gerektirir; fakat mesleki gelisim
konusunda stirekli destek saglanmadik¢a Ogretmenlerin bu konuda sikinti yasayabilecekleri
diisiiniilmektedir (Seferoglu, 2004a). Bu ylizden dort Ogretmen adayr da olsa meslege hazirlik
asamasinda olan Ogretmen adaylarmin farkl smnif ortamlarinda farkli sif diizeyinden ogrencilere
ders anlatirken kullandiklar1 uygun strateji, yontem ve tekniklerde saglanan gelisim
azimsanmamalidir. Ciinkii her seyden 6nce, okul ve iniversite ortaklik ¢abasi, 6gretmen adaylarinin
mesleki gelisimlerine iliskin bilingli bir bakis agis1 kazandirmistir. Nitekim bu mevcut ortaklik, okul ve
tniversite arasindaki ortak ¢ikarlar nedeniyle ortaya ¢ikmis olup iiniversite, teori ve pratik arasmdaki
boslugu doldurma; okul ise gelecekteki ogretmenlerin kritik bir kitlesini kazanma amaci giitmekte
olup her iki ortagin da kazang saglayacagr karsilikhi bir iliski gelistirmeyi hedeflemektedir (Allsopp,
DeMarie, Alvarez-McHatton, & Doone, 2006).

Ogretim strateji, yontem ve tekniklerin uygun olarak kullanilmasmin yani sira hazirlanan gretim
materyallerini amacma ve smif diizeyine uygun olarak tasarlayabilme ve kullanabilmede, teknolojinin
egitim hayatinin bir pargasi oldugu giintimiizde onemli goriilmektedir. Ciinkii somut materyallerin
yami sira teknolojik materyallerde egitim alaninda siklikla kullamilmaktadir. Ayrica Ogretmen
yeterlikleriyle ilgili Ozellikle batili iilkelerdeki alan yazinda teknoloji yeterliklerinin Ogretmen
yeterliklerinin ayrilmaz bir pargasi oldugu goriilmektedir (Seferoglu, 2004b). Bu calismada da
Ogretmen adaylarmin hemen hemen hepsinin hazirladiklar1 6gretim materyalini amacmna ve smnif
diizeyine uygun olarak tasarlayabilme ve kullanabilme konularinda kendilerini gelismis olarak
gordiikleri; gozlem sonuglarma gore de hemen hemen yarisinin bu konularda gelisim gosterdikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ve kullandiklar1 materyaller incelendiginde de
teknolojik materyallere ilk ders anlatimlarina nazaran, son anlattma dogru daha fazla yer verdikleri ve
bu materyalleri amacina uygun kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylariin konu ile ilgili temel kavramlari bilme ve kavramlari uygun bir sekilde
iliskilendirip kullanabilme konularinda da yine gelisim gosterdiklerini ifade ettikleri ve yapilan
gozlemler ile bunun dogrulandig goriilmiistiir. Ogretmen adaylari bu kapsamda 6zellikle konu ile
ilgili temel kavramlar1 bilme konusunda yeterli gelisim gostermis ve bu gelisimin farkinda
olmuslardir. Bu durum calismanin 6gretmenlik uygulamas1 dersi kapsaminda yiiriitiilmesi ile ilgili
olabilir. Ciinkii 6gretmen adaylar1 ders Ogretimleri yapacaklarmni bilerek geldikleri i¢in konuya
hazirhik yapmakta ve dolayisiyla konuyla ilgili biitiin detaylar1 6grenmek durumunda kalmaktadirlar.
Bu durum 6gretmen adaylarmin konuyla ilgili ne bilmediklerini kesfetmelerine ve dolayisiyla mesleki
bilgilerinin gelismesine katki saglamistir. Ote yandan, kavramlari uygun bir sekilde iliskilendirip
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kullanabilme konusunda istenilen diizeyde gelisim saglanamamais olsa da bu konuda da ortalama bir
gelisim saglanmig olup gelisim gosteren Ogretmen adaylar1 bunun farkinda olduklarm ifade
etmiglerdir. Benzer sekilde 6gretmen adaylar1 6grenme ortamini konunun 6gretimi i¢in hazir duruma
getirebilme, diizenleyebilme ve derse / sinifa hakim olma, kendine giivenme konularinda kendilerini
degerlendirdiginden daha az gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmmn bu konudaki
gelisiminin az olmas1 6gretmenlik uygulamasi dersi igin orada olmalari, smifi yeterince tanimamalar1
ve Ogrenciler tarafindan bu durumun bilinmesi ve otorite olarak goriilmemesi a¢isindan anlasilabilir
bir durumdur (Esen Aygiin & Sahin Taskin, 2019). Yine benzer olarak 6gretmen adaylarmnin etkili
iletisim kurma, 6grenci sorularma uygun ve yeterli cevaplar verebilme ve siireyi etkili kullanabilme
konularinda kendilerinin biiyiik oranda gelisim gosterdiklerini ifade etmelerine ragmen, bu gelisimin
bir¢ok 6gretmen adayinda istenilen oranda saglanamadig goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmen
adaylarinin tamaminin gelisim gosterdigi 6z degerlendirme maddelerinden 6grenci motivasyonunu
saglayabilme ve siirdiirebilme konusunda 6gretmen adaylarinin iddia ettiklerinin aksine sadece 2
Ogretmen adaymin gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bunun yani sira yine Oogretmen adaylarmimn
tamammin gelisim gosterdiklerini ifade ettikleri &grenci katilimini saglayacak etkinlikler
diizenleyebilme ve &grenilenleri pekistirme maddelerinde 6gretmen adaylarmmn tamaminm gelisim
gosterdigi gozlem verileri ile dogrulanmistir.

Bu sonuglar 1siginda Ogretmen adaylarinin bu calisma kapsaminda mesleki bilgilerinde gelisim
oldugu agikca goriilmektedir. Bu noktada 6gretmen adaylariin egitim siireclerinde ve mesleki agidan
uygulama yapma firsatlarmin oldugu 6gretmenlik uygulamasi gibi derslerde mesleki gelisimlerinin
arttirilmasma yonelik daha fazla calisma yapilabilir ve bununla ilgili gesitli modeller gelistirilebilir.
Nitekim Ogretmen egitiminin verildigi kurumlarda 6gretmen adaylarinin yeterince ve uygun olarak
yetistirilmeyisleri, mesleki acidan tam bir egitim almadan mezun olmalari, 6gretmenlere mesleki
gelisim firsatlar1 verilmesinin gerekliligi olarak goriilmektedir (Seferoglu, 2004a). Bu calismada
O0gretmen adaylarma mesleki gelisim firsat1 verildigi ancak yukarida da bahsedildigi gibi bu gelisimin
yeterli diizeyde gerceklesmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamas1 dersini meslek bilgilerinin gelisiminden ¢ok basarilmas: gereken bir ders olarak
gormelerinden ve Oyle benimsemelerinden kaynakli olabilir. Oysaki 6gretmenlik uygulamasi dersi
sayesinde Ogretmen adaylar1 dogal 0grenme ortamlarinda uygulamalara ve etkinliklere aktif bir
sekilde katilip hem gercek¢i hem de zengin 6grenme yasantilariyla tanisarak ogretmenlik meslegine
yonelik bilgiler tanimlama ve yorumlama imkani bulurlar (Karadiiz, Eser, Sahin, & flbay, 2009). Bu
kapsamda Ogretmen adaylarina bu dersin bir ders olarak goriilmesinden ziyade &gretmenlik
bilgilerini etkileyecek Onemli bir firsat olarak gormelerini saglayacak yonde uygulamalar ve
yontemler gelistirilmesi 6nerilebilir. Ayrica bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde
ogretmenlik uygulamasi dersi hedefleri dogrultusunda uygulama Ogretmeninin ve arastirmacimnin
doniitlerinin oldukga etkili oldugu goriilmiistiir. Calismasinda benzer sonuglara ulasan Tang (2003)te
Ogretmen adaylarmin, Ogretmenlik meslegini kisisel ve mesleki olarak kavramsallastirilmalar:
stirecinde Ogretmen egitimcilerinden faydalanmalarmin ve Ogretmenlik uygulamas: yoluyla
deneyimler kazanmalarinin 6neminden bahsetmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin gercek okul
ortaminda gercek 0grenciler ile ayn1 ortamda bulundugu 6gretmenlik uygulamas: ve okul deneyimi
gibi derslerde Ogretmen adaylarinin mesleki gelisim gosterebilmeleri adma gerek uygulama
Ogretmeninin gerek fakiiltede gorevlendirilen Ogretim iiyesinin, dgretmen adaylarmnin yaptiklar:
ogretimleri degerlendirerek yapici yonde doniitler vermesi ve bu sayede 6gretmen adaylarinin kendi
mesleki gelisimlerinin farkina vararak bu dersin 6nemini hissettirmeleri 6nerilebilir.
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Ek.1
OGRETMENLIK UYGULAMASI OZ DEGERLENDIRME FORMU

ADAY OGRETMEN BILGILERI

Adi Soyadi

Fakiilte No

AGNO’su

Ogretim Yili1 / Donemi

Uygulama Okulu

OGRETMENLIK UYGULAMASI DERSi KAPSAMINDA (DERS ONCESi-SONRASI) OZ-DEGERLENDIRME OLCUTLERI

1-Konu / kazanimla ilgili temel kavramlar: bilme ve bu kavramlar1 tutarli bir sekilde iliskilendirip kullanabilme konularinda dersin size
katkilarini ve katki saglamadigi noktalar: yaziniz.(anlattiginiz konulardan &rnekler vererek ifade ediniz)

2-Cesitli 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun bi¢imde kullanma konularinda dersin size katkilarini ve katki saglamadigi noktalari
yazmiz.(anlattiginiz konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)

3-Ogretim arag-gere¢ ve materyallerini amacma ve smif diizeyine uygun olarak kullanma konularinda dersin size katkilarmi ve katki
saglamadig1 noktalar1 yaziniz.(anlattiginiz konulardan érnekler vererek ifade ediniz)

4-Ders 6gretmeniyle zamaninda ve yeterli isbirligi yapma konularinda dersin size katkilarini ve katki saglamadig1 noktalar: yazimiz.(anlattiginiz
konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)

S—Ogrenme ortamin1 diizenleme (sinif, tahta, arag-gereg, 6grenci ve kisisel hazirliklar), gevre olanaklarmi dikkate alma konularinda dersin size
katkilarini ve katki saglamadigi noktalar1 yaziniz.(anlattiginiz konulardan &rnekler vererek ifade ediniz)

6-Ogrenci motivasyonunu saglama ve siirdiirme konularinda dersin size katkilarini ve katki saglamadigi noktalari yaziniz.(anlattigmiz
konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)

7-Etkili iletisim kurma (jest ve mimikler, ses tonu, ifade ve vurgu, akici ve anlagilir konusabilme) agisindan dersin size katkilarmi ve katki
saglamadig1 noktalar1 yaziniz.(anlattiginiz konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)

8-Ogrenci katilimini saglayacak etkinlikler diizenleme, &grenci sorularina uygun ve yeterli cevaplar verme, dgrenilenleri pekistirme
konularinda dersin size katkilarmi ve katki saglamadig1 noktalar1 yaziniz.(anlattigimiz konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)

9-Siireyi etkili kullanma, 6grenci davraniglarin1 yonetme konularinda dersin size katkilarmi ve katki saglamadig1 noktalar1 yaziniz.(anlattigmiz
konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)

10-Derse / smifa hakim olma, kendine giivenme konularinda dersin size katkilarmi ve katki saglamadigi noktalar1 yazmniz.(anlattigmiz
konulardan 6rnekler vererek ifade ediniz)
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