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Ozet: Bu arastirma; okul éncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin matematik
yeteneklerinin cinsiyet, daha 6nce okul dncesi egitim alma durumu ve aile degiskenleri gibi farkh
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma, Usak ilinde Milli Egitim Bakanhgina
bagli bagimsiz bir anaokulunda 60-72 ay arasindaki 100 ¢ocuk ile yuritilmastir. Arastirmada veri
toplama araci olarak ‘Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3)’" ve ‘Genel Bilgi Formu’ kullanilimigtir.
Verilerin analizinde bagimsiz t testi ve tek yonli varyans analizi ANOVA kullaniimistir. Arastirmanin
bulgularinda cinsiyet, anne-babanin yasi ve ebeveynlerin ¢ocukla oyun oynama siklig ile ¢ocuklarin
matematik yetenekleri arasinda anlaml bir iliski bulunmamistir. Buna karsin ¢ocugun daha 6nce
egitim kurumuna gitmesi, annenin galismasi, ailedeki ¢cocuk sayisi, anne ve babanin egitim durumu,
ailenin gelir diizeyi ve ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma sikligi ile g¢ocuklarin matematik
yetenekleri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, erken matematik yetenegi, okul dncesi dénemde matematik.

Abstract: This research was conducted to examine the mathematical abilities of 60-72 month old
children who attend preschool education in terms of gender, pre-school education status and family
variables. The research was conducted on 100 children between 60-72 months in an independent

1 Qykiilerle Desteklenmis Matematik Egitim Programinin 60-72 Aylik Cocuklarin Matematik
Yeteneklerine Etkisi’ isimli ylksek lisans tezinden Gretilmistir.
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kindergarten under the Ministry of National Education in Usak province. “Test of Early Math Ability
(TEMA-3)” were used as a data collection tool in the research. Independent t test and unidirectional
variance analysis ANOVA were used in the analysis of the data. The findings of the study showed no
significant correlation between gender, age of parents and the frequency of parents playing games
with the child and the children's math abilities. In contrast, it was determined that the variables such
as the child's going to education institution, the mother's work, the number of children in the family,
the educational status of the parents, the income level of the family and the frequency of reading
books to the parents revealed significant differences in terms of children's mathematical abilities.

Keywords: Preschool period, early math ability, math in preschool period.

Giris

Matematik, yasamin dnemli bir pargasidir. Clinkl insanin gevresi ¢ok yogun bir sekilde
sayilarla iliski halindedir. Birey 6zellikle, 0-6 yas arasi ¢ok hizli bir gelisim siirecindedir. Cocuk
ilk kavramsal becerilerini nesnelerle olan yasantisi sonucunda algisal gelisimine bagli olarak
ulastigi deneyimleri ile edinir (Erdogan, 2005). Erken g¢ocukluk déneminde ¢ocugun
matematik kavramlarini ve becerilerini gelistirebilmesi icin aktif 6grenme ortamlarina ve
yontemlerine gereksinimi vardir (Metin, 1997, Wortham, 1998; Giiven, 2000). Matematik
becerilerinin gelismesinde ¢ocugun nitelikli materyallerle etkilesimde bulunmasi, kaliteli bir
egitim almasi ¢ok dnemli bir faktérdir (Kandir ve Uyanik, 2010).

Erken gocukluk déneminde ilk matematiksel disiinmelerin temelinde daha ok sezgiler yer
alir (Gliven, 2000). Piaget’in sezgisel dénem olarak adlandirdigl bu dénem ayni zamanda
mantiksal disiinmeye gecis donemidir. Bu donemde siniflama, eslestirme, siralama,
karsilastirma kavramlariyla mantiksal disiinmeye gecis saglanmaktadir (Aktas, 2002). Bu
kavramlarla ilgili saglam temellerin atilmasi ¢ocugun gelecek yasamini sekillendirmesinde
katki saglayacaktir.

Erken Ogrenme becerilerinden sayl becerileri ¢ocuklarin yasamlarinda karsilastiklari
matematiksel kavramlarin algilanmasinda ¢ok 6nemli bir faktérdir. Cocuk okul oncesi
donemde, gelecekte kullanacagl bir¢ok kavrami olusturmaya baslar. Olusturdugu bu
kavramlari problem ¢6zmede ve daha farkli birgok alanda kullanir (Organ, 2009). Matematik
yeteneginin temellerinin atildigi okul dncesi donemde matematik; sayl sayma, dlgme, sekil,
zaman ve mekan gibi kavramlardan olusmaktadir. Cocuk bu kavramlar aracihgiyla zihinsel
sureglerini gelistirmektedir (Dinger ve Ulutas, 1999). Bu kavramlar gocugun ginlik
yasaminda yogun bir sekilde karsilasacagi matematikle ilgili her seyde ¢ok isine yarayacaktir
(Fischer, 1990). Ciinki matematik ¢ocuga disiinmek, kesfetmek, problem ¢ézmek (Aktas,
2002; Erdogan, 2006; Yildiz, 2002) ve 6grenmek icin olanaklar saglar (Taylor, 1999).

Glnimuzde uluslararasi diizeyde yapilan bitin sinavlarda ¢ocuklarin matematik alani ile
ilgili problemleri gdze ¢arpmakta ve bunun nedeni olarak da erken yaslarda verilen egitimin
yetersizliginden yakinilmaktadir (Platas, 2008). Bu sebeple insan yasaminda énemli bir yeri
olan matematik egitimine erken ¢ocukluk déneminden itibaren baslanmalidir.

Glinlik yasamin igerisinde olan matematik, ¢ocuklarin oyunlarina, anlattiklari hikayelere vb.
daha bir¢ok alana da yansimaktadir. Hikayelerinde, oyunlarinda matematik becerilerini
kullanan gocuklar bu yaptiklarindan ¢ok zevk almaktadir (Jackman, 2005; Ginsburg, Greenes
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ve Balfanz, 2003). Yapilan arastirmalar, ¢ocuklara giinlik hayatta, 6zellikle ailelerinin destegi
ile, zengin 6grenme ortamlari ve farkli 6grenme deneyimlerinin sunulmasinin olumlu
etkisini gostermektedir (Anders ve digerleri, 2012; Blevins-Knabe ve Mussen-Miller, 1996;
Manolitsis, Georgioub ve Tziraki, 2013).

Cocugun akademik gelisimi ve yasami Gzerinde okul dncesi egitim kurumlari biyik katki
saglamaktadir. Clinkli cocuk akademik hayatiyla ilgili ilk deneyimlerini burada kazanir ve bu
kazanimlar ¢ocugun gelecekteki yasantisini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (Oktay,
1999).

Cocuk, bir egitim kurumuna baslayana kadar birgok bilgi, beceri ve kavrami ailede kazanir.
Aile ile gegirdigi slrecte kazanilan diisiinme becerilerinin gelisimi, ailenin ¢cocuga sagladigi
cevre kosullari (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001; Perry ve Dockett, 2005) ve ¢ocuga
gosterilen ilgi ile sekillenmektedir (Cegen, 2007; Basaran, 2006). Bu nedenle aileler
¢ocuklara zengin 6grenme ortamlari hazirlamali, matematiksel becerilerin gelistirilmesine
katkida bulunacak etkinliklerle gocugun matematik yeteneklerini gelistirmelidir. Cocuklarin
¢ok erken dénemden itibaren matematikle ilgili deneyimlere sahip olmasi, matematiksel
kavramlarin ve becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Celik, 2012; Seker, 2013).

Yapilan arastirma sonuglari matematik becerilerinin temelinin okul 6ncesi donemde atildig|
ve ileriki matematik becerilerini etkiledigini ortaya koymustur. Bu da ¢ocuklarin matematik
basarilarina etki eden degiskenler ve bu degiskenler arasindaki etkilesimin incelenmesini
gerekli kilmaktadir (Byrnes ve Wasik, 2009; Tokgdz, 2006).

Bu arastirma, okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematik
yeteneklerini farkli degiskenler agisindan degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma
kapsaminda ¢ocuklarin; “Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) puani ile cinsiyet, daha
once okul dncesi egitim almasi, ailedeki ¢ocuk sayisi; anne-babanin yasi, 6grenim durumu,
ayri ya da birlikte olma durumu; ailenin gelir durumu, annenin ¢alisma durumu, anne-
babanin gocukla oyun oynama ve gocuga kitap okuma sikligi gibi degiskenler arasinda
anlamli bir iligki olup olmadigi incelenmistir.

Bu arastirma, okul Oncesi dénem g¢ocuklarinin matematik yeteneklerine etki eden
degiskenleri ortaya koymasi bakimindan o6nemlidir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin egitim programi planlama, aile egitimleri ve okul dncesi 6gretmenlerine yonelik
egitimlerin dizenlenmesi gibi ¢alismalara 1sik tutacagi disiinilmektedir. Arastirmanin ilgili
alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.

Yéntem
Aragtirmanin Modeli

Bu calismada kullanilan genel tarama modeli betimsel bir nitelik gostermektedir. Genel
tarama modelinde mevcut bir durum ya da geg¢miste olmus bitmis bir olay farkli yonleriyle
bilimsel bir metotla incelenmektedir (Karasar, 2010).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2019- 2020 egitim-6gretim yilinda Usak ili merkez ilgesindeki MEB’e
bagli bagimsiz anaokullarina devam eden 60-72 aylik cocuklar olusturmaktadir.
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Arastirmanin 6rneklemini Usak ili merkez ilgesindeki MEB’e bagl bagimsiz bir anaokuluna
devam eden 60-72 ay arasindaki 100 ¢ocuk olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) A Formu”
ve “Genel Bilgi Formu” kullaniimigtir.

“Genel Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formda ¢ocugun; cinsiyeti, yasi,
daha 6nce okul éncesi egitim alma durumu ile anne-babanin yasi, 6grenim durumu, gelir
durumu, ayri ya da birlikte olma durumu, ¢ocukla oyun oynama ve gocuga kitap okuma
sikligl maddeleri yer almaktadir.

“Erken Matematik Yetenegi Testi”ni Ginsburg ve Baroody, 1983’te ¢ocuklarin matematik
yeteneklerini tespit etmek amaciyla gelistirmistir. Bu test lg yas ile sekiz yas on bir ay
arasindaki c¢ocuklari kapsamaktadir. Test, 1990’da gozden gegirilmis ve TEMA-2 adiyla
yayimlanmistir. Gliven (1997), TEMA-2'nin Tirkiye'deki gegerlilik ve glivenirlik galismasini
yapmis, givenilir bir test oldugunu belirlemistir. 1993’te revize edilen “Erken Matematik
Yetenegi Testi” TEMA-3 olarak kullaniimaya baslanmistir (Ginsburg and Baroody, 2003).
TEMA-3’lin gecerlik ve glvenirlik ¢alismalar Erdogan ve Baran (2006) ; Seker (2013)
tarafindan yapilmis olup, testin gegerli ve givenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Seker (2013)’e gore Erken Matematik Yetenegi Testi TEMA-3'Un glivenirligi
0,703 olarak bulunmustur. Tlrkceye uyarlanan bu testin orta diizeyde bir giivenirlige sahip
oldugu saptanmistir.

Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA), A ve B olmak
Uzere iki farkh formdan olusmaktadir. Bu testin uygulanmasinda materyal olarak resimler,
matematiksel semboller, sayilabilir kiiciik nesneler kullaniimaktadir. Cocuklara bireysel
olarak uygulanan testte, cocugun kronolojik yasina karsilik gelen sorudan baslanmaktadir.
Teste 36-48 ay arasindaki ¢cocuklar igin birinci maddeden, 48- 60 ay arasindaki ¢ocuklar igin
yedinci maddeden, 60-72 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in on besinci maddeden, 72- 84 ay
arasindaki ¢ocuklar igin yirmi ikinci maddeden, 84-96 ay arasindaki ¢ocuklar igin otuz ikinci
maddeden, 96-107 ay arasindaki c¢ocuklar igin kirk Ug¢linci maddeden baslanarak
uygulanmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin aile degiskenleri agisindan
incelenmesi amaciyla yapilan bu g¢alismada c¢ocuklarin matematik yetenegi, Erken
Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) araciligiyla degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2019 - 2020 egitim ve 6gretim yilinin birinci yariyilinda yapilmistir. Arastirma
MEB’e bagh bir anaokulunda bulunan 6 farkli sinifta gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsamina 60-72 ay arasindaki 100 ¢ocuk dahil edilmistir.

Arastirmaya dahil edilen gocuklarin ailelerine arastirma hakkinda bilgi verilmis ve goénulli
onam formlari imzalatilmistir. Gonalli olan ailelerden Genel Bilgi Formu doldurmalari
istenmistir. Genel Bilgi Formu doldurulan ¢ocuklara arastirmaci tarafindan Erken Matematik
Yetenegi Testi (TEMA-3) uygulanmistir. TEMA-3 verileri arastirmanin érneklemini olusturan
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100 cocuk ile bire bir goriisiilerek toplanmistir. Ornekleme dahil edilen ¢ocuklar 60-72 ay
araliginda oldugu igin Tema-3 formundaki on besinci maddeden baslanarak otuz ikinci
maddeye kadar olan sorularla sinirlandiriimistir. Testin uygulanmasinda resimler, semboller
ve sayllabilen nesneler kullaniimistir. Test ¢ocuklara bireysel olarak birebir uygulanmistir.
Testi uygulamadan 6nce g¢ocukla kisa bir tanisma ve konusma yapilarak gocugun kendini
rahat hissetmesi saglanmistir. Test sorularinin cevaplanmasi her bir ¢ocuk igin yaklagik 15-
20 dakika stirmustir. Test uygulanirken ¢ocuklarin dikkatinin dagilmamasi igin sinif disinda
sessiz bir ortamda olmasina dikkat edilmistir. Sorular arastirmaci tarafindan sesli olarak
okunmusgtur. Yonergeyi tam olarak anlayamayan ¢ocuklar igin sorular tekrarlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 25 paket programindaki istatistik tekniklerinden yizde
ve frekans, bagimsiz t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve post-hoc testlerinden
Tukey testleri kullaniimistir. Ornekleme dahil edilen cocuklara ve ailelerine iligkin
demografik bilgiler frekans ve ylzdelik dagihmlar halinde verilmistir. “Erken Matematik
Yetenegi Testi"nin (TEMA-3) uygulama slireci tamamlandiktan sonra gocuklarin verdikleri
cevaplarin puanlanmasi gergeklestirilmistir. Dogru cevaplar igin 1 puan, yanlis cevaplar igin
ise 0 puan verilmistir. TEMA-3 6lgme aracinin matematik yetenegi puanlama anahtarina
gore, cocuklarin toplam puanlari ve kronolojik yasi ile belirlenen matematik yetenegi puani
hesaplanmistir. Veriler ve elde edilen puanlar Bagimsiz t-Testi ve tek yonli varyans analizi
Anova teknikleri ile SPSS 25'te istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boélimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar
yer almaktadir.

Orneklemde yer alan cocuklarin cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma, ailelerin cocuk sayisi, gelir
durumu, ¢ocuguna kitap okuma ve oyun oynama sikligl, anne-babanin yas ve 6grenim
durumlari, ayri ya da birliktelik durumu ile annenin ¢alisma durumu degiskenleri ile ilgili
dagilim istatistikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1’e gore ornekleme dahil edilen 60-72 ay arasindaki 100 ¢ocugun demografik
ozelliklerine bakildiginda %50’sinin kiz, %50’sinin erkek oldugu gorilmektedir. Cocuklardan
%63’l daha 6nce okul dncesi egitimi almisken %37’ si almamuistir. Ailelerin %22’si 1 ¢ocuk,
%56’s1 2 ¢ocuk, %20’si de 3 ¢ocuga sahiptir. Ebeveynlerin %5’i ayri iken %95’inin birlikte
oldugu goriilmektedir. Anne ve babanin yas oranlarina bakildiginda 30-39 yas araligindaki
anneler %76 iken babalarin orani %62; 40 yas ve Uzeri anneler %19 iken babalarin orani
%37’dir. Ogrenim durumlari incelendiginde (iniversite mezunu olan annelerin orani %40,
Universite mezunu babalarin orani ise %44 bulunmustur. Ailenin gelir durumu dagilimlari ise
%38’i 2000-4000 TL arasinda, %36’s1 4001-8000 TL arasinda, %16’si da 8001 ve Uzeri gelire
sahip oldugu belirlenmistir. Annelerin ¢alisma durumuna bakildiginda galismayan annelerin
%61 ile, calisan annelerden (%39) daha ¢ok oldugu goérilmektedir. Yine 6rnekleme dahil
edilen ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma sikligi incelendiginde; %39’u her giin, %37’si
haftada bir olarak belirlenmistir. Ebeveynlerin ~ %71’i ¢ocuklariyla her giin oyun
oynadiklarini, %23’l de haftada bir oyun oynadiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 1. Kisisel Ozellikler ile ilgili Dagilim istatistikleri

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet

Kiz 50 50,0
Erkek 50 50,0
Cocuk Sayisi

1 Cocuk 22 22,0
2 Cocuk 56 56,0
3 Cocuk 20 20,0
4 Cocuk Ve Fazlasi 2 2,0
Okul Oncesi Egitimi Alma Durumu

Evet 63 63,0
Hayir 37 37,0
Anne-Babanin Birlikte ya da Ayri Olma Durumu

Birlikte 95 95,0
Ayri 5 5,0
Annenin Yasi

20-29 5 5,0
30-39 76 76,0
40-45 19 19,0
Babanin Yasi

20-29 1 1,0
30-39 62 62,0
40-49 37 37,0
Annenin Ogrenim Durumu

ilkokul ve Ortaokul 24 24,0
Lise 32 32,0
Universite 40 40,0
Lisansusti 4 4,0
Babanin Ogrenim Durumu

ilkokul ve Ortaokul 19 19,0
Lise 32 32,0
Universite 44 44,0
Lisansusti 5 5,0
Annenin Calisma Durumu

Evet 39 39,0
Hayir 61 61,0
Ailenin Gelir Durumu

Asgari Ucret ve Daha Az (Alt) 10 10,0
2000-4000 (Orta) 38 38,0
4001-8000 (Ust) 36 36,0
8001 ve Uzeri (Yiiksek) 16 16,0
Kitap Okuma

Her Gun 39 39,0
Haftada Bir 37 37,0
Nadiren 21 21,0
Hic 3 3,0
Oyun Oynama

Her Gun 71 71,0
Haftada Bir 23 23,0
Nadiren 6 6,0
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Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigl puanlarin kiz ve erkek
¢ocuklar arasinda anlamh dizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigl t testi analiz
sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. TEMA-3 Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine gére Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Faktorler Cinsiyet n X Ss Sd t p
TEMA-3 Kiz 50 110,28 14,38
Erkek 50 114,82 14,05 %8 -1,5% 114

Tablo 2 incelendiginde cinsiyet ile TEMA-3 puanlari arasinda (t(-1,596)=.114; p>.05),
istatistiksel agidan anlamli bir farkliigin olmadigi goérilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda TEMA-3 puanlari ile cinsiyet durumlari arasinda anlaml bir iliski olmadig
soylenebilir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi’'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin daha 6nce okul
oncesi egitim kurumlarina gitme durumlarina gére anlaml diizeyde bir farklilasma olusturup
olusturmadigi dair bagimsiz t testi analiz sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. TEMA-3 Puanlarinin Daha Once Okul Oncesi Egitimi Alma Durumu Degiskenine
gbre Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Faktorler OOE Alma n X Ss sd t p
Durumu

TEMA-3 Evet 63 115,77 11,19
Hayir 37 107,05 17,30 %8 3,060 004

Tablo 3 incelendiginde gocuklarin daha 6nce okul dncesi egitim alma durumu ile TEMA-3
puanlari  (t(3,060)=.004; p<.05), istatistiksel agidan anlamh bir farkhlk goéstermektedir.
Matematik yetenek puani ortalamalari daha énce okul dncesi egitim alanlarin (x=115,77),
almayanlara (x=107,05) gore daha olumludur. Daha o6nce okul 6ncesi egitimi almis
¢ocuklarin testte daha basarili oldugu gorilmektedir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi’'nden (TEMA-3) aldigl puanlarin anne-babanin
birlikte ya da ayri olma durumlarina gore anlamh dizeyde bir farklilasma olusturup
olusturmadigina dair bagimsiz t testi analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. TEMA-3 Puanlarinin Anne-Babanin Ayri ya da Birliktelik Durumu Degiskenine gére
GoOre Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Faktorler Birliktelik n X Ss sd t p
TEMA-3 Birlikte 95 113,02 11,96
Ayri 5 103,60 19,85 %8 1,440 153

Tablo 4 incelendiginde, anne-babanin birlikte ya da ayri olusu ile gocuklarin Tema-3 puanlari
arasinda (t(-1,440)=.153; p>.05), istatistiksel acgidan anlamli bir farkhhgin olmadig
gorulmigstir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda matematik yetenek puanlari ile anne-
babanin ayri ya da birliktelik durumlari arasinda anlamli bir iliski olmadigi soylenebilir.
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Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin annelerin
¢alisma durumuna gore anlamli diizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigi bagimsiz t
testi analiz sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Tema-3 Puanlarinin Annenin Galisma Durumuna gore Gore Bagimsiz T-Testi

Sonuglari
Faktorler Annenin GCalisma  n X Ss sd t p
Durumu
TEMA-3 Evet 39 118,82 10,30 98 3,718 ,000
Hayir 61 108,54 15,15

Tablo 5 incelendiginde annenin ¢alisma durumu ile TEMA-3 puanlar arasinda
(t(3,718)=.000; p<.05), istatistiksel agidan anlamli bir farklilik géstermektedir. Ayni sekilde
annesi galisan gocuklarin matematik yetenek puan ortalamalarinin (x=118,82), annesi
¢alismayanlara (x=108,54) gore daha ylksek oldugu gorilmektedir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi’'nden (TEMA-3) aldig1 puanlarin ailedeki ¢ocuk
sayisina goére anlamlh diizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigina dair Anova analiz
sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. TEMA-3 Puanlarinin Cocuk Sayisi Degiskenine Gore One-Way ANOVA Sonuglari

+  Cocuk Farkin

Q n X Ss VK KT sd KO F p Kaynagi

X Sayisi

& (Tukey)
1Gocuk 22 114,77 5,53 G.arasi  2859,097 3 953,032 1 ¢ocuk- 2

o 2 ¢ocuk 56 115,19 6,20 G. igi 17475,653 96 182,038 ¢ocuk

< 3cocuk 20 101,95 6,35 Top. 20334,750 99 5,235 ,002

E 4cocuk 2 120,00 6,98 2 cocuk- 3
ve Ustid ¢ocuk
Top. 100 112,55 6,30

Tablo 6 incelendiginde, ebeveynlerin sahip oldugu ¢ocuk sayisi ile TEMA-3 testinden alinan
puanlar arasinda [F(3-96)=5,235 p<.05] istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu
gorulmektedir. Cocuk sayisi gruplari arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak igin yapilan Tukey testinin sonuglarina gére 1 ¢ocuk sahibi olan (x=114,77, S=5,53)
ve 2 ¢ocuk sahibi (x=115,19, S=6,20) olan ebeveynler, 3 ¢ocuk sahibi (x=101,95 S=6,35) olan
ebeveynlere gore istatistiksel agidan daha yiiksek puan almistir. Bu durum TEMA-3
testinden alinan puanin 1 ¢ocuk ve 2 gocuk sahibi olan ebeveynlerin 3 gocuk sahibi olan
ebeveynlere gbre daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigl puanlarin annelerinin
yasina gore anlamli dizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigina dair Anova analiz
sonuglari Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. TEMA-3 Puanlarinin Annenin Yas Degiskenine Gére One-Way ANOVA Sonuglari

Anne n % Ss VK KT sd KO F p
yas
o 2029 5 113,80 3,42 G.arasi 764,266 2 382,133 s
g 3039 76 113,89 13,40  G.igi 19570,484 97 201,758 o 156
2 4045 19 106,84 1832  Top. 20334750 99
Top. 100 112,55 14,33

Tablo 7 incelendiginde, annenin yas degiskeni ile TEMA-3 testinden alinan puanlar arasinda
[F(3-96)=1,894 p>.05] istatistiksel agidan anlaml bir iliski olmadigi gérilmektedir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin babalarinin
yasina gore anlamli dizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigina dair Anova analiz
sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. TEMA-3 Puanlari ile Babalarin Yas Degiskenine gore Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Faktérler  Baba Yas n X Ss sd t p
TEMA-3 39 yas ve alti 63 113,20 13,12
40 yas ve Ustl 37 11,43 16,31 98 196 253

Tablo 8 incelendiginde babalarin yaslari ile TEMA-3 puanlari arasinda (t(,596)=,553; p>.05),
istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin olmadigi goériilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda gocuklarin TEMA-3 testinden aldiklari puanlar ile babalarin yaslari arasinda
anlamli bir iliski olmadigi soylenebilir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin annenin
O0grenim durumuna gore anlaml dizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigina dair
Anova analiz sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. TEMA-3 Puanlarinin Annenin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére One-Way ANOVA
Sonuglari

5 Farkin
% Anne Og.Dur. n X Ss VK KT sd KO F p Kaynagi
w (Tukey)
ilkveOrtaO. 24 104,70 17,13 G.arasi 2669,823 3 889,941 4,836 ,004 Uni.- ilk. ve
o0 Lise 32 111,40 14,07 G.igi 17664,927 96 184,010 Orta O.
§ Oni. 40 117,75 10,87 Top. 20334,750 99
B Listd 4 116,75 7,36
Top. 100 112,55 14,33

Tablo 9 incelendiginde, annelerin 6grenim durumu ile TEMA-3 testinden alinan puanlar
[F(3-96)=4,836 p<.05] arasinda istatistiksel agidan anlamh bir iliski oldugu goérilmektedir.
Annelerin 6grenim durumu gruplari arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak icin yapilan Tukey testinin sonuglarina goére TEMA-3 testinden Universite
Ogreniminde olan grup (x=117,75, S=10,87), ilkokul ve ortaokul 6greniminde (x=104,70,
S$=17,13) olan annelere gore istatistiksel agidan daha yiiksek puan almistir.
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Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin babanin
O0grenim durumuna goére anlaml dizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigina dair
Anova analiz sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, babalarin 6grenim durumu ile TEMA-3 puanlar [F(3-96)=3,235
p<.05] arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir. Babalarin
O0grenim durumu gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin
yapilan Tukey testinin sonuglarina gére TEMA-3 testi igin Universite 6greniminde olan grup
(x=116,88, S=13,27), ilkokul ve ortaokul 6greniminde (x=106,52 S=18,44) ile lise 6grenimine
sahip (x=109,51, S=13,26) olan babalara goére istatistiksel agidan daha yliksek puan almistir.

Tablo 10. TEMA-3 Puanlarinin Babanin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére One-Way
ANOVA Sonuglari

5 Farkin
% Baba Og.Dur. n X Ss VK KT sd KO F p Kaynagi
w (Tukey)
ilkveOrtaO. 19 106,52 18,44 G.arasi 1884,071 3 628,024 3,235 ,026 Oni.- ilk.
o0 Lise 31 109,51 13,26 G.ici 18444,111 95 194,149 ve Orta
<§: Uni. 44 116,88 12,13 Top. 20328 98 0.
B Listi 5 116,60 13,27
Top. 100 112,57 14,40 Uni.- Lise

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin ailenin gelir
durumuna gore anlamli diizeyde bir farklilasma olusturup olusturmadigina dair Anova analiz
sonuglari Tablo 11’'de verilmistir.

Tablo 11. TEMA-3 Puanlarinin Gelir Durumu Degiskenine Gére One-Way ANOVA Sonuglari

° Farkin

% Gelir Durumu n X Ss VK KT sd KO F p Kaynagi

w (Tukey)
Alt dlizey 10 99,10 15,17 G.arasi 2974,440 3 991,480 5,483 ,002 Ustdizey-

® Orta diizey 38 111,00 15,83 G.igi 17360,310 96 180,837 Alt dlizey

s Ust diizey 36 114,52 11,77 Top. 20334,750 99 Yuksek

E Yiiksek dizey 16 120,18 8,79 diizey - Alt
Top. 100 112,55 14,33 dizey

Tablo 11 incelendiginde, ailenin gelir durumu ile TEMA-3 testinden alinan puanlar arasinda
[F(3-96)=5,483 p<.05] istatistiksel agidan anlamh bir iliski oldugu gorilmektedir. Gelir
durumu gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin yapilan
Tukey testinin sonuglarina gére TEMA-3 testinden Ust dizey (4001-8000) geliri olan
(x=114,52, S=11,77) ve yiksek dizey (8001ve lzeri) geliri (x=120,18, S=8,79) olanlar, alt
dizey (asgari Ucret ve daha az) geliri (x=99,10 S=15,17) olanlara gore istatistiksel agidan
daha yiksek puan almistir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi’'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin ailelerin

¢ocuklarina kitap okuma durumuna goére anlamli diizeyde bir farklilasma olusturup
olusturmadigina dair Anova analiz sonuglari Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12.TEMA-3 Puanlarinin Kitap Okuma Degiskenine Gére One-Way ANOVA Sonuglari

5 Farkin

% Kitap Okuma n X Ss VK KT sd KO F p Kaynagi

u- (Tukey)
Her Gun 39 119,15 10,09 G.arasi 3397,694 3 1132,565 6,419 ,001 Her giin -

® Haftada Bir 37 107,83 15,77 G.igi 16937,056 96 176,428 Haftada

S Nadiren 21 110,95 13,81 Top. 20334,750 99 Bir

E Hic 3 96,00 12,12 Her giin -
Top. 100 112,50 14,33 Hig

Tablo 12 incelendiginde, ailelerin gocuklarina kitap okuma sikligi ile TEMA-3 testinden alinan
puanlar arasinda [F(3-96)=6,419 p<.05]] istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu
gorulmektedir. Kitap okuma gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak igin Tukey testi yapilmistir. Testin sonuglarina gére TEMA-3 testinden her giin kitap
okuyanlar (x=119,15, S=10,09) ile haftada bir glin kitap okuyanlar (x=107,83 S=15,77) ve hig
kitap okumayanlara (x=96,00, S=12,12) gore istatistiksel agidan daha yiiksek puan almistir.

Cocuklarin, Erken Matematik Yetenegi Testi'nden (TEMA-3) aldigi puanlarin ailelerin
gocuklariyla oyun oynama durumuna gore anlamli dizeyde bir farklilasma olusturup
olusturmadigina dair Anova analiz sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.TEMA-3 Puanlarinin Oyun Oynama Degiskenine Gére One-Way ANOVA Sonuglari

1
:Q
< Oyun n % Ss VK KT sd KO F p
K Oynama
. HerGun 71 113,18 14,92 G.arasi 582,304 2 291,152 1,430 244
& HaftadaBir 23 113,08 11,62 G. igi 19752,446 97 203,633
E Nadiren 6 103,00 1544 Top. 20334750 99
Top. 100 112,55 14,33

Tablo 13 incelendiginde, ailelerin ¢ocuklariyla oyun oynama sikligi ile ¢cocuklarin TEMA-3
testinden aldiklari puanlar arasinda [f(2-97)=1,430 p>.05] istatistiksel agidan anlamh bir
farkliligin olmadig gérilmektedir. Bu bulgu ile matematik yetenegi puani ile ailenin gocukla
oyun oynama siklig1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi séylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarinin erken
matematik yeteneklerini bazi degiskenler agisindan degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, 60-72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetine gore erken
matematik yetenekleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini ortaya koymustur. Celik
(2015), tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da ayni sonuglara ulasiimis ve cinsiyet
acisindan anlamh bir farkin ortaya ¢ikmadig belirtilmistir. Cinsiyet agisindan ¢ocuklarin
matematik yeteneklerinin degerlendirildigi arastirmalarda da bu sonucu destekleyen veriler
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elde edilmis olup, cinsiyetin ¢ocuklarin matematik yetenekleri tizerinde anlaml bir etkisinin
olmadigl sonucunu ortaya koymuslardir (Arnas Aktas ve dig., 2003; Glven 2000; Hyde,
Fennema ve Lamon, 1990; Taskin ve Tugrul, 2014; Ugurtay-Ustiinel, 2007; Unutkan, 2007).
Farkli bir arastirmada, Tabuk, inan ve Tabuk (2018) okul &ncesi dénem ¢ocuklarinin
matematik becerilerini bazi degiskenler agisindan incelenmis; cinsiyetin kizlar lehine anlaml
bir farklilik ortaya koydugu saptanmistir. Bu duruma gelisimsel ve bireysel farkliliklarin
sebep oldugu dusinilebilir.

Arastirmanin sonucuna gore c¢ocuklarin erken matematik yetenekleri ile daha 6nce okul
oncesi egitim alma durumu arasinda anlamh bir iliski vardir. Daha énce okul dncesi egitimi
almis ¢ocuklar, almamis gocuklara gore daha ylksek puan almistir. Bu da ¢ocuklarda, okul
oncesi egitimin matematik becerilerini olumlu yonde gelistirdigini gdstermistir. Benzer
sekilde yapilmis olan galismalarda bir yildan daha uzun sireli olarak okul 6ncesi egitimi
almis gocuklarin, sadece bir yil okul éncesi egitim almis ¢ocuklara gére matematik basari
puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur (Celik, 2015). Ulkelerin
matematik basarisini etkileyen faktérlerin yayinlandigi OECD (2004) raporunda ¢ocuklarin
okul 6ncesi donemde edindikleri deneyimlerin etkisi oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin bulgularinda annenin galisma durumuna gore gocuklarin matematik yetenek
puanlarindan elde edilen sonuglarda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Calisan annelerin
¢ocuklarinin matematik yetenek puanlari, ¢alismayan annelerin gocuklarinin aldigi puanlara
gbre daha yuksektir. Baska bir deyisle annenin galismasi ¢ocugun matematik yeteneginin
gelismesinde olumlu bir etkiye sahiptir.

Ebeveynlerin sahip oldugu ¢ocuk sayisi ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iliski oldugu
saptanmistir. Bir ya da iki cocuk sahibi olan ebeveynlerin gocuklari, U¢ ¢ocuk sahibi olan
ebeveynlerin ¢ocuklarina gére daha yiiksek puan almistir. Aunio, Hautamaki, Heiskari ve
Van Luit (2006), Erken Sayi Testi kullanarak Finlandiyal gocuklarin matematik becerilerini
bazi degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirmada cinsiyet, toplam kardes sayisi,
dogum sirasi, ikamet bdlgesi ve ailenin profesyonel egitimi degiskenlerinin matematik
puanina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda iki veya (¢ ¢ocuklu aileden gelenlerin
tek cocuklu veya 3 ve Uzeri gocuklu aileden gelenlere goére daha yiksek puan aldig
gorulmagtir. Avcr (2015), Balikesir ili merkezinde yirittigld calismasinda g¢ocuklarin
matematik yeteneklerinde kardes sayisina gére anlamli bir farklilasma tespit edememistir.

Cocuklar formal egitime baslamadan once ilk egitimlerini aile ortaminda alirlar ve bu
nedenle aile ortami ¢ocuklar igin ¢ok ©nemlidir. Aile iginde yapilan matematiksel
uygulamalar ¢ocugun matematik becerilerinin gelisimine olumlu katkilar saglamaktadir
(Starkey ve dig. 2004; Young ve Loveridge, 2004; Blevins-Knabe ve Musun-Miller, 1996). Aile
ici matematik uygulamalarinda anne ve babanin egitim durumu ¢ok énemli bir faktoérdar.
Yapilan arastirmada annenin egitim durumu anlamli bir farklilk ortaya koymustur.
Universite egitimi almis annelerin ¢ocuklari, ilkokul ve ortaokul egitimi almis annelerin
gocuklarina goére daha vyiksek puan almistir. Bu da annenin egitim durumunun
yukselmesinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelismesine olumlu katkida bulundugunu
godstermistir. Bu durum babanin egitim durumu icin de gecerlidir. Universite egitimi almis
babalarin gocuklari; ilkokul, ortaokul ve lise egitimi almis babalarin ¢ocuklarina goére daha
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yiiksek puan almistir. Celik (2015); Tabuk, inan ve Tabuk (2018) yaptiklari arastirmalarda
okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin matematik gelisimlerini 6lgmis ve anne baba egitim
durumu ile gocuklarin matematik gelisimleri arasinda olumlu yénde bir iliski oldugunu
ortaya koymustur.

Bu arastirmada ailenin gelir durumu ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iliski ortaya
cikmistir. Geliri Ust dizey ile yiiksek diizey olarak kodlanan ailelerin gocuklari, alt diizey
geliri olan ailelerin gocuklarina gore daha yiksek puan almistir. Bu sonuglar ailenin gelir
dizeyinin matematik becerilerini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Yiiksek gelire sahip
ailelerin g¢ocuklari, disiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarina gére matematik becerilerinde
daha basarilidir sonucuna ulasilmaktadir. Kandir ve Timer (2013) farkl sosyo-ekonomik
dizeydeki 5-6 yas cocuklarinin erken 6grenme becerilerini inceledigi arastirmasinda Ust
sosyo-ekonomik dlizeydeki ailelerin gocuklarinin sayi becerilerinin daha yilksek oldugunu
saptamistir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ocuklarin matematik yeteneklerine etkisi ile iliskili
gergeklestirilen arastirmalarin bulgulari, alt sosyoekonomik diizeyden gelen g¢ocuklarin
matematik becerilerinin disik oldugunu gosteren literatlirde bulunmaktadir (Arnold ve
Doctoroff, 2003; Starkey, Klein ve Wakeley, 2004; Unutkan, 2007).

Ailelerin gocuklarina kitap okuma sikhigi cocuklarin matematik yeteneklerinde anlamli bir
fark ortaya c¢ikarmaktadir. Cocuguna her giin kitap okuyan ailelerin g¢ocuklarinin aldig
puanlar, haftada bir giin ya da hi¢ okumayan ailelerin gocuklarinin aldigi puandan daha
yuksektir. Ailelerin gocuklarina kitap okumasinin ¢ocuklarin matematik yeteneklerini
gelistirdigi ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin  matematik yetenekleri ile ilgili ¢alismalar
incelendiginde okul 6ncesi donemde ebeveynlerin gocuklarina kitap okuma degiskeninin
arastinildigl bir galismaya rastlanmamistir. Sonug olarak kitap okumanin dil gelisimi gibi
birgok becerinin yaninda matematik yetenegini de olumlu etkiledigi séylenebilir. Young
(2001) o6grencilere matematikle ilgili kitaplar okuttugu zaman Ogrencilerin matematik
becerilerinde olumlu gelismeler gozlemlemistir. Kitap okuyan bu 06grenciler matematigi
daha ¢ok sevmis ve matematik becerilerini ¢ok daha iyi ortaya koymustur.

Oneriler

Okul 6ncesi donem gocuklarinin, erken matematik yetenegine, ¢ocugun daha 6nce okul
oncesi egitim alma durumu, annenin ¢alisma durumu, ailedeki gocuk sayisi ve ailenin
¢ocuguna kitap okuma sikhgi gibi degiskenlerin etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuda
Ogretmenlerin ailelerin farkindalklarini artirmaya yodnelik iletisim ve egitim etkinlikleri
planlamasi 6nerilebilir. Arastirma sonucuna goére ailenin ¢ocuguna dizenli olarak kitap
okumasi ¢ocugun matematik yeteneklerini artirmaktadir. Buna gore, okul dncesi donemde
hikayelerin kullanildigi, farkli etkinlik trleri ile butlinlestirilmis matematik etkinliklerinin
planlanmasi dusintlebilir ve bu etkinliklerin etkililigi, deneysel galismalar planlanarak
incelenebilir. Bu arastirma 60-72 ay arasindaki ¢ocuklara uygulanmistir. 36-48 ay ve 48-60
ay arasindaki okul 6ncesi donem c¢ocuklariyla da benzer galismalar yapilabilir. Arastirmada
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cinsiyet, okul éncesi egitim alma durumu, anne-babanin yasi, 6grenim durumu ve ailenin
gelir durumu, ailenin gocuga kitap okuma ve gocukla oyun oynama degiskenlerine yer
verilmistir. Benzer arastirmalarda bu degiskenlerle beraber 6gretmen, 6grenci, egitim
ortamlari, sireg gibi farkl degiskenler de incelenebilir. Bu galismada nicel yontemlerden
yararlaniimistir. Uygulanmasi planlanan diger c¢alismalar, gozlem, goérisme ve dokiiman
incelemesi gibi nitel ydntemler ile desteklenerek gelistirilebilir.
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Extended Abstract

This study was carried out to examine the mathematical abilities of children between 60-72
months who attend preschool education in terms of some variables. These variables are:
Gender, having pre-school education before, the number of children in the family, parents'
age, the parents' being together or separated, the working status of the mother, the
education status of the mother and father, the income status of the family, frequency of
playing games with the child and reading books to the child.

Method

In this research, general screening model, a descriptive research method, was used. The
research was carried out on 100 children between 60-72 months in an independent
kindergarten under the Ministry of National Education in the city of Usak. " Test of Early
Math Ability (TEMA-3) and General Information Form" were used as data collection tool in
the study. The general information form was filled in by volunteer families. Early Math
Ability Test TEMA-3 was applied to the children of families who filled the general
information form. Research data were analyzed using SPSS 25 package program. From
statistical techniques; percentage and frequency, independent t-test, one-way variance
analysis (ANOVA) and Tukey tests were used.

Findings and Discussion

Results revealed that; no significant relationship was found between gender, age of parents
and the frequency of parents' playing with the child and children's mathematical abilities.
On the other hand, significant differences were determined between, having pre-school
education before, the mother's work, the number of children in the family, the educational
status of the mother and father, the income level of the family and the frequency of reading
the boks.

In this study, it is obtained from the data; that gender was not effective variable in the
development of children's mathematical abilities. TEMA-3 scores of children who have
received pre-school education are higher than those who have not. This shows that
preschool education positively improves children's mathematics skills. There was no
significant relationship between the mathematical abilities of the children and the age of
the parents. The mathematical ability points of the children of working mothers are higher
than those of the children of unemployed mothers. In other words, the work of the mother
has a positive effect on the development of the child's mathematical ability. It was found
that there was a significant relationship between the number of children in the family and
the scores. Children of parents who have one or two children have higher scores than the
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children of parents who have three children. Children of university graduate mothers and
fathers got higher scores compared to the children of mothers and fathers who have
received primary and secondary education. This shows that the increase of the educational
status of the mother and father contributed positively to the development of children's
mathematical abilities. Research results show that the income level of the family directly
affects children's mathematical abilities. Children of high-income families are more
successful in mathematics skills than children of low-income families. It was revealed that
reading books to families' children improved children's mathematics abilities. There was no
significant difference between parents' frequency of playing games with their children and
children's mathematical abilities. The scores of the children of the families who read the
book to their children every day are higher than the scores of the children of the families
who read or never read once a week.
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