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iliskisini derinlemesine inceleyen pek ¢ok ¢alisma bulunmasina
ragmen Tirkiye’de bu kapsamda bir tematik analiz calismasinin
olmadig1 tespit edilmistir. Bu agidan bakildiginda siire¢ temelli
yazma yaklagiminin, Tirkiye Ozelinde yazma becerisinin
gelisimindeki etkilerini ortaya koyan c¢alismalara ihtiyag
duyuldugu anlasilmaktadir. Stire¢ temelli yazma yaklasimini genis
bir cercevede incelemeyi amaglayan bu arastirmada alanyazinda
gerceklestirilen nicel ve nitel calismalar tematik analizi yontemi ile
degerlendirilmistir. Arastrma bulgularma gore 6grencilerin
mevcut yazma basar1 diizeylerinin ve yazmaya iliskin tutumlarmin
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica stire¢ temelli yazma
yaklasimi  dikkate alinarak gerceklestirilen calismalarda,
Ogrencilerin yazma basarisinin ve yazmaya iliskin tutumlarimin
arttigl tespit edilmistir. Arastirmanin en 6nemli sonucunun bu
oldugu dustiniilmektedir. Bununla birlikte stire¢ temelli yazma
yaklasimu ile yazma calismalar ytirtitmenin yazar kimligini olumlu
etkiledigi de goriilmektedir. Ogrencilerin yazar kimliginin; yazma
amaci, yazar hakkindaki goriisler, yazma stireci ve yazma
yeterliligi boyutlarinda kavramsallastigi gortilmiistiir. Eldeki
sonuclar ve Oneriler dogrultusunda stireg¢ temelli yazma
yaklasiminin yazma 6gretiminde kullanilmasmin yararli olacag:
diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma 6gretimi, iirtin odakli yazma yaklasimi,
stireg temelli yazma yaklasimi, tematik analiz, Ttirkce egitimi
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Process Based Writing Approach in Turkey: A Thematic Analysis Study

Abstract

Although there are many studies examining deeply the relationship between the ability
to write and the process-based writing approach in the world, it has been found that
there was no a thematic analysis study in this scope in Turkey. When considered from
this aspect, it is clearly seen that there is a need specifically in Turkey to present the
impact of the process-based writing approach studies on the development of writing
skill. In this study, which aims to examine the process-based writing approach in a
comprehensive framework, quantitative and qualitative studies conducted in the
relevant literature have been evaluated by the thematic analysis method. According to
the findings of the study, it was concluded that the students’ current writing skill success
levels and attitudes towards writing in general were low. Furthermore, it was found that
in the studies conducted by taking into consideration the process-based writing
approach, this approach improved the students’ success in writing and attitudes
towards writing. It was thought that this was the most important result of the research.
However, it is seen that conducting writing studies with process-based writing approach
positively affects writer identity. It is seen that students' writer identity is conceptualized
in terms of the purpose of writing, opinions about the author, writing process and
writing proficiency. As a result of this research, it is thought that using process based
writing approach in teaching writing is useful.

Keywords: Teaching writing, Product-oriented writing approach, process-based writing
approach, thematic analysis, Turkish education

Giris

Yazma eylemi duygularimizi, diistincelerimizi, tecriibelerimizi ve hayallerimizi
zamanin akiciligina karsi koruyarak onlar1 saklamamaizi, kaydetmemizi saglamakta ve
bizlere diistindtigtimiiz seyler tizerinde yeniden diisiinme ve onlar1 gelistirme imkan1
sunmaktadir. Bireyler yazili anlatim araciligiyla duygu ve diistincelerini baskalarma
aktarabilmekte, boylece bireyler arasi iletisim kolaylasmakta, duygu ve diistince
alisverisi hizlanmaktadir. Bunun yaninda yazma becerisi bircok beceriyi kullanmay1
gerektirdigi icin cok sayida becerinin gelisimine katki saglamaktadir. Yazma
becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diistinceleri ile
yeni bilgiler arasinda baglanti kurma ve boylece olusturacaklari metnin yapisinda
tutarlilik saglama imkanlar1 da artmaktadir (Ungan, 2007). Ayrica yazma, bireylerin
diistincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirme noktalarinda da yararli oldugu igin
onemli goriilmektedir (Giines, 2007).

Yazma becerisi ayn1 zamanda 6grenme faaliyetleri i¢in vazgecilmez bir aractir
ve 0grenme faaliyetleri icerisinde bilginin toplanmasi, kaydedilmesi, 6zetlenmesi ve
transfer edilmesi asamasinda ¢okga kullanilmaktadir (Graham, Gillespie ve
McKeown, 2013; Seban ve Tavsanli, 2015). Bu gercevede alanyazinda gerceklestirilmis
olan arastirmalar (Atasoy, 2012; Graham ve Perin, 2007; Preiss, Castillo, Grigorenko ve
Manzi, 2013; Yildiz ve Buytikkasap, 2011) cesitli derslerde gerceklestirilen yazma
calismalarinin 6grenme {izerinde kritik rol oynadigimi gostermistir. Bu yonleriyle
yazma eylemi bireyin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimi acgisindan btiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle yalnizca Tiirk egitim sisteminde degil tim diinyada yazma
egitimi ¢ok onemli bir alan olarak ele alinmaktadir (Seban ve Tavsanli, 2015). Bu
dogrultuda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin, yazmaya yonelik tutumlarinin ve
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yazar kimliklerinin olumlu yonde nasil gelistirilecegi tiim diinyada oldugu gibi
tilkemizde de tartisiimaktadir (Beydemir, 2010; Celenk, 2008; Durukan ve Alver, 2008;
Erdogan, 2012; Gocer, 2010; Kaynas, 2014; Obalar, 2009; Oztiirk, 2007a; Seban ve
Tavsanli, 2015; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Sever, 2013; Yamag, 2015). Yazma 6gretimi
alaninda yapilan bu calismalar, gecmiste tiriin odakli olarak stirdiiriilen yazma
calismalarmin gtintimiizde yerini siire¢ odakli 6gretime biraktigini ortaya koymustur.

Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Stireg temelli yazma yaklasimi yapilandirmaci yaklasima uygun olarak yazma 6gretim
strecini asamali bir sekilde ele almay1 ve tirtinden ziyade siireci 6nceleyen, siireg
icerisinde kazanilan becerilerin 6nemine dikkat ceken bir yaklasimdir. Stuireg temelli
yazma yaklasiminin ortaya ¢ikis1 1965 yilina dayanmaktadir. 1965 yilinda Rohman ve
1970’lerde Emig yazma 6gretim stirecinin tek seferlik bir calisma ile degil, asamali ve
uzun siirecek, birbirini takip eden bir dizi islemden sonra kazanilabilecegini
vurgulamistir. Sonrasinda ise arastirmacilar bu temele dayanarak yazma 6gretiminin
nasil daha etkili olabilecegi tizerine arastirmalar yapmus (Calkins, 1986; Graves, 1983)
ve Ogretmenlerin, Ogrencilerinin yazma konusu ve yazma eylemi {izerine
diistinmelerine yardimci olma, akran ve 6gretmen dondiitlerini tesvik etme, tizerinde
calistiklar1 yazma taslaklarini gézden gegirme, diizeltme ve arkadaslar ile paylasma
gibi noktalar {izerine odaklanmalar1 gerektigini ifade etmistir (Calkins, 1986; Graves,
1983; Willis, 2001).

Stireg temelli yazma yaklasiminda, yazili anlatimin bir {irtin olarak degil siireg
olarak goritilmesinin tnemine dikkat cekilmektedir. Yazma calismalarmin yapildig:
stireg icerisinde 6grencilerin neler diistindiiklerinin, yazma asamalarini nasil takip
ettiklerinin ve bu asamalarda neler yaptiklarinin, yazma stirecinin hangi 6zellikleri
icerisinde barmndirdiginin anlasilmasi hedeflenir (Kaldirim, 2014). Bu yaklasim ile
ogrencilere yazma calismalar1 yaparken aktif diistinme stireclerine girme, yazacaklar1
konular: zihinlerinde tasarlama ve planlama, tasarlanan fikirlerden stiztilen bilgileri
etkili ve dogru bir sekilde taslak haline getirme, gozden gecirme ve diizeltme
calismalar1 yaparak hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirme becerilerini
kazanma ve nihayetinde yazili anlatim tirtintinti paylasarak bunu kutlama ve ilgiyi
arttirma yoluyla yeni calismalara istekli hale getirme amaglanmaktadir.

Stireg temelli yazma yaklasimi, dogas1 geregi 6grencinin aktif olmasi gereken
bir stire¢ oldugundan, bagimsiz diisiinme, bilgileri organize etme, karar verme,
problem ¢ozme, 6z degerlendirme ve etkili iletisim kurma gibi becerileri de
gelistirmektedir (Karatay, 2015). Bunlarin yani sira bu yaklasim, sosyal boyutu geregi
ogrencilerin yazili oldugu kadar sozli iletisim becerilerini de gelistirmekte ve onlara
kendilerine daha fazla gtiven duyan bireyler olma yolunda destek olmaktadir.

Stire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilere kazandirdigir beceriler ve
ogrencilerin nitelikli yazilar olusturmasma yonelik sagladigir katkilar dolayisiyla
glintimiizde kullanimi oldukca yaygindir (Graham, 2006). Siire¢ temelli yazma
yaklasiminin asamalar1 asagida gosterilmistir.
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Sekil 1. Stuire¢ Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalari (Tompkins, Campbell, Green
ve Smith, 2014; Karatay, 2015)

Stire¢ temelli yazma yaklasimi asamali bir yapr oldugundan, bir asama
tamamlanmadan diger asamaya gecmek yazma siirecini olumsuz etkileyecektir
(Akyol, 2010). Bu noktada ogrencilerin bazi asamalar: atladig: fark edilir ise geri
donerek atlanilan asamanin tekrar gozden gegirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Bu asamada 6nemli olan 6grencilerin stire¢ temelli yazma yaklasiminin asamalarini ve
bu asamalarda nasil bir calisma gergeklestirmesi gerektigini oziimseyerek, nitelikli
triin olusturmalarini saglamaktir. Yazma 6gretimi bu sekilde uzun stirse bile 6nemli
olan 6grencilerin siireg icerisinde bu becerileri kazanmasini saglamaktir (MEB, 2015).

Uriin Odakl1 ve Siire¢c Temelli Yazma Yaklasimlar1 Arasindaki Farkliliklar
Gecmiste yazma Ogretiminde kullanilan tirtin odakli yaklasim ile stire¢ odakl
yaklasim arasinda bazi farkhiliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar iki yaklasimin
yapisindan kaynaklanan farklardir. Geleneksel yaklasimda odaklanilan nokta elde
edilen trtindur. Yani geleneksel yaklasim, yazma galismalar: sonucunda elde edilen
tirtintin hatasiz olmasini ve tutarli bir metin yapisina sahip olmasin hedefler. Buna
karsin stire¢ temelli yazma hicbir metinin kusursuz olamayacagimni ve ancak stireg
temelli yazmanin asamalar1 olan metin hazirlamaya yonelik planlama yapma, metnin
ana yapisini dogru kurma, gézden gegirme, diizeltme ve paylasma gibi asamalardan
gecirilirse daha iyi hale gelecegini savunur (Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2017).

Iki yaklasim arasindaki bir diger fark ise Ogretmene verilen gorev ve
sorumluluklar noktasinda kendini gostermektedir. Geleneksel yaklasim 6gretmen 6n
plana gikartilirken, stire¢ temelli yazma yaklasimi 6gretmeni, 6grenciyi yonlendirerek
yazma konusunda onu tesvik edecek ve siireg icerisinde destekleyecek bir pozisyona
iter. Bu yaklasimda 6gretmen 6grencilerin fikirlerini organize etmede, metnin yapisin
planlamada ve siireci yonetmede yardimci olur (Boscolo, 2009). Siireg temelli yazma
yaklasiminda, 6gretmenden, 6grencinin potansiyelini kesfederek ona bu potansiyeli
en dogru sekilde kullanma ve siireci kolaylastirma konusunda kilit rol almasi beklenir
(Badger ve White, 2000). Yani geleneksel yaklasim 6gretmen odakliyken stirec temelli
yazma yaklasimi 6grenci odaklidir denilebilir.
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Siif igi etkilesimi tim paydaslar arasinda (6gretmen-ogrenci, 6grenci-
ogrenci) paylastirdig: igin iletisim yonii kuvvetli olan stire¢ temelli yazma yaklasimi
esnek bir smif yapisini tesvik etmektedir. Bu yaklasim 6gretmen ve 6grencileri birlikte
calismaya iterek 6grencilerin isbirlikli calisma becerilerini de gelistirmektedir. Sinifta
ogrenciler ve 6gretmen birlikte galisirken dgrenciler 6gretmenden bilgiyi alan degil,
ogretmen ile birlikte kesfederek 6grenen pozisyonundadir. Bu noktada 6grenciler
cesitli kaynaklardan edindigi bilgileri arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile degerlendirerek
elestirel diuistinme eylemi gergeklestirir ve bu bilgilerin yazinin neresinde nasil
kullanilacag tizerine tartismalar yapar. Bu da 6grencilerin bilgilere elestirel bakabilme
ve farkli diistincelere sayg1 duyma becerilerini gelistirir (Dukpa, 1997). Bu yaklasim
ogrencilerin yalmizca dil 6gretimi ile ilgili derslerinde degil, diger derslerde hatta
ginltik hayatta gerceklestirmeleri gereken yazma calismalarinda kolayliklar
saglayacak ve daha nitelikli yazilar yazmalarma kap1 aralayacaktir. Boylece edinilen
bilgi ve becerilerin gitinliik yasamda farkli baglamlarda kullanimi kolaylasmis olur
(Guy, 2009).

Siire¢ Temelli Yazma Yaklasim Modelleri

Stireg temelli yazma yaklasimi farkli modelleri icerisinde barindiran bir yaklasimdar.
Bu modellerin tamamu siirecin énemsendigi ve yazmanin asamali bir yap: oldugu
gerceginden kopuk olmamakla birlikte bazi farkhiliklar gostermektedir. Bu
modellerden 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme, 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme, Yazma Atolyesi ve Yaratici Yazma modellerinin arastirmalarda daha
sik kullanildig1 gortalmiistiir.

Aragstirmanin Amaci

[lkokuldan iiniversiteye kadar pek cok smf diizeyinde siire¢ temelli yazma
yaklasiminin  yazili anlatim Dbecerisi {izerindeki etkisini inceleyen calismalar
bulunmaktadir. Bu calismalarmm bir kismi nicel olarak stire¢ temelli yazma
yaklasiminin yazma becerisinin gelisimi tizerindeki etkisini 6lgerken, diger bir kismi1
ise nitel olarak program degerlendirme ve bu yaklasima yonelik goriis alma
seklindedir. Ayrica siire¢ temelli yazma yaklasiminin yazma basarilar: tizerindeki
etkisini konu alan pek ¢ok meta-analiz calismas1 da bulunmaktadir (Bangert-Drowns,
Hurley ve Wilkinson, 2004; De Glopper, van Kruiningen ve Hemmen, 2014; Gillespie
ve Graham, 2014; Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris, 2012; Graham ve Perin, 2007;
Graham ve Sandmel, 2011; Hillocks, 1984, 1986; Koster, Tribushinina, De Jong ve Van
den Bergh, 2015; Rogers ve Graham, 2008). Meta-analiz calismalari bir konu, tema veya
calisma alaninda gerceklestirilmis arastirmalarin belirli Olciitler cergevesinde
smiflanip, bu arastirmalara ait nicel bulgularin tutarli bir sekilde istatistiksel
yontemlerle karsilastirilmasi, birlestirilmesi ve etki biiytikliiklerinin hesaplanmasi
ilkesine gore ytriitiilen arastirmalardir. Ancak bir konunun tam olarak ele alinip
incelenmesi ve tartisilabilmesi igin nitel arastirma sonuglarma da ihtiyag
duyulmaktadir. Siire¢ temelli yazma yaklasimini genis bir cercevede incelemeyi
amacglayan bu arastirmada da alanyazinda gerceklestirilen nicel ve nitel galismalar
birlikte ele alinarak tematik analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Bu sayede, stireg
temelli yazma yaklasimi temele alinarak gerceklestirilmis ¢alismalarin gerekgeleri,
amaclari, hangi sinif diizeyleri ile uygulandiklari, kag kisi ile galisildigi, sonuglar ve
Oneriler gibi verilerin analizi yapilarak bu alanda yapilan ¢alismalarin genel gercevesi
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cizilmistir. BOylece, bu arastirmada, stire¢ temelli yazma yaklasimma yonelik
gerceklestirilen nicel ¢alismalarin yani sira nitel ¢calismalar da degerlendirilmis ve bu
yaklasima yonelik biittinctil bir degerlendirme ortaya konmustur.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada icerik analizi yontemlerinden bir tanesi olan tematik analiz yontemi
kullanilmistir. Tematik analiz, bir konuda yapilan ¢alismalarin betimsel ve igeriksel
olarak incelenmesi, egilimleri ve sonuglarmin tespit edilmesi esasina dayanmaktadir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Bu yontemde elde edilen veriler temalar olusturularak
elestirel bir sekilde sentezlenir ve yorumlanir (Au, 2007). Bu sebeple tematik analiz
arastirmalari ilgili alanda yapilan calismalarin genel bir degerlendirmesini yapma ve
alandaki biittin kaynaklara ulasma imkani olmayan arastirmacilara zengin bir kaynak
olma 6zelligi gostermektedir (Ultay ve Calik, 2012).

Bu arastirma alanyazinda stire¢ temelli yazma yaklasimi merkeze alinarak
gerceklestirilen calismalarin elestirel ve yapict bir degerlendirmesini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda ele alinan makalelerin analizi yazma 6grenme alanindaki
arastirmacilara yeni fikirler sunmas: acisindan onemlidir. Bu arastirmanin, stireg
temelli yazma yaklasimi merkeze almnarak gerceklestirilen calismalarin genel bir
cercevesini vermesi nedeniyle yazma 6grenme alanma yonelik merkez bir kaynak
olarak kullanilabilecegi diistintilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada, yazma
ogrenme alaninda siire¢ temelli yazma yaklasimu ile ilgili gerceklestirilen calismalarin;
arastirma tiirleri, demografik o©zellikleri, calisma yillari, arastirma gerekgeleri,
arastirma amaclari, arastirma yéntemleri, arastirmalarin 6rneklemleri, arastirmalarin
veri toplama araclari, arastirmalarin sonuglar1 ve arastirmalarda tavsiye edilen
Oneriler agisindan incelenmesi ve analiz edilmesi amacglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yamit aranmaistir:

* Siire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik gerceklestirilen arastirmalarin
genel ozellikleri (yaymlanma yili, yaymlanan dergi ttirti gibi) nelerdir?

* Siireg temelli yazma yaklasimina yonelik gergeklestirilen arastirmalarda
kullanilan modeller nelerdir?

* Sure¢ temelli yazma yaklasimi merkeze almarak gerceklestirilen
calismalarin gerekgeleri nelerdir?

* Sure¢ temelli yazma vyaklasimi merkeze almarak gerceklestirilen
calismalarin amaci nedir?

* Siire¢ temelli yazma yaklasimi merkeze almarak gerceklestirilen
calismalarda arastirma yontemi, orneklem ve veri toplama araclar:
tercihleri nasildir?

* Siire¢ temelli yazma yaklasimi merkeze almarak gerceklestirilen
calismalarin ulastiklar: sonuglar nelerdir?

* Sure¢ temelli yazma vyaklasimi merkeze almarak gerceklestirilen
calismalar, arastirmacilar, 6gretmenler, miifredat gelistiriciler ve politika
yapicilar icin neler onermektedir?
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Verilerin Toplanmasi

Calismada incelenen arastirmalar, Web of Science, ERIC, EBSCO ve Google Akademik
veri tabanlarindan elde edilmistir. Literattir aramalarinda yer alan arama terimleri
(Anahtar kavramlar) “Stire¢ temelli yazma”, “4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme”,
“6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme”, “Yazma Atolyesi” ve “Yaratict Yazma”
terimlerinden olusmaktadir. Arastirmada genel bir durum ortaya koymak amaciyla,
gerceklestirilen calismalarin tespit edilmesi asamasinda herhangi bir baslangig tarihi
smirlamasi yapilmamakla birlikte 2019 tarihine kadar yayinlanmis olan tiim makaleler
arastirmaya dahil edilmistir. Ttirkiye adresli, hakemli, ulusal ve uluslararasi dergiler
taranarak calismalar elde edilmeye calisilmis olmakla birlikte ulasilamamis bazi
calismalarin  olma olasiligi arastirmanmn smirhiligini  olusturmaktadir. Veri
tabanlarindan ulasilan 32 makale calismaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma, yazma 6grenme alani ile ilgili, siirec temelli yazma yaklasimi temele alinarak
gerceklestirilen nicel ve nitel calismalarin ayrmtili bir tematik incelemesini
sunmaktadir. Arastirma kapsamina alinan ¢alismalarin incelenmesi ve bu ¢alismalarin
icerigini yansitan yapi, sistem ve genel egilimlere yogunlasarak bulgularin
ozetlenebilmesi icin Calik, Ayas ve Ebenezer (2005), Unal, Calik, Ayas ve Coll (2006)
ve Kurnaz ve Calik (2009) tarafindan gelistirilen ve calismalarin smiflandirilarak
incelenmesine olanak saglayan bir matris kullanilmistir. Arastirmada kullanilan
matris, galismalar1 simiflandirirken asagidaki temalarin incelenmesi gerektigi esasina
dayanuir:

* Arastirmalarin yapilis amaglari,

* Arastirmalarin metotlar1 (6rneklem tiirti ve biytiklugu, veri toplama
araglari, verilerin analizi, vb.),

* Arastirmalarda ortaya atilan genel iddialar,

* Arastirmalarda 6gretim ve 6grenim icin ¢ikarimlar,

* Arastirmalarda miifredat gelistirme icin c¢ikarimlar ve gelecekteki
arastirmalar icin oneriler (Calik, vd., 2005; Ormanci, Cepni, Deveci ve
Aydin, 2015; Ultay ve Calik, 2012; Unal, vd., 2006).

Bu matris kullanilarak gerceklestirilen tematik analiz calismalar: ile
arastirilmak istenen konuya 6zgii genel bir egilim ortaya c¢ikarilarak calismalarin
benzer ve farkli yanlar1 belirlenmis olacaktir. Boylece gerceklestirilen arastirmalarin
genel degerlendirmesini yapmak ve yorumlamak daha kolay bir hale gelecektir (Calik,
vd., 2005).

Bu arastirmada simiflandirma ve tamimlamada kullanilan matris iki ana
gruptan olusmaktadir: arastirmalarin genel oOzellikleri ve arastirmalarin igerik
ozellikleri. Arastirmanin genel ozellikleri dergilerin tuirleri ve calisma yilini
kapsamakta iken igerik ozellikleri ise gerekceler, amag, arastirma yontemleri,
orneklem, sonugclar ve onerileri kapsamaktadir. Matrisin genel yapisi ve siniflandirma
yontemi ile ilgili 6zellikler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1
Siire¢ Temelli Yazma Yaklagimina Yonelik Yapilan Arastirmalarin Analizinde Kullamlan Matris

Ozellikler Temalar Arastirmalardan Alinacak Veri
Calisma Calismanin yayimlandig: yer
Genel ozellikler ~ ttirleri
Calisma y1l1 Calismanin yaymlanma yilt
Gerekgeler Calismanin gerekgesi
Amacg Calismanin temel amaci
Arastirma Nitel (durum calismasi, eylem arastirmasi gibi), nicel (betimsel,
fcerik ozellikleri yontemleri 6lcek) ve digerleri (karma metot gibi)
Orneklem Calismanin drneklemi (6gretmen, 6gretmen adayi, 6grenci gibi)
Sonugclar Calismanun temel sonucu
Oneriler Calismanin temel 6nerisi

Analiz yontemi olarak betimsel ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Arastirmanin genel 6zellikler kismi1 betimsel analiz yontemi ile analiz edilirken icerik
ozellikleri kismu ise igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde elde
edilen verilerin yiizde ve frekans tespit calismasi, icerik analizinde ise ©ncelikle
kodlama sonra da temalastirma ¢alismas: gerceklestirilmistir

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada calismaya dahil edilecek arastirmalar veri kaybina sebebiyet
vermemek adina titiz bir sekilde incelenmistir. Arastirmada icerik analizi yapilarken
kullanilan temalar analizde kullanilan matris 6zelliklerine uygun olarak belirlenmistir.
Temalar belirlenirken calismalar tek tek ele alinmis ve bir ¢alismanin kodlama ve
temalama islemi bitmeden diger calismalara gecilmemistir. Ttim ¢alismalarin kodlama
islemi arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr ytirtitiilmiis ve elde edilen temalarin benzer
oldugu belirlenmistir. Bu islem sonunda kodlarin uyum orani Miles ve Huberman'in
(1994) formiiliiyle hesaplanmis ve 0.90 olarak tespit edilmistir. Ttim islemler bittikten
sonra elde edilen temalar ve kodlar, ham veriler ile birlikte, icerik analizi konusunda
uzman bir arastirmacinin goriisiine sunulmustur. Uzman arastirmaciin kod ve
temalarin dogruluguna yonelik onayz ile birlikte arastirmanin gegerlik ve gtivenirlik
kontrolleri tamamlanmis olmaktadar.

Bulgular
Bu kisimda oncelikle ¢alismalarin betimsel 6zellikleri sunulmus daha sonra arastirma
problemlerinde yer aldiklar1 siraya gore; calismalarin genel 6zellikleri, gerekgeleri,
amaglari, arastirma yontemleri, orneklemleri, veri toplama aracglari, sonuglar1 ve
onerilene iliskin bulgular siral1 olarak verilmistir.

Calismalarin Arastirma Tiirii Acisindan Dagilim
Bu kisimda stireg temelli yazma yaklasimi kapsaminda gerceklestirilen ¢alismalarin ne
kapsamda yapildig1 (program degerlendirme, durum tespit galismasi, Ogretim,
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literattir taramasi vb.) incelenmis ve galismalarin ilgili boyutlara gore dagilimi Tablo
2’'de verilmistir.

Tablo 2
Stire¢ Temelli Yazma Yaklasim Calismalarin Ne Kapsamda Yapildiginin Dagilim

Stireg temelli yazma yaklagimi f %
Program degerlendirme 3 9.38
Meta-analiz 2 6.25
Durum tespit ¢alismasi 1 3.13
Ogretim 21 65.63
Literatiir taramasi 5 15.63
Toplam 32 100

Taranan makaleler stire¢ temelli yazmanin hangi kapsamda incelendigini
smiflanmis ve bu dogrultuda 32 makale incelemeye almmustir. Tablo 2’de frekanslar:
ve ytizdelikleri verilmis olan makalelerin %65.63'ti 6gretim yapma ve bunun etkisini
belirlemeye ytnelik calismalar oldugu goriilmiistiir. En az olan ise 1 makale ile durum
tespit calismalaridir. 5 makalenin ise literatiir taramasi oldugu tespit edilmistir.

Calismalarin Genel Ozelliklerine (Dergi Tiirleri ve Yaymlanma Yillari) Iliskin

Bulgular

Tablo 3
Dergi Tiirlerine Gore Calismalarin Dagilim

Dergi isimleri Index f %

Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri SSCI 3 9.38
Egitim ve Bilim SSCI 2 625
Educational Research and Reviews Alanindeksi 1 3.13
International Online Journal of Educational Sciences Alan indeksi 1 3.13
European Journal of Educational Research Alanindeksi 1  3.13
International Electronic Journal of Elementary Education Alanindeksi 1 3.3
Journal of Education and Training Studies Alanindeksi 1 3.3
European Journal of Education Studies Alanindeksi 1  3.13
Turkish Studies Diger indeks 3 9.38
International Journal of Language Academy (IJLA) Digerindeks 2 6.25
Ana Dili Egitimi Dergisi Digerindeks 2  6.25
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) Diger indeks 2 6.25
Okuma Yazma Egitimi Arastirmalar1 Diger indeks 1 3.13
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi Digerindeks 1  3.13
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Digerindeks 1  3.13
Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi Diger indeks 1 3.13
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Digerindeks 1  3.13
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Digerindeks 1  3.13
Dil Dergisi Digerindeks 1  3.13
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Diger indeks 1 3.13
Diyalektolog Ulusal Sosyal Bilimler Dergisi Digerindeks 1  3.13
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Digerindeks 1  3.13
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Digerindeks 1  3.13
[Ikogretim Online Diger indeks 1 3.13
Toplam 32 100
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Bu arastirmada 24 farkli akademik dergide yayimlanan toplam 32 makale
incelenmis ve dergi isim ve taranma durumlarma iliskin frekanslar ve ytizdeler Tablo
3’te sunulmustur. Tablo 3’e gore incelenen makalelerin 51 SSCI, 6’s1 alan indeksi, 21"i
ise diger indekste taranmaktadir.

Tablo 4
Yillara Gére Calismalarin Dagilin

Galsmalarin SSCI Alan 11'-1dek51 Diger indeks Toplam Yiizde
yayinlanma yillar (Eric)

2019 2 1 3 9.38

2018 2 2 6.25

2017 2 2 4 12.50
2016 1 2 3 9.38

2015 1 1 2 4 12.50
2014 2 3 5 15,63
2013 3 3 9.38

2012 1 2 3 9.38

2011 1 1 2 6.25

2010 1 1 3.13

2009 1 1 3.13

2007 1 1 3.13

Toplam 5 6 21 32 100

Calismalarin yillara gore dagilimi Tablo 4’te frekans ve ytiizdeleri ile birlikte
verilmistir. Tablo 4’e gore yapilan ¢alismalarin % 15.63"tintin 2014 yilinda yapildigs,
toplamda ise calismalarm %68.77’lik kisminin 2012-2017 yillar1 arasinda ytirtitaldagi
goriilmektedir. Ozellikle 2011 yilindan sonra siireg temelli yazma 6gretimini konu alan
calismalarda bir artis oldugu belirlenmistir.

Calismalarin icerik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 5
Stire¢ Temelli Yazma Yaklasimi Calismalarin Modellerinin Dagilim

Modeller f %

Stireg temelli yaklasim (model belirtilmemis) 15 46.88
Yaratic1 yazma 11 34.38
Planli yazma ve degerlendirme modeli 2 6.25
4+1 Planli yazma ve degerlendirme modeli 2 6.25
Yazarlik Dongtisti 1 3.13
Yazma Atolyesi 1 3.13
Toplam 32 100

Tablo 5'te goruldiigii tizere siirec temelli yazma yaklasimu ile ilgili yapilan
arastirmalarin % 46.88’lik kisminda bir model belirtilmeden calismalar ytirtitiilmiisttir.
Sonrasinda ise yaratici yazma modeli dogrultusunda ytriitiilen arastirmalar dikkat
cekmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmalarin en ¢ok yaratict yazma
modeli ile ytirtitiildtigii belirlenmistir.



Tiirkiye'de Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi 118

Calismalarin Gerekgelerine Iligkin Bulgular

Tablo 6
Gerekgelerine Gore Calismalarin Dagilim

Tema Kod f %
Stire¢ temelli yazma uygulamalarina yonelik 6gretmen gortislerinin 1 17
Alandaki olmamast '
eksiklik Stire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik az sayida ¢alismanin 7 1204
bulunmasi :
Yazmanin zorlugu 6 1032
Yazmaya kars1 olumsuz tutum 9 1548
gﬁﬂifkl meveut Nitelikli yazma becerisinin d6grencilere kazandirilamamasi 11 1892
Yazmanin dnemli bir konu olmasi 4 6388
Calismalarin sentezlenmesi gerekliligi 4 6.88
Stireg temelli yazma yaklasimina yonelik yontem ve teknik eksikligi 4  6.88
Ogretim Stirec temelli yazma yaklasiminin uygulamasinda hatalar olmasi 1 172
yontemlerindeki
eksiklikler Geleneksel olarak yiiriitiilen yazma 6gretiminin eksiklikleri 2 344
Yazma 6gretimi konusunda sistemsel hatalar olmasi 2 344
Programdaki S . y . .
yanhisliklar Icerikten ziyade sekle agirlik verilmesi 2 344
. Ogretmenlerin siireg temelli yazma konusundaki bilgi eksikligi 3 516
Ogretmen
Yeterlilikleri Stireg temelli yazma konusunda 6gretmen yeterliligini 6l¢meye > 344
yonelik degerlendirme yaklasimi eksikligi '
Toplam 58 100

Tablo 6, siire¢ temelli yazma yaklasimini konu alan ¢alismalarin gerekgelerine
iliskin frekanslar1 ve ytizdeleri icermektedir. Siire¢ temelli yazma calismalarmin
oncelikle gerekgeleri analiz edilmistir ve alandaki eksiklik, alandaki mevcut durum,
ogretim yontemlerindeki eksiklikler, programdaki yanlshklar ve o6gretmen
yeterlilikleri baslhiklar altinda temalastirilmistir. Sonuclar incelendiginde stirec temelli
yazma yaklasimma yonelik gerceklestirilen arastirmalarin gerekcesinin en fazla
“yazma becerisinin = Ogrencilere kazandirilamamasi” olarak ifade edildigi
belirlenmistir (%18.92). Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum beslemesi
(%15.48), yazmanin zorlugu (%10.32), stire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik az
sayida calisma bulunmasi (%12.04) ve stire¢ temelli yazma yaklasimma yonelik
yontem ve teknik eksikligi (%6.88) diger arastirma gerekgeleri olarak dikkat
cekmektedir.
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Calismalarin Amaglarina iliskin Bulgular

Tablo 7
Amaglarima Gore Calismalarin Dagilin

Amaglar f %
Siireg temelli yazma etkinliklerinin etkisini belirleme 20 62.50
Stireg temelli yazma hakkinda bilgi vermek 4 12.50
Siireg temelli yazmaya yonelik 6gretim programini degerlendirme 3 9.38
Siireg temelli yazmaya yonelik yapilan ¢alismalarin sentezini yapmak 3 9.38
Siireg temelli yazmaya yonelik goriis elde etmek 1 3.13
Stireg temelli yazma kapsamindaki yontem ve teknikleri tanitma 1 3.13
Toplam 32 100

Tablo 7’de goruldiigt gibi calismalarin biiyiik bir kismi (%62.50) siireg temelli
etkinliklerin 6grencilerin yazma basaris1 ve yazmaya yonelik tutuma etkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Sonrasinda ise stire¢ temelli yazma yaklasim
hakkinda bilgi vermek, stire¢ temelli yazmaya yonelik Ogretim programinm
degerlendirmek ve siire¢ temelli yazmaya yonelik yapilan calismalarin sentezini
yapmak amaglari gelmektedir. Stire¢ temelli yazma kapsamindaki yontem ve
teknikleri tanitma ve siirec temelli yazmaya yonelik goriis elde etme de arastirmalarin
amagclar1 arasinda belirtilmistir.

Calismalarin Yontem, Orneklem ve Veri Toplama Araclarina iliskin Bulgular
Tablo 8'de arastirmalarin yontemine gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore yapilan
calismalarin %50’sinin nicel yontem ve 6n test son test gruplu yar1 deneysel desen ile
gerceklestirildigi belirlenmistir. Sonrasinda ise nicel yontem, tarama deseninde
calismalarin (%25) agirlikli oldugu tespit edilmistir. Nitel olarak ise iki calismanin
durum calismasi deseninde oldugu, diger nitel calismalarin fenomenoloji, dokiiman
inceleme ve ornek olay desenlerinde tasarlandig1 gortilmusttir. Bir calismada ise desen
belirtilmemistir. Yapilan arastirmalarin iki tanesi meta-analiz ¢alismasidir.

Tablo 8
Calismalarin Yontemine Gére Dagilimi

Yontemler f %

Nicel- tarama yontemi 8 25.00
Nicel- 6n test- son test gruplu yar1 deneysel desen 16 50.00
Nitel arastirma-fenomenoloji 1 3.13
Nitel arastirma-dokiiman inceleme 1 3.13
Nitel 1 3.13
Nitel arastirma-durum ¢aligsmasi 2 6.25
Nitel-6rnek olay 1 3.13
Meta-analiz 2 6.25

Toplam 32 100
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Tablo 9
Caligmalarin Orneklem Sayilarna Gére Dagilim

Orneklem sayilar f %
0-10 2 8.69
11-30 2 8.69
31 -100 16 69.55
101 - 200 2 8.69
200 ve daha fazlas: 1 4.35
Toplam 23 100

Tablo 9 incelenen c¢alismalarmmin orneklem sayilarina, Tablo 10 ise
calismalarda yer alan orneklem ve calisma grubu tiirlerine iliskin frekanslar1 ve
ylizdeleri icermektedir. incelenen makalelerin 9'u teorik makale, dokiiman inceleme
ve meta-analiz oldugu igin orneklem sayilar1 belirtilmemistir. Bu arastirmalar
orneklem sayilarmin yer aldigi Tablo 9 ve 10’da yer almamustir. Calismalardaki
orneklem sayilar1 incelendiginde en fazla 31-100 sayis1 araliginda katilimci ile
yurtatuldigi gortlmistiir. 101-200 ve 200 tizeri katilimer ile yiiriitilen yalmzca tek
calismanin olmasi dikkat cekicidir.

Tablo 10
Caligmalarin Orneklem Tiirlerine Gére Dagilimi

Orneklem tiirleri f %
Lisans dgrencisi 5 15.63
Oggrendi Lise 6grencisi - -
Ortaokul 6grencisi 4 12.50
Tlkokul 6grencisi 10 31.25
Ogretmen 4 12.50
Orneklem yok 9 28.13
Toplam 32 100

Tablo 10 incelendiginde stireg temelli yazma yaklasimina yonelik calismalarin
daha cok ilkokul ogrencileri ile (%31.25) gerceklestirildigi gortilmektedir. Ilkokul
ogrencilerinden sonra en ¢ok ¢alisma ise lisans 6grencileri (%15.63) ile uygulanmustur.
Arastirmalarin  %12.50’si 6gretmenler ile gerceklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin
tamaminin siif 6gretmeni oldugu diistintildtigtinde stire¢ temelli yazma yaklasimina
yonelik ¢calismalarin daha ¢ok ilkokul diizeyinde calisildig1 sonucuna ulasilmaktadir.
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Calismalarin Sonuglarina Iliskin Bulgular

Tablo 11

Calismalarin Sonuglara Gére Dagilim

Tema Kod f %
Yazmaya [ligkin " . .
algt Ogrenciler yazili anlatim ¢alismalarim sevmemektedir 1 217

Ogrencinin yazar kimligi; (1) yazma amaci, (2) yazar/yazar
hakkindaki varsayimlar/ goriisler, (3) yazma stireci ve (4) yazma 1 217

Yazar yeterliligi boyutlarinda kavramsallasmistir

Kimligi
Stireg temelli yazma yaklasimi 6grencilerin yazar kimligini 1 217
etkilemistir )

Yazma basarisi Ogrencilerin yazili anlatim basarilar1 diistiktiir 2 434

Stireg temelli yazma yaklagimi 6grencilerin yazma becerilerini 17 36.89
gelistirmistir '

Stireg temelli yazma yaklasimi 6grencilerin yazmaya iliskin 6 13.02
tutumlarinin artmasin saglamistir. '

Stire¢ temelli yazma yaklasimi 6grencilerin dikkatini cekerek yazma 5 434
calismalarina aktif katilim saglamalarina yararli olmustur ’

Miidahale etkisi

Stireg temelli yazma yaklasiminin 8grencilerin yazma egilimi 1 217
tizerinde bir etkisi olmamistir ’

Stireg temelli yazma yaklasimi 6grenciler arasinda isbirligini 1 217
arttirmistir ’

Stire¢ temelli yazma yaklasimi 6grencilerin yazma kaygisin 1 217
azaltmustir ’

Programda yazma ¢alismalarina ayrilan stire yetersizdir 1 217

Program Program ve 6gretmenlerin uygulamalar: uyusmamaktadir (program o 434
siireg-uygulamalar tirtin odakl) )

Ogretmenler siireg temelli yazma yaklagimi konusunda yeterli bilgiye 3 651
sahip degildir ”

B Ogrencilerin yazma basarisiziigimn sebebinin altinda 6gretmen 5 434
Ogretmen yetersizligi bulunmaktadir ’
Yeterlilikleri -

Ogretmenler 6grencileri yazmaya giidiilleyememektedir 1 217
Ogretmenler siireg temelli yazma yaklagiminin agamalarin > 434
uygulamadan atlamaktadir ’

Yazmay1 Farkli metin tiirlerinde yazma, yazili anlatim becerilerini 1 217
Etkileyen gelistirmektedir. '
Faktorler Onbilgilerin yazma ortamina getirilmesi oldukca énemlidir 1 217
Toplam 46 100
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Tablo 11’de siire¢ temelli yazma yaklasimi kapsaminda yiirttiilen
calismalarin sonuglarina gore frekans ve ytizdelik dagilimlar: verilmistir. Buna gore
arastirma sonuglarinin yedi farkli tema altinda gruplandig: tespit edilmistir. Oncelikle
arastirma sonuglar1 yazmaya iliskin algi ve mevcut yazma basaris1 temalar: altinda
ogrencilerin yazma calismalar1 yapmay: sevmedigi ve yazma basar1 diizeylerinin
diistik oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir. Yazar kimligi temas: altinda stireg
temelli yazma galismalarmin yazar kimligini dort baslik altinda (1) yazma amaci, (2)
yazar/yazar hakkindaki varsayimlar/ goriisler, (3) yazma siireci ve (4) yazma
yeterliligi, kavramsallastirdigini ortaya koymustur. Siire¢ temelli yazma yaklasimi
kapsaminda yapilan uygulama calismalarinin etkilerine yonelik sonuglarda, stireg
temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazma becerisinin gelisiminde olumlu etki
yarattig1 (% 36.89) ve yazmaya iliskin tutumlarini olumlu anlamda arttirdig (% 13.02)
ortaya konulmustur. Program temas: altinda programin yazma becerisi kazandirmada
stire bakiminda yetersiz oldugu ortaya cikarilmistir. Ayrica Tiirkce dersi ogretim
programimda yer alan yazma egitimi calismalarmin stire¢ temelli yazma
dogrultusunda islenmesi gerektigi ifade edilmesine ragmen yazma calismalarimin
urtin temelli yiratildugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarin sonuglarmin
dagilimindan elde edilen temalardan bir tanesi de 6gretmen yeterlilikleri ile ilgilidir.
Bu tema altinda Ogretmenlerin stire¢ temelli yazma yaklasimi ve uygulamalar:
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Son olarak ise yazmay1
etkileyen faktorler temas: altinda yazma calismalarinda farkli metin tiirleri
kullanmanin ve onbilgileri dikkate alarak calismalar1 yiirtitmenin onemi ortaya
konmustur.

Calismalarin Onerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 12’de stire¢ temelli yazma kapsaminda gerceklestirilen galismalarin 6nerilerinin
frekans ve ytizdeleri gosterilmistir. Tabloya gore arastirmacilar 4 farkli gruba
onerilerde bulunmuslardir. Oncelikle aragtirmacilar sonraki yapilacak arastirmalar
icin daha kalabalik gruplar ile calisilmasini (% 11,12) ve siireg temelli yazmaya yonelik
farkli modellerin denenmesini (% 8,34) tavsiye etmistir. Arastirmacilarin MEB’e
verdigi tavsiyeler arasinda ise Tiirkce ders programinda siire¢ temelli yazma
uygulamalarma daha fazla yer vermesi (% 5.56) ve 6gretmenlere stirece dayali yazma
modeline yonelik bilgiler kazandirmak igin hizmet ici egitim verilmesi (% 5.56)
onerilmigtir. Ogretmenlere yazma uygulamalari yaparken bicim ve teknik
ozelliklerden ziyade igerige agirlik verilmesini, siire¢ temelli yazma yaklasimina
uygun 0grenme ortamlarinin olusturulmasini ve siire¢ temelli yazma konusundaki
eksikliklerini gidererek Ogrencilere yazma Ogretimini hayatlarinda etkin
kullanabilecekleri bir sekilde kazandirilmas1 tavsiye edilmistir. Son olarak
tiniversitelere 6zellikle Simf Ogretmenligi ve Tiirkce Boliimlerine programlarina
olmak {izere tiim Ogretmen adaylarina stire¢ temelli yazma uygulamalarinin
kavratilmasi (% 11.12) gerektigi ifade edilmistir.
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Tablo 12
Caligmalarin Onerilere Gdre Dagilim
Tema Kod f %
Stire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik kalabalik gruplar ile ¢alisma 4 112
yapilmasi ’
Stireg temelli yazma yaklasimina yonelik farkli modellerin denenmesi 3 8.34
Stirec temelli yazma yaklasimina yonelik cinsiyet, sosyal statti, ekonomik
a1 . . 2 5.56
durum gibi degiskenlerin etkisinin arastirilmasi
Siireg temelli yazma yaklasimina yonelik ¢alismalarmn farkls sinif ’ 5 56
diizeylerinde yapilmasi '
Arastirmaci
Nitel olarak derinlemesine arastirmalar yapilmasi 1 2.78
Uzun stireli calismalar yapilmasi 1 2.78
Farkl etkinlik ve tekniklerin stnanmasi 1 2.78
Ogretmenlerin siireg temelli yazma kapsaminda bilgi, beceri, goriis ve 1 278
diistincelerinin incelenmesi )
Farkl1 metin tiirlerine yonelik yazma ¢alismalar: gerceklestirilmesi 1 2.78
Siireg temelli yazma yaklasimina yonelik farkli etkinlik ve materyal ’ 5 56
gelistirilmesi '
Tiirkce ders programinda yaratici yazmaya yonelik yontem ve
7 . . 2 5.56
etkinliklere daha fazla yer verilmesi
Stireg temelli yazma yaklasimina yonelik tilkemize 6zgii teknikler 1 278
gelistirilmesi '
Ogrencilerin siniflara ve 6gretim kademelerine gore yazili anlatim
MEB o . . . 1 2.78
yeterliliklerinin belirlenmesi
Ogretim siirecinde ortak bir yazma modelinin kullanilmasi ve gelismis
tilkelerde oldugu gibi 6grencilerin bu konuda yeterlilikleri hakkinda 1 2.78
ortak bir veri havuzunun olusmasi
Ogretmenlere siirece dayali yazma modeline yonelik bilgiler
LT e . : 2 5.56
kazandirmak icin hizmet ici egitim verilmesi
Ailelere erken yaslardan itibaren okuryazarlik bilinci kazandirilmasi 1 2.78
Bi¢im ve teknik detaylardan ziyade igerige odaklanilmasi 2 5.56
Oretmen Stireg temelli yazma yaklasimina uygun 6grenme ortamlari yaratilmasi 2 5.56
Stireg temelli yazma konusunda eksiklikler giderilerek simifta dogru ’ 5 56
uygulamalar yapilmasi '
Universite Ozellikle Smif ve Tl'.irk(;e ogretmenleri olmak tizere 6gretmenlere siireg 4 1112
temelli yazma uygulamalarinin kavratilmasi
Toplam 36 100
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismalarin Genel Ozelliklerine Gére Degerlendirilmesi ve Oneriler
Stire¢ temelli yazma kapsaminda gerceklestirilen c¢alismalarin biiytik bir
¢ogunlugunun stire¢ temelli yazma yaklasimi dikkate alinarak gercgeklestirilen bir
Ogretim programinin etkisini degerlendirme seklinde oldugu tespit edilmistir (Bayat,
2014; Seban, 2012; Sever ve Memis, 2013). Sonrasinda ise literattir taramasi (Cavkaytar,
2010; Kaya, 2013) ve program degerlendirme (Tavsanli, 2017) calismalarinin oldugu
gortilmuistiir. Yapilan calismalarin biiyiik oranda miidahale programina dayali
gerceklesmesinde stireg temelli yazma yaklasiminin bir 6gretim yaklasimi olmasi ve
bunun Turkiye 0Ozelinde etkililiginin smnanmasi amaciyla gerceklestirildigi
distunilmektedir.

Arastirmalarin yayinlandiklar: dergilerin indeksleri incelendiginde ise 5 adet
SSCI (Akkaya, 2014; Bayat, 2014; Seban, 2012; Temizkan, 2011) ve 6 adet alan
indekslerinde taranan dergilerde yayinlarin (Babayigit, 2019; Sahin ve Polatcan, 2019;
Tavsanl ve Bulunuz, 2017) oldugu belirlenmistir. Bunlarin disindaki makaleler diger
indeksler tarafindan taranan dergilerde yaymlanmistir. Bu kapsamda yazma
ogretiminde stire¢ temelli yazmanin temele alindig1 arastirmalarin tist smif olarak
kategorize edilen dergilerde daha fazla yaymlanmasinin, siire¢ temelli yazma
yaklasimi konusunda alanyazina daha ¢ok katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmalarin yillara gore dagilimi incelendiginde 2013 yilina kadar az
sayida aragtirma yapildig1 belirlenmistir (Cavkaytar, 2010; Oztiirk, 2007b; Ulper ve
Uzun, 2009). 2014 ve 2015 yillarinda stireg temelli yazma ile ilgili calismalarin sayisi
artmistir (Dogan ve Mildiir, 2014; Erdogan ve Yangin, 2014; Goger, 2015; Yilmaz ve
Aklar, 2015;). Bunun sebebi olarak 2015 yilinda yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2015) stireg temelli yazmanin vurgulanmasindan kaynakli oldugu
diuistintilmektedir. Bununla birlikte planli yazma modelinin 2006 yilindan itibaren
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda oldugu goz ardi edilmemelidir (MEB, 2006).

Stire¢ temelli yazma yaklasimu kapsaminda yiirtitiilen ¢alismalarin model
tercihleri incelendiginde c¢alismalarin buytik bir kismumin model tercihinde
bulunmaksizin yuruatildtugi gortlmistiir (Asikcan ve Pilten, 2016; Gezmis Ceylan,
2014; Tabak ve Goger, 2013). Bunun disinda yaratici yazma (Kaya, 2013; Susar Kirmizi
ve Beydemir, 2012), planli yazma ve degerlendirme (Yilmaz ve Aklar, 2015), 4+1 planlt
yazma ve degerlendirme modeli (Karatay, 2011), yazarlik dongiisti (Seban, 2012) ve
yazma atOlyesi (Seban ve Tavsanli, 2015) modellerinde calismalarin yurtituldigi
belirlenmistir. Bu modellerin her birisi kendi icinde farkli asamalar1 icerse bile
yaklasim acisinda stire¢ temelli yazma yaklasiminin 6zelliklerini barindiran
modellerdir. Bu kapsamda arastirma sonugclar1 degerlendirilirken model kriteri
gozetilmemis, sonucglar stire¢ temelli yazma  yaklasimi  cercevesinde
degerlendirilmistir.

Calismalarin Gerekgelerine Gore Degerlendirilmesi ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, arastirmacilar siire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik
arastirma yapilmasmin gerekgesi olarak en fazla yazma becerisinin 6grencilere
kazandirilamamas1 oldugunu ifade etmistir (Goger, 2015; Sever ve Memis, 2013).
Alanyazinda bu bulguyu destekleyen pek cok ¢alisma bulunmaktadir (Arici1 ve Ungan,
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2008; Aytan, 2010; Dagtas, 2012; Goger, 2010; ; Karadag ve Kayabasi, 2013; Karatay,
2011; Kurudayioglu ve Karadag, 2010).

Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum beslemesi ise calismalarin
gerceklestirilme gerekceleri icerisinde en cok dile getirilen sebeplerin basinda
gelmektedir (Dogan ve Miildiir, 2014; Gezmis ve Ceylan, 2014; Karatay, 2011).
Tavsanlinin (2017) gerceklestirdigi calisma, arastirmanin bu bulgusunu destekler
nitelikte 6grencilerin yazma calismalarina sevmeden katildig: seklindedir.

Arastirmacilar stire¢ temelli yazma kapsaminda yaptiklar: arastirmalarin
gerekcesi olarak yazmanin zorlu bir stire¢ oldugunu ifade ettikleri gortilmiistiir
(Erdogan ve Yangin, 2014; Tavsanli, 2017). Albertson ve Billingsley (2000) ile
Olinghouse ve Santangelo (2010) yazma becerisini yeni bir tirtin tiretmek anlamina
geldiginden ve pek ¢ok beceriyi stireg icerisinde esgtidiimlii bir sekilde kullanmay1
zorunlu kildigindan bilissel olarak 6grencilerin zorlandig1 bir 6grenme alani oldugunu
dile getirmistir.

Arastirmalarda dile getirilen diger gerekgeler ise; siire¢ temelli yazma
yaklasimina yonelik az sayida calisma bulunmasi (Asikcan ve Pilten, 2016) ve stireg
temelli yazma yaklasimina yonelik yontem ve teknik eksikligi (Cavkaytar, 2010) olarak
dikkat ¢ekmektedir. Stire¢ temelli yazma konusunda yapilan arastirmalarin 2014 ve
2015 yilindan itibaren artis gostermesinin calismanin genel oOzelliklerine gore
degerlendirilmesi kisminda aciklandig: gibi yayinlanan yeni 6gretim programi ile
iliskili oldugu duistintilmektedir. Yine de bu kapsamda yapilan arastirmalarin az
oldugu dikkat cekmektedir.

Calismalarin Amaglarina Gore Degerlendirilmesi ve Oneriler
Arastirmalarda degerlendirilen bir diger bolim ise arastirmalarin amaglarma gore
nasil dagilim gosterdigidir. Bu kapsamda arastirmalarda en ¢ok amaclanan durumun
stireg temelli yazma etkinliklerinin yazma becerisini gelistirerek daha nitelikli yazili
anlatim drtinleri olusturma ve yazmaya yonelik tutumlar tizerindeki etkisini
belirlemektir (Erdogan ve Yangin, 2014; Sever ve Memis, 2013; Susar Kirmizi ve
Beydemir, 2012). Arastirmalarda en ¢ok yazili anlatim becerisinin gelisimi ve yazmaya
iliskin tutum tzerine durulmasi mantikli goriilmektedir. Ciinkii yazma, bireye
kendini yazili olarak ifade etme imkani verdigi gibi yeni fikirler tiretme, elestirel
diistinme, bilgileri organize etme ve planlama gibi becerileri de kazandirmaktadir
(Kahn ve Holody, 2012). Uyar’da (2016) gerceklestirdigi arastirmada son geyrek asirda
yapilan yazma 6grenme alani ile ilgili yapilan arastirmalar1 degerlendirmis ve yazilan
tezlerin yazma tirtinlerinin niteligini artirmaya yonelik 6gretimsel miidahaleler ile
yazma triinlerinin igerigini zenginlestirmeye yonelik uygulamalar oldugunu ortaya
koymustur.

Yapilan calismalar (Aram 2005; Blair ve Savage, 2006; Bloodgood, 1999; Shatil,
Share ve Levin, 2000) yazma becerisi yiiksek olan 6grencilerin kodlama, imla,
heceleme, okudugunu anlama, kelimeleri tanima ve fonolojik farkindalik konularinda
da basar1 diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu agidan bakildiginda
yazmanin sadece Tiirkce dersini degil diger dersleri de etkiledigini unutmamak
gerekmektedir (Aram 2005; Blair ve Savage, 2006). Yazmaya iliskin tutumun ise Hess
ve Wheldall (1999) tarafindan yazili anlatim basarilar1 tizerinde oldukca etkili oldugu
seklinde ifade edilmistir.
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Arastirmalarin diger amaglar1 arasinda stire¢ temelli yazma yaklasimi
hakkinda bilgi vermek (Cavkaytar, 2010; Kaya, 2013) ve 0Ogretim programin
degerlendirmek (Tabak ve Goger, 2013; Tavsanli, 2017) bulunmaktadir. Arastirmanin
amaclar1 arasinda belirtilen stire¢ temelli yazma hakkinda bilgi vermek oldukca
onemli goriilmektedir. Ctinkii yapilan arastirmalar 6gretmenlerin stire¢ temelli yazma
hakkinda bilgisi olmadig1 ve 6grencilerle gerceklestirdigi yazma ¢alismalarmin stireg
temelli yazma yaklasimina uygun olmadig: seklindedir (Asikcan ve Pilten, 2016; Sever
ve Memis, 2013).

Calismalarin Yontemlerine Gore Degerlendirilmesi ve Oneriler

Arastirmada stireg temelli yazma yaklasimi kapsaminda gerceklestirilen ¢alismalarin
yontem bilgileri de incelenmistir. Buna gore calismalarin biiyiik cogunlugunun nicel
arastirma yontemleri kullanilarak gerceklestirildigi gortilmiistiir. En gok tercih edilen
desen ise 0n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen (Karatay, 2011; Seban,
2012) ve tarama desenidir (Tabak ve Gocer, 2013; Yilmaz, 2012). Tok ve Potur (2015)
291 arastirmay1 derledigi calismasinda arastirmalarin yontem olarak nicel agirlikli
oldugunu ortaya koymustur. Yaklasimlarin etkililiginin test edilmesi acisindan
yapilan yari deneysel calismalarin sonuglarinin énemli oldugu diistintilmektedir. Bu
alandaki doktora tezleri incelendiginde deneysel arastirmalarin daha fazla oldugu
dikkat ¢ekmektedir (Tok ve Potur, 2015). Ayrica 6grencilerin mevcut durumundan
hareketle gergeklestirilecek ihtiya¢ analizi sonucunda 6gretmenlerin stirece dayali
yazma yaklasiminin temel alindig1 eylem planlar1 hazirlayarak eylem arastirmalar:
yapmalar1 6nerilebilir.

Arastirmalar 6rneklem sayilarina gore incelendiginde, calismalarin en ¢ok 31-
100 arasi kisiler ile ytirtitiildtigti gortilmusttir (Temizkan, 2011; Yilmaz ve Aklar, 2015).
Bunun disinda 101-200 ve 200 tizeri katilimcilar ile gergeklestirilen ti¢c adet galisma
bulunmaktadir (Dogan ve Miildur, 2014; Karatay, 2011). Bu kapsamda yapilan
arastirmalarin daha cok kiiciik gruplar ile gerceklestirildigi gortilmektedir. Deneysel
arastirmalarda katilimci sayisinin evrenin temsil edilme ilkesini etkileyen bir etken
oldugu bilinmektedir (Karasar, 2014). Bu sebeple bundan sonra yapilacak
arastirmalarin daha fazla sayida katilimci ile gerceklestirilmesi tavsiye edilmektedir.
Bu degerlendirmelerle birlikte nitel ve karma yontem arastirmalarinin
yayginlasmasinin da ¢calisma gruplarinin daha az kisiden olusmasin etkiledigi tahmin
edilmektedir. Hem Tiirkiye'de hem de diinya literatirti incelendiginde
gerceklestirilen nitel arastirma sayisinin arttig1 tespit edilmistir (Kutluca, Birgin ve
Gundtiz, 2018; Prichard ve Trowler, 2018).

Stire¢ temelli yazma yaklasimina yonelik gerceklestirilen arastirmalarin
orneklem gruplarina bakildiginda calismalarin daha ¢ok ilkokul 6grencileri ile
(Erdogan ve Yangin, 2014; Tavsanli ve Bulunuz, 2017) gerceklestirildigi
goriilmektedir. lkokul 6grencilerinden sonra en ¢ok calisma lisans dgrencileri (Bayat,
2014; Gocger, 2015) ile uygulanmustir. Bu sonuclardan farkl: olarak Tok ve Potur (2015)
126 ytiksek lisans, 38 doktora ve 127 makaleyi taradig1 arastirmasinda en ¢ok ortaokul
ogrencileri ile calisildigini ifade etmistir. Arastirmalarin bir kismi ise ogretmenler
(Asikcan ve Pilten, 2016; Tavsanli, 2017) ile gerceklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin
tamaminin sinuf 6gretmeni oldugu diistintildiigtinde stire¢ temelli yazma yaklasimina
yonelik ¢calismalarin daha ¢ok ilkokul diizeyinde ¢alisildig1 sonucuna ulasilmaktadir.
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Buradan hareketle stirec temelli yazma yaklasimina yonelik calismalarin ortaokul, lise
ve Uiniversite diizeylerinde de yapilmasiin faydali olacag: duistintilmektedir. Ayrica
okul ©ncesi donemde direkt yazma calismasi olmasa bile 6grencilerin hazir
bulunuslugunu arttirma agisindan diizeylerine uygun yazmaya hazirlik etkinliklerin
gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Caligsmalarin Sonuglarina Gére Degerlendirilmesi ve Oneriler

Stire¢ temelli yazma yaklasimi kapsaminda gerceklestirilen arastirmalar, bu
arastirmalardan elde edilen sonuclara gore yedi farkli tema altinda gruplanmustir.
Oncelikle aragtirma sonuglari yazmaya iligkin algi ve mevcut yazma bagarisi temalari
altinda 6grencilerin yazma calismalar1 yapmay1 sevmedigi ve 6grencilerin yazma
basar1 diizeylerinin diisiik oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Tabak ve Goger,
2013; Tavsanli, 2017). Bu noktada stire¢ temelli yazmanin etkisini arastirmak amaciyla
gerceklestirilen calismalarda stire¢ temelli yazmanin 6grencilerin yazma basarisi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir (Bright, 2007; Erdogan, 2012;
Kaldirim, 2014; Karatay, 2011; Ozkara, 2007; Rao, 2007; Seban, 2012; Sever, 2013;
Senttirk, 2009; Young, 1996). Kansizoglu ve Comert (2018) yaptigt meta analiz
arastirmasinda stire¢ temelli yazma yaklasimmin Ogrencilerin yazma basarisi
tizerindeki etkisinin incelendigi 21 arastirmay: incelemis ve arastirma sonucunda
stire¢ temelli yazma yaklasimina uygun farkli modellerin tamaminin 6grencilerin
yazili anlatim becerisinin gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulasmistir.
Yurtdis1 alanyazin incelendiginde de benzer sonuglara ulasildig1 gorulmiistiir (De
Glopper, van Kruiningen ve Hemmen, 2014; Gillespie ve Graham, 2014; Graham,
McKeown, Kiuhara ve Harris, 2012; Graham ve Sandmel, 2011; Koster, Tribushinina,
De Jong ve Van den Bergh, 2015). Buradan hareketle stire¢ temelli yazma yaklasiminin
dogru bir sekilde uygulanmasinin 6grencilerin yazma basarisini arttirma konusunda
yararl olacag: diisintilmektedir.

Yazar kimligi temasi altinda stire¢ temelli yazma calismalarimmin yazar
kimligini dort bashk altinda (1) yazma amaci, (2) yazar/yazar hakkindaki
varsayimlar/ gortsler, (3) yazma stiireci ve (4) yazma yeterliligi, kavramsallastirdigini
ortaya koymustur (Seban ve Tavsanli, 2015). Seban ve Tavsanli (2015), bu calismasinda
ogrencilerle yapilan goriismelerden yola ¢ikarak, ogrencilerin benlik algilarinda
gerceklestirilen yazma uygulamalarmin etkisi oldugunu ve kisilik ile yazmanin
birbirini karsilikli etkileyen bir yapi icerdigini ortaya koymustur. Bourne (2002) da
kisinin kimlik gelisiminin, kendini nasil bir okuryazar olarak algiladig; ile yakin iliskili
oldugunu ifade etmistir. Dutro, Kazemi ve Balf ise (2006) bireylerin yazma
becerilerinin yiiksek olmasinin, onlarin iletisim becerilerini arttiracagini ve buradan
hareketle benlik algilarnin daha yiiksek olacagini ifade etmistir. Bu baglamda
okuryazarlik ve kimlik arasindaki daha onceki ¢alismalarla ortaya konulmus olan
iliskinin bu arastirmada da desteklendigi goriilmektedir.

Stireg temelli yazma yaklasimi kapsaminda yapilan uygulama calismalarinin
etkilerine yonelik sonuglar incelendiginde, stire¢ temelli yazma yaklasiminin
ogrencilerin yazma becerisinin gelisiminde olumlu etki yarattig1 (Seban, 2012; Sever
ve Memis, 2013) ve yazmaya iliskin tutumlarmi olumlu anlamda arttirdig1 (Erdogan
ve Yangin, 2014; Gezmis Ceylan, 2014) ortaya konulmustur. Tiirkiye ve diinyada
gerceklestirilen pek ¢ok arastirma bulgusu da bu bulguyu destekler niteliktedir (De
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Glopper, van Kruiningen ve Hemmen, 2014; Erdogan, 2012; Gillespie ve Graham, 2014;
Kaldirim, 2014; Koster, Tribushinina, De Jong ve Van den Bergh, 2015; Seban, 2012;
Sever, 2013).

Program temas: altinda programin yazma becerisi kazandirmada stire
bakiminda yetersiz oldugu ortaya ¢ikmustir (Tavsanli, 2017). Bu baglamda program
hazirlayicilara Tiirkge Dersi C)gretim Program hazirlanirken yazma becerisinin
kazandirilmas: ve gelistirilmesi amaciyla programa yerlestirilen derslerin sayisinin
arttirilmasi tavsiye edilmektedir.

Arastirmalarin sonuglarinin dagiliminda elde edilen temalardan bir tanesi de
ogretmen yeterlilikleri ile ilgilidir. Bu tema altinda 6gretmenlerin siire¢ temelli yazma
yaklasimi ve uygulamalar1 hakkinda vyeterli bilgi sahibi olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ayrica dgretmenlerin, yiirtirliikteki programin siire¢ temelli olmasina
ragmen yazma calismalarini geleneksel yontemlerle stirdiirdiigi sonucuna
ulasilmistir (Asikcan ve Pilten, 2016; Tabak ve Goger, 2013). Bu problemin ortadan
kaldirilmasi amaciyla ogretmenlere hizmet i¢i seminerler verilerek stire¢ temelli
yazma yaklasimi ve bu yaklasimi nasil uygulayacag: konusunda bilgi sahibi olmalar1
saglanmalidur.

Calismalarin Onerilerine Gore Degerlendirilmesi ve Oneriler

Stire¢ temelli yazma yaklasimi kapsaminda gerceklestirilen arastirmalarda tavsiye
edilen oneriler 4 farkli gruba yonelik olarak sekillenmistir. Oncelikle arastirmacilar
sonraki yapilacak arastirmalar i¢in daha kalabalik gruplar ile galisilmasini (Tavsanl
ve Bulunuz, 2017) ve stirec temelli yazmaya yonelik farkli modellerin denenmesini
(Susar Kirmiz1 ve Beydemir, 2012) tavsiye etmistir.

Arastirmacilarn  MEB’e verdigi tavsiyeler arasinda ise Tiirkge ders
programinda stire¢ temelli yazma uygulamalarina daha fazla yer vermesi (Tavsanls,
2017) ve 6gretmenlere siirece dayali yazma modeline yonelik bilgiler kazandirmak icin
hizmet i¢i egitim verilmesi (Erdogan ve Yangin, 2014) onerilmistir.

Ogretmenlere yazma uygulamalari yaparken bigim ve teknik &zelliklerden
ziyade icerige agirlik verilmesi (Goger, 2015), stireg temelli yazma yaklasimina uygun
ogrenme ortamlarmin olusturulmas: (Cavkaytar, 2010) ve siire¢ temelli yazma
konusundaki eksikliklerini gidererek 6grencilere yazma 6gretimini hayatlarinda etkin
kullanabilecekleri bir sekilde kazandirmasi (Oztiirk, 2007b) tavsiye edilmistir.

Son olarak tiniversitelere 6zellikle Sinif Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi
programlarinda ogrenim goren Ogretmen adaylari olmak tizere tim Ogretmen
adaylarina stireg temelli yazma uygulamalarimin kavratilmasi (Tabak ve Goger, 2013)
gerektigi ifade edilmistir.

Genel Degerlendirme

Arastirmanin sonuglari genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin mevcut yazma
basar1 diizeylerinin ve yazmaya iliskin tutumlarinin diisiik oldugu gortilmuistiir. Siireg
temelli yazma yaklasimi dikkate alinarak gerceklestirilen ¢alismalarda stire¢ temelli
yazma yaklasiminin 6grencilerin yazma basarisini ve yazmaya iliskin tutumlarmi
arttirdigr tespit edilmistir. Arastirmanmn en o©nemli sonucunun bu oldugu
diistintilmektedir. Bununla birlikte stire¢ temelli yazma yaklasimi ile yazma
calismalarmi ytriitmenin yazar kimligini olumlu etkiledigi de belirtilmistir. Eldeki
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sonuclar ve Oneriler dogrultusunda stire¢ temelli yazma yaklasimmin yazma
ogretiminde kullanilmasinin yararh olacag: dustintilmektedir.

Egitimde geri bildirim verme 6grencilerin yanlislarini gorerek diizeltmeleri
acisindan biiytik 6nem tasimaktadir. Biittin 6gretim kademelerinde yapilan yazma
calismalar1 sonrasinda ogrencilere ¢oztimleyici bir degerlendirme sunmak onlarin
hatalarii gormesi ve bu hatalar1 diizeltmeleri bakimindan énemlidir. Bu nedenle bir
egitim stireci olarak tercih edilmese de bir degerlendirme araci olarak stireg temelli
yazma yaklastminin kullaniminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi
adina daha faydali olacag: diistintilmektedir.

Yazma becerisi, yazma eyleminin diizenli kullanilmasiyla daha da iyi bir
sekilde 6grenilmekte ve kalic1 olmaktadir. Fakat yazma Tiirkiye’de daha ziyade okul
icerisinde kullanilan bir alan olarak gortilmektedir (Tavsanh ve Kaldirim, 2018). Bu
durum dogal olarak yazili anlatim {riinlerinin istenilen nitelikte olmasini
engellemektedir. Bu nedenle tilke genelinde bireyleri giinliik hayatlarinda da yazmaya
tesvik edici kampanyalar baglatilmali ve bu kampanyalar ilgili idari makamlar ve sivil
toplum kuruluslar: tarafindan desteklenmelidir.

Son olarak arastirmalarda galismalara katilan 6gretmenlerin siireg temelli
yazma yaklasimina gore ogretim yapmamalari ve siire¢ temelli yazma yaklasim
konusunda bilgi eksikligine sahip olmalar1 ciddi bir problem olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu konuda ivedilikle Ogretmenlere bu bilgi ve becerilerin
kazandirilmasina yonelik calismalar yiratiilmelidir. Ayrica egitim fakiiltelerinde
ozellikle smif ve Tiirkce Ogretmeni adayr olarak 6grenim goren Ogrencilere bu
becerilerin hentiz 6grenci olduklar: stirecte kazandirilmasi gerekmektedir.
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Summary

Introduction

Writing skill is an indispensable tool for learning activities and is widely used in the
process of collecting, saving, summarizing and transferring information within the
learning activities. The studies (Graham and Perin, 2007; Yildiz and Buytikkasap, 2011;
Atasoy, 2012; Preiss, Castillo, Grigorenko and Manzi, 2013) investigating the effects of
writing skills on learning demonstrated that the writing studies on the subjects taught
in the lesson affected the students’ learning in a positive way and played a critical role
in the academic success of the students. Therefore, writing skills education is
considered to be a very important area not only in the Turkish education system but
also in the whole world (Seban ve Tavsanli, 2015). In this respect, students” writing
skills, their attitudes towards writing and how their authorship can positively be
developed have been debated in our country as well as in the whole world. The studies
carried out in the field of writing skills teaching revealed that product-oriented writing
teaching of the past were replaced by the process-oriented teaching.

The process-based writing approach is an approach that addresses on the
teaching process incrementally in line with the constructivist approach and prioritize
the process rather than the product drawing attention to the importance of skills
gained in the process that. In the process-based writing approach, special attention is
paid to the importance of considering writing as a process, not as a product. It is aimed
to understand during the writing process what the students think about, how they
follow the stages of writing and what they do during these stages and what features
the writing processes include (Kaldirim, 2014).

There are many class-level studies that examine the effects of the process-
based writing approach on writing skills. In addition, there are many meta-analysis
studies investigating the impact of process-based writing on the writing success. While
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there are many meta-analysis studies on this subject in the world, there is only one
meta-analysis study in Turkey that has examined the impact of process-based writing
on writing skills and since the meta-analysis studies only deal with quantitative
research, the knowledge and information they provide on the subject is quite limited.
It is because qualitative as well as quantitative research results are needed in order to
examine and discuss a topic comprehensively.

Method

In this study, which aims to examine the process-based writing approach in an
extensive context, quantitative and qualitative studies conducted in the relevant
literature were evaluated by thematic analysis method. Thematic analysis is based on
a descriptive and contextual investigation of the studies conducted on a subject and
determining their tendencies and results (Calik ve Sozbilir, 2014). The studies
investigated in the present study were obtained from Web of Science, ERIC, EBSCO
and Google Academic databases. 23 articles accessed from the databases were
included in the study. In order to be able to investigate the findings of the studies
included in the study and summarize the structure, system and general tendencies
reflecting the content of these studies, a matrix which was developed by Calik, Ayas
and Ebenezer (2005), Unal, Calik, Ayas and Coll (2006) and Kurnaz and Calik (2009)
enabling the investigation of the studies through classification was used. Descriptive
and content analysis methods were chosen as the method of analysis.

Results, Discussion and Pedagogical Implications

When the results of the study were evaluated in general, it was found that the students’
current writing success levels and attitudes towards writing were low. In the studies
conducted by means of process-based writing approach, it was found that the process-
based writing approach improved the students” writing success and attitudes towards
writing. It is thought that this is the most important result of the research. In the
meantime, it was seen that the process-based writing approach and conducting
writing studies also positively affected the identity of the author.

In accordance with the results obtained and suggestions, it is thought that it
will be useful to use the process based writing approach in teaching the writing skills.
Writing skill is learned better by repeating the action of writing and is more
permanent. However, writing skill in our country is used mostly in the school context.
This naturally prevents the manifestation of writing skill products at the desired level.
For this reason, campaigns throughout the country should be initiated to encourage
individuals to write in their daily lives and these campaigns should be supported by
the relevant administrative authorities and non-governmental organizations.

Finally, the failure of the teachers participating in the studies to conduct
writing skill lesson in line with the process-based writing approach and their lack of
knowledge about the process-based writing approach and are serious problems. It is
necessary, in this regard, to provide these knowledge and skills to the teachers
immediately. Furthermore, the Education Faculties of the universities, which are the
teacher training institutions, should provide especially the classroom and Turkish
language teacher-candidates with this skill when they are still undergraduate
students.
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