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Oz

Bu arastirmanin temel amact 60 - 84 ay araligindaki gocuklarin
okuryazarlik gelisimlerini belirlemeye yonelik bir 6l¢me aracinin
gelistirilmesidir. Bu amacla Erken Okuryazarhik Gelisimini
Belirleme Araci (EGBA) olusturulmus ve aracin gegerlik ve
guvenirlik calismalar1 yapilmustir. Arastirma, nicel arastirmanin
yapisina uygun olarak olcek gelistirme mahiyetinde tarama
modelinde planlanmistir ve arastirmanin 6rnekleminde 60 - 84 ay
yas araliginda olan 781 birinci sinif 8grencisi yer almaktadir. Erken
Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinin ilk formu ilgili alan
yazin, ornek calismalar ve uzman gortsleri dogrultusunda
olusturulmustur. Aracin esas uygulamaya girecek formunun
olusmasinda deneme uygulamasi sonuglari, 6n uygulama sonuglar1
ve uzman gorisleri belirleyici olmustur. Esas uygulamada 781
dgrenciden veri toplanmus, toplanan veriler ile gegerlik, gtivenirlik
ve madde analizi c¢alismalar1 yapilmustir. Istatistiki analizlerin
sonuglar1 su sekildedir; Temel Gorsel Alg testi 4 boyut altinda
toplanan 17; Dinleme, izleme ve Anlama Testi tek faktor atinda
toplanan 20; Gorsel Okuma ve Anlama Testi 3 faktor altinda
toplanan 15; Sesbilgisel Farkindalik Testi 8 faktor altinda toplanan
55; Yazi Farkindahigi Testi 2 faktor altinda toplanan 15; Temel
Yazma Becerileri Testi 2 faktor altinda toplanan 16 madde ile gegerli
ve giivenilir olgtimler yapabilmektedir. Ulasilan sonuglar Erken
Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinin gecerli ve giivenilir
ol¢timler yapmada basarili oldugunu gostermektedir.
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Development of Early Literacy Diagnostic Assessment Tool

Abstract

The main purpose of this study was to develop a measurement tool to evaluate the
literacy development of the 60 - 84 months children. For this purpose, Early Literacy
Diagnostic Assessment Tool (ELDAT) was developed and the validity and reliability
studies of the tool were conducted. The research was planned as a quantitative method
survey model involving scale development. In line with the scale development process,
subscales were determined based on literature and other studies, and expert opinions
were asked. The validity, reliability and item analysis studies were performed on the
data obtained from 781 students. The results of statistical analysis were as follows; Basic
Visual Perception Test was valid and reliable with 17 items collected under 4
dimensions. Listening, Monitoring and Comprehension Test was valid and reliable with
20 items collected under 1 dimension. Visual Reading and Comprehension Test was
valid and reliable with 15 items collected under 3 dimensions. Phonological Awareness
Test was valid and reliable with 55 items collected under 8 dimensions. Print Awareness
Test was valid and reliable with 15 items collected under 2 dimensions. Basic Writing
Skills Test was valid and reliable with 16 items collected under 2 dimensions. The results
achieved that the Early Literacy Diagnostic Assessment Tool is successful in
distinguishing individuals.

Keywords: Early literacy, reading writing readiness, literacy development, assessment
tool

Giris

Okuma ve yazmanin ne zaman Ogretilmesi gerektigi egitimcilerin ¢nemli ¢alisma
alanlarindan biri olmustur. 1930’lardan 1970’lere kadar egitimciler okuma ve yazma
Ogretimi icin en iyi zamanin gelmesi gerektigine inanmislar ve okuma yazma
ogretiminden once 6grencilerin “hazir olma” durumlarinin (biyolojik ve norolojik
olgunlasma) belirli bir seviyeye getirilmesi gerektigini savunmuslardir (Ezell, Justice
ve Parsons, 200, s. 131). Bu anlayisa gore ¢ocuklarin alt1 buguk zihin yasina gelmeden
okuma eylemini gerceklestiremeyecekleri ve yazmanin okumay1 6grendikten sonra
ogrenilebilecegi diistintlmistiir (Block, 2003, s. 231). 1970'lerden itibaren ise bazi
arastirmacilar okuma olgunlugu olarak anilan bu goriise ve okumaya “hazir olma”
kavramlarina karsi ¢ikarak deneyimler tizerine yogunlasmaya baslamislardir (Durkin,
1968; van Kleeck ve Schuele, 2010). Cocuklarin okuma yazma stireclerinin incelenmesi
konusunda 6ncti olan arastirmacilardan Marie Clay “Emergent Literacy” gortistinti ilk
ortaya ¢ikaran arastirmacidir (Rohde, 2015, s. 1). Tiirkcede Dogustanci Gortis (Akyol,
2007) olarak ifade edilebilecek bu goriis, gocuklarn okuma yazma ile ilgili kavram,
tavir ve basarilarim1 yetiskinlerinkinin benzeri olarak gormekten ziyade bunlari
cocugun acisindan ¢dziimlemeye calismustir. Bu goriise gore ¢ocuklar dogumdan
itibaren cevrelerinde var olan metinlerle ve isaretlerle etkilesim halinde
bulunmaktadir. Cocuklar bu etkilesim stirecinde harflerin, iletisim stirecinin bir
bileseni oldugunu ve alfabenin sesleri temsil eden simgesel bir sistem oldugunu
anlamaktadir (Riley, 2006).

Okuma yazmayr yeni Ogrenen bireyler kelimenin fonolojik yapisini
coztimlemede oldukca yogun caba gosterirken ilerleyen donemlerde bu stireg
otomatiklesir. Kelimenin fonolojik bilesenleri ¢oziimlenirken bireyin sahip oldugu
erken okuryazarlik becerileri (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, dikkat, hafiza
vb. faktorler) ise bu yapiya yiiklenecek anlamin insasinda belirleyici nitelikte rol
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oynamaktadir. Arastirmacilarin bu durumu goéz oniine alarak erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek/degerlendirmek icin pek ¢ok program olusturdugu ve cesitli
ol¢me araclar1 kullanarak okuma yazma becerilerinin gelisimine yonelik ¢ikarimlar
yaptig1 goriilmektedir (Badian 2001; Bayraktar ve Temel, 2014; Justice ve Ezell, 2000;
Whitehurst ve Lonigan, 1998; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Simsek, 2007).
Turkiye’de ise erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye yonelik olusturulan
veya uyarlanan araglarin sayismin sinirli oldugu goze carpmaktadir (Karaman, 2013;
Kargin, Ergiil, Buiytikoztiirk ve Giildenoglu, 2015; Oktay, 1983; Polat Unutkan, 2003;
Yazici, 2010). Bu calismalarda arastirmacilarin 36 - 72 ay yas araligindaki ¢cocuklarin,
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi ve sozel dil becerilerinin gelisimi tizerine
odaklandiklar goriilmektedir.

Turkiye’de ilkokula baslama stiireci g6z ontine alindiginda; 6grencilerin formel
okuma yazma becerilerindeki basarisini belirginlestiren erken okuryazarlik becerileri
ile ilgili ©grencilerden bilgi toplamak icin uygulanan formel bir envanter
bulunmamaktadir. Smif Ogretmenleri Ogrencilerin okuryazarlik becerilerini,
gozlemleri dogrultusunda, ilk okuma yazma stireci devam ederken fark etmeye
calismaktadir. Okul o©ncesi donem agisindan bakildiginda ise Ogrencilerin
okuryazarlik becerilerini tanilamak icin gelistirilen ve uyarlanan ¢calismalarin oldugu
gortilmektedir (Karaman, 2013; Polat Unutkan, 2003; Simsek, 2011; Yazici, 2010;
Yangin, Erdogan ve Erdogan, 2008 gibi). Bu calismalar goz ontine alindiginda,
Turkiye’de cocuklarin okuryazarlik gelisimlerini belirlemeye yonelik calismalarin
genis bir alandan daha 6zel bir alana dogru ilerledigi goriilmektedir. Okuryazarlik
gelisiminin, ilkogretime hazirbulunusluk veya okul olgunlugu gibi genis bir alam
ifade eden kavramlar icinde ele alindig1 goriiliirken; Yangin, Yangin ve Erdogan,
(2008), Yazic1 (2010), Karaman (2013) ve Kargin, Ergiil, Biiytikoztiirk ve Giildenoglu
(2015) tarafindan yapilan calismalarda ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminin daha 6zel
bir alan icerisinde incelendigi goze carpmaktadir. Yapilan pek ¢ok calismanin
sonuglar1 ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda okuryazarlik diizeyi agisindan farkl
ozelliklere sahip olduklarini gostermekledir (Aram ve Biron, 2004; Erkan, 2011; Riley,
2006; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Bu noktadan hareketle bu arastirmanin temel amaci ilkokula yeni baslayan
ogrencilerin okuryazarlik gelisimlerini belirlemeye yonelik bir aracin gelistirilmesidir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
Belirleme aracinin;

1) Temel Gorsel Algt

2) Dinleme, [zleme ve Anlama

3) Gorsel Okuma ve Anlama

4) Sesbilgisel Farkindalik

5) Yaz1 Farkindalig ve
6) Temel Yazma Becerileri Testlerinin
a. Gegerligi  b. Gtivenirligi nedir?

Yontem
60 - 84 ay araligindaki cocuklarin okuryazarlik gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
bir aracin olusturulmasini hedefleyen bu c¢alisma, nicel arastirmanin yapisina uygun
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olarak olgek gelistirme mahiyetinde tarama modelinde planlanmistir (Karasar 2009, s.
77).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini Sivas Il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh
ilkokullarin birinci siniflarina devam eden 60 - 84 ay araliginda bulunan 6grenciler
olusturmaktadir. Aragtirma siirecinde aracin 6n uygulamasi icin “On Uygulama
Grubu” belirlenmistir. Aracin nihai formunun uygulanmas: icin “Ug Agamali
Ornekleme” yontemi kullanilarak érneklem olusturulmustur.

On uygulama grubu. Arastirmada olusturulan aracin 6n uygulamasi okul
oncesi donemin son asamasinda olan (Mayis/Haziran) ve Eyliil ay1 itibariyle ilkokula
baslayacak olan 64 okul 6ncesi 6grencisiyle yapilmigtir. On uygulama grubunda yer
alan 64 6grencinin 31’i kiz, 33’11 erkektir.

Orneklem. Arastrmanin  ¢rnekleminin  belirlenmesi  {ic  asamada
tamamlanmustir. Birinci asamada “tabakal1 6rnekleme”, ikinci asamada “basit seckisiz
ornekleme” ve {ictincii asamada “uygun 6rnekleme” yontemi kullanilarak katilimcilar
belirlenmistir.

Birinci asamada, Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) Sivas il merkezindeki sokak ve
caddelerin gelismislik diizeyleri ile ilgili verileri dogrultusunda bir siiflandirma
yapilarak dustik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullar
belirlenmistir. ikinci asamada seckisiz ©rnekleme yontemi kullanilarak sosyo-
ekonomik diizeye gore siniflandirilan ilkokullar arasndan madde sayisma uygun
say1da ilkokul seckisiz olarak belirlenmistir. Secilen okullarin sosyo-ekonomik diizeyi
hakkinda okul yoneticilerinden bilgi alinmis, bu bilgilerin TUIK'ten elde edilen
verilerle uyum sagladig1 goriilmiistiir. Ugiincii asamada uygun 6rnekleme yontemi
kullanilarak siniflar ve bireyler belirlenmistir. Belirlenen ilkokullarin yoneticileri ve
smif 6gretmenleri ile yapilan gortismeler sonucunda farkli ana diline sahip 6grenciler
ve Ozel gereksinimli O0grenciler uygulama disinda birakilmistir. Normal gelisim
gosteren ve ana dili Tuirkge olan 6grenciler arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Orneklem 397 kiz ve 384 erkek olmak {iizere 781 birinci sinif 6grencisinden
olusmaktadir. Orneklemde yer alan 6grenciler 60-84 ay araliginda bulunmaktadir.
Ogrencilerin 311'i okul éncesi egitim almamis, 470'i ise okul 6ncesi egitim almustir.
Orneklemde yer alan 6grencilerin 305'i diisiik, 209'u orta ve 267’si yiiksek sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 6grencilerdir.

Veri Toplama Araclar1
Bu boltimde olusturulan aracin gelistirilme stireci ifade edilerek tanitimi yapilmus,
analizlerine iliskin sonuglar bulgular kisminda ayrintili olarak ifade edilmistir.

Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA) iki ayr1 form ve dort
ekten olusmaktadir. Birinci form uygulayicinin yonergeleri takip edebilmesi ve ilgili
puanlamanin yapilabilmesi igin olusturulan “Uygulayic1 Kitapcigi” dir. Ikinci form
test maddelerine iliskin gorsellerden olusan “Uygulama Materyali” dir. Eklerde ise
uygulama stirecinde 6grenciye sunulan hikaye kitabi, olay siralama kartlari, 6rgii ve
sekilleri kopya etme sayfas1 ve harfleri yazma sayfas1 yer almaktadir. EGBA'nin
gelistirme stirecine iliskin bilgiler bu boliimde sunulmus, 6l¢gme aracinin psikometrik
ozelliklerine ise arastirma bulgularinda yer verilmistir.
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Ilkokula yeni baslayan cocuklarin okuryazarlik gelisimlerini gozlemlemek,
incelemek, takip etmek ve degerlendirmek amaciyla bir aracin olusturulmasini
hedefleyen bu ¢alismada, aracin gelistirilme stirecinde su adimlar takip edilmistir; 1)
Testin Genel Amacinin Belirlenmesi 2) Testte Olgiilecek Niteliklerin Belirlenmesi 3)
Testte Olgiilecek Niteliklerin Tamimlanmasi ve Gostergelerin Belirlenmesi 4)
Belirlenen Gostergelere Yonelik Deneme Maddelerinin Yazilmasi 5) Deneme
Maddelerinin Gozden Gegirilmesi 6) Testin On Uygulama Formunun Uygulanmast 7)
On Uygulama Sonuglarindan Madde Analizi Yaparak Maddelerin Segilmesi 8) Esas
Uygulamaya Yonelik Testin Nihai Formunun Olusturulmasi 9) Aracin Nihai
Formunun Istatistiklerinin Kestirilmesi asamalari gerceklestirilmistir (Atilgan, Kan ve
Dogan, 2009; Baykul, 2010; Erkus, 2012; Ozcelik, 2010; Seker ve Gencdogan, 2006;
Turgut ve Baykul, 2010).

EGBA kapsaminda olciilecek niteliklerle ilgili tanimlamalar ve gostergeler
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

EGBA Kapsamuinda Yer Alan Alt Testlere Yonelik Tanimlar ve Gostergeler

Test Tanimlar Gostergeler/Kaynaklar
Aymni olan resimleri fark edebilme, Farkli olan resimleri fark ayirt
N . edebilme, Higkili olan resimleri tespit edebilme, Resmi tamamlayan
g Gorsel algi, gorsel . . . .
= uvaranlan tanima parcay1 bulabilme, Kopya etme, Renkleri tanima, Renkleri eslestirme
< aylrt otme ve dahz; (Akyol, 2007; Apak, 1990; Arikok, 2001; Brown, Rodger ve Davis,
g Gﬁceki denevimlerle 2003; Colarusso ve Hammil, 1972; Dénmez, 2000; Frostig, Lefever ve
Q Jiskili olaral}: Whittlesey, 1961; Hammil, Pearson, Voress 1993; Kavale ve Forness,
i) 3 e. 2000; Mangir, Cagatay- Aral, 1987; MEB, 2013: MEGEP, 2007; Memis
£  yorumlama yetenegi
o ve Sivri, 2016; Metin ve Aral, 2013; Kalkan ve Arslan, 2015; Oktay,
= olarak tanimlanmustir. o .
2010; Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan, 2001; Waugh ve Watson, 1970;
Zhou, McBride-Chang ve Wong, 2014)
v . . Yonergeleri takip edebilme, Kavramlarin es/zit anlamini ifade
[ Dinleme, izleme ve . . . .. . . iy
o o edebilme, Dinlediklerini kavrayabilme, Dinlediginden sonuglar
£ anlama becerileri Karabil Dinlediini hatirlavabil Dinledisini anlavabil
S < bireyin isittigini cikarabilme, Dinledigini hatirlayabilme, Dinledigini anlayabilme,
N g Kavramast. dinledigini Dinledigini uygulayabilme (Akyol, 2007; Bostorm, 2011; Cooper
g e anlamast V,€ 5 1997; Dogan, 2011; Garner ve Bochna, 2004; Giines, 2007; Giines,
‘E, < orumlamas: olarak 2014; MEB, 2013; MEGEP, 2007; Oktay,2010; Ozbay, 2005; Ozbay,
5 ilammlanabilmekte dir 2005; Richards, 1983; Wolwin ve Coakley 2000; Woodcock, McGrew,
a " Mather ve Schrank, 2001)
o N o Gorselleri taniyabilme, ayirt edebilme ve ayrintilar: fark edebilme,
g g Gorsel okuma bireyin . o o u . . .
5 £ on . Kelimenin/ctimlenin gorsel karsiligini tespit edebilme Gorsellerden
v, gorselleri tanima, . I . .
o) %‘ anlama ve vorumlama yararlanarak sorular1 cevaplayabilme, Gorselleri olus sirasina gore
§ < becerisi ola};aku siralayabilme (Akyol, 2007; Avgerinou ve Ericson, 1997; Bas ve Ors,
= 9 ) . 2015; Cam, 2010; Debes, 1968; Ford, 2010; Giines, 2014; MEB, 2009;
0 tanimlanabilmektedir.

MEB, 2013; MEGEP, 2007; Oktay, 2010; Sinatra, 1986; Wileman, 1993)
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Sesbilgisel Farkindalik

Sesbilgisel farkindalik;
kelime, hece, ilk ses -
son ses ve ses birim
farkindalig ve bu alt
becerilere yonelik
sayma, tanima,
birlestirme, bélme,
silme ve degistirme
gorevleridir

Uyakli Dizileri Fark Etme, Uyakli Kelimeleri Eslestirme, Aymni Ses ile
Baglayan Kelimeleri Eslestirme, Sese Uygun Kelime Uretme,
Kelimenin ilk Sesini Silme, Kelimenin Son Sesini Silme, Kelimenin
Ik Sesini Degistirme, Kelimenin Son Sesini Degistirme, Kelime
Birlestirme, Hece Birlestirme, Ses Birlestirme, Kelime Ayirma, Hece
Ayirma, Ses Ayirma (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2003; Bauserman,
2008; Bayraktar ve Temel, 2014; Beauchat, Blamey ve Walpole 2010;
Bentin ve Leshem, 1993; Cisero, 1993; Erdogan, 2009; Erdogan, 2011;
Goswami ve Bryant, 1990; Gokkus, 2016; Justice ve Pullen 2003; Kim,
Kim ve Lee, 2007; Konza, 2011; Schuele ve Boudreau, 2008; Torgesen
ve Mathes, 1998; Treiman ve Zukowski, 1991; Turan ve Akoglu,
2011; Vellutino ve Scanlon, 1987)

Kitaplarin olusturulus amaglarini, kullanma bic¢imini ve kitaplarin
organizasyonunu anlama, Yazinin nasil diizenlendigini anlamay:

ED kolaylastiran becerileri fark etme, Kelimelerinin ve harflerin
= Kitap diizenlemeleri, isimlendirebileceginin ve anlam tasidigini fak etme, Kelime ve
E yazi diizenlemeleri ve  harflerin rakam veya karalama gibi diger metin tiirlerinden farkh
= aziin iglevlerine oldugunu kavrama (Badian, 2001; Bayraktar, 2014; Bradley ve
sy ) y y
g yonelik bilgidir. Byrant, 1983; Foulin, 2005; Justice ve Ezell, 2001; Justice ve Ezell,
>‘S 2002; Kame'enui, Adams ve Lyon, 2002; Lassonde 2001; Lonigan ve
Whitehurst, 1998; Sénéchal ve LeFevre, 2002; Stewart ve Lovelace,
2006; Simsek, 2012)
T?m? lyazma beF erist Cizgileri Bilestirme, Cizgileri Kopya etme, Orgii ve sekilleri kopya
kiiciik kas becerilerine . AN .
< etme, Harfleri yazma, Uygun oturma sekli, kagit tutma, bilek
£ dayal1 olarak AT . N
g8 R . durusu, kalem tutma, kagit ile goz arasindaki mesafe, Soldan saga
N @ yazmanin fiziksel . . . ) .
> T Unsurlarm verine dogru yazma, yukaridan asagl dogru yazma (Akyol, 2012; Badian
ko) % otirebilme ydr i ve 2000; Badian, 2001; Bayraktar, 2014; Bradley ve Byrant, 1983;
% a8 o 8 Falconer 2010; Foulin, 2005; Justice ve Ezell, 2001; Justice ve Ezell,
= sekil ¢izebilme ve

2002; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Morrow, 2007; Ratzon, Efraim ve

harfleri yazabilme Bart, 2007; Sénéchal ve LeFevre, 2002; Svant, 2016; Simsek, 2012)

becerisidir.

EGBA kapsaminda yer alan tiim testlerde gorsellerden yararlanilmustir.
Testlerin uygulanacagi 6rneklemin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak, sorunun bigimi
ve cevap kaynag1 agisindan ¢oktan se¢cmeli ve dogru-yanlis olarak cevap verilebilecek
gorselli secenekler diizenlenmistir. Test maddelerine yonelik soru tipleri belirlenirken,
orneklemden toplanacak veri tizerinde yapilacak analiz calismalar1 g6z dntine alinarak
dogru cevap igin bir, yanls cevap icin sifir kodlanabilecek bir yap1 olusturulmustur.
Madde yaziminda yukarida ifade edilen calismalar uygulanarak 395 madde
olusturulan madde havuzuna alimistir. Madde giigliigti ve madde ayirt edicilik
varsayimlarmi karsilamayan maddeler ¢ikarildiktan sonra EGBA kapsaminda 269
madde ile arastirmaya devam edilmistir. Aracin nihai formunda Temel Gorsel Algi
Testine yonelik 32; Dinleme, [zleme ve Anlama Testine yonelik 28; Gorsel Okuma ve
Anlama Testine yonelik 33; Sesbilgisel Farkindalik Testine yonelik 125; Yazi
Farkindalig1 Testine 24; Temel Yazma Becerileri Testine yonelik 27 madde yer
almaktadir.

EGBA'nin uygulayia1 kitapgigi. EGBA’da yer alan testlerin uygulayici
formlar bir kitapcik halinde bir araya getirilmistir. Ortaya ¢ikan kitapgcik 48 sayfadan
olusmaktadir. Uygulama kitapgigr uygulayicinin siirecte takip edecegi adimlar:
aciklamakta, testlere iliskin yonergeleri kapsamakta ve kitapgikta testlere iliskin
kodlama yapilacak puanlama tablolar: yer almaktadir. Uygulayici kitapcigi, uygulama
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formlar1 ve ekler uygulama siirecinde birlikte kullanilan materyallerdir. Bundan
dolay1 uygulayici kitapcgiginda ilgili test baslig1 altinda hangi materyalin kullanilacag:
ve testin uygulama kitapcigindaki sayfas: belirtilmistir. Testinin ilk sayfasinda testin
tamitimu, kitapgigin kullanimi, uygulama stirecinde dikkat edilmesi gereken genel
kurallar, baslama ve bitis saati ve testin toplam puanina iliskin “Puanlama Tablosu”
yer almaktadir.

EGBA’nin uygulama materyali. Uygulama materyali toplam 54 sayfadan
olusturulmus, A4 ebadinda, 135 gram mat kuse kagit tizerine renkli baski uygulanmis
gorsellerden olusan, spiral cilt ile bir araya getirilmis bir materyaldir.

EGBA’nin uygulama ekleri. Uygulama ekleri kapsaminda bir hikaye kitabi,
dort adet olay siralama karti, renk kartlari, kopya etme calismasi ve harf yazma sayfasi
yer almakladir. Uygulama eklerinin hangi calismada ve nasil kullanilacag1 uygulayici
kitapciginda ifade edilmektedir. Uygulayici aracta yer alan testleri uygularken stirecte
hangi materyali kullanacagin1 uygulayici kitapgigindan takip edebilmektedir.

EGBA’da yer alan c¢alismalarda ogrencilerden beklenenin ne oldugu
anlatilmakta ve deneme maddesi iizerinde agiklama yapilabilmektedir. Ornek
maddede eger Ogrenciden yanlis cevap alinmissa ya da cevap alinamamissa
uygulayic1 tarafindan agiklama yapilabilmektedir. Deneme maddeleri tizerinde
yapilan uygulamalarda cevap alma zamani hakkinda bir kisitlama bulunmamakta
ancak test maddelerinde ogrencilerden birkag¢ saniye icerisinde cevap vermeleri
beklenmektedir. Cevap alinamadiginda ise yansiz tepkiler verilerek bir sonraki
maddeye gecilmektedir.

Temel gorsel algt (TGA) testi. Ilkokula baglayan gocuklarin gorsel alg
becerilerini degerlendirmeye yonelik 4 deneme maddesi ve 17 test maddesi olmak
tizere 21 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler ayni olan1 bulma (4 madde), fakli olan:
bulma (4 madde), iliskili olan1 bulma (5 madde) ve resmi tamamlayan parcay: bulma
(4 madde) basliklar altinda simiflandirilmistir.

Dinleme/izleme ve anlama (DIA) testi. Ilkokula baslayan cocuklarmn
dinleme, takip etme, izleme ve anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik 3 deneme
maddesi ve 20 test maddesi olmak tizere 23 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
yonergeleri takip etme (5 madde), kelimenin karsit anlamini bulma (10 madde) ve
hikaye ogelerini bulma (5) basliklar altinda smiflandirilmistir.

Gorsel okuma ve anlama (GOA) testi. Ilkokula baslayan cocuklarmn
gorselleri, tanima, anlamlandirma ve anlama becerilerini degerlendirmeye yonelik 3
deneme maddesi ve 14 test maddesinden olusmaktadir. Bu maddeler, nesne tanima (4
madde), ifadenin gorsel karsiligini bulma (6 madde) ve olay siralama (3 madde)
basliklar1 altinda siniflandirilmastir.

Sesbilgisel farkindalik (SF) testi. Ilkokula baslayan cocuklarin ses
benzerliklerini fark etme, sesleri tanmima, sesleri birlestirme ve sesleri ayirma
becerilerini degerlendirmeye yonelik 16 deneme maddesi ve 53 test maddesinden
olusmaktadir. Bu maddeler;

e Uyakl Dizileri Fark Etme (6 madde)

e Uyakli Kelimeleri Bulma (6 madde)

e Aym Ses ile Baslayan Kelimeleri Bulma (7 madde)

e Sese Uygun Kelime Uretme (7 madde)

e Hece Birlestirme (7 madde)
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e Ses Birlestirme (7 madde)
e Kelime Ayirma (7 madde)
e Hece Ayirma (6 madde) bashklar: altinda siiflandirilmistir.

Yazi farkindaligi (YF) testi. ilkokula baglayan cocuklarm yazi farkindalig
becerilerini degerlendirmeye yotnelik 2 deneme maddesi ve 15 test maddesinden
olusmaktadir. Bu maddeler kitap kavramlarini tanima (6 madde) ve yazi kavramlarini
tanima (9 madde) basliklar1 altinda siniflandirilmstir.

Temel yazma becerileri (TYB) testi. lkokula baslayan cocuklarin temel yazma
becerilerini degerlendirmeye yonelik 2 deneme maddesi ve 16 test maddesinden
olusmaktadir. Bu maddeler, orgii ve sekilleri kopya etme (9 madde) ve harf yazma (7
madde) basliklar1 altinda siniflandirilmistir.

Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinin (EGBA) uygulayic1 kitapgigy,
uygulama formlar1 ve ekleri Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Erken okuryazarlik gelisimini belirleme arac1 (EGBA)

Veri Toplama Siireci
Arastirmanin veri toplama stirecinde, Orneklemde yer alan Ogrencilere EGBA
uygulayic1 grubu tarafindan bireysel olarak uygulanmustir.

Uygulayic1 grubunun belirlenmesi ve egitimi. Aracin nihai formunun
uygulanmasinda Zaman/Uygulama Stiresi/ Orneklem sayisi goz éniine alinarak Siif
Ogretmenligi lisans programinda 6grenim goren 3. Siuf 6grencilerinden 15 kisilik
uygulayic1 grubu belirlenmistir. Grubun belirlenmesinde goniilliiliitk esas1 temel
almmus ve gontillti olarak katilmak isteyenlere egitim verilmistir.

Deneme uygulamasi ve 6n uygulama. {lk asamada deneme uygulamasi
olarak iki arastirmaci tarafindan ikiser 6grenciye EGBA’da yer alan testler
uygulanmustir. Deneme uygulamasimnin ikinci kisminda uygulayic1 grubuna 6rnek
uygulama c¢alismalar1 yaptirilmustir. Bu dogrultuda Sivas A ilkokulunda yer alan 15
ogrenci ile her bir uygulayici birer 6rnek uygulama gerceklestirmistir. Bu stirecte iki
arastirmact uygulayicilar1 gozlemlemis, uygulama sonrasinda uygulayic1 grubu ile
yapilan toplantida gozlemler paylasilmistir.
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On uygulama Milli Egitim Miudiirligiinden alinan izinler dogrultusunda alti farkl
ilkokulda gerceklestirilmistir. On uygulama grubunda 64 6grenci yer almaktadir ve
2015 yilimin mayis aymin son haftasinda gerceklestirilmistir.

Esas uygulama. Esas uygulamada, 6n uygulama sonucunda ortaya ¢ikan
EGBA’nin nihai formu 6rnekleme uygulanmistir. Uygulamalara baslamadan once,
calisma yapilacak okullara arastirmact ve uygulayicilar tarafindan ziyarette
bulunularak ¢aligmanin amaci, kapsami ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. On
uygulama stirecinde oldugu gibi, uygulayicillarin ve Ogrencilerin rahatca
calisabilecekleri ortamlarin diizenlenmesi gerektigi okul yonetimleri ile paylasilmis ve
uygun olan alanlarda (kiitiphane, bos derslikler, laboratuvarlar, bos odalar) calisma
ortamlar1 olusturulmustur. Calisma alanlarinin belirlenmesinde 1s1, ses ve aydinlatma
acilarindan uygun alanlarin segilmesine dikkat edilmistir. Uygulama alanlar:
olusturulduktan sonra smif Ogretmenleri ile calisma hakkinda bilgi paylasimi
yapimistir. Uygulamalar 2015 yilinin Eylul ve Ekim aylar1 siiresince
gerceklestirilmistir. Esas uygulamada 800 6grenci ile bireysel calisma yapilmistir. Bu
Uygulama stireci sonunda ortaya ¢ikan test stireleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
On Uygulama Siirecinde EGBA’nin Test Siireleri

Testin Ada Madde Iflls;la En Uzun Ortalama Madde Basina
Sayis1  Siire  Siire (dk.) (dk.) Ortalama Siire (dk.)
(dk.)
Temel Gorsel Algt 32 2 10 5.16 0.21
Dinleme. izleme ve Anlama 28 2 9 4.95 0.20
Gorsel Okuma ve Anlama 33 3 13 5.81 0.21
Sesbilgisel Farkindalik 125 13 48 24.00 0.20
Yaz1 Farkindalig 24 3 10 4.82 0.21
Temel Yazma Becerileri 27 6 15 9.72 0.36
Toplam 269 29 81 54.46 0.21

Tablo 2'de ifade edildigi tizere, EGBA'nin ortalama uygulama stiresi 54,46
dakikadir. Uygulama siirecinde en uzun stire 81 dakika, en kisa stire 32 dakika olarak
tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

EGBA’dan elde edilen verilerin analizi ti¢ asamada gerceklesmistir; Birinci asamada
EGBA’nin alt testlerinden ve tamamindan elde edilen puanlarin betimsel istatistikleri
belirlenmistir. Ilk inceleme sonucunda 781 kisiden alinan verinin saglikli ve
degerlendirmeye almabilir oldugu gortilmistiir. Ulasilan verilerin en diisiik ve en
yiiksek puani, ortalama puani, standart sapmasi, garpiklik ve basiklik katsayisi
degerleri hesaplanmistir. Elde edilen toplam puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir ve EGBA nin alt testlerinin gecerlik, giivenirlik ve madde
analizi calismalar1 yapilmistir. Kapsam gegerligi calismalarinda Lawshe (1975)
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tarafindan gelistirilen ve ismiyle anilan Lawshe teknigi kullanilmistir. Yap: gecerligi
calismalarinda her alt teste iliskin acimlayaci faktor analizi ve dogrulayici faktor
analizi calismalar: uygulanmustir (Buytukoztiirk, 2010; Secer, 2013; Tavsancil, 2010).
Testlerde yer alan maddelerin iki kategorili (1, 0) olarak puanlanmasindan dolay alt
testlere yonelik uygulanan faktor analizi calismalarinda tetrakorik korelasyon matrisi
tizerinden calisilmistir (Baykul, 1999; Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2012).
Gtivenirlik calismalar1 kapsaminda KR20 i¢ tutarlik ve iki yar1 test giivenirligi
calismalar1 yapilmistir. Madde analizi kapsaminda madde giigltigti ve nokta cift serili
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Buna ek olarak %27’lik alt ve tist gruplar arasinda
t-Testi uygulanarak gruplar arasindaki farklar incelenmistir. ifade edilen degerlerin
hesaplanmasinda ISTATISCA, XL-STAT, FACTOR 9.0, JMETRIC ve SPSS 18
programlarindan yararlanilmaistir.

Bulgular
Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aracinin (EGBA) gecerlik calismalar:
kapsaminda kapsam ve yap1 gegerligi calismalar: yapilmistir. Giivenirlik ve madde
analizi calismalar1 kapsaminda KR-20 i¢ tutarlik katsayis1 ve [ki Yar1 Test Givenirligi
katsayilar1 hesaplanmistir. Madde analizi calismalar: kapsaminda ise madde guicliigii,
nokta cift serili korelasyon katsayis1 hesaplanmis ve %27’lik alt ve tist gruplar arasinda
t-Testi uygulanmistir.

Kapsam Gecerligi Calismalar:

EGBA'nin alt testlerinin kapsam gegerligi calismalar1 baglaminda uzman
gortslerinden faydalanilmistir. Uzman goriisiine basvurmadan 6nce, ilgili alan yazin
detayl1 bir sekilde taranmis, TGA testine yonelik 5 deneme ve 25 uygulama maddesi,
DIA testine yonelik 5 deneme ve 25 uygulama maddesi, GOA testine yonelik 5 deneme
ve 34 uygulama maddesi, SF testine yonelik 20 deneme ve 150 uygulama maddesi, YF
testine yonelik 5 deneme ve 24 uygulama maddesi, TYB testine yonelik 2 deneme ve
29 uygulama maddesi yazilmustir. Ik uzman goriisii sonucunda TGA, DIA, SF, YF,
GOA ve TYB testlerinin madde sayilarinda bir degisiklik olmamakla birlikte
maddelerin gorsellerinde cesitli diizenlemeler 6nerilmis (TGA testinde aob1-2-5, fob3-
4, fb4-5; DIA testinde dial-6-9-13-18-21-22-23; GOA testinde gkb1-2-3-6-11-19, nt1-2-3-
5; SF testinde udf16-17-18-22-25-19, uke31-32-35-38-43-45) ve deneme maddelerinin
hangilerinin olacag1 belirlenmistir. Uzman gortisiinden gelen diizeltme Onerileri
degerlendirildikten sonra ortaya cikan form 11 uzmana tekrar sunulmustur. Ikinci
uzman goriisiinden alinan sonuglara Lawshe teknigi uygulanarak maddelerin KGO
degerleri belirlenmistir. Ikinci uzman goriistinden gecen maddelerin KGO degerleri
Tablo 3’te ifade edilmistir.

Tablo 3’te ifade edildigi tizere Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
belirlenen KGO referans tablosuna gore 11 kisilik uzman heyetinden alinan gortisler
icin bir maddenin en az 0,59 KGO degerine sahip olmas: gerekmektedir. Tabloda ifade
edilen bulgular incelendiginde maddelerin KGO degerlerinin bu degerin tizerinde
oldugu gortilmektedir. Bu dogrultuda maddelerin KGO degerlerinin 0.82 - 1.00
araliginda degisim gosterdigi goz oniine alindiginda EGBA’da yer alan test
maddelerinin kapsam gecerligini sagladig: ifade edilebilir.
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Tablo 3
EGBA'min Alt Testlerinin Kapsam Gegerlik Oranlarina Tliskin Bulgular

Alt Test Uzman Sayis1 Madde Sayis1 KGO Referans Aralig:
Temel Gorsel Algi (TGA) 11 25 0.82-1.00 0.59 -1.00
Dinleme. izleme ve Anlama (DIA) 11 25 0.82-1.00 0.59-1.00
Gorsel Okuma ve Anlama (GOA) 11 34 0.63 -1.00 0.59-1.00
Sesbilgisel Farkindalik (SF) 11 150 0.63 -1.00 0.59 - 1.00
Yazi Farkindalig: (YF) 11 24 0.82-1.00 0.59 -1.00
Temel Yazma Becerileri (TYB) 11 25 0.82-1.00 0.59 -1.00

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Esas uygulamada ulasilan 781 6grenciden elde edilen veriler {izerinde acimlayici
faktor analizi calismasi yapilmistir. Acimlayici faktor analizi uygulamasimdan once,
orneklem biytikliigtintin faktorlesmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir.  Analiz sonucunda testlerin KMO
degerlerinin 0.80 tizeri oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6rneklem biiytikliigtintin
faktor analizi yapmak icin yeterli (Field, 2009; Hutcheson ve Sofroniou, 1999)
oldugunu gostermektedir. Ayrica verilerin cok degiskenli normal dagilimdan gelip
gelmedigini belirlemek amaciyla Bartlett Sphericity testi uygulanmustir. Bartlett
kiiresellik testi sonuclari incelendiginde, elde edilen ki-kare degerlerinin manidar
oldugu gortilmistiir. Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunda KMO degerinin 1’e
yaklasmasi (Tavsancil, 2010) ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi (Biiytikoztiirk, 2010;
Kalayci, 2010) istenen bir durumdur. Bu dogrultuda verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan geldigi kabul edilmistir. KMO ve Bartlett Sphericity testi degerlerine gore
elde edilen verilerin faktdr analizi calismasina uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.
Tablo 4’te ifade edilen degerler sunulmustur.

Tablo 4
EGBA Kapsaminda Yer Alan Testlerin KMO ve Bartlett Testi Sonuglar

Parametre TGA DiA GOA SF YF TYB

KMO Testi 0.80 0.93 0.75 0.93 0.81 0.84

Bartlett Testi x2=1765 x2=3970 x2=777 x2=1378 x2=105 x2=2194
p=0.00 p=0.00 p=0.00 p=0.00 p=0.00 p=0.00

Oz Deger 4 1 3 8 2 1

A. Varyans %58.23 %44.69 %46.13 %66.61 %47 .47 %32.95

Tablo 4'te ifade edildigi tizere TGA testine yapilan analiz sonucunda, analize
temel olarak alman 25 madde icin 6z degeri 1'in tizerinde olan sekiz bilesen oldugu
gortilmiistiir. Hicbir faktore ytik vermeyen (aobl, fobl, rtbp2) ve binisik maddeler
(tb1,2,3,4,5) cikartildiginda maddelerin dort bilesen altinda toplanabildigi
goriilmistiir. DIA testine yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak alinan 25
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madde icin 6z degeri 1'in tizerinde olan dort bilesen oldugu gortlmistir. Higcbir
faktore ytik vermeyen maddeler (dia8, diall, dial5, dial6, dial8) ¢ikartildiginda
maddelerin bir faktor altinda toplanabildigi gortilmiistiir. GOA testine yapilan analiz
sonucunda, analize temel olarak alinan 39 madde icin 6z degeri 1'in tizerinde olan alt1
bilesen oldugu gorulmuistiir. Higbir faktore yik vermeyen
(bal,ba2,bab,rt5,gkb1,4,5,6,18,19,0s2) ve binisik maddeler (gkb7,8,9,11,12,14,17)
cikartildiginda maddelerin {i¢ bilesen altinda toplanabildigi gortilmiistiir. SF testine
yapilan analiz sonucunda analize temel olarak alinan 125 madde icin 6z degeri 1'in
tizerinde olan 18 bilesen oldugu gortlmisttir. Hicbir faktore ytik vermeyen ve binisik
maddeler cikartildiginda maddelerin 8 bilesen altinda toplanabildigi goriilmiistiir. YF
testine yapilan analiz sonucunda analize temel olarak alinan 24 madde i¢in 6z degeri
1’in tizerinde olan ti¢ bilesen oldugu goriilmistiir. Hicbir faktore yiik vermeyen (kkt2,
ykt21) ve binisik maddeler (kkt5, kkt9, kktl6, kkt17, kkt18, kkt19) cikartildiginda
maddelerin iki bilesen altinda toplanabildigi gortilmiistiir. TYB testine yapilan analiz
sonucunda analize temel olarak alman 25 madde i¢in 6z degeri 1’in tizerinde olan {ig
bilesen oldugu gortilmistiir. Hicbir faktore yiik vermeyen (ke8, hf13) ve madde faktor
yiik degeri 0,30"un altinda olan ya da binisik olan maddeler (ke2, ke11, hf14, hf20, hf21,
hf22, hf24, hf25, hf27) cikartildiginda maddelerin bir faktor altinda toplanabildigi
gorulmistiir. A¢iklanan varyans oranlar:i TGA testi icin %58,23, DIA testi icin %44.69,
GOA testi icin %46.13, SF testi icin %66.61, YF testi icin %47.47 ve TYB testi icin
%32.95’tir. Yamag-birikinti grafigindeki kirilma noktalar1 ve 6z degerler ulasilan faktor
yapilarmin testlerin gelistirilme stirecinde 6n gortilen bilesen sayis1 ile uyumlu olmasi
acisindan anlamh goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2007) 6z degeri bir ve tizeri
olan bilesenlerin varyansa ¢nemli bir katkisinin oldugunu belirtmektedir. Tablo 5'te
binisik ve kabul degerinin altinda kalan maddeler c¢ikarildiktan sonra ulasilan faktor
yiik degerleri ve faktor sayilar: sunulmustur.

Tablo 5'te ifade edilen veriler incelendiginde EGBA kapsaminda yer alan
testlerin maddelerinin faktor yiik degerlerinin ve madde sayilariin kabul edilebilir
siirlar icinde oldugu soylenebilir. TGA testinin varyansa %31 katki saglayan birinci
boyutu “ayni olani bulma”, %10 katki saglayan ikinci boyutu “farkli olan1 bulma”,
%8.5 katki saglayan {tictincti boyutu “iligkili olan1 bulma” ve %7.5 katki saglayan
dordiincti boyutu “resmi tamamlayan pargay1 bulma” olarak isimlendirilmistir. DIA
testinin %44.69'unu aciklayan faktér “dinleme izleme ve anlama becerileri” olarak
isimlendirilmistir. GOA testinin varyansa %11.66 katki saglayan birinci boyutu “nesne
tanima”, %25.81 katki saglayan ikinci boyutu “gorsel karsiligin1 bulma” ve %8.66 katki
saglayan {ictunct boyutu “olay siralama” olarak isimlendirilmistir. SF testinin
varyansa %26 katki saglayan birinci boyutu “uyakli dizileri fark etme”, %11 katk:
saglayan ikinci boyutu “uyakli kelimeleri eslestirme”, %9 katki saglayan {tictincii
boyutu “ayni ses ile baslayan kelimeleri eslestirme”, %7 katki saglayan doérdiincii
boyutu “sese uygun kelime {iiretme”, %6 katki saglayan besinci boyutu “hece
birlestirme”, %6 katki saglayan altinci boyutu “ses birlestirme”, %5 katki saglayan
yedinci boyutu “kelime ayirma” ve %5 katki saglayan sekizinci boyutu “hece ayirma”
olarak isimlendirilmistir. YF testinin varyansa %34 katki saglayan birinci boyutu “yazi
kavramlarimi tanima”, %13 katki saglayan ikinci boyutu “kitap kavramlarini tanima”
olarak isimlendirilmistir. TYB testinde ongoriilen teorik yap1 cercevesinde varyansin
%32.95ini aciklayan faktor “temel yazma becerileri” olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 5
Binisik ve Kabul Degerinin Altinda Kalan Maddeler Cikarildiktan Sonra Ulasilan Faktér Yiik Degerleri
ve Faktor Smylart

Alt Madde Faktorler
Test  Sayis1 1 2 3 4 5 6 7 8
FYD 0.61- 0.78- 0.67- 0.33-
TGA 17 0.82 0.86 0.84 0.82
MS 4 4 5 4
0.34-
DiA 20 YD 86
MS 20
0.46- 0.38- 0.57-
GOA 15 FYD 0.68 0.59 0.62
MS 4 8 3
FYD 0.41- 0.52- 0.56- 0.56- 0.77- 0.79- 0.89- 0.71-
SF 53 0.74 0.83 0.73 0.83 0.85 0.89 0.91 0.88
MS 6 6 7 7 7 7 7 6
0.50- 0.34-
YF 15 FYD 0.89 0.78
MS 9 6
0.45-
TYB 16 FYD 0.64
MS 16

Dogrulayici1 Faktor Analizi Sonuglar:

Acimlayic faktor analizi sonucunda ortaya cikan faktor yapilarinin gegerligini test
etmek amaciyla (Harrington, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007) ulasilan modele DFA
uygulanmistir. AFA sonucunda ortaya ¢ikan modellerin incelenmesinde ilk olarak
maddelerin ortaya ¢ikan faktor yapisi ile uyum saglayip saglamadig: degerlendirilmis,
belirlenen faktor yapisi altinda her bir maddenin t-degerlerinin anlamlilig
sorgulanmistir. Bu inceleme sonucunda testlerin AFA sonucunda ortaya cikan
yapilarinda maddelerin ilgili faktorler altinda anlamli oldugu tespit edilmistir. Tkinci
olarak ise her maddenin standart faktor yiik degerleri incelenmistir. inceleme
sonucunda standart faktor yiik degerlerinin 0.30 ve tizerinde oldugu gozlemlenmistir.
Son olarak her bir test i¢cin ulasilan modelin uyum degerleri incelenmistir. Ulasilan
modelin uyum degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’da ifade edilen DFA uyum degerleri incelendiginde; ulasilan degerlerin
kabul edilebilir araliklarla karsilastirildiginda degerlerin kabul edilebilir sinirlar icinde
oldugu soylenebilir. Madde faktor yiik degerleri acisindan TGA testinde yer alan
maddelerin 0.36 ile 0.64 araliginda, DIA testinde yer alan maddelerin 0.30 ile 0.69
araliginda, GOA testinde yer alan maddelerin bir madde (m12:0.27) disinda 0.30 ile
0.55 araliginda, SF testinde yer alan maddelerin 0.56 ile 0.84 araliginda, YF testinde yer
alan maddelerin 0,51 ile 0,81 araliginda ve TYB testinde yer alan maddelerin 0.30 ile
0.69 araliginda degisim gosterdigi belirlenmistir. Sonug olarak 17 madde ve 4 boyuttan
olusan TGA testinin, 20 madde ve 1 boyuttan olusan DIA testinin, 14 madde ve 3
boyuttan olusan GOA testinin, 53 madde ve 8 boyuttan olusan SF testinin, 15 madde
ve 2 boyuttan olusan YF testinin ve 16 madde ve 1 boyuttan olusan TYB testinin DFA



Delican & Ates 172

uyum degerlerinin anlamli oldugu ve testlerin acimlayic1 faktér analizinde ortaya
¢ikan yapilarinin dogrulandig ifade edilebilir.

Tablo 6
EGBA Kapsanmunda Yer Alan Testlerin DFA Sonucunda Ulasilan Uyum Degerleri

Incelenen Parametreler TGA DIA GOA SF YF TYB Referans Aralig:

Modelin “t” Degeri 0.05 0.05 0.05 0.05 0.05 0.05 Anlamli

036- 030- 027- 056- 051- 0.30-
0.64 0.69 0.55 0.84 0.81 0.69

Ki-Kare/sd  1.81 2.90 1.23 1.65 2.80 4.05 0<X?/sd<3
RMSEA  0.03 0.05 0.019 0.029 0.048 0.06 0.0<RMSEA<0.05
GFI  0.97 0.94 0.98 0.91 0.91 0.94 0.95<GFI<1.00

Faktor Yiik Degerleri 0.30 Uzeri

Model
Uyum AGFI 096 093 098 090 090 092  095<AGFI<1.00
Degerleri SRMR 0.038 004 0029 005 0058 005 0.00<SRMR <0.05

NNFI  0.96 0.97 0.98 0.99 0.90 0.91 0.95 < NNFI<1.00
CFl 097 0.97 0.99 0.99 0.91 0.92 0.95<CFI<1.00

Giivenirlik ve Madde Analizi Bulgular:

EGBA kapsaminda yer alan TGA, DIA, GOA SF, YF ve TYB testlerinin glivenirlik
calismalar1 kapsaminda KR20 i¢ tutarlik ve iki yari test gtivenirligi katsayilar
incelenmistir. Madde analizi kapsaminda madde giicltigii, nokta cift serili korelasyon
katsayilar1 ve %27’lik alt ve tist gruplar arasinda t-Testi sonuclar1 hesaplanmuistir.

Tablo 7

EGBA Kapsaminda Yer Alan Testlerin Giivenirlik ve Madde Analizi Bulgulari
Uygulanan Analiz TGA DIA GOA SF YF TYB  Referans Degeri
KR20 0.82 0.91 0.74 0.96 0.87 0.78 >0.70
lki Yar: Test 088 093 075 098 08 079 >0.70
Giivenirligi

Loy 0.36- 0.31- 0.41- 0.30- 0.30- 0.27- .

Madde Guiclug 091 08 088 068 079 067 0.50 civari

Nokta Cift Serili 0.32- 0.32- 0.29- 0.34- 0.31- 0.40-
Korelasyon Katsayis1 ~ 0.56 0.70 0.49 0.62 0.60 0.52

Alt-Ust G. “t” Testi 7.78- 9.08- 6.64- 5.96- 13.94-  13.28-
Sonuglari 17.98 29.52 15.18 26.06 31.84  16.74

0.29 ve tizeri

Anlaml

Tablo 7'de ifade edildigi tizere gtivenirlik acisindan ulasilan KR20 ve iki yar1
test gtivenirligi sonuclarinin kabul edilebilir smirlar iginde oldugu gortilmektedir.
Madde analizi acgisindan ise madde giicliigii ve madde ayirt edicili§i degerlerinin
referans degerleri karsiladigi ve alt-tist gruplar arasinda uygulanan t-Testi
sonuglarmin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gére EGBA kapsaminda yer
alan testlerin i¢ tutarlik ve iki yari test gtivenirligi katsayilarma gore test dlgtimlerinin
gtivenilir sonuclar tasidig: ifade edilebilir. Ayrica testlerde yer alan maddelerin ayirt
edicilik puanlarinin istenen diizeyde oldugu, bireyleri birbirinden ayirt ettigi ve
ol¢timlerin gtivenilir sonuclar tasidig: ifade edilebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci (EGBA) ilkokula baslayan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik gelisimlerini belirlemek {izere farkli alt testlerin bir araya
getirilmesi  ile  olusturulmustur. Aracta erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek tizere ilgili alan yazin dogrultusunda 1) Temel Gorsel Alg1 (TGA), 2)
Dinleme, Izleme ve Anlama (DiA), 3) Gérsel Okuma ve Anlama (GOA), 4) Sesbilgisel
Farkindalik (SF), 5) Yazi Farkindaligi (YF) ve 6) Temel Yazma Becerileri (TYB)
testlerine yer verilmistir.

Turkiye’de ve yurt disinda erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye
yonelik farkli 6gretimsel amaclar tasiyan pek cok arag gelistirildigi goriilmektedir
(Metropolitan Readiness Tests, Sixth Edition (MRT6); Dynamic Indicators of Basic
Early Literacy Skills (DIBELS); Early Literacy Skills Assessment (ELSA); Get Ready to
Read; Test of Preschool Early Literacy (TOPEL); Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci; Erken Okuryazarlik Testi gibi). Ttirkiye’de ise son yillarda erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmenin genel bir alandan daha ©zel bir alana
dogru ilerledigi goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri, ilkdgretime
hazirbulunusluk veya okul olgunlugu gibi genis bir alan1 ifade eden kavramlar icinde
ele almirken son yillarda yapilan calismalarda (Karaman, 2013; Kargmn, Ergiil,
Buyukoztiirk ve Guldenoglu, 2015; Yangin, Yangin ve Erdogan, 2008; Yazici, 2010)
erken okuryazarlik becerilerinin sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, dinledigini
anlama, kelime tanima gibi formel okuma ve yazma becerilerinin yordayicisi olarak
diistintilen beceriler olarak daha 6zel bir alan icerisinde ele alindig: ifade edilebilir. Bu
durum Tiirkiye’de okuryazarlik becerilerinin gelisimine ve formel olarak okuma ve
yazma becerisinin kazanilmasma yonelik bir bakis acis1 degisikligi stirecinde
olundugunu da gostermektedir. Okuma ve yazmanin Ogrenilmesi siirecinde
ulasilmas: gereken bir olgunluk diizeyi ya da yas kriterinin giintimiiz arastirma
sonuglar1 (Neumann, 2016; Neumann, Finger ve Neumann, 2016; Rvachew, Rees,
Carolan ve Nadig, 2017 gibi) ile bagdasmamaktadir. Diger taraftan dogumdan itibaren
yasanan okuryazarlik deneyimlerinin formel olarak okuma yazma becerisinin
ogrenilmesi stirecinde 6nemli bir etkisinin oldugu da pek ¢ok ¢alismanin sonuglari
(Barratt-Pugh ve Rohl, 2000; Stickland ve Morrow, 1998; Teale ve Sulzby, 1988;
Whitehurst ve Lonigan, 1998) arasinda yer almaktadir. Bu nedenle dogumdan itibaren
her cocuk okuryazar olma siirecindedir ve formel okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmas: siirecinde dogumdan itibaren edinilen okuryazarlik deneyimlerinin
onemli bir etkisi bulunmaktadir. Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Araci da
ilkokula baslayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminin degerlendirmesi ve
formel olarak okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi stirecinde ihtiyag duyulan
destegin belirlenebilmesi icin olusturulmus bir aractir. Karaman (2013) okul 6ncesi
egitim stirecindeki ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini sesbilgisel farkindalik,
yaz1 farkindaligi, 6ykiiyti anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma 6ncesi beceriler
boyutlar: altinda degerlendirmistir. Kargin, Ergiil, Biiytikoztiirk ve Giildenoglu (2015)
okul 6ncesi egitim stirecindeki cocuklarin erken okuryazarlk becerilerinin gelisimini
alic1 dilde sozctik bilgisi, ifade edici dilde s6zctik bilgisi, genel isimlendirme, islev
bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama boyutlar: altinda
degerlendirmistir. Good ve Kaminski (2002) okul ¢ncesi egitim stirecinde ve birinci
smifta bulunan cocuklarin okuryazarlik gelisimlerini okuma yazma becerilerinin
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yordayicist olarak belirledigi harf isimlendirme akiciligy, ilk ses akiciligi, sesbirim
bolme akiciligl, anlamsiz kelime okuma akicilig1 boyutlar: altinda degerlendirmistir.
Lombardino, Liberman ve Brown (2005) okul 6ncesi egitim ile ilkokul tictincti smuf
araliginda bulunan cocuklarin okuryazarlik ve dil gelisimlerini dil, fonolojik
farkindalik, alfabe bilgisi, yaz1 farkindaligi, akiciik ve anlama boyutlar: altinda
degerlendirmistir. Lonigan, Wagner, Torgesen ve Rashotte (2007) erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimini yaz1 bilgisi, kelime tanima ve sesbilgisel farkindalik boyutlar:
altinda degerlendirmistir. Pek ¢ok farkl arastirmaci (Buytktaskapu, 2012; Farver,
Nakamoto ve Lonigan, 2007; Lonigan, Allan ve Lerner, 2011; Oktay, 2010; Simsek,
2011; Yazici, 2010 gibi) tarafindan da benzer yapilar tizerinde durularak erken
okuryazarlik  becerilerinin  gelisimini  degerlendirmeye yo6nelik araclarin
olusturuldugu gortilmektedir. Erken Okuryazarlik Gelisimini Belirleme Aract da bu
calismalara ek olarak okul oncesi egitim alan ve almayan 60 - 84 ay araligindaki
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini temel gorsel algi,
dinleme/izleme ve anlama, gorsel okuma ve anlama, sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindalig1 ve temel yazma becerileri boyutlar: altinda degerlendirmektedir. Analiz
sonugclar1 aracta yer alan testlerin 6l¢ctimlerinin gegerli ve giivenilir sonuglar tasidigin
gostermektedir. Bu sonuglar dogrultusunda,

e Ogretmenler ve uzmanlar 60 - 84 ay yas aralifinda bulunan gocuklarin
okuryazarlik gelisimini ya da okuma yazmaya hazirbulunusluk durumunu
incelemek ve degerlendirmek icin EGBA’y1 kullanabilirler.

e Arastirma sonuglarina gore erken okuryazarlik becerileri acisindan, cocuklar
ilkokula geldiklerinde farkl gelisim 6zellikleri gostermektedir. Ogrencilerin
gelisimini gozlemlemek icin EGBA kapsaminda gelistirilen Temel Gorsel
Alg1, Dinleme, [zleme ve Anlama, Gorsel Okuma ve Anlama, Sesbilgisel
Farkindalik; Yazi Farkindaligi ve Temel Yazma Becerileri Testlerini ayr1 ayr1
kullanabilirler.

e EGBA kapsaminda erken okuryazarlik becerileri olarak gorsel ve isitsel alg,
dinledigini anlama, gorsel okuma, yazma calismalari, yaz1 farkindaligy,
sesbilgisel farkindalik, kelime bilgisi ve alfabe bilgisi becerileri tizerinde
durulmustur. Arastirmacilar yas ve grup ozelliklerini de dikkate alarak farkl
becerileri bir araya getirerek yeni arag gelistirme galismalar1 yapabilirler.
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Summary

Introduction
Researchers are developing many programs to support early literacy skills. In
addition, researchers evaluate the development of literacy with various measurement
tools (Badian 2001; Bayraktar and Temel, 2014; Justice and Ezell, 2000; Whitehurst and
Lonigan, 1998; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Simsek, 2007). In Turkey, the
developed or adapted assessment tools for early literacy skills can be said to be limited.
According to researchers, factors such as phonological awareness, print awareness,
small muscle skills, visual perception, auditory perception, attention and memory are
important in learning to literacy. (Akyol, 2007; Lieberman and Brown, 2005; Lonigan,
Burgess and Anthony, 2000; Mayer, 2007, Neumann, Hood and Neumann, 2009).
Therefore, the main purpose of this study was to develop a measurement tool to
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evaluate the literacy development of the first grade students. For this purpose, Early
Literacy Diagnostic Assessment Tool (ELDAT) was developed and the validity and
reliability studies of the tool were conducted.

Method

The research was planned as a survey model involving scale development. In line with
the scale development process, subscales were determined based on literature and
other studies, and expert opinions were asked. Subscales were revised based on expert
opinions, and item pool was generated. In this process, definitions and indicators were
determined for each subscale, and items were generated to encounter each indicator.
The research sample included 781 first grade students who were 60-84 months old.
Then, the item pool was presented to expert opinion, and some revisions were made.
Thus, Early Literacy Diagnostic Assessment Tool (ELDAT) was created in line with the
relevant literature, sample studies and expert opinions. According to the results and
expert opinions, Early Literacy Diagnostic Assessment Tool (ELDAT) involved 269
items. In the main study, the Early Literacy Diagnostic Assessment Tool (ELDAT) was
administered to 800 students in the sample by 15 practitioners and two researchers.
The validity, reliability and item analysis studies were performed on the data obtained
from 781 students.

Results

The results of statistical analysis were as follows; BVP Test was valid and reliable with
17 items collected under 4 dimensions. LMC Test was valid and reliable with 20 items
collected under 1 dimension. VRC Test was valid and reliable with 15 items collected
under 3 dimensions. PA Test was valid and reliable with 55 items collected under 8
dimensions. Print Awareness (PRA) Test was valid and reliable with 15 items collected
under 2 dimensions. Basic Writing Skills Test was valid and reliable with 16 items
collected under 2 dimensions.

Discussion

Many researchers have developed tools to assess the development of early literacy
Skills (Metropolitan Readiness Tests, Sixth Edition (MRT6); Dynamic Indicators of
Basic Early Literacy Skills (DIBELS); Early Literacy Skills Assessment (ELSA); Get
Ready to Read; Test of Preschool Early Literacy). In addition to these studies, the Early
Literacy Diagnostic Assessment Tool also evaluates under the dimensions of basic
visual perception, listening / watching and understanding, visual reading and
understanding, phonological awareness, writing awareness and basic writing skills.
The results indicated that the measurement tools have valid and reliable results. It is
seen that the scores obtained from the Early Literacy Diagnostic Assessment Tool
differ significantly in terms of variables. These results support the fact that the Early
Literacy Diagnostic Assessment Tool is successful in distinguishing individuals.

Pedagogical Implications
Research results show that children are at a different level in terms of literacy
development. Parents can learn about the development of their child's literacy skills
by implementing tools developed to evaluate their early literacy skills.
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Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tum etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editortintin” hicbir sorumlulugunun
olmadigs, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yaymn ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhtit edilmistir.
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