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Oz

Orgiin egitim kurumlarindan Lise egitiminin amaci, bireyleri
topluma hazirlamanin yaninda yiiksekogretime de hazirlamaktir.
Ancak Tiirkiye’de geng niifusun fazla olmasi ve yiiksekogretimde
yer alan boliimlerdeki kontenjan azlig1 nedeniyle gencler standart
basar1 testleri kapsaminda iki agsamali bir smava girmek
durumundadur. Bu smavin sonucuna gore ise bir yiiksekogretim
kurumuna yerlesebilirler. 12 yillik egitimin sonunda gelecekteki
mesleklerini de sececekleri bu sinav, bireyler {izerinde kaygiya
neden olmaktadir. Kayg: diizeyi 6grencilerin okul basarilar1 ve
smnav basarilar1 ile yiiksek iliski gosteren degiskenlerdendir.
Okullarin rehberlik birimlerinde, o©zellikle smmava hazirlanan
ogrencilerin kaygi diizeylerini belirlemek ve kaygi diizeylerine
iliskin tedbirler almak amaciyla ¢lcekler uygulanmaktadir. Kaygt
Olgeginden elde edilen veriler dogrultusunda kayginin cinsiyet,
sosyo-ekonomik durum, anne-baba egitim durumu, okul tiirii gibi
degiskenlere gore farklilasma gosterdigi soylenmektedir. Bireyler
arasindaki bu farklilasma, bireylerin sahip olduklar1 bu
ozelliklerden kaynaklanabilecegi gibi olgegin yapisindan da
kaynaklanabilir. Bu tiir bir farklilasmanin o¢lcegin yapisindan
kaynaklanmasi gegerlik sorununa neden olacaktir. Bu nedenle bu
arastirma dogrultusunda MEB biinyesinde liselere uygulanan
kaygi olceginde yer alan maddelerin cinsiyet ve okul tiirt
degiskenlerine gore degisen madde fonksiyonu gosterip
gostermediginin arastirilmasi amaglanmistir. Calisma sonuglari
dogrultusunda degisen madde fonksiyonu gosteren maddeler
belirlenerek daha gecerli ve giivenilir bir 6lcek elde edilmesi, bunun
yaninda olcekten elde edilen verilerin de daha gtivenilir olmasi ve
dolayisiyla daha giivenilir yorumlar yapilmasina imkan saglanmasi
hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaygi ¢lcegi, degisen madde fonksiyonu, sirali
lojistik regresyon, madde tepki kuramu.
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Analysis of Test Anxiety Scale items in terms of Differential Item Functioning by
Different Methods

Abstract

The purpose of high school education, which one of the formal education institutions, is
to prepare individuals to society as well as preparing to higher education system.
However, in Turkey due to high number of young population and inversely the
shortages on higher education placements in related subjects, which lead candidates to
sit for two tier examinations as a result of that they can get a placement at higher
education institutions. At the end of 12-year education these examinations enable
candidates to choose future job opportunities which result in anxiety over the
candidates. Anxiety level is highly related variable for students success at school and in
exams. Schools’counselling services has been applying scales especially to measure
students’anxiety and to take necessary precautions. The data received from anxiety scale
enable to see anxieties in correlation with gender, socioeconomic level, parents’
education level, school type and other variables. These differentiations between
individuals can be caused by personal characteristics or scale’s structure. This kind of
differences will cause validity problems. Therefore, the aim of this study is to investigate
if the antiexy scale’s items have differantial item functioning according to gender and
school type. According to results, it is aimed to obtain a more valid and reliable scale by
determining items has item bias. In addition, it is aimed to have reliable data and
according to this to have reliable interpretations.

Keywords: Anxiety Scale, Differantial Item Functioning, Ordinal Logistic Regression,
Item Response Theory

Giris

Tiirk Egitim Sistemi

Egitim dtizeyi, bir milletin gelismislik gostergelerindendir. Bu nedenle egitimin
toplumun ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte ve bir sistem dahilinde olmas1 nemlidir.
Yilmaz ve Sarpkaya (2009) egitim sistemini, devlet tarafindan kurulan iilke
diizeyindeki egitim orgtitleri ve okullar biitiinti olarak o ulusun egitim ihtiyaclarini
karsilamak, egitim haklarini gergeklestirmek ve devletin egitimden bekledigi yararlar:
saglamak amaciyla kurulduklarini vurgulamaktadir. Orgiin ve yaygin egitim olmak
tizere ikiye ayrilan egitim kurumlarindan orgitin egitim Okuloncesi egitim, Ilkokul,
Ortaokul, Lise ve Yiiksekogretim seklinde tanimlanmaktadir. Tiirkiye'de
uygulanmakta olan orgiin egitim 12 (4+4+4) yillik zorunlu egitim olmakla birlikte
okuloncesi egitim bu zorunlu egitime dahil degildir (Milli Egitim Bakanligi [MEB].,
2012). Okul oncesi egitimin amaci;, gocuklarin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerine destek vererek onlar1 temel egitime hazirlamaktir. [lkokul ve ortaokulun
amaci ise; iyi bir vatandas yetistirmek, bireyleri hayata hazirlamak ve gerekli bilgi ve
beceri bakimindan donanimli hale getirerek bir tist egitim kademelerine hazirlamaktir.
Lise egitimin amac1 ise; her 6grenciye ortak ve asgari bir genel kiiltiir vermek, toplum
sorunlarin1 anlamak ve ¢oztimler tiretebilmek, 6grencileri ilgi ve yeteneklerine gore
yiiksekogretime hazirlamaktir (Saylan, 2010; Ugurlu, 2013). Ogrencilerin liseden sonra
yliksekogretime devam edebilmeleri igin de Tiirkiye genelinde yapilan standart basar:
testi kapsaminda ele alinan uygulamalarda basar1 gostermeleri beklenmektedir.

Egitim Sisteminde Sinavlarin Yeri
Universiteye gecis smavi segme amacinin yaninda yerlestirme ve smiflama amaci
tasimaktadir. Bir egitim kurumuna ya da egitim programina secilecek Kkisileri
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belirlerken degerlendirmeye ihtiyac duyulur. Universite giris sinavlari gibi sinavlarda
da sonuglar olcttlerle karsilastirilarak ogrencinin bir kuruma veya programa
secilmesine karar verilir. Ayrica Ogrencilerin basar1 ve becerilerine gore
siniflandirilmasina ve yerlestirilmesine ihtiyag¢ duyulabilir. Universite smavi
sonucunda da ogrenciler basar1 durumlarina ve tercihlerine gore ilgili boltimlere
yerlestirilirler.

Sinavlarin Bireylerde Yarattig1 Kayg

Universite girig sinavina 2011 yilinda 1 milyon 711 bin 254, 2012 yilinda 1 milyon 860
bin 515, 2013 yilinda 1 milyon 923 bin 33, 2014 yilinda 2 milyon 86 bin 87, 2015 yilinda
2 milyon 126 bin 684, 2016 y1ilinda 2 milyon 255 bin 386 6grenci basvurmustur (Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK), 2020). Tiirkiye'nin geng niifusun en fazla oldugu tilkelerden
biri olmas1 buna karsin yiiksekogretimdeki kontenjanlarm da smirli olmasi sebebiyle
smava giren Ogrencilerin segilme ve yerlesme kaygilar1 tasimas: kacimilmazdir.
Dolayisiyla bu smavlar 6grencilerde yiiksek diizeyde stres ve kayg: yaratmaktadir.
Zamanla uygulanan bu testlerin 6grencilerde 6grenilmis bir kayg: diirttisti yarattig
ortaya konulmustur (Mandler ve Sarason, 1952, Akt: Kapikiran, 2002). Smav kaygisi
ile siav performansi arasindaki iliskinin incelendigi calismalar, kayginin sinav
performansini da dustirdiigiinti gostermektedir (Bozanoglu, 2005; Coskun, Sahan ve
Erman, 2011; Tungan, 2015). Hong (1998) calismasinda algilanan test giicluguniin
ogrencilerdeki test kaygisini arttirdig1 dolayli olarak da test performansini dustirdiigii
sonucuna ulasmistir. Dikkat eksikligi ve 6grenme giiclugii yasayan 6grencilerde de
smav kaygisi arttikca smnav performansi diismektedir (Hunsley, 1985). Ayrica smav
kaygzst ile ilgili calismalarda degerlendirilme duygusunun da sinav kaygst ile iliskili
oldugu vurgulanmistir (Chang, 1986; Chapin, 1989; Hunsley, 1985; Kyositi, 1982;
Maehr ve Midgley, 1991; Pintrich ve Schraunben, 1992; Rocklin ve Thomson, 1985;
Sarason, 1984;).

Kayg1 Diizeyi/Kayg1y1 Etkileyen Faktorler

Kayg: kavramina iliskin bir¢ok tanima rastlanmakla birlikte genel olarak; bireyin
karsilastig1 bir uyarana iliskin gosterdigi tepki olarak aciklanabilir. Birey bu tepkileri
genellikle kendini giivensiz hissettiginde ya da kotii bir sey olacakmis duygusuna
kapildiginda endise, korku ve karamsarlik duygulari ile gostermektedir. Bu durumla
birlikle birey, basarisizlikla kars1 karsiya gelmektedir. Kaygi diizeyine bagli olmakla
birlikte bazi durumlarda bireyi fazlasiyla etkileyebilmekte ve okul c¢agindaki
cocuklarda okul ortaminda da kendini gosterebilmektedir (Hill ve Sarason, 1966, Akt:
Cosaner ve Serin, 2012). Okul ortaminda o6grencilerin yasadiklar1 kaygilardan en
biiyiigii ise smav kaygisidir.

Sinav kaygist igin Oner (1980), bireye iliskin degerlendirme durumlarinda
tehdit veya tehlike icerisinde oldugu duygusuna kapilmak tanimini yapmistir.
Bununla birlikte Oner, siavlara atfedilen anlamlardan kaynakl olarak bireyin bunu
bir nevi kisiligin smava tabi tutulmas: olarak algiladiginmi belirtmektedir (aktaran,
Oksal, Durmaz ve Akin, 2013). Turkiye’de uygulanan tiniversite giris sinavinda
yasanan kaygi icin Kutlu (2001), gelecek ile ilgili bir konu hakkinda karar vermek icin
girilmesi gereken se¢gme smavindan alinacak puana atfedilen bir kayg: oldugunu
belirtmistir.
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Kaygiy1 Belirlemede Kullanilan Olcekler

Simav kaygisini ve smav kaygisini etkileyen faktorlerle ilgili cesitli arastirmalar
yapimistir. Arastirma sonuglaria gore sinav kaygisit 6grencilerin yasadiklar: yere,
aile yaninda yasama durumlarina, dershaneye gitme durumlarma ve cinsiyet, okul
turt gibi degiskenlere gore farklilik gostermektedir. Bu arastirmalar: gerceklestirmek
ve ilgili degiskenlere gore farkliligin manidarligimi test etmek igin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ya da Tiirkce'ye uyarlanan farkli smav kaygi olcekleri
kullanilmaktadir. MEB rehberlik merkezi tarafindan ise iki farkli sinav kayg: olgegi
kullanilmaktadr.

Kayg1 Olgeklerinin Farklilagmasi

Kayg1 6lceginden elde edilen puanlarin demografik degiskenlere gore farklilasmasinin
nedeni, ogrencilere ait olan bu demografik degiskenlerin farklilasmasmin yaninda
Olcekte yer alan maddelerle ya da olgegin biitiintiyle dlgiilen 6zelligin bireylerin bu
ozelliklerine gore farklilik gostermesinden de kaynaklanabilir. Bu baglamda
farklilasan madde fonskiyonu DMF (Differansial item Response- DIF) kavramu ile
karsilasilmasi kagmilmaz olmaktadir. Degisen madde fonksiyonu; Zumbo (1999)
tarafindan madde ile dlctilen yetenek diizeyi karsilastirmasinda farkli gruplardaki
madde yanitlayicilarmin ilgili maddeye verdikleri tepkilerdeki farklilik olarak ifade
edilir (Zumbo, 1999). Yanli bir madde, degisen madde fonksiyonu verir ancak
vurgulanmalidir ki her degisen madde fonksiyonu tek basina yanliliga isaret etmez.
Bir maddede DIF gozlenme nedenleri; karsilastirma yapilan gruplar arasindaki gergek
farklilik (true difference) ve madde yanllig1 (item bias) seklinde ele alinir. Bununla
birlikte test yapisina uygun olmayan bir baska yetenek de ¢lgiildiigii icin yap1 gecerligi
de ihlal edilir (Camilli ve Shepard, 1994). Dolayisiyla; madde yanliligi, ayni zamanda
Ol¢me aracinin gecerligi hakkinda da bir kanmt sunar (Osterlind, 1983). Madde etkisi
(item impact) ise; alt gruplarda yer alan yanitlayicilarin maddeyi dogru yamitlama
olasiliklar1 arasindaki gercek farkliliklardir (true difference). Bu, olgiilen belli bir
yetenek diizeyinde gruplar arasindaki gercek farklilik olarak ifade edilir (Zumbo,
1999). Bu farklilik, gruplardan birisinin daha 6nceden sahip oldugu bilgi ya da tecriibe
ile agiklanabilmektedir. Yani madde etkisi 6l¢gme aracinin hatali oldugunu degil
uygulanan alt gruplar arasinda olctilen 6zellik bakimindan olusan farkliliklar: ifade
eder.

Kaygi Ol¢eginde DMF nun Belirlenmesi

Universite smavina giren 6grenciler, demografik 6zellikler bakimindan farklilik
gostermektedirler. Ozellikle okul tiirti goz ontinde bulunduruldugunda okul
basarisinda da ciddi farklilasmalar gozlenmektedir. Sinav basarisini etkileyen kaygi
diizeyinin belirlenerek 6grencilerin kaygilari ile bas etmelerinde yardimci olmak icin
MEB tarafindan uygulanan kaygi 6lceginin yerlesim yeri bakimindan degisen madde
fonksiyonunun incelenmesi ¢nemli gortilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin
problemi; MEB tarafindan uygulanan kaygi olceginin cinsiyet ve okul tiirii
bakimindan DIF icerip icermedigini incelemektir.

Arastirmanin Amaci
Turkiye’de smavlar ortaokuldan sonra ama 6zellikle liseden yiiksekogretime gegiste
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geleceklerini 6nemli dlctide etkilemektedir. Yiiksek Riskli Test olarak adlandirilan
TEOG, YGS, LYS, KPSS gibi sinavlar 6grencilerin kaygt diizeylerinin artmasina neden
olmaktadir. Ogrencilerin kaygi diizeylerinin basarilarini ve tutumlarim etkiledigine
iliskin yapilan arastirma bulgular1 (Bacanh ve Siirticti, 2006; Basarir, 1990; Cassady,
2004; Cassady ve Johnson, 2002; Culler ve Holahan, 1980; Oner, 1972; Yildirim ve
Ergene, 2003) bireylerin kayg:1 diizeylerinin incelenmesinin énemli oldugunun da
gostergesidir.

Ogrencilerin sinav kaygi diizeyleri bazi demografik degisiklilere gore farklilik
gostermektedir. Bu degiskenlerden biri de cinsiyet degiskenidir. Yapilan arastirmalar
kiz 6grencilerin sinav kaygt diizeyinin erkek 6grencilere gore daha ytiksek oldugunu
gostermektedir (Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007; Basco ve Olea, 2013; Cakmak ve
Hevedanli, 2005; Calmaz ve Acgk, 2012; Deveci, Yildiz, 2007; Kapikiran, 2002;
Karaman, 2009; Kaya ve Varol, 2004; Ozgﬁl, 2003; Zahhar ve Hocevar, 1991). Bunun
yaninda cinsiyete gore farklilik yok diyen arastirmalar da vardir (Coskun, Sahan ve
Erman, 2011; Cakmak ve Hevedanli, 2004; Dogan ve Coban, 2009; Genc, 2008; Giil
Akmaz ve Ceyhan, 2009; Kim, 2009; Tektas, 2014; Ungﬁren, 2007; Yokus, 2013).

Okul basarisi, okul tiirtine gore de farklilik gostermektedir. Bu okul tiirtindeki
ogrenci profilleri sosyo-ekonomik diizeyleri ile de iliskilendirilebilir. Literattirde kaygt
diizeyinin sosyo-ekonomik diizeye gore farkhilastigim1 gosteren arastirmalar
bulunmasinin yaninda (Calmaz ve Agik, 2012; Canbaz, Stunter ve Peksen, 2005; Deveci,
Gl Akmaz ve Ceyhan 2009; Giirsoy, 2006; Erdik ve Altiparmak, 2012; Kaya ve Varol,
2004) manidar bir farklilik olmadigini gosteren arastirmalar da yer almaktadir (Akgunh,
Gonen ve Aydin, 2007; Arslan, 2007; Cakmak ve Hevedanli, 2005, Geng, 2008;
Karaman, 2009; Ozgiil, 2003; Oztiirk, 2008; Tiimerdem, 2007).

Literattirdeki ilgili calismalara bakildiginda, kaygi diizeyine gore ilgili
degiskenlerdeki  farklilasma  bireylerin = sahip  olduklari  Ozelliklerden
kaynaklanabilecegi gibi 6l¢me aracinin yapisindan da kaynaklanabilir.

Kayg1 diizeyinin demografik degiskenlere gore farklilasmasi ve kayginin okul
basarisinda ve okula karsi tutumda ¢nemli bir degisken olmasi nedeniyle MEB
btinyesinde lisede 6grenim goren ogrencilerin kaygt diizeyini belirlemek amaciyla
kullanilan bu 6lcegin ilgili degiskenler bakimindan degisen madde fonksiyonuna
sahip olup olmadigmin belirlenmesi 6nemli goriilmekte ve arastirmanin amacini
olusturmaktadir.

Bu baglamda MEB rehberlik ve arastirma merkezi tarafindan kullanilan kaygi
olgegi “Anadolu Lisesi, Anadolu Teknik ve Mesleki Liseler ve Imam Hatip Liseleri”
olmak tizere ti¢ farkli okul tiirtine gore ayrilan 4386 lise son smif 6grencisinin 6grenim
gordugii 62 liseye uygulanmustir. Fen lisesi 6grenci sayist manidar diizeyde az oldugu
icin Anadolu Lisesi kategorisine eklenerek analiz yapilmistir. Elde edilen veriler
degisen madde fonksiyonunu belirlemek amaciyla sirali lojistik regresyon analizi
yontemi ile R programinda analiz edilmistir.

Yontem
Bu calismada, degisen madde fonksiyonunu belirleyen Mantel-Haenszel, lojistik
regresyon teknikleri karsilastirilmistir. Smav Kaygr olcegi ile elde edilen veriler
cinsiyet ve lise tiirti degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma, betimsel bir
calismadir.
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Evren

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim 6gretim-yilinda Sivas ili'nde 6grenim goren
4386 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmadan kayip veriler ve uc degerler
cikarildiginda 3228 lise ogrencisinden veriler elde edilmistir. Arastirmada evrene
ulasilmasi planlandigi icin 6rneklem yontemine gidilmemistir.

Tablol.
Lise Tiirtine Gore Dagilim

pise tirii f %

IMAMHATIP 325 10,1

MESLEK 1.302 40,3

ANADOLU 1.601 49,6

Toplam 3.228 100,0
Tablo2.

Cinsiyete Gére Dagilim

Cinsiyet f %
KIZ 1.956 60,6
ERKEK 1.271 39,4
Toplam 3.228 100,0

Tablo 1 ve 2'de goriildtigii gibi veriler imam Hatip, Meslek ve Anadolu lisesi
olmak {izere ti¢ liseden elde edilmis ve kiz ve erkek ogrencilere gore olgek
maddelerinin yanlilik gosterip gostermedigi belirlenmistir.

Veri Coziimlemesi
DIF belirlemek icin R programi kullanilmistir. DIF belirlemede yontem olarak Mantel-
Haenszel ve lojistik regresyon analizi tercih edilmistir.

Mantel-Haenszel Yontemi

Bu yontemde 6rneklem incelenecek degisken bakimindan referans ve odak gruplarma
ayrilarak yetenek veya yeterlik diizeylerine gore tabakalara ayrilirlar (Osterlind ve
Everson, 2009). Bu yontem bir ki-kare teknigidir. Mantel-Haenszel yonteminde,
maddeler A, B ve C olmak tizere {i¢ kategoride incelenmektedir (Zieky, 1993). Bu
yontemde bir AMH katsayis1 hesaplanir ve logaritmik dontisim yapilarak AMH-
2,35In(aMH) olarak gosterilir. Bu degerin sifira esit olmas1 yanlilik olmadigini, pozitif
degerse odak grup icin negatif deger ise de referans grup icin avantaj saglayan bir
yanlilik oldugunu gostermektedir (Holland ve Thayer, 1986; Holland ve Wainer, 1993;
Osterlind ve Everson, 2009). MH ile belirlenen ti¢ kategori Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Zieky (1993) Tarafindan Diizenlenen Siniflama Sistemi

DMF Diizeyi Aciklama Deger Aralig1

A DMF yok veya ihmal edilebilir. |A|mu <1,0

B Orta Diizeyde DMF vardur. 1,0<|A|mu<1,5

C Yiiksek Diizeyde DMF vardur. |A|vmu>=1,5
Lojistik Regresyon

Mantel-Haenszel yonteminin kullanimi diger yontemlere gore daha kolaydir. Buna
ragmen Tek Bicimli ve Tek Bicimli olmayan DMF'leri belirleme konusunda ise yetersiz
kalmaktadir. Yapilan galismalar bu yonteme alternatif olan ancak dezavantajin
ortadan kaldiracak Lojistik Regresyon modeli tizerinden analiz yapmay: gerektiren bir
yontem 6nermektedir. Bu yontemde madde bagimli degisken, gruplar ve toplam puan
bagimsiz degiskenlerdir ve maddelerin hangi tiir DMF icerdiklerine iliskin bilgi de
elde edilmektedir. Bakan Kalaycioglu ve Kelecioglu (2011), yontemlerin 6rneklem
buytiikltuklerinden etkilenmesi ve farkli smiflama sistemlerinde bir ortaklik
saglanamamasimdan dolayr daha hassas bir smiflama sistemi ile calismalarimi
yurttmislerdir. Bu sisteme iliskin ¢izelge Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Bakan Kalaycioglu ve Kelecioglu (2011) Tarafindan Diizenlenen Siniflama Sistemi

DMF Diizeyi Aciklama Deger Aralig1
A DMF yok veya ihmal edilebilir. AR2< 0,010
B Orta Diizeyde DMF vardir. ,0,010<AR2 < 0,020
C Yiiksek Diizeyde DMF vardir. 0,020<=AR2
Bulgular

Bu boliimde cinsiyet ve lise tiirti bakimindan sinav kayg: dlceginde DMF LR ve MH
sonuglarina gore ele alinmis bu tekniklerden elde edilen sonuglar ve sonuclar
arasindaki uyum incelenmistir. Mantel-Haenszel ve lojistik regresyon teknikleri
kullanilarak smav kaygi oOlgegi testinde cinsiyete gore madde fonksiyonlar:
farklilasmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. MH teknigine ait sonuglar Tablo 5'te
ve LR teknigine ait sonuglar ise Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 5'te goruldtigti tizere 50 maddelik sinav kaygi 6lgeginin 14 maddesinde
DMF gorulmektedir. Bu maddelerden 4, 7, 10 21, 33, 41, 42, 43 ve 50 numarali
maddelerin erkek 6grencilerden avantaj saglayan DMF icerdigi gozlenmistir.

Lojistik regresyon yontemine gore yapilan madde yanlilig1 analizi sonuglar1
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6’da goriildiigi tizere 50 maddeden 3’ logistik regresyon yontemine
gore DMF gostermektedir. Madde yanlilig1 diizeyleri i¢in gozlemlenen Zumbo ve
Thomas-ZT yontemi ve Jodoin veGierl-JG yontemleri sonuglarma bakildiginda JG
yontemine gore belirlenen madde yanhliklarmin etkilerinin daha biiytik oldugu tespit
edilmistir. Bunu nedeni her iki istatistik igin alman etki buytikltigti araliklaridir.
Hassas 6l¢tim icin uzman goriistine sunulurken JG sonugclar1 dikkate alinmastir.
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Tablo 5.
Cinsiyet Degiskenine gére MH Sonuglari

Madde

o a X? P X-MH DMEF Diizeyi
2 1.72 1.71 .190 -1.28 B
4 .58 2.33 127 1.30 B
6 1.71 2.43 119 -1.26 B
7 .38 5.03 .025* 2.26 C
10 .63 1.67 196 1.07 B
21 .60 1.70 192 1.22 B
29 57 1.59 .208 -1.06 B
31 .58 1.04 307 -1.07 B
33 .59 1.61 204 1.25 B
38 1.56 1.01 316 -1.05 B
41 31 5.50 .0190* 2.76 C
42 .29 4.98 .026* 2.23 C
43 51 1.12 .146 1.58 C
50 .60 1.54 214 1.21 B

Referans Grup=Kiz Odak grup=Erkek

Tablo 6.
Cinsiyet Degiskenine gore Logistik Regresyon Sonuglar

X DMF Diizeyi LR o .
R p Degeri
Madde ZT ]G
no
7 10 A C .001
27 .04 A B .04
34 .03 A A .04

Referans Grup=Kiz Odak grup=Erkek

Mantel-Haenszel ve lojistik regresyon teknikleri kullanilarak smav kaygi
Olcegi testinde okul tiirtine gore madde fonksiyonlar: farklilasmakta midir? MH
teknigine ait sonuglar Tablo 7’de ve LR teknigine ait sonugclar ise Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7’de goriildiigii tizere 50 maddeden 13'tt DMF gostermektedir. Bu
maddelerden 34 ve 44 numarali maddelerin Anadolu Lisesi 6grencilerine dezavantaj
saglayan DMF icerdigi gozlenmistir.

Lojistik regresyon yontemine gore yapilan madde yanlilig1 analizi sonuglar1
Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8'de verilen 4 madde logistik regresyon sonucuna gore DMF
gostermektedir. Madde yanlilig1 diizeyleri i¢in gozlemlenen Zumbo ve Thomas-ZT
yontemi ve Jodoin veGierl-]JG yontemleri sonuglarina bakildiginda JG yontemine gore
belirlenen madde yanliliklarinin etkilerinin daha biiyiik oldugu tespit edilmistir. Bunu
nedeni her iki istatistik icin alinan etki btiytiklugti araliklaridir. Hassas 6l¢iim icin
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uzman goriisiine sunulurken JG sonuglar1 dikkate alinmastr.

Tablo 7.
Okul Tiirii Degiskenine gore MH Sonuclar:

Madde

o a Xz p XMH DMF Diizeyi
3 58  1.38 24 1.30 B
7 45 426 04 1.85 C
10 39 7.13 .008*  2.19 C
17 48  3.59 06 1.70 C
22 30 938 002 2.80 C
27 56 191 17 1.35 B
34 1.62 242 12 -1.14 B
36 57 227 A3 1.34 B
40 .53 2.75 09 149 B
42 .61 1.99 16 116 B
44 208 4.84 03 -1.72 C
47 45 3.66 05 1.86 C
50 .60 1.27 26 1.20 B

Referans Grup=Diger Liseler Odak grup=Anadolu Lisesi

Tablo 8.
Okul Tiirii Degiskenine gore Logistik Regresyon Sonuglar

. LR

X R2 DMF Diizeyi p Deferi
Madde ZT ]G
no
7 .05 A B 04*
10 .05 A B .01*
22 .04 A B .006*
40 .04 A B .02*

Referans Grup=Diger Odak grup=Anadolu Lisesi

Her iki yonteme gore maddelerin yanlhlik gosterip gostermedigi
incelendiginde benzer maddelerin her iki yonteme gore de yanlhilik gosterdigi
gortilmektedir. Cinsiyete gore yanlilik gosteren maddeler daha fazla iken lise tiirtine
gore yanlilik gosteren madde sayisinin daha az oldugu goriilmektedir.

Analizler sonucu madde yanlilig1 gozlenen olgek maddeleri icin uzman
gortislerine bagvurulmustur. Smav kaygisi 6lgeginde yanlilik gosteren maddeler icin
uzmanlar goriisleri cinsiyete gore herhangi bir yanlilik olmadig1 yoniinde olmustur.
Okul turtt degiskenine gore ise “Cevremdekiler (Ailem, arkadaslarim) basaracagim
konusunda bana giiveniyorlar.” maddesinin Anadolu lisesi 6grencileri lehine yanlilik
gosterebilecegi belirtilmistir. Bu maddede ifade edilen gevre degiskeninin Anadolu
lisesi 6grencilerinde gegerli olabilecegi vurgulanmustir. Olgekte yer alan “Sinavlarin

I Al

mutlaka resmi, ciddi ve gerginlik yaratan durumlar olmas: gerekmez.”, “Sinavdan once daima
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huzursuz, gergin ve sikintili olurum.” ve “Onemli smavlardan once midem bulanir.”
maddeleri icin ise mesleki ve teknik lise 6grencilerinde sinavlarin Anadolu Lisesinde
ogrenim goren Ogrencilerden daha az ciddiye alinmasi, Anadolu Lisesindeki
ogrencilerin daha basarili olmalar1 ve yeterlik diizeylerinin daha ytiksek olabilecegi
nedeniyle yanlilik gozlenebilecegi belirtilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Literattire smmav kaygis1 ve cinsiyet ile okul turti arasindaki iliskileri inceleyen
calismalar incelenmistir. Yilmaz, Besir ve Gilimiis (2016), lise 6grencileri ile yaptiklar
calismada smav kaygisi ile cinsiyet arasindaki iliskide manidar fark bulunmadigin
ancak kizlarin erkeklere gore smav kaygist bakimmdan daha kuruntulu oldugunu
belirtmislerdir. Softa, Karaahmetoglu ve Cabuk (2015) ise kiz 6grencilerin toplam
kaygi puanlarinin kiz ogrencilerde erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Ayni bulgular literatiirdeki benzer calismalarla desteklenmektedir
(Yildiz, 2007; Kisa, 1996; Gencdogan, 2010). Ogrenciler tizerinde yapilan durumluluk
ve stirekli kaygi 6zelliklerinin cinsiyete gore farklilasma sonucu incelendiginde, bircok
calismada kiz 6grencilerin anksiyete ve depresyon diizeylerinin erkek 6grencilerden
daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Bilge ve Pektas, 2004; Bonaccio ve Reeve,
2010; Cassady ve Johnson, 2002; Ozbas, Sayin ve Cosar, 2012; Cakmak, 2007; Erzen ve
Odaci, 2014; Geng, 2013; Giiler ve Cakir 2013; Ringeisen, Buchwald ve Hodapp, 2010).
Bu bulgular dogrultusunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha duygusal
olmalar1 sebebiyle de ozellikle bireysel kaygi belirten maddelerin yanli ¢ikmasi
beklenen bir durum olarak yorumlanabilir. Alyaprak (2006), yaptig1 calismada tiirk
kilturunde kaygl, korku gibi duygusal 6zelliklerin kadinlara atfedilmesi nedeniyle
kizlarin erkeklere oranla daha kaygili oldugu yorumunu yapmustir. Ozbas ve
arkadaslar1 (2012) ise kiz Ogrencilerin daha yiiksek kaygi gostermelerini kiz
ogrencilerin duygularmi daha rahat ifade etmelerine baglamaktadir. Erzen ve Odaci
(2014) ise kizlarin kaygi verici durumlar karsisinda daha fazla fiziksel tepki
gosterdiklerini ve bu durumun biyolojik bir takim nedenleri olabilecegine vurgu
yapmaktadir. Bu sonuclarin aksine Geng¢dogan (2006) calismasinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda kaygi diizeyi bakimindan bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasmustir.

Okul turt ile sinav kaygist arasindaki iliskilerin incelendigi arastirmalara
bakildiginda ise Fen Lisesi, Anadolu lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencilerinin
dustik sinav kaygr diizeyine sahip olduklar: belirtilmektedir (Erzen ve Odaci, 2014).
Cigek ve Tanhan (2018) yaptig1 arastirmada lise tiirii ile sinav kaygisi arasinda manidar
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Literattirdeki benzer calismalarda benzer
sonuglar gozlenmektedir (Kisa, 1996; Alyaprak, 2006; Yildiz, 2007). Calismada yer alan
maddelerde gozlenen madde yanlilifi durumunun uzmanlarin da belirttigi tizere
Anadolu Lisesi 6grencilerinin daha basarili olma ve yeterlik algilarmin daha ytiksek
olmas1 gibi nedenler gosterilebilir. Terzi ve Mirasyedioglu (2009), calisma
sonuclarinda Anadolu lisesi Ogrencilerinin genel lise, fen lisesi ve stiper lise
ogrencilerinden daha yiiksek 6z yeterlik algilarma sahip olduklarmi belirtmistir.
Tasdemir (2012), calismasinda benzer sekilde Anadolu lisesi ve fen lisesi 6grencilerinin
0z yeterlik algilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Literatiirdeki benzer
calismalarda da sinav kaygisi ile 6z yeterlik arasinda ters bir iliski oldugu gozlenmistir
(Dwyer ve Cummings, 2001; Bandura, Taylor ve Brouillard, 1988). Hancock (2012) ise
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calismasinda smnav kaygisimin yiiksek basariy1 getirdigini bunun ise yiiksek 6z
yeterlige katki sagladigini belirtmektedir.

Tum bu sonuglar dogrultusunda sinav sisteminin yogun oldugu egitim
sisteminde Ogrencilerin sinav kaygi diizeylerini belirlemek icin kullanilan 6lcegin
revize edilmesi ya da ogrenci ozelliklerine uygun bir oOlcegin tercih edilmesi
onerilmektedir. Ogrencilerin sinav kaygisini etkileyen biyolojik 6zelliklerin dikkate
alan ve yanlilik calismalarini da iceren yeni bir ¢lgek gelistirilebilir. Var olan 6lcek
farkli 6grenci gruplarinda da calismalar yapilarak revize edilebilir.
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Summary

Introduction
It is important that education is capable of meeting the needs of the society, and within
a system. Educational institutions are divided into formal and non-formal education.
Formal education is defined as Preschool education, Primary School, Secondary
School, High School, and Higher Education. After the high school students to move on
to higher education are also expected to demonstrate success in applications that are
dealt with across Turkey made standard achievement test. Students are expected to be
successful after high school from across Turkey made standard achievement test to
move on to higher education. Besides the purpose of choosing the university entrance
exam, it has the purpose of placement and classification. After the university exam,
students are placed in the relevant departments according to their success and
preferences. However, these exams cause high levels of stress and anxiety in students.

Anxiety can be explained as an individual's reaction to a stimulus they
encounter. The biggest anxiety experienced by students in the school environment is
exam anxiety. Exam anxiety varies according to the place where students live, their
living with their families, their status of going to the private teaching institutions, and
variables such as gender and school type.

The reason for the differentiation of the scores obtained from the anxiety scale
according to demographic variables may be due to the differentiation of these
demographic variables belonging to students, as well as the difference between the
items in the scale or the feature measured by the scale as a whole, according to these
characteristics of the individuals. In this context, it is inevitable to encounter the
concept of differentiating substance function DMF (Differential Item Response-DIF).
A biased item gives a changing item function, but it must be emphasized that not every
changing item function alone indicates bias. Reasons of DIF observed in a substance;
It is handled as true difference and item bias between the comparison groups.

Students taking the university entrance exam differ in terms of demographic
characteristics. There are also serious variations in terms of success among schools,
especially in terms of school type. It is important to examine the changing item
function in terms of location of the anxiety scale applied by the Ministry of National
Education to help students cope with their anxiety by determining the level of anxiety
that affects the success of the exam. In this context, the problem of this research is; To
examine whether the anxiety scale applied by the MEB includes DIF in terms of gender
and school type.
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Method

In this study, Mantel-Haenszel and logistic regression techniques, which determine
the varying item function, were compared. The data obtained with the Exam Anxiety
scale were analyzed according to the variables of gender and type of high school. The
research is a descriptive study. The universe of the research consists of 4386 students
studying in Sivas in the 2016-2017 academic year. When the missing data and extreme
values were removed from the study, data were obtained from 3228 high school
students.

Results
DIF was examined for the gender variable. According to the MH results, DIF is seen
in 14 items of the 50-item exam anxiety scale. It was observed that items 4, 7, 10 21, 33,
41,42, 43 and 50 of these items contained DIF, which provides an advantage over male
students. In addition, 3 out of 50 items show DIF according to logistic regression
method.

DIF has been reviewed for the school tour variant. According to the MH
results, 13 out of 50 items show DIF. It has been observed that items 34 and 44 among
these items contain DIF, which provides disadvantage for Anatolian High School
students. According to the LR results, 4 items show DIF.

When the expert opinions are examined; It was stated that bias may be
observed in vocational and technical high school students because exams are taken
less seriously than Anatolian High School students, Anatolian High School students
are more successful and their proficiency levels may be higher.

Pedagogical Implications
In the education system where the examination system is intense, it is recommended
to revise the scale used to determine the exam anxiety levels of students or to choose
a scale suitable for student characteristics. In exam anxiety scales, it can be revised or
a new scale can be developed in a way that biological characteristics of students that
affect exam anxiety are taken into account and the items are not biased in terms of
these features.
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