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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access journal
published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality studies in education
through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish our fourth issue in
Volume 12 (December 2023). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue,
particularly to the publication board, publishing editor, assistant editors, field editors, language editors,
copyediting staff, authors and reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and
provided support so far. Our next issue will be published in March 2024.

In this issue, there are 20 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles
to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the
blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their
article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming issues. In
addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming
a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
erengulcin3@hotmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get
a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Asst. Prof. Dr. Giilgin OFLAZ
Editor-in-Chief
December, 2023
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Editor’'den

Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdltesi tarafindan yilda
dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim
alaninda nitelikli calismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi hedeflemektedir. Yayin kurulumuz
dergimizin 12. cildinin 4. sayisini (Aralik 2023) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma
kurulumuza, yayin editorimuize, editdr yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu galisanlarimiza olmak lizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tlrl en derin sikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize
katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Mart 2024’te
yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kér hakemlik ve editorlik sirecinden gecmis 20 arastirma makalesi bulunmaktadir.
Dergimizde yayimlanmakta olan ¢alismalar 6n inceleme, kér hakemlik slireci ve editoryal slre¢ olmak Gzere (¢
onemli asamadan gecmektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme slirecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gecmektedir.
Oniimizdeki sayilarimiz i¢in calismalarini dergimize géndermek isteyen vyazarlarimiza calismalarini bize
gondermeden 6nce mutlaka intihal yaziimindan gecirmelerini 6neriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yikleyebilirsiniz. Ayrica, dergimiz
akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin
danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini erengulcin3@hotmail.com adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden yuritilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak tzere...

Dr. Ogr. Uyesi Giilgin OFLAZ
Editor
Aralik, 2023



http://dergipark.gov.tr/cije

&

| cije.cumhuriyet.edu.tr |

Cumbhuriyet International Journal of Education, 12(4): 795-813, 2023
DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1143762

Cumbhuriyet International Journal of Education

Founded: 2011 Available online, ISSN: 2147-1606 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Attitudes and Views of Science Teachers Working in Village Schools towards
Distance Education”

Kiibra Atmazl=*, Aykut Emre Bozdogant

1Faculty of Education, Tokat Gaziosmanpasa University, Tokat, Tirkiye

*Corresponding author
Research Article

Acknowledgment
#This study is a part of master’s
thesis

History
Received: 18/07/2022
Accepted: 16/08/2023

v iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.

Copyright © 2017 by Cumhuriyet
University, Faculty of Education.
All rights reserved.

ABSTRACT

This study examined the attitudes of science teachers working in village schools towards distance education
and their views on the process. The research adopted mixed research method. The cross-sectional survey
model was used in the quantitative dimension of the research, and the explanatory case study method was
used in the qualitative dimension. The sample of the research consisted of 54 science teachers working in
village schools in a province of Inner Anatolian Region in the spring term of 2020-2021. The quantitative data
of the study were collected with the "Attitude Scale towards Distance Education" developed by Agir (2007),
and the qualitative data were collected with a semi-structured interview form developed by the researchers.
The results determined that the attitude levels of science teachers towards distance education were high. No
significant differences were found between the attitudes of science teachers towards distance education and
the variables of gender and professional seniority. However, the study concluded that the science teachers
working in the village did not find the distance education process efficient. Teachers stated that students'
participation in the lesson was low due to limited internet access and lack of devices. Furthermore, they stated
that they experienced both technical problems and problems arising from the platforms used. In addition, the
findings highlighted that most of the teachers could not keep up with the curriculum. The study determined
that the majority of the science teachers working in the village found the distance education platforms
insufficient. The study observed that the teachers made preparations for lesson plans, visual materials,
questions, lecture materials and equipment in the distance education process. The study further determined
that teachers used visual materials, demonstration experiments, assignment with experiments, question
solving and educational games in the distance education process instead of the experiments/activities in the
science lesson, which is an applied course.

Keywords: Distance education, education information network, science teachers, attitude, village schools
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oz

Bu arastirmada koy okullarinda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ve
surece iliskin gorusleri incelenmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda kesitsel tarama modeli, nitel boyutunda ise agiklayici durum galismasi yontemi kullaniimistir.
Arastirmanin 6rneklemi 2020-2021 bahar déneminde i¢ Anadolu’da bulunan bir ile bagl kdy okullarinda gérev
yapan toplam 54 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Agir (2007) tarafindan
gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ile nitel verileri ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis gérisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutum dizeylerinin yiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni ve mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Bununla birlikte koyde goérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim stirecini
verimli bulmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler 6grencilerin internet erisimlerinin kisitli olmasindan ve
cihaz eksikliklerinden dolayr derse katilimlarinin az oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmenler hem teknik
sorunlar hem de kullanilan platformlardan kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Diger yandan
o6gretmenlerin gogunlugunun 6gretim programini yetistiremedigi gorilmustir. Kdyde gorev yapan fen bilimleri
dgretmenlerinin gogunlugunun uzaktan egitim platformlarini yetersiz buldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim surecinde ders planlari, gorsel materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve donanim ile
ilgili hazirliklar yaptiklari goriilmistiir. Ogretmenlerin uygulamali bir ders olan fen bilimleri dersinde yiiz yiize
derslerde yapilan deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim siirecinde gorsel materyalleri, gésteri deneylerini,
deneyle 6devlendirmeyi, soru ¢ozimuini ve egitsel oyunlari kullandiklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, egitim bilisim agi, fen bilimleri 6gretmenleri, tutum, koy okullari
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Giris

insanlara hizmet etme noktasinda siirekli gelistirilen
teknolojiden egitim faaliyetleri de nasibini almis, egitim
ve Ogretim faaliyetlerinde kullanilmak {zere birgok
platform olusturulmustur. Egitim teknolojisi 6grencilere
aktariimak istenen egitim ile egitim uygulamalan
arasinda bitinluk saglamaya yarayan aracidir (Givendi,
2014). Bir baska tanimda, egitim teknolojisi “Degisik
bilimlerin verilerini, ézel hedefler, yéntem, arag-gereg,
6lcme, degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda
uygulamaya koyan, uygun maddi ve manevi ortamlarda
insan giiciinii en iyi sekilde kullanmasini, egitimin
sorunlarinin  ¢éziilmesini,  kalitenin  yiikseltilmesini
saglayan bir sistemler biitiinii” (Riza, 2000) olarak ifade
edilmektedir. Egitim teknolojisi, egitimde istenilen
hedefleri, 6lgme ve degerlendirme, yontem gibi bilimsel
verileri ortaya koyan, insan gicinin en verimli sekilde
kullanilmasini saglayarak egitim ve 6gretimin kalitesini
arttiran, sorunlarin  ¢dzimini saglayan sistemlerin
bitlini olarak da tanimlanmaktadir (Riza, 2000). Bir
bagska tanimda ise; egitim ve 06gretim sireglerinin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve gelistiriimesi olarak ifade
edilmektedir (Alkan, 1997).

Gelistirilen bu teknolojiler Tirkiye’de de birgcok
yenilikleri beraberinde getirmistir. Bunlardan biri, FATIH
(Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)'tir.
FATIH projesi kapsaminda okullardaki internet alt yapilari
gelistirilmis; kara tahtalarin yerini akilli tahtalar almistir.
Akilli tahta tabanl &gretimin olumlu taraflari 6grenme
kaynaklari ve bilginin sunumu, kavram ve fikirlerin
aciklanmasi, etkilesim ve etkinliklerin kolaylasmasi olmak
Gzere Ug¢ sinif etkinligiyle aciklanmistir (Levy, 2002).
Bununla birlikte 6gretimde birtakim materyal eksiklikleri
ortaya c¢ikmistir. Bunun icin FATIH projesi kapsaminda
Egitim Bilisim A8 (EBA) olusturulmus ve 6gretmen, veli
ve 6grencilere sunulmustur. EBA; cesitli, zengin ve egitici
icerikler paylasmak, bilisim teknolojilerinin egitimde
kullanilmasini saglayip tesvik etmek, icerikle ilgili 6grenci
ve Ogretmenlerin ihtiyaclariyla ilgilenmek, Dbilgiyi
ogrenirken vyapilandirabilmek ve bilgiden bilgi Uretip
farkh 6grenme stillerine hitap ederek 6grencilere destek
olmayl ve teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanmayi
amaglamaktadir (MEB, 2016). EBA platformu egitim
araglarinin yaninda egitsel icerikler de icermektedir. Bu
platformda video anlatimlar, resim, muizik, yazi gibi
kaynaklar yer almaktadir. Ayrica sosyal etkilesimi olan bu
platformda dosya vyikleme, vyarismalar dizenleme,
duyurular ve paylasimlar yapma gibi 06zelliklerde
bulunmaktadir (akt. Aktay ve Keskin, 2016). Ogretim
teknolojileri, bilgi teknolojilerinin  egitim bilimine
yansimasidir ve aslinda bu teknolojiler verimli
kullanildiginda 6grenmeyi daha etkili ve kalici héle
getirmektedir. Bu nedenle, teknolojinin surekli gelisim
hélinde olmasi ve 6grenme siirecindeki bireysel hiz
ilkesinin gerekliliginden otlirli uzaktan egitim faaliyetleri
de son yillarda artik ylz ylze egitim kadar gerekli hale
gelmistir.
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Uzaktan egitim faaliyetleri c¢esitli platformlar
aracihgiyla ogretimin  amacina, 0Ogrencinin yasi ve
gereksinimlerine, 6gretilen ders ya da yapilan etkinligin
ihtiyaclarina gére ayrintili diizenlenmekte ve hem gevrim
ici hem de cevrim digi erisimi ile her bireye uygun olarak

tasarlanmaktadir. Uzaktan egitim, teknolojinin
gelismesinin  etkisi ile dijital ve vyazili kaynaklar
dogrultusunda zaman ve mekan sinirlandiriimasi

olmadan daha genis ¢apta kullanicilarina ulasan ve onlara
bicimsel  ¢esitlilik  sunan  planl  egitim-6gretim
faaliyetleridir  (Altiparmak, 2011). Uzaktan egitim
faaliyetlerinin ilk olarak daha eski yazili iletisim kaynaklari
ile basladigr bilinmekle birlikte, uzaktan egitim
guiniimizde teknolojik ilerlemelerin de etkisi ile internet,
bilgisayar destekli egitim-6gretim faaliyetleri hatta
televizyon gibi kaynaklarla birlikte daha verimli bir sekilde
toplumu etkilemektedir. Uzaktan egitim, bireylerin
egitimin aksamasina sebep olan olumsuz kosullardan
etkilenmeden ve onlara zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan egitim-6gretim saglamaktir (Ozbay, 2015).
Uzaktan egitim noktasinda basarisiz tecriibeler edinen
bazi 6gretmenlerin tutumlarinda negatif yonde bir
degisim olacagl duslinilmektedir (Gaeth, Levin, Sood,
Juang ve Castellucci, 1997). Ogretmenler uzaktan egitim
surecinde alisilagelmis egitim-6gretim faaliyetlerinden
farkh olarak yeni bir 6gretim etkinligini deneyimlemis bu
suregte normal dizenin aksine g¢alisma sistemleri de gok
farklilagmistir.

Ogretmenlerin benimsedikleri inanclarin; sinif igi
uygulamalarina ve egitimde meydana gelen reform
calismalarina 6nemli etkisi oldugu goriilmektedir (Akt.:
Bakanay ve Cakir 2016, Pajares, 1992). Uzaktan egitim ile
O0gretmenlerin  kullandiklari sinif i¢i uygulamalar da
degismektedir. Bu degisime kolay adapte olmak
O0gretmenlerin  benimsedikleri inanglara baglidir. Bu
yuzden 6gretmenlerin tutumlari fen egitiminde meydana
gelen reformlardan etkilenmektedir. Bu baglamda
yapilan c¢alismanin temel amaci kdy okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin uzaktan egitim sirecine yonelik
tutum ve gorislerini arastirmaktir. Gelecek vyillarda
uzaktan egitimden verimli sekilde faydalanabilmek igin
uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesi
o6nemlidir (Baris, 2015).

Uzaktan egitim faaliyetleri, salgin dolayisiyla 23 Mart
2020 tarihinde Ulkemizde uygulanmaya baslanmistir
(Milli  Egitim Bakanhgr (MEB), 2020a ve 2020b).
Okullardaki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik veri
toplamak, hangi c¢alismalarin etkili oldugu, hangi
¢alismalarin ise basarisiz oldugu konusunda tespitler
yapmak biliyik 6nem tasimaktadir (Baris, 2015). Uzaktan
egitim silirecinde Ogretmenlerin gorislerinin  alindig
bircok calisma bulunmaktadir (Kaymaz, 2021; Kurnaz,
Kaynar, Barisik ve Dogrukdk, 2020; Taskin ve Aksoy,
2021; Usta ve Donmez, 2021; Bakirci, Dogdu ve Artun,
2021; Yesilyurt, 2021; Apaydin, Kandemir ve Kurt, 2022;
Bakirci, Ercan ve Cengiz, 2022; Araz, Aldemir, Cam ve
Tung, 2023; Ozbilen ve Aytag, 2023; Bakirci, Ozcan ve
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Kara, 2021; Aygin ve Gil, 2023). Fakat kirsal kesimde
gorev yapan O6gretmenlere yonelik arastirmalarin sinirl
oldugu goriilmektedir. Dinesha ve Agrawal (2011), kirsal
kesimlerde yasayan Ogrencilerin problem ¢dzme, karar
verme ve analitik dislinmeye yonelik becerilerinin
istenilen diizeyde olmadigini belirtmislerdir. istenilen
dizeyin olusturulmasi icin materyal ve teknolojik arag
gereglerin eksik oldugu ve bu arag ve gereglerin
kullanilmasinda o6gretmenlerin sorumluluklarinin fazla
oldugu ifade edilmistir. Ozellikle uzaktan egitim
sirecinde 06gretmenlerin teknolojik ara¢ gereglerin
kullanimi artmaktadir. Bu durum kirsal kesimde gorev
yapan o©gretmenlerin teknoloji kullanimlarinin yeterli
seviyede olmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan bu calisma ile uzaktan egitim faaliyeti yuriten
ogretmenlerin daha etkili O0gretim yapabilmeleri igin
nelere dikkat etmeleri gerektigi ve kendilerini olumsuz
yonde etkileyen faktorleri nasil  kontrol altina
alabilecekleri ortaya konulmustur. Bu nedenle bu
calisma, glnumuizde egitim ve o6gretimin bir pargasi
olmus uzaktan egitim uygulamalarinin basarili olmasi
adina 6nemli gorilmektedir. Literatiirde koylerdeki
okullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarini inceleyen bir
calismaya rastlaniimamistir. Bu calisma 6gretmenlerin
durumlarini analiz etme ve durumlara rehber olma
agisindan 6nem tagimaktadir. Kirsal kesimde gérev yapan
O0gretmenlerin uzaktan egitimde yasanilan tecribelerinin
uzaktan egitim platformlarina ve uzaktan egitim sirecine
katki saglayacag duslnilmektedir. Bu arastirmanin
amaci yurt genelinde her kademede yapilmaya baslayan
uzaktan egitim faaliyetlerinde aktif rol oynayan ve
koylerdeki okullarda goérev vyapan fen bilimleri
O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve
goruslerini aragtirmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki problemlere cevap
aranmaya calisilacaktir.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlari ne diizeydedir?

a) Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

b) Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime
yonelik  tutumlan  deneyim (mesleki kidem) il
degiskenine gore anlamh bir farkhlik gostermekte midir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile
ilgili gorisleri nelerdir?

a) Fen bilimleri 6gretmenlerinin kullanilan uzaktan
egitim platformlari kaynakli gorusleri ve vyasadiklar
sorunlari nelerdir?

b) Fen bilimleri 06gretmenlerinin birey kaynakli
gorisleri ve yasadiklari sorunlari nelerdir?

c) Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim programi
kaynakli gorisleri ve yasadiklari sorunlari nelerdir?

Yontem

Bu c¢alismada, paralel karma yéntem kullaniimistir.
Karma yontem, nicel ve nitel verilerin bir arada

kullanildigi yontemdir (Creswell, 2014; Gay, Mills ve
Airasian, 2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Paralel
karma yontemi, nitel ve nicel verilerin es zamanh olarak
toplanilip yorumlandigi yontemdir (Firat, Yurdakul ve
Ersoy, 2014). Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden olan kesitsel tarama modeli
kullanilmistir. Bu model verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve
olaylar arasindaki olasi iliskileri ortaya c¢ikarmak igin
yaratalir. Bu tur arastirmalarda asil amag incelenen
durumu etraflica tanimlamak ve aciklamaktir (Cepni,
2007). Yapilan ¢alismada da fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farkh degiskenlerle
incelenerek betimlenmesi distnildiginden bu yontem
kullanilmistir.  Galismanin  nitel  boyutunda ise
O0gretmenlerin uzaktan egitime yonelik gorislerinin
derinlemesine incelenmesi planlandigindan agiklayici
durum calismasi yéntemi kullanilmistir. Bu yéntem bir
durum hakkinda bilgi vermek, asina olunmayan
durumlar bilindik hale getirmek ve gercek hayat
durumlari ile ilgili baglantilari agiklamak icin kullanilir

(Metin, 2014: 269). Arastirmanin deseni asagida
verilmistir.
Cizelge 1. Arastirma deseni
Veri
Gruplar Uygulama Tiirii
Kt’)yd.e.gt')re\./ yapan >4 UEYT®’nin uygulanmasi Nicel
fen bilimleri 6gretmen Veri
Kéyde gorev yapan 10 Yari yapilandiriimis Nitel
fen bilimleri 8gretmeni gorlsmelerin yapilmasi Veri
Evren ve Orneklem/ Calisma Grubu
Arastirmanin ulagilabilir evrenini i¢ Anadolu’da

bulunan bir ilde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kisminin
ornekleminin seciminde, maliyetin disik oldugu ve
arastirmacinin katilimcilara kolay bir sekilde ulasabildigi
kasith 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Sener, 2017;
Yildinm ve Simsek, 2013, s. 141). Arastirmanin nitel
kisminin 6rnekleminin se¢iminde ise olasiliga dayal
olmayan érnekleme yéntemlerinden “Uygun Ornekleme
Teknigi” kullanilmistir. Bu 06rnekleme ydnteminin en
onemli faydasi katihmcilarin arastirmaci tarafindan
erisilebilirliginin kolay olmasidir (Fraenkel ve Wallen,
2003). Bu kapsamda arastirmanin Orneklemini, 2020-
2021 bahar déneminde i¢ Anadolu’da bulunan bir ile
bagh koy okullarinda gorev yapan toplam 54 (31 kadin,
23 erkek) fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel
calisma kapsaminda yapilacak gorismeler igin ise 54 kisi
icerisinden rastgele 10 fen bilimleri 6gretmeni secilmistir.
Bireysel gortismeler her 6gretmen igin gorisme yaklasik
10 dakika, toplamda 100 dakika stirmustr.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada iki farkh veri toplama araci kullanilmistir.
Bunlardan birincisi besli likert tipli 21 maddeden olusan
ve Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime
Yénelik Tutum Olgegi” olup nicel veriler bu dlgme araciyla
toplanmustir. ikincisi ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari yapilandirilmis gérisme formu olup nitel veriler de
bu 6l¢gme araciyla toplanmistir.

Uzaktan egitime yénelik tutum 6lcegi

21 maddeden olusan “Kesinlikle Katiliyorum”dan
“Kesinlikle Katilmiyorum”a kadar uzanan 5'li likert tipi bir
dlgektir. Olgegin 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19 maddeleri (7
madde) olumsuz yargilar igermektedir. ifadeler olumsuz
madde icerdigi icin ters puanlama yapilmistir.
Alinabilecek en diisik puan 21, en yiksek puan ise
105’tir. Olgek, Uzaktan Egitimin Avantajlari ve Uzaktan
Egitimin Sinirhliklari olmak Gzer iki alt boyuta ayrilmistir.
Uzaktan egitimin avantajlar alt boyutunda olcekte yer
alan 1, 2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 16, 18, 20, 21 numaral
ifadeler yer alirken; 11, 12, 13, 14, 15, 17, 19 numarali
ifadeler uzaktan egitimin dezavantajlari alt boyutunda ele
alinmistir. Agir (2007), Uzaktan Egitime yonelik Tutum
Olgeginin tamami icin Cronbach Alpha degerini .83 olarak
tespit etmistir. Ulkii (2018), ayni dlcek icin Cronbach
Alpha degerini tamami igin, .88; Uzaktan Egitimin
Avantajlarn alt boyutu igin, .89 ve Uzaktan Egitimin
sinirhliklar alt boyutu icin ise. 80 olarak bulmustur.
Yapmis oldugumuz galismada Cronbach Alpha degerinin
tamami igin, .91; Uzaktan Egitimin Avantajlari alt boyutu
icin, .88 ve Uzaktan Egitimin Sinirhhklari alt boyutu igin
ise .78 olarak tespit edilmistir.

Yari yapilandiriimis gériisme formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kéy okullarinda
gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik goruslerini belirlemek icin kullanilan
O0lgme aracidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, 5
demografik bilgi ve 15 gorlisme sorusu olmak (zere
toplam 20 sorudan olugsan form ile uzaktan egitime iligkin
kdyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin gorusleri
alinmistir. Demografik sorularin yer aldigi ilk bélimde
cinsiyetleri, mezuniyet durumlari, hizmet yillari, mezun
olduklari bélim ve katildiklari hizmet ici egitimler
sorulmustur. ikinci béliimde ise 15 adet agik uglu asil
gorisme sorulari olan, uzaktan egitime yonelik gorusleri
iceren sorular yer almaktadir. Olgme aracinin gegerliligi
saglanmasi amaciyla g farkli uzmandan (1 dil uzmani, 2
alan egitimi uzmani) goriis alinmistir. Sonraki asamada,
uzaktan egitimde aktif gorev alan 2 fen bilimleri
O0gretmeniyle yari yapilandirilmis gorisme formunun
pilot calismasi gercgeklestirilerek goriisme formunun son
hali olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci kapsaminda Uzaktan Egitime
Yénelik Tutum Olgeginin (UEYTO) gerekli istatistiksel
analizi icin frekans, ylzde ve ortalama gibi temel
istatistikler ve bagimsiz degiskenlerin farkhliklarinin
tespiti icin, bagimsiz grup t-testi ve tek yonli varyans
analizlerinden yararlaniimistir. Cinsiyet degiskeni igin
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Cizelge 2. Cinsiyet degiskenine iliskin carpikhk ve basikhk
degerleri

Cinsiyet Carpikhk Basikhik
Kadin .455 -.195
Erkek 425 .576

Cizelge 3. Kidem degiskenine yonelik carpiklik ve basiklik

degerleri
Kidem Yili Carpikhk Basiklik
0-5 .450 -.583
6-10 .988 2.079
11-15 -.126 -.293

bagimsiz érneklem t-testi kullanilmistir. iki farkh gruptan
tek seferden veri toplanmasi ve bir adet sirekli bagimli
degisken (tutum) ve iki seviyesi bulunan kategorik
degisken (cinsiyet) olmasi durumunda bagimsiz 6rneklem
t-testi kullanilir. Pallant (2020)’e gére bagimsiz 6rneklem
t-testi, ortalama deger kiyaslamasi yapilacak sirekli
degiskenin Gzerinden iki farkli katiimci gruplan igin
incelenir. Bu kapsamda yapilan arastirmada cinsiyet
degiskenine iliskin garpikhk ve basiklik degerleri Cizelge
2’de verilmistir.

Carpikhk ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasinda oldugu
icin dagilimin  normal dagilim gosterdigine karar
kihnmistir. Cinsiyet degiskeninde kadinlar icin Z puani
minimum degeri -1.46, maksimum degeri 2.34; erkekler
icin Z puani minimum degeri -1.89, maksimum degeri
2.50 bulunmustur. Z puani -3 ve +3 puani degeri
arasindadir. Etkili u¢ degeri bulunmamaktadir. Deneyim
(mesleki kidem) degiskeni igin ise tek yonlu varyans
analizi kullanilmistir. Clnkl strekli bir bagimli degisken
(tutum) ve iki veya daha fazla seviyeli kategorik bagimsiz
degisken (kidem) bulunmaktadir. Pallant (2020), farkh
gruplar arasi gesitliligi her grup icinde var olan cesitlilik ile
varyanslarini kiyasladigi i¢in varyans analizine bu ismin
verildigini  belirtmistir. Yapilan arastirmada kidem
degiskenine yonelik carpiklik ve basiklik degerleri Cizelge
3’te verilmistir.

Carpiklik ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasindadir.
Kidem degiskeni icin Z puani minimum degeri -1.68,
maksimum degeri 2.90 bulunmustur. Z puani -3 ve +3
puani degeri arasindadir. Etkili uc  degeri
bulunmamaktadir.

Nitel verilerin analizi igin yapilan yari yapilandiriimig
gorismeler arastirmaci tarafindan igerik analizi ile
¢6ziimlenmistir. icerik analizi insanlarin duygularini,
duslincelerini ve fikirleri belirlemek icin dolayli olarak
calisma imkani saglayan bir tekniktir (Blyutkoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karedeniz ve Demirel, 2008). icerik
analizinde toplanan verilerin 6nce anlasilmasi, akabinde
mantikli  bir bicimde dizenlenmesi ve buna gore
temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2006). Arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar
arasindaki tutarhligi belirlemek amaciyla uyusma yizdesi
[Glvenirlik = Gérus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgi)]
hesaplanmistir. Yapilan analizler sonunda tutarliliga
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yonelik glivenirlik katsayisi 0.89 olarak bulunmustur. Bu
bulguya bakilarak kodlayicilarin  kavramsal kategori
konusunda genellikle benzer gériste oldugu soylenebilir.
Nitel arastirmalarda, arastirmaci ve uzman
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve uzeri
oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir givenirlik
saglanmaktadir (Saban, 2009: 287-288). Gorismede
katilimcilarin isimleri yerine 01, 02, Os....... O10 seklinde
kodlar kullanilmistir. Bu kodlar g¢ergevesinde katilimci
gorislerinden  ifadeler  belirtilmistir.  Arastirmaci
o0gretmenlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda
kodlama yapip ortak olan yonlerine bakilarak temalar
olusturmustur. Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar
yanh davranilmadan bulgular kismina eklenilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamhhgini test
etmek amaciyla vyapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglari Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4 incelendiginde, arastirmaya katilan kadin
fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin  aritmetik ortalamasinin X= 2,49, erkek
dgretmenlerin ise X= 2,65 oldugu tespit edilmistir.
Yapilan analizlerde o0Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir (t(s2)=-.776, p= 0.441).

ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin - mesleki  kidem  degiskenine  gore
anlamhligini test etmek amaciyla yapilan betimsel
istatistik analizi sonuglari Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5 incelendiginde arastirmaya katilan 0-5 yil
kideme sahip 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin aritmetik ortalamasinin X= 2,65, 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerin aritmetik ortalamasinin X=
2,58 ve 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerin aritmetik
ortalamasinin ise X= 2,28 oldugu gériilmektedir. Kidem
yili arttikga Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin aritmetik ortalamalarinda bir azalis oldugu
tespit edilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlarinin  mesleki  kidem  degiskenine  gore
anlamhhigini test etmek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi sonuglar Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore uzaktan egitime ydnelik tutumlarina iliskin bagimsiz

orneklem t-testi sonuglari

Gruplar n X S Sd t df p Cohen’s d

Kadin 31 2.49 0.60 .60

-0.776 52 441 0.914
Erkek 23 2.65 0.84 .84
p<.05
Cizelge 5. Kidem degiskenine yonelik betimsel istatistik sonuclari

Gruplar n X S Sd

0-5 yil 23 2.65 .66 .149
6-10 yil 22 2.58 .74 .152
11-15 yil 9 2.28 .73 .237
Toplam 54 2.56 71

Cizelge 6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin tek

yonll varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F K':;;ni Gii¢
Kidem .905 2 453 .892 .034 .195
Grup igi 25.89 51 .508
Toplam 26.79 53

KT= Kareler Toplami, KO= Kareler Ortalamasi, sd= serbestlik derecesi, n%= etki biiytikligi, *p<.05
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Cizelge 6 incelendiginde, 0Ogretmenlerin mesleki
kidemleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda
anlamh bir fark bulunmamaktadir (Fi,51) =.892, p>.05).
Kidem ve 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumu
arasindaki iliski kismi n? kullanilarak degerlendirilmis bu
iliskinin kiicik derecede oldugu ve 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumundaki varyansin % 034’Gn{
acikladigi bulunmustur.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yari yapilandiriimis gorlismeye katilan 6gretmenlerin
kullanilan uzaktan egitim platformlari kaynakh sorunlara
iliskin gortsleri incelenmis ve Cizelge 7’de verilmistir.
Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan
“Uzaktan egitim sirecinde derslerinizde kullanmis
oldugunuz platformlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
7 incelendiginde, dokuz Ogretmenin Eba/Zoom, yedi
O0gretmenin Morpa Kampus, alti 6gretmenin Vitamin, iki
O0gretmenin  Okulistik,  bir  6gretmenin  Z-Kitap
(Zenginlestirilmis Kitap), bir 6gretmenin Derslik ve bir
O0gretmenin de Brans Zumre Grup platformlarini
kullandiklarini belirttikleri gorilmistir. Bu kapsamda bir
O0gretmen “Genellikle EBA iizerinden derslerimi yiirtittim.
Ancak Vitamin, Morpa Kampdis gibi diger platformlardan
da destek aldim (01).” derken bir diger dgretmen de
“Cogunlukla EBA’yi  kullandim. Vitamin, Derslikten
icerikler kullandim (Os).” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Kullandiginiz bu platformlarin
hangi 6zelliklerini kullaniyorsunuz?” sorusuna iliskin
gorasleri incelendiginde, platformlarda dokuz
O0gretmenin video ve gorsel iceriklerden, dort 6gretmenin
soru igeriklerinden ve iki 6gretmenin de konu anlatim
iceriklerinden vyararlandiklarini belirttikleri gorGimustar.
Bu kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok video iceriklerini
kullandim derslerimde ¢ocuklara gérsel olmasi agisindan
(01).” derken bir diger 6gretmen de “Bu platformlarin
soru ¢bziimi érnekleri vardi. Video ¢6ziimli drnekleri
vardi. Odevlendirmelerden sonra bunlari yapmistik. Pdf
seklindeydi (02).” seklinde goriis bildirmistir.

“Bu platformlarin dersiniz icin vyeterli oldugunu
diisiniyor musunuz? Neden?” sorusuna iliskin Cizelge 7
incelendiginde ise, O6gretmenlerden doérdiiniin
platformlarin yeterli oldugunu belirttikleri gorGlmustdr.
Bu kapsamda bir 6gretmen, “Bence kesinlikle yeterli.
Ciinkii piyasadaki birgok kaynaga ulasmis oluyorsun. Ve
bedavaya ulasmis oluyorsun. Bu yénden gercekten iyi
(02).” derken bir diger 6gretmen de “Yeterli oldugunu
diistiniiyorum. EBA’da yeteri kadar igerik var. Fakat
gelistirilebilir. Yeni nesil sorulara adgirlikli olarak test
icerigi bulmakta zorlaniyorum. Yeni nesil sorulara yénelik
LGS ye yoénelik daha fazla icerik olabilir (Os).” seklinde
goris bildirmistir. Soru kapsaminda bir 6gretmenin
kararsiz oldugu, bes 6gretmenin de platformlari yetersiz
bulduklarini belirttikleri gorilmdistir. Bu kapsamda bir
o0gretmen “Kararsizim. Video kullaniminda yeterli olsa da
tam olarak istegimizi karsilamiyor olsa da bir sekilde
yardimci oluyor. Tam olarak yeterli degil (Os).” derken bir
diger 6gretmen de farkli olarak “Maalesef yeterli dedgil.
Fen bilimleri uygulamali bir ders oldudu igin ¢cok da yeterli
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oldu§unu  diisiinmiiyorum  (01).” seklinde
bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitime yonelik bir
platform olusturmaniz istense bu platformun hangi tir
ozellikleri olmasini isterdiniz? ” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde, doért 6gretmenin platformlarda 6grenci
aktif katihmlarinin  arttinlmasi  olmasini  istedikleri
gorulmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok
6grenciyi derse aktif kilacak etkinlikler olsun isterdim.
Etkinliklerin fazla olmasini isterdim. Ogrencilere deney ve
gézlem yéntemini kendilerinin yapabilecekleri
platformlar, uygulamalar planlamak isterdim (01).”
derken bir diger 6gretmen de “Etkilesimin fazla oldugu,
ozellikle fen bilimlerine yénelik deneylerin yapilabildigi,
ogrencilerin de katihminin yliksek oldugu bir etkilesimli
platform olusturmayr énerirdim (03).” seklinde géris
bildirmistir.

Bununla birlikte iki 6gretmenin etkinliklerin ve gorsel
iceriklerin arttirilmasi, iki 6gretmenin online deneme ve
sorular icermesi, bir 6gretmenin herkese acik ve Ucretsiz
olmasi, bir 6gretmenin LGS sinavina yonelik olmasi ve bir
O0gretmenin de 0Ogrenci basarisinin  takip edilmesi
ozelliklerinin  olmasini istedikleri gorilmdistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Bir kere herkese ag¢ik olmasini
isterdim. Giiniimiizde biliyorsunuz bircok yayin bu
pandemi siirecinde bu sekle cevirdi. Ben de bu sekilde
yapardim. Clinkii herkes yararlansin. Maddi yénden
herkes icin iyi olmus olurdu (0z).” derken bir diger
O0gretmen de “Sinava yédnelik, LGS sinavina yénelik
cocuklarin daha fazla soru c¢esidi ve denemeyle
karsilasabilecedi bir platform olmasini isterdim (0Os).”
seklinde goriis bildirmistir. Ogrenci basarisinin takip
edilmesi 0Ozelliginin olmasini belirten bir 6gretmen de;
“Oncelikle égrencilerin bireysel gelisimini takip eden,
basari deneme sinav analizlerini rahat yapan platform
isterdim (Os).” seklinde goriis bildirmistir.

gorus

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yari yapilandirilimis gériismeye katilan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik birey kaynakh sorunlara iliskin
gorisleri incelenmis ve Cizelge 8'da verilmistir.

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine
sorulan “Uzaktan egitim sirecinde sizden kaynakli
sorunlar var ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
8 incelendiginde, dort 6gretmenin bilgisayar ve internet
sorunlart  oldugunu, iki  Ogretmenin  teknolojik
okuryazarlik eksiklikleri oldugunu ve bir 6gretmenin de
EBA platformuna vyabancilik hissettigini belirttikleri
goralmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Benden
kaynakl sadece internet ile ilgili sorun olmustu. Yani
internet baglantimiz zayif oldugu igin bazen derslerimizi
islemede sorun cektik. Ogrencilerde de tabi ayni sorunlar
olmustu (82).” derken bir diger dgretmen de “Uzaktan
egitim siirecinde ilk yihm olmasi sebebiyle ve EBA’yi daha
yeni kullaniyor olmam sebebiyle tabi EBA’ya bir
yabancilik vardi. Teknolojik okuryazarlik sorunum vard..
Bilgisayari  kullanmayi  biliyoruz ama EBA’yi nasil
kullanacagimizi  bilmiyoruz. Tabi onu da videolar
vasitasiyla  iste  Youtube’den izledigimiz  videolar
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vasitasiyla ¢ézdiik (O3).” seklinde goris bildirmistir. Yine
soru kapsaminda iki 6gretmenin iletisim ve etkilesim
eksikligini ve iki 6gretmenin de gilinlik yasamin derse
yansimasl noktasinda sorunlar oldugunu ifade ettikleri
gorilmustir. Bu soruya Ug 6gretmenin ise kendisinden
kaynakh bir sorunun olmadigini belirttikleri de tespit
edilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen; “Uzaktan egditimde
internet sikintisi baglanti sorunlari ¢ok fazla yasadik.
Cocuklarla yiiz yiize olamadigimiz igin iletisim sikintilar
yasadik (Os).” derken bir diger égretmen de “Evde
oldugumuz siire iginde tabi ki ev hayati ve okul hayat
birbirinden farkl oldugu igin sorunlar ortaya c¢ikiyor.
Cocuk, ev hali, ¢cocuklarin siirekli derse miidahil olmasi,
bizim ¢ocuklarla ilgilenmek zorunda kaldigimiz anlar ders
béliinmesine sebep oluyor. Ders igerisinde ¢ocuklarin
sesleri 6grencilerin dikkatini dagitiyor. Buna ¢6zim
bulmaya calisiyoruz farkli yerler falan ama ¢ocuklar illa ki
sabit bir yerde durmadiklarr icin bizim yanimiza geliyorlar.
Mesela, aniden zil ¢almasi. Kimse bizim derste
oldugumuzu tahin edemiyor (O¢).” seklinde gbriis
bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
teknoloji kullanimi noktasinda ne tir eksikliklerinizin
oldugunu disliniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar

incelendiginde, dort 6gretmenin teknolojik okuryazarlik
eksikligi oldugunu, Gg¢ 6gretmenin platforma yabancilik
hissettigini, bir 6gretmenin donanim eksikligi yasadigini,
bir 6gretmenin dilinin yabanci geldigini ve iki 6gretmenin
eksikliginin  olmadigini  belirttikleri goérulmdistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Uzaktan egitim siirecine kadar
¢ok fazla teknoloji kullaniminda yeterli oldugumu
diisiinmiiyorum. Zoom gibi ya da EBA canl ders gibi
uygulamalari kullanmadigimiz icin ve dili ingilizce oldugu
icin kullanmakta ve d&dgrencileri aktive etmekte ¢ok
zorlandim. Ve bu konuda d&grenciler derste ses
¢cikardiklarinda ya da herhangi baska bir olumsuz durum
yasandiginda hemen miidahale edemedim (01).” derken
bir diger 0gretmen de “Ben 6z elestiri yaptigimda ¢ok
fazla teknoloji kullanimi konusunda (st diizey oldugumu
diistinmiiyorum. Cok fazla eksigim var. Mesela anne olan
6gretmenler daha iyi anlar. Biz dogum siirecinde falan
okuldan ¢ok uzak kaldik. Bu zamanlarda teknolojiden de
tabi uzak kaldik. Birden bire de uzaktan egitim bize bir
sok etkisi yaratti. Ben bilgisayarla ¢ok hasir nesir olan biri
degilim. Sadece sinav hazirlama noktasinda birikimim
varken bir anda farkli seylerle karsi karsiya kalmak da bizi
zorladi. Biz de édrencilerle birlikte 6greniyoruz (Os).”
seklinde goris bildirmistir.

Cizelge 7. Ogretmenlerin kullanilan uzaktan egitim platformlari kaynakh gérisleri ve yasadiklari sorunlar

Tema Kategori Kod Katilimcilar f
EBA/ Zoom 01102I03104105'06107'081010 <9
Morpa Kampiis 0,,05,05,04,0,,05,04 7
T | Vitamin 01 ,03,06,@7 ,@8,010 6
ullaniian Platformiar Z Kitap (Zenginlestirilmis Kitap) 0, 1
Derslik 05 1
Okulistik 0y, 04 2
Brans Zumre Gruplari 09 1
Video/ Gorsel icerikler 0,,05,0,,05,0,,0,,05,04,0,, 9
Uzaktan Egiti Platformlarin Kullanilan S i A 7
ZzlEn) [Efhi S Soru Cozumi Igerikleri 03,05,09,01¢ 4
Platformu Ozellikleri ST P
Konu Anlatim Igerikleri 04,08 2
Kaynakli - -
Kismen Yeterli Og 1
Sorunlar e —
Platformlarin Yeterliligi Yeterli 0,,05,04,04 4
Yetersiz 0,,05,0,,0,,05 5
Aktif Katilimlarin Arttirilmasi 01,03,04 ,08 4
Etkinliklerin ve Gorsel igeriklerin n gz
Arttirilmasi 01,06 2
Platformlardan Beklentiler Herkese Agik ve Ucretsiz Olmasi 0, 1
LGS Sinavina Yénelik Olmasi Os 1
Online Deneme ve Sorular icermesi 0,,04 2
Ogrenci Basarisinin Takip Edilmesi 05,010 2

801



Atmaz and Bozdogan / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(4): 795-813, 2023

Cizelge 8. Ogretmenlerin birey kaynakli gériisleri ve yasadiklari sorunlar

Tema Kategori Kod Katihmcilar f
Bilgisayar ve internet Sorunu 0,,0,,05 ,05 4
EBA’ya Yabancilik Hissetme 0; 1
Ogretmenden Teknolojik Okuryazarlik Eksikligi 03,0, 2
Kaynakli Sorunlar iletisim ve Etkilesim Eksikligi 05,0, 2
Gunliik Yasamin Derse Yansimasi 0¢ ,0, 2
Eksikligim Yok 0;,04,04, 3
Teknolojik Okuryazarlk Eksikligi 0,,0,,04,04, 4
Donanim Eksikligi Og 1
Teknoloji Kullanimi R "
Dilinin Ingilizce Olmasi 04 1
Sorunlari o x
Platforma Yabanci Olma 0,,03,0, 3
Eksikligim Yok 05,0, 2
Meslektas ve Ziimre Gruplari ile Fikir D m @A A
5
Alisverisi Yapma 01,05,05,06, 05
. 0,,0,,05,0,,0
Ogretmenlerin Arastirma Yapma PGt 8
. '07109'010
Sorunlari Gidermek —
. Cesitli Platform ve Uygulamalardan -
icin Yaptiklari 0, 1
. Yararlanma
Birey Kaynakli - -
Altyapi ve Donanimi Giglendirme o
Sorunlar Og 1
Calismalari
internet Sorunu 01,02,03,04,05,06,07, 10
08:09, 010
Orenciden Ders Katiliminin Az Olmasi 01,02,03,05,0 8
Kaynakli Sorun| D2.00.0r0
aynakii soruniar Cihaz Eksikligi 04 ,0,,04,01, 4
Dikkat Daginikhg 0, 1
EBA’ya Girig Sikintisi 0, 1
ilgisiz Olmalari 01,02,04,05 8
Veliden Kaynakli ,07,08,09, 019
Sorunlar Derse Uygun Ortam Olusturmamalari 0,,04 2
Maddi Sorunlar 0,,0¢ 2
Cocuklariyla ilgilenmeleri ve Takip m R A R A A
. Etmeleri 01102 103105 107r081010 7
E;/e|l(l|lerf-(|an Ogretmen ile iletisim Kurmalari 0,,0,,0, ,05,09 5
exientiier Maddi Destek Saglamalari 03,06 2
Ders Akigina Miidahale Etmemeleri 04 1
Ogretmenlere sorulan “Bu eksiklikleri gidermek icin 8 incelendiginde, on &gretmenin internet, sekiz

neler yapiyorsunuz?”  sorusuna

aldiklarini,  bir  6gretmenin

iliskin
incelendiginde, sekiz 6gretmenin arastirma yaptiklarini,
bes 6gretmenin meslektas ve ziimre arkadaslarindan fikir
cesitli

gorusleri
cihaz eksikligi,

platform ve  6grencilerinin

dikkat
sorunlarinin

O6gretmenin de

daginikhg
olduklarini

O0gretmenin ders katihminin az olmasi, dort 6gretmenin
bir 6gretmenin EBA’ya giris ve bir
noktasinda
belirttikleri

uygulamadan yararlandigini ve bir 6gretmenin de altyapi
ve donanimi gigclendirmeye calistigini  belirttikleri
gorilmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Siire¢ icinde
deneyimlerimle, diger ztimre arkadaslarimla
gériismelerimle bu tarz eksiklikleri giderip dersleri daha
etkili ve verimli olmasi icin c¢esitli uygulamalardan,
platformlardan  yararlandim.  Arastirmalar  yaptim.
internette videolar vardi. Onlari izledim (O1).” derken bir
diger 6gretmen de “Giincel durumlari takip ediyorum.
internette devamli formlardan yeni gelismeleri takip
ediyorum. Onlar hakkinda bilgiler ediniyorum (07).”
seklinde goris bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Ogrencilerinizden kaynakli
sorunlar var ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
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gorulmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Cok fazla sorun
vardi. Oncelikle internet sorunu yasayan édgrencilerimiz
vardi. Ders esnasinda gliriiltii yapan 6grencilerimiz vardi.
Veliler bu konuda ¢ok &grencilerimize maalesef her
zaman destek olamadilar. Derse katilim noktasinda sikinti
yasandi. Kéyde égretmen olmanin etkisi oldugunu
disiiniiyorum. Ozellikle internet probleminin tamamen
6grencinin fizyolojik yani o bélgenin fizyolojik sartlari ile
ilgili oldugunu diisiiniiyorum (0:).” derken bir diger
dgretmen de “Tabi ki. Ogrencilerde baglant: ile ilgili
genelde sorun oluyordu. Ciinkii kéy okullarinda
6grencilerin internet hatta telefonu bile ¢ekmiyor.
Ogrenci katihmi diisiiktii. Bir sehir merkezinde calisan
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arkadaslarimiza gére ¢ok diisiiktii (02).” seklinde goriis
bildirmistir.

Ogretmenlere  sorulan  “Velilerinizden  kaynakli
sorunlar var ise bunlar nelerdir?” sorusuna iliskin Cizelge
8 incelendiginde, sekiz 06gretmenin velilerin ilgisiz
olduklarini, iki 6gretmenin velilerin derse uygun ortam
saglamadiklarini ve iki 6gretmenin de velilerin maddi
sikintilari  olduklarini  belirttikleri  goértlmistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Velilerimiz canli derslerde
uzaktan egitim slirecinde d&grencilere uygun ortami
saglayamadilar ve ¢ok fazla disaridan ses geldigi dersler
oldu. Odgrencilerle uygulama yapma noktasinda veliden
bir destek ¢cok fazla géremedik. Gésteren velilerimiz de
var ancak sayilari oldukca az. llgisizlerdi (O1).” derken bir
diger 6gretmen de “Basima séyle bir olay geldi. Ders
islerken veli arkada dinliyormus. Tabi ¢ocuklar o sira
yanhs okumadan dolayi égrenciye gildiler. Ciinki sinif
ortaminda degiliz. Bunu da engelleyemedim. Giiliiyorlar,
glileceklerini tahmin etmedim. Veli arkadan derse
miidahale oldu. Sonra telefonla beni aradi. “Niye béyle
bir sorun oldu? Odrenci okuyamayabilir, neden giildiiler?”
gibi  sorular sordu. Derse miidahale ¢ok, soru
sordugumuzda onlar arkadan diistik ses tonuyla cevap
verdikleri de oldu (Os).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
velilerden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin
Cizelge 8 incelendiginde, yedi 6gretmenin velilerin
cocuklari ile ilgilenmelerini ve takip etmelerini, bes
O0gretmenin velilerin 6gretmenleri ile iletisim kurmalarini,
iki ©6gretmenin maddi destek saglamalarini ve bir
ogretmenin de velilerin ders akisina muidahale
etmemelerini belirttikleri gorilmustir. Bu kapsamda bir
dgretmen “Odrenciyi bence daha ¢ok denetlemeli.
Ogrenciler velilerin yaninda ve onlar égrencinin
yaptiklarini gériiyor. Biz her ne kadar erisebilsek de
cocuklarla aramizda bir cihaz var. Yakindan géremiyoruz.
Aile birebir takibini daha iyi yapabilir (G10).” derken bir
diger 6gretmen de “Sonucta okul ikliminin en 6nemli
asamalarindan biri ne kadar 6gretmen, okul miidiird,
O6grenci olsa da veli olmadan bunlarin hi¢ biri
gerceklesmez. Okul ikliminin olusturulmasini velilerden
isterdim (Os).” seklinde gériis bildirmistir.

Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Yari yapilandiriimis gorismeye katilan
o6gretmenlerinuzaktan egitime yonelik 6gretim programi
kaynakli sorunlara iliskin gortsleri incelenmis ve Cizelge
9’da verilmistir.
Kdyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine sorulan
“Uzaktan egitimde dersinize yonelik hangi tir hazirliklar
yaplyorsunuz?” sorusuna iliskin Cizelge 9 incelendiginde,
alti 6gretmenin gorsel materyal hazirligi yaptigini, g
ogretmenin plan hazirladigini ve iki 6gretmenin de
arastirma  yaptigini  belirttikleri  gorilmdistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Daha ¢ok gdrsel materyal
bulmak igin sirekli arastirmalar yapiyorum. Ciinkii
uzaktan egitim oldugu igcin 6grenciye ne kadar ¢ok
etkinlik ve ne kadar ¢ok gérselle dersimi desteklersem
daha verimli olacagindan yanayim. Daha ¢ok

uygulamalardan gesitli platformlardan farkli materyaller
bulmak igin ugrasiyorum. Daha ¢ok materyal hazirligi
iizerine bir hazirhigim oluyor (0:).” derken bir diger
ogretmen de “Dersten énce uzaktan egitime uygun bir
plan yapiyorum. Bu plan dogrultusunda ¢ocuklara daha
¢cok zeka boyutuna hitap eden videolar olsun paylasimlar
olsun resimler; gérsel, isitsel bircok zekaya hitap eden
seyler hazirlamaya ¢ahsiyorum (O4).” seklinde goris
bildirmistir. Soru kapsaminda dort 6gretmenin soru
hazirhg yaptigini, iki 6gretmenin konu anlatim materyal
hazirhg yaptigini ve iki 6gretmenin de donanim hazirligi
yaptigini belirttikleri gorilmistir. Bu kapsamda bir
O0gretmen “Dersime yédnelik; o konunun uzaktan egitim
olmasi icin bir déniistiirme ¢alismasi yapiyorum.
Donanimsal hazirhk  yapiyorum. Donanimsal olarak
bilgisayarda bir slayt hazirligi, kamera agisi, kamerayi
ayarlama, kagida uyguladigimiz ders igeriklerini ¢ocuga
yansitmak gibi ¢alismalar yapiyorum (Os).” derken bir
diger o0gretmen de “Her ders éncesinde isleyecedimiz
konuya ait icerikleri ilk dnce belirlemek. Ciinkii ders
esnasinda zaten 30 dakika ve biitiin materyallerin hazir
olmasi lazim (0s).” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
derslerinizde daha ¢ok hangi yontem ve teknikleri tercih
ediyorsunuz? Neden?” sorusuna iliskin gorusleri
incelendiginde, sekiz 6gretmenin gosteri deneyleri
izlettirmeyi, bes 6gretmenin diiz anlatim yéntemini, dort
O0gretmenin soru-cevap teknigini, dort 6gretmenin bulus
yoluyla 6gretimi, iki 6gretmenin tartisma yonetimini, bir
O0gretmenin video izlettirmeyi, bir Ogretmenin time
varim- tiimden gelim yolunu ve bir 6gretmenin de sunus
yoluyla 6gretim yolunu tercih ettigi tespit edilmistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen,

“Tabi ki bu konuya gore degisir ama oncelikle sunus
yontemini yani slaytlar hazirlayip bir diiz anlatim yani
sunus yontemini kullaniyorum. Daha sonra
Ogrencilerimle soru cevap yontemi kullaniyorum.
Ogrencilerimi derse aktif katmaya calisiyorum. Ciinki
bizim dersimiz sadece anlatayim geceyim dersi degil ve
Ogrenciyi derse aktif katmak zorundayim. Dolayisiyla soru
cevap yaparak onlari derse katip yorumlamalarini da
istiyorum. Yani dizeylerini yorumlamaya ulastirmayi
amagliyorum. Sonrasinda da gosteri deneyleri ile yani
artik ogrencinin Uriin ortaya koymasina yonelik bir
calismalar yapiyorum (01).”

Bir diger 6gretmen de “Uzaktan editimde diiz anlatim
pek etkili olmuyor. Hem sikici oluyor hem de zaman
agisindan da ¢ok verimli olmuyor. Bu sebeple gdsteri
deneylerini, bulus yolu yéntemini, tiime varim tiimden
gelim bu tiir yéntem ve teknikleri kullanmay: tercih
ediyorum (Og).” seklinde géris bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Yiiz yiize derslerde yaptiginiz
deneyler/etkinlikler yerine uzaktan egitim slrecinde ne
tur etkinlikler yaptiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde, bes 6gretmenin gorsel materyalleri, bes
O0gretmenin gosteri deneylerini, (¢ 6gretmenin deneyle
odevlendirmeyi, bir 6gretmenin soru ¢oziminl ve bir
o6gretmenin de egitsel oyunlari kullandiklarini belirttikleri
gorialmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Yani daha ¢ok
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deney yapamadigimiz igin bu siregte videolarla
destekleyebildim ancak. Goérsel materyaller, gésteri
deneylerinden faydalandim. Ogrencilerden de gésteri
deneylerini evde uygulayip ya da aileleriyle birlikte video
géndermelerini fotograf gbéndermelerini istedim. Bu da
derse karsi hem sorumluluklarini gelistirdi hem de
ilgilerini arttirdi diye diisiiniiyorum (0:).” derken bir diger
Ogretmen de “Uzaktan egitim siirecinde daha sinif
icerisinde olmayacak daha giivensiz deneylerde tehlike
arz edecek deneyleri uzaktan egitimde ¢ocuklara zararh
olmayacagi agisindan daha uygun kosullar yaratarak
uyguladik (Os).” seklinde goériis bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim siirecinde
Ogretim programini yetistirme konusunda yasadiginiz
sorunlar  nelerdir?” sorusuna iliskin  Cizelge 9
incelendiginde, U¢ O6gretmenin Ogretim programini
yetistirme konusunda sorun yasamadigini belirttikleri
gorilmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Uzaktan
egitimde miifredatini  yetistirme konusunda sikinti
yasamadim. Ciinkii dersi online isleyebiliyordum ama yiiz
ylize egitimde bu biraz daha geri kaldi. Clinkii égrencinin
konusmasi, sinifin kontrol edilmesi uzaktan egitimde
daha kolay ama yiiz yiize egitimde biraz daha zor oldugu
icin. Yani uzaktan egitimde miifredat konusunda sikintim
olmad.. Yetistirdim (Os).” derken bir diger 6gretmen de
“Pek fazla sorun yasamadim. Miifredatta yetismeyen ya
da uzaktan sorun olmadi. Ama c¢ocuklarin katihmi

olmadigi icin yiiz yiize déndiigiimiiz bu siirecte tekrar
etmek zorunda kaldik. Ciinkii katihm ¢ok azdi. Bu noktada
geri kalmis olduk (Os4).” seklinde gériis bildirmistir. Soru
kapsaminda yedi 6gretmenin de 06gretim programini
yetistirme konusunda sorun yasadigini belirttikleri
gorllmustir.. Bu kapsamda bir 6gretmen “Sorunlar
yasadim. Uzaktan editim sirecinde ¢ocuklarin defter
tutmasi da zor oluyor. Isledigimiz her seyi deftere
yazdirsak bu sefer zaman sikintimiz oluyor. Bu yiizden en
temel en énemli kazanimlara daha adirlk vererek
konularimizi isledik. Ama tabi ki miifredat yetistirmede
sorun yasadik (Os).” derken bir diger &gretmen de
“Miifredat: yetistirme konusunda sikintilar yasiyoruz.
Ciinkii derse katilim az oluyor. Bir derse gelemeyen diger
derse gelebiliyor. Bu yiizden de tekrar yapmak zorunda
kaliyoruz. Bu da zaman kaybina neden oluyor ve
miifredati yetistirmemizi zorlastiriyor (07).” seklinde
goris bildirmistir.

Ogretmenlere sorulan “Uzaktan egitim yoluyla islenen
fen bilimleri dersinizin verimliligini nasil
degerlendirirsiniz? Sirecin verimli geg¢mesi igin neler
yaptiniz?” sorusuna iliskin gorusleri incelendiginde, Ug
O0gretmenin sireci verimli bulduklarini  belirttikleri
gorialmustir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Ben derslerimi
etkinliklerle ya da 6grenciyi derse katarak ¢cok fazla teknik
kullanarak isledigim icin verimli oldugunu diisiintiyorum
ama daha da verimlilestirmek adina gérsel materyallerin

Cizelge 9. Ogretmenlerin 6gretim programi kaynakl gériisleri ve yasadiklari sorunlar

Tema Kategori Kod Katihmcilar f
Arastirma Yapma 0,,0, 2
Plan Yapma 0,,05,0, 3
o Gorsel Materyal Hazirlig 04 ,05,04,04,0,,0, 6
Derse Yonelik Hazirliklar Soru Hazithgl 0,,06,0-,010 4
Konu Anlatim Materyal Hazirligi 05,0, 2
Donanim Hazirlig 0Og ,04 2
Diiz Anlatim 0,,0,,05,0,4,04 5
Soru-Cevap 04,054,049, 01 4
Gosteri Deneyleri 04,05,05,04,07,04,05, 014 8
Video Os 1

Kullanilan Yéntem ve Teknikler -
Tiime Varim- Timden Gelim Og 1
Ogretim Tartisma 04, 019 2
AREENT Bulus Yéntemi 0,,04,04,0, 4

Kaynakh N . -
Sorurlar Sunus Yontemi 0, 1
Gorsel Materyal 0,05 ,05,04, Og 5
y Gosteri Deneyi 0,,0,,05,0,4,05 ,0,,09,04, 5

Yz Yize Egitimde Yapilan Deneyler - - r—
Etkinlikler Yerine Yapilan Etkinlikler Deneyle Odevlendirme 01’99’010 3
Soru C6zUmu 0, 1
Egitsel Oyun 0Os 1
Yetistiremedim 04,05,0,,0,,04,04,0 7
Mifredat Yetistirme 5 LT me e e 0

Yetistirdim 0,,05,0, 3
Verimli 04,05,04 3
Ders Verimliligi Kararsizim 05,05 ?
Verimsiz 04,04 ,0,,04,01 5
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kullanilmasi gerekmekte. Yiiz yiize egitim daha verimli
sonuglar getiriyordu. Ciinkii biz uygulamali bir dersiz ve
yliz yiize egitimin etkililigi cok daha fazla. Uzaktan egitim
de cok verimsiz degildi. Tabi ki ¢ok fazla teknolojinin
gelismesi ve ¢ok fazla materyal imkdnimiz gelistigi iin
bunlari derslerde aktif kullanarak uzaktan egitimi de en
az yiiz yiize egitim kadar verimli hale getirebilecegimizi
diisiintiyorum. Ama tabi ki bir kiyaslama yapacak olursak
yiiz yiize egitim daha verimli (01).” derken bir diger
ogretmen de “Bir sinif ortamini kontrol etmekte uzaktan
egitim stireci daha kolay. Sinif yénetimi agisindan uzaktan
egitim verimliydi. Sirecin verimli gegmesi icin 6grencileri
derse katmaya c¢alistim. Onu videolar ve gérseller
vasitastyla daha anlasilir  hale getirmeye ¢alistim.
Deneyleri yaptirmaya ¢alistim. Etkinlikler tasarladim.
Etkinliklerle verimli hale getirmeye calistim (O3).” seklinde
goris bildirmistir. Soru kapsaminda iki 6gretmenin
kararsiz kaldigini belirttikleri goriilmastir. Bu kapsamda
bir ogretmen “Yani agik¢asi bu durum ben de
ikilemdeyim. Eger basarili édrencilerle ¢alisiyorsaniz
sorunun nasil ¢éziilecegini bilen égrencilerle ¢alisiyorsaniz
yararl oluyor. Yani derse c¢alisan 6grenciler icin. Ama
genel olarak sinif diizeyinde bakacak olursaniz tabi ki de
yeteri kadar yararl olmuyor. Herkes 6grenememis oluyor.
Firsat esitsizligi olusmus oluyor. Genel olarak bakildiginda
verimsizdi. Siirecin verimli gegcmesi icin dersi daha iyi
planlamaya cahstik. Ogrencilere tabi yeri geldi kitaplarini
vermeye calistik. isledigimiz ama onlarin derslere
katilamadigi durumlarda kéy ziyaretleri yapmis olduk.
Eger Odrencilerin seviyesi ¢ok iyiyse uzaktan egitim
verimliydi genel anlamda bakildiginda ise yiiz yiize egitim
daha verimliydi (02).” derken bir diger 6gretmen de
“Acikgasi bu konuda kararsizim. Daha iyi olabilir. Daha
gelistirilebilir. Tiim dgrencilere ulasma agisindan daha iyi
olabilir. Ama derse katilan 6grencilerimize en azindan
6nemli kazanimlarimizi verdik, isledik. Siirecin verimli
gecmesi icin ¢ocuklara ek 6devlendirmeler, daha iyi takip
etme, ¢izelgelerle 6dev kontrolleri yaptik. Canli derslere
katihmlarini takip ettik kontrol etmeye ¢alistik. Velilerle
iletisim halinde olmaya c¢alistik. Bu sekilde siireci
tamamladik. Yiiz yiize egitim daha verimliydi (0s).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine soru kapsaminda bes
O0gretmenin sireci verimsiz bulduklarini belirttikleri
gorilmustir. Bu kapsamda bir 0Ogretmen “Kesinlikle
verimsizdi. Yani yiizdelik agisindan degerlendirirsek yiiz
ylize egitimde basarimiz %60 ise su an %10 diyebilirim.
Fazlasiyla verimsiz gecti. Siirecin verimli gegmesi icin ders
oncesi hazirhiklar, ¢ocuklarin dikkatini nasil gekebilirim?
Nasil glidiileyebilirim? Nasil daha ders edlenceli hale
gelir? bir daha bir derse gireyim dedirtmek icin bazi
calismalar yapiyoruz. Ama dedigim gibi bazi ¢ocuklarin
imkdénsizliklar1 bazi ¢ocuklarin ilgisizlikleri buna engel
oluyor. O yiizden de yapacagimiz seyler de ¢cok sinirli. Yiiz
ylize egitim uzaktan egitime gére ¢ok daha faydalydi
(Os).” derken bir diger 6gretmen de “Yiiz yiizeye
kiyaslarsak tabi ki verimsiz sekilde ilerledi. Yiiz yiize ¢ok
daha verimli gidiyordu. Bu siirecin verimli gegcmesi igin
iletisim kurmaya ¢alistim. Okulla, veliyle, cocukla karsilikli

iletisim kurmaya ¢alistim. Genelde Whatsapp kullandim
fakat yeterli olmadi (O10).” seklinde gériis bildirmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutum dizeyleri (X= 3,82 )
yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Ogretmenlerin sinif kontroliinii
kolaylikla yonetebilmesi, yapilan etkinliklerin verimliligi,
verilen gelistirilen platformlarin tutum seviyesi Uzerine
etkisi oldugu dusliniilmektedir. Bu sonuca benzer olarak
Soleimani (2012), Gniversitedeki 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu
belirtmistir. Yapilan bir diger ¢alismada bu arastirma
sonucuna benzer olarak Milli Egitim Bakanliginda gorev
yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlari
yiksek dizeyde (X= 3,41) bulunmustur (Kocayigit ve
Usun,2020). Bu galismalar, bulunan sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Ancak bazi calismalarda da farkli
sonuglar bulundugu gorilmektedir. Bu kapsamda Nasser
ve Abouchedid (2010) okul mudari ve 6gretmenlerle
yaptigl calismada uzaktan egitime yonelik tutumlarin
olumsuz oldugunu belirtmislerdir. Yine benzer sekilde
Akman (2021), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin  olumsuz oldugu sonucuna ulasmistir.
Rasheed (2007), c¢alismasinda olumsuz tutumlarin
nedenini 6n yargl oldugunu belirtmis olup, 6grencilerin
uzaktan egitim sirecine karsi olumsuz tutumlara sahip
olduklarini ifade etmistir. Bu calismalar 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlari konusunda farkllik
gostermektedir. Yine benzer olarak Karakas ve
Khoshemerh (2013) ise uzaktan egitime yonelik olumsuz
tutumlarin nedenini planlanmamis olmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Kandemir, Kurt ve Apaydin
(2022) c¢alismalarinda benzer olarak ©6gretmenlerin
uzaktan egitim sirecine karsi olumsuz tutumlari
oldugunu ve bunlarin iletisim kisithligi, baglanti ve alt
yap! sorunlari, o6grenci katilim azligi, derse hazirlik
surecinde is yukinQ arttirmasi gibi sebepler oldugunu
belirtmistir. Araz, Aldemir, Tung ve Cam (2023), yaptiklari
¢alismada farkl olarak 6gretmenlerin uzaktan egitime
olan tutumlarin iyi diizeyde oldugunu ve sanal sinif
yonetimi yeterliligine bagh oldugunu belirtmistir. Bu
kapsamda yapilan g¢alismanin sonuglari literatlrdeki bazi
calismalarla  benzerlik  goOsterirken bazi  ¢alisma
sonuglariyla ¢elismektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
cinsiyetleri ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Konu ile ilgili olarak
literatir incelendiginde benzer ¢alismalar bulunmaktadir.
Kocayigit ve Usun (2020), 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda cinsiyete bagli istatistiksel olarak
anlaml fark olmadigini belirtmislerdir. Yildirrm ve Kaban
(2010), 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ve bu tutumlarin
cinsiyet, sinif seviyesi ve gelir dizeyleri degiskenleri
acisindan farklilk gostermedigini ifade etmislerdir. Yine
Yalman ve Kutluca (2013) 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlari ve cinsiyetleri arasinda anlaml
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bir fark bulunmadigini ifade etmislerdir. Yildiz (2016),
cinsiyet degiskenine gore tutumlarin incelenmesinde
anlamh bir farkin bulunmadigini ifade etmistir. Yine
Ozbilen ve Aytag (2023), uzaktan egitime vyonelik
tutumun cinsiyete bagh olmadigini  belirtmistir. Bu
kapsamda vyapilan c¢alismanin sonuglarinin literatirle
benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmaya katillan fen bilimleri 6gretmenlerinin
mesleki kidemleri arttikca uzaktan egitime karsi tutum
puanlarinda bir azalma s6z konusudur. Ancak bu azalma
anlamh dlzeyde degildir. Benzer olarak yapilan bir
¢alismada 6grenim durumu harig cinsiyet, kidem, sinif ya
da brans 6gretmeni olma ve uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi olma gibi ¢esitli degiskenlerin tutumlari
etkilemedigi tespit etmistir (Ulki, 2018). Bu calisma
bulunan sonuglarla benzerlik géstermektedir. Ancak farkli
sonuglarin oldugu calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlardan biri Kocayigit ve Usun (2020)'un yapmis
oldugu calismadir. Bu c¢alismada arastirmacilar
O0gretmenlerin tutumlarinin ile kidem degiskeni arasinda
anlamli bir fark tespit etmislerdir. Benzer olarak Agir
(2007)’da tutum faktoéruniin kideme bagh olarak farklilik
gosterdigini belirtmistir. Bu kapsamda yapilan galismanin
sonuglar literatirdeki bazi ¢alismalarla benzerlik
gosterirken bazi calisma sonuglariyla gelismektedir.

Arastirmaya katilan ve koyde gorev yapan fen
bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim sirecinde
Eba/Zoom, Morpa Kampds, Vitamin, Okulistik, Z-Kitap
(Zenginlestirilmis Kitap), Derslik ve Brans Zimre Grup
platformlarini kullandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin
bu platformlarda video ve gorsel igeriklerden, soru
iceriklerinden  ve  konu anlatim igeriklerinden
yararlandiklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
yaklasik yarisinin platformlari yetersiz buldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin platformlardan 6grenci aktif
katihmlarinin arttiriimasi, etkinliklerin ve gorsel igeriklerin
arttirilmasi, online deneme ve sorular igermesi, herkese
acik ve Ucretsiz olmasi, LGS sinavina yonelik olmasi ve
O0grenci basarisinin takip edilmesi o6zelliklerinin olmasi
gibi beklentilerinin oldugu gorilmdistir. Literatirde EBA
araciigiyla  6gretmenlerin  6grencilerle iletisim ve
etkilesim icinde oldugu belirtilmistir (Demir ve Ozdas,
2020; Kirmizigl, 2020). Can (2020), uzaktan egitime
erisimin EBA ile sinirh oldugunu belirtirken; Yilmaz,
Mutlu, Giner, Doganay ve Yilmaz (2020), uzaktan
egitimde erisimin ders sirasinda ve giris asamasinda
Ogrencilerin  %68’inin  EBA’ya baglanma sorunlar
yasadiklari icin zor oldugunu belirtmistir. Benzer olarak
bir baska ¢alismada EBA platformunun alt yapisi, EBA’ya
baglanma sikintisi, ses ve gorintinin ayni zamanda
ilerlememesi ve sistemin sirekli hata vermesi gibi
platforma yonelik 6gretmenlerin sorun yasadiklari
belirtilmistir (Demir ve Ozdas, 2020). Arat ve Balkan
(2011), uzaktan egitimde kullanilan sistemlerde alt
yapinin sorunlarinin olmasinin egitimi olumsuz yonde

etkiledigini belirtmislerdir. Demir ve Ozdas (2020)
¢alismalarinda EBA'nin internet  alt  yapisinin
gliclenmesinin  gerektigini  vurgulamistir. Bir baska

calismada platformlarda igerik sunumlarinin gorsel ve
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isitsel dizeyde 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek dizeyde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir (Ozbay, 2015). Bu
calismalar, arastirmada incelenen platformlara yonelik
sorunlar konusunda benzerlik géstermektedir. Bir baska
¢alismada ise uzaktan egitim materyallerinin kalitesi ve
icerigi yonlinden yeterli diizeye getirilmesi gerektigini ve
bunlarin uzmanlar tarafindan denetlenmesi gerektigi
belirtilmistir (Glrer, Tekinarslan ve Yavuzalp, 2016).
Uzaktan egitim sistemi altyapisi ve materyaller
konusunda iyilestirme  yapilmasi  gerekmektedir.
Literatir, calisma sonuglari ile benzerlik géstermektedir.

Yapilan calismada kdyde gorev yapan fen bilimleri
O0gretmenlerinin  bilgisayar ve internet sorunlar
yasadiklari, teknolojik okuryazarlk eksiklikleri oldugu,
iletisim ve etkilesimin yeterli olmadigi, EBA platformuna
yabancilik hissettikleri, donanim eksikligi yasadiklari,
sistemin dilinin yabanci geldigi ve ginliik yasamin derse
yansitilmasi  gibi  ¢gesitli  sorunlarla  karsilastiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
teknik bilgiye sahip olmamalarn ve sirekli kullandig
egitim  Ogretim  yontemlerini  uzaktan egitimde
kullanamamasi bir dezavantaj olusturmaktadir (Yang ve
Cornelius, 2004). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
bazilarinin goérusleri de teknik bilgiye sahip olmama
durumunu uzaktan egitimin  dejavantaji  olarak
belirlemistir. Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir
ve Bayraktar (2020), uzaktan egitim sirecinde dis
etkilerden kaynakli 6gretmenlerin dinleme becerilerinin
olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin goértsleri de bu
yonde olmustur. Yine literatlir incelendiginde benzer
sekilde uzaktan egitim slirecinde baglanti sorunlarinin
¢Ozulmesi, altyapinin  gigclendirilmesi,  6grencilere
dondtlerin - hizli  verildigi  sistemlerin  olusturulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (imamoglu ve imamoglu,
2020). Kaplan ve Gulden (2021), teknolojik alt yapi ve
donanim eksikliginden kaynakli uzaktan egitimin LGS
basarisini olumsuz etkileyecegi belirtilmistir. Yapilan bir
diger calismada koy okullarinda 06grenim goren
ogrencilerin teknik alt yapi sorunu yasamasi nedeniyle
olumsuz etkilendigini belirtilmistir (Alpago ve Oduncu
Alpago, 2020). Bu ¢alisma kdyde gorev yapan fen bilgisi
O0gretmenlerinin gorisleri ile benzerlik gostermektedir.
Bir baska calismada ise uzaktan egitimin sehir merkezi,
ilce veya kasabalarda gerceklesmesinin 6gretmenlerin
algilarinda farklilik olmadigi belirtilmistir (Kurnaz, Kaynar,
Sentiirk Barisik ve Dogrukok, 2020). Bu calisma tespit
edilen 6gretmen gorusleri ile farkhlik gostermektedir.
Ogretmenler bu eksiklikleri gidermek icin meslektas ve
zimre arkadaslarindan fikir aldiklarini, gesitli platform ve
uygulamadan yararlandiklarini ve altyapiyi/donanimi
gliclendirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Literatlirde
bir ¢alismada Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
dersi planlama ve ders igerigi hazirlama noktasinda
yetersiz hissettiklerini belirtmistir (Karatepe,
Kiglkgencay ve Peker, 2020). Attri (2012), uzaktan
egitim silirecinde Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin
arttirlmasi  gerektigini  belirtmistir. Benzer sekilde
Hotaman (2020), wuzaktan egitimin Ogretmen ve
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ogrencilerin sosyallesmeye yonelik ihtiyaclarini
arttirdigini ve bu silirecte etkilesimlerin daha ¢ok
arttirllmasi gerektigini belirtmistir. Sari (2020), uzaktan
egitim eksikliginin giderilmesi icin kullanilan
uygulamalarin altyapilarinin  gelistirilmesi  gerektigini
belirtmistir. Literatir, fen bilimleri 06gretmenlerinin
gorisleri ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan calismada kdyde gorev yapan fen bilimleri
ogretmenleri, 6grencilerinin internete erisememe, derse
ilginin/katihmin az olmasi, cihaz eksiklikleri, EBA’ya giris
zorlugu ve dikkat daginikhg  gibi  sorunlarla
karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglara benzeyen bir
baska calismada Kirtlinci ve Kurt (2020) 6grencilerin
maddi sikintilar ve imkansizlik nedeniyle uzaktan egitim
derslerine katilimda zorluk vyasadiklarini belirtmistir.
Benzer sekilde Kaplan ve Giilden (2021), uzaktan egitim
sirecinde 6grenci katilimlarinin  yetersiz  dizeyde
oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan fen bilimleri
ogretmenleri de katihmin az oldugu konusunda gorusler
bildirmistir. Yapilan ¢alismadan farkh olarak 6grencilerin
motivasyonlarini inceleyen bir arastirmada, 6grencilerde
yuz ylze egitim alamadiklari icin motivasyonlarinda
diisus oldugu gortlmastir (Birisci, 2013; Umuzdas ve Bas,
2020). Yine bir baska calismada Akdemir ve Kilig (2020),
Ogrencilerin uzaktan egitimle vyapilan derslere ilgi
gostermediklerini, sorumluluk almak istemediklerini ve
olumsuz tavirlar sergilediklerini belirlemistir. Buna ek
olarak o6grencilerin sistemli galisamadiklari igin okula
gitmeyi istediklerini ifade etmistir. Kirik (2014) ise
calismasinda 6grencilerin uzaktan egitimde 6gretmenleri
ve arkadaslari ile ayni ortamda olmadiklari igin etkilesime
gecemediklerini ve bu durumun da bir takim psikolojik
sorunlara yol acabilecegini ifade etmistir. Yapilan
¢alismanin sonuglarinin  bir kisim literatirle uyumlu
oldugu soylenebilir. Ancak farkh ¢alisma sonuglari da
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda yapilan bir
calismada belirli bir sebepten dolay egitimde olamayan
ogrencilerin  ihtiyaclarini  karsilayabilmesi  uzaktan
egitimin olumlu yani olarak belirtilmektedir (Yadigar,
2010). Benzer sekilde Yolcu (2020) de calismasinda
ogrencilerin derslere rahat bir ortamda katilmasi ve
tekrar dersi izleyebilme durumlarini uzaktan egitimin
olumlu yanlari olarak degerlendirmistir. Yine bir bagka
calismada uzaktan egitim ve ylz yize egitim arasinda
akademik basarilara etkisi olmadigi ve uygulamali dersi
olmayan 0grencilerin severek verimli ders isledigi
belirtilmistir (Demirkan, Bayra ve Baysan, 2016). Bu
arastirmalar, ¢alismada incelenen birey kaynakli sorunlar
konusunda farklilhk géstermektedir.

Ogretmenler velilerin uzaktan egitim siirecine ilgisiz
olduklarini ve maddi imkansizliklardan dolayi derse uygun
ortam saglayamadiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin
velilerden beklentileri, cocuklari ile ilgilenmeleri ve takip
etmeleri, 6gretmenleri ile iletisim kurmalari ve ders
akisina  miidahale etmemeleri olmustur. Bayburtlu
(2020), uzaktan egitim sdrecinde velilerin desteginin
yetersiz dizeyde oldugunu belirtmistir. Yildirrm Sahin
(2021), uzaktan egitimi kiz 6grencilerin ve ailelerinin daha
cok tercih ettigini belirtmistir. Kiz 6grencilerinin uzaktan

egitim sirecinde ailelerine ev islerinde de yardimci
olmasi bu durumun nedeni olarak belirtilmistir. Fakat bu
durum akademik gelisim agisindan zorlayici bir neden
oldugu gorilmastir. Bir baska calismada ise uzaktan
egitim surecini ekonomik durumlara gore diizenlemek
yerine mevcut uzaktan egitim sisteminde ekonomik
durumlari  incelenmesinin  6nemi  vurgulanmistir.
Ekonomik durumu disiuk olan 6grencilerin uzaktan
egitimde aktif olma surelerinin bakilmasi ile uzaktan
egitim slrecinin daha verimli olacagi belirtilmistir (Emil,
2020). Yapilan bir diger ¢alismada da yiiz ylze egitimde
sorun yasayan ekonomik durumu disuk ailelerin uzaktan
egitim siirecinde de sorun yasadigi gorilmistir (Onir,
2013). Gelir dizeyi dusik ailelerin, teknolojik aletler
(bilgisayar, tablet, telefon gibi) temininde yetersiz kaldig
ve bu ailelerin gocuklarinin uzaktan egitim sirecine
yeterince katilim saglayamadigi diistinilmektedir. Yapilan
¢alismanin sonuglarinin bir kisim literatiirle uyumlu
oldugu  soylenebilir.  Literatlirden  farkh  olarak
O0gretmenlerin velilerden beklentileri 6grencileri ile
ilgilenmeleri ve takip etmeleri olmustur.

Koyde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerin
uzaktan egitim sirecinde ders planlar, gorsel
materyaller, sorular, konu anlatim materyalleri ve
donanim hazirliklari yaptiklarini belirttikleri gorilmastar.
Ogretmenlere hangi yéntem ve teknikleri kullandig
soruldugunda, gosteri deneyleri, diiz anlatim yontemi,
soru-cevap teknigi, bulus vyoluyla Ogretim, tartisma
yonetimi, video, time varim- timden gelim ve sunus
yoluyla 0Ogretim cevaplarini  verdikleri gorilmustir.
Odabas (2004), uzaktan egitime yonelik memnuniyetlerin
yiksek dizeyde olmasi icin Ogretmenlerin ders
iceriklerini zengin hazirlamasi gerektigini vurgulamistir.

Ayrica vyapilan sunumlarin ve uygulamali derslerin
ogrencilerin  bireysel farklihklari  dikkate alinarak
yapilmasinin - énemli oldugunu belirtmistir. Yapilan

¢alismanin sonuglarinin materyal, ders igerigi konusunda
bir kisim literatirle uyumlu oldugu soylenebilir.
Ogretmenler uygulamali ders olan fen bilimleri dersinde
yuz ylze derslerde yapilan deneyler/etkinlikler yerine
uzaktan egitim slrecinde gorsel materyalleri, gosteri
deneylerini, deneyle 6devlendirmeyi, soru ¢ézimini ve
egitsel oyunlari kullandiklarini belirtmislerdir. Calismaya
benzer olarak Kahraman (2020), uzaktan egitimin
laboratuar ve atdlye derslerini iceren uygulama
derslerinde uygulanmasinin 6grenciler i¢in zor oldugunu
belirtmistir. Kirtinct ve Kurt (2020) ise calismasinda
uygulama gerektiren dersler icin 6grencilerin evlerine
laboratuar kurmak miumkiin olmayacagini ve zorluk
olusacagini belirtmistir. Yine benzer olarak Baris ve
Cankaya (2016), uzaktan egitimin uygulamali dersler igin
kolay olmadigini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismanin
sonuglarinin literatiirle uyumlu oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin yaklasik dértte {iciiniin uzaktan egitim
slrecinde Ogretim programini yetistiremedigi
gorialmustir. Bunun nedeni olarak yiiz ylze derslerde
kullanilan yontem ve tekniklerin uzaktan egitime uygun
olmamasi, sinif kontroliniin zor olmasi, 6grencilerin
derse katilmamasi ve ders siiresinin kisa olmasi olarak
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belirtilmistir. Ogretmenlere uzaktan egitimde derslerin
verimliligi soruldugunda 6gretmenlerin yarisinin verimsiz
buldugu gorilmustir. Bu arastirmaya benzer olarak Usun
(2006), yiuz ylze egitim ile kiyaslandiginda uzaktan egitim
veriminin diigiik oldugunu tespit etmistir. Ayrica uzaktan
egitimin bilissel becerilerde olumlu sonuglar verdigini
fakat s6z konusu beceriler psikomotor ve duyussal
beceriler oldugunda eksik kaldigini ifade etmistir. Bunun
yaninda bireysel calismaya aliskin olmayan 6grenciler igin
uzaktan egitimin eksik kaldigini, sosyallesmenin 6nilinde
engel olusturdugunu, dinlenme zamanlarinin uzaktan
egitime ayrildigini  ve bunlarin uzaktan egitimin
sinirliliklari  oldugunu  belirtmistir. Ayrica 6grencilere
yeterli rehberligin yapilamadigini ve donitlerin yeterli
dizeyde verilemedigini ifade etmistir. Horzum (2003) ise
uzaktan egitimin sinirliigi olarak sosyallesmenin 6niinde
engel olusturdugunu  ve  verimli  6grenmenin
olusturulmadigini belirtmistir. Bunun yaninda uzaktan
egitim uygulamal derslerde etkili olmadigl ifade
edilmistir. Uzaktan egitimde aktif rolin genelde
o0gretmen ve gorevlilerde oldugu ve ¢ok fazla emek ve
zaman harcandigl belirtilmistir. Literatlrde bulunan
calismalar bulunan sonuglar ile 6rtiismektedir.

Arastirmanin  sonuglari  kapsaminda su
sunulmaktadir:

1. Uzaktan egitim sirecinde kéy okullarinda tespit
edilen alt yapi eksiklikleri giderilebilir.

2. Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde teknolojik
okuryazarhgr konusunda bilgilendirme vyapilarak derse
olan ilgileri arttirilabilir.

3. Koylerde oOgrenim gobren ve uzaktan egitim
derslerine katilamayan oOgrencilerin, derslere aktif
katilabilmeleri adina Ogrencilere tablet, bilgisayar ve
internet erisim imkanlari saglanabilir.

4. Uzaktan egitimde kullanilan platformlarin icerigi
zenginlestirilebilir.

5. Uzaktan egitime yonelik velilerin bilinglendirilmesi
adina veli bilgilendirme toplantilari yapilabilir.

6. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders
hazirliklarinin ¢ok fazla zaman almasindan dolayi uzaktan
egitim kapsaminda fen bilimleri dersleri icin alternatif
Ogretim programlari hazirlanabilir.

7. Bu arastirma &rneklemi sadece i¢ Anadolu’da
bulunan bir ile bagh kdy okullarinda goérev yapan fen
bilimleri 6gretmenlerini icermektedir. Farkh branslardan
ve okullardan olusturulacak o6rneklemlerle ¢alisilarak
daha genis ¢apli sonuglar elde edilebilir.

Oneriler

Extended Abstract

Introduction

This study is important in terms of analyzing the
situations of teachers and guiding them. The aim of this
research was to determine the number of science
teachers who played an active role in distance education
activities and worked in village schools throughout the
country. It is thought that the experiences of teachers
working in rural areas in distance education will
contribute to distance education platforms and distance
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education process. Therefore, this study attempted to
investigate attitudes and opinions of science teachers
towards distance education.

For this purpose, answers to the following questions
were sought:

1. What is the level of science teachers' attitudes
towards distance education?

a) Do the attitudes of science teachers towards
distance education show a significant difference
according to the gender variable?

b) Do science teachers' attitudes towards distance
education show a significant difference according to the
variable of years of experience (professional seniority)?

2. What are the views of science teachers about
distance education?

a) What are the opinions and problems of science
teachers about the distance education platforms used?

b) What are the individual-based views and
problems of science teachers?

c¢) What are the views and problems of science
teachers based on the curriculum?

Method

This study adopted, parallel mixed method design. In
the quantitative dimension, the study uses cross-
sectional survey model, which is one of the quantitative
research methods. This model is carried out to illustrate
a given situation, to make evaluations in line with
standards, and to reveal possible relationships between
events. In the study, this method was used since the
reserachers thought to describe the attitudes of science
teachers towards distance education by examining them
with different variables. In the qualitative aspect of the
study, the explanatory case study method was used since
the study aimed to examine the teachers' views on
distance education in depth.

The universe of the research consisted of science
teachers working in a province found in Inner in
Anatolian region. In the sample selection, “Appropriate
Sampling technique” which is one of the non-
probabilistic sample techniques was used. Within the
scope the current research, the participants consisted of
total 54 (31 female, 23 male ) science teachers working
in a province in Inner in Anatolian region in the spring
term of 2020-2021 academic year.As for what to do by
means of qualitative study, 10 of 54 science teachers
were randomly selected. Individual interviews for each
teacher lasted for 10 minutes, 100 minutes in total.

The research used two different data collection tools.
First one is “Attitude Scale towards Distance Education”
which is a likert scale consisting of 21 items and
developed by Agir (2007) and quantitative data was
collected with this tool .Second one is the semi-
structured interview form developed by the researchers
and qualitative data was collected using this tool.

Results
Attitude levels of science teachers participating in the
study towards distance education ( X= 3.82) were found
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to be high. It is thought that teachers can easily manage
classroom control, the efficiency of the activities, and the
developed platforms had an impact on the level of
attitude.

No significant difference was found between the
genders of the science teachers participating in the study
and their attitudes towards distance education.

As the professional seniority of the science teachers
participating in the research increased, there was a
decrease in their attitude scores towards distance
education. However, this decrease was not significant.

In the distance education process of science teachers
participating in the research and working in the village,
they used different platforms such as EBA, Zoom, Morpa
Campus, Vitamin, Okulistik, Z-Kitap (Enriched Book),
Classroom and Branch Group. The study determined that
teachers benefited from video and visual content,
question content and lecture content using these
platforms. In addition, the study determined that nearly
half of the teachers found the platforms inadequate. The
study observed that teachers had expectations from
platforms such as increasing student active participation,
increasing activities and visual content, including online
trials and questions, being open to everyone and free of
charge, being oriented towards LGS exam and tracking
student success.

The study, determined that the science teachers
working in the village had computer and internet
problems, they had deficiencies in technological literacy,
communication and interaction were not sufficient, they
felt unfamiliar with the EBA platform, they experienced a
lack of equipment, the language of the system was
foreign and daily life could not be reflected in the lesson.
The opinions of some of the teachers participating in the
research also determined the lack of technical
knowledge as the disadvantage of distance education.

Science teachers working in the village stated that
their students faced problems such as not being able to
access the internet, low interest/participation in the
lesson, lack of devices, difficulty in entering EBA and
distraction.

The teachers stated that the parents were not
familiar with the distance education process and could
not provide a suitable environment for the lesson due to
financial difficulties. The expectations of the teachers
from the parents were that they would take care of and
follow their children, communicate with their teachers
and not interfere with the course flow. It is thought that
families with low income levels were insufficient in
supplying technological devices (such as computers,
tablets, phones) and the children of these families could
not sufficiently participate in the distance education
process.

The study observed that science teachers working in
the village stated that they prepared lesson plans, visual
materials, questions, lecture materials and equipment
during the distance education process. When the
teachers were asked which methods and techniques they
used, they usually used demonstration experiments,

lecture method, question-answer technique, teaching by
discovery, management of discussion, video, induction-
deduction and presentation. The results of the study are
in line with some literature on material and course
content. Teachers stated that they used visual materials,
demonstration experiments, assignment with
experiments, question solving and educational games in
the distance education process instead of the
experiments/activities done in face-to-face lessons in the
applied science lesson.

The study observed that about three quarters of the
teachers could not implement the curriculum in the
distance education process. The reason for this is stated
as the methods and techniques used in face-to-face
lessons are not suitable for distance education,
classroom control is difficult, students do not attend the
lesson and the duration of the lesson is short. When the
teachers were asked about the efficiency of the lessons
in distance education, half of the teachers found it
inefficient.

Discussion

Soleimani (2012) stated that the attitudes of
university lecturers towards distance education were
positive. In another study, similar to the results of this
research, the attitudes of teachers working in the
Ministry of National Education towards distance
education were found to be at a high level (Kocayigit &
Usun, 2020). These studies are similar to the results of te
current study. However, some studies indicated different
results. Nasser and Abouchedid (2010) stated in their
study with school principals and teachers that attitudes
towards distance education were negative. Similarly,
Akman (2021) concluded that teachers' attitudes
towards distance education were negative. These studies
differ on teachers' attitudes towards distance education.
Araz et al. (2023) stated that teachers' attitudes towards
distance education were at a good level and depended
on virtual classroom management competence. While
the results of the current study are similar to some
studies in the literature, they are in condradiction with
the results of some studies.

Kocayigit and Usun (2020) stated that there was no
statistically significant gender-related difference in
teachers’ attitudes towards distance education. Yildirrm
and Kaban (2010) stated that pre-service teachers
developed positive attitudes towards computer-assisted
education and these attitudes did not differ in terms of
gender, class level and income level variables. Again,
Yalman and Kutluca (2013) stated that there was no
significant difference between pre-service teachers'
attitudes towards distance education and their gender.
Yildiz (2016) stated that there was no significant
difference in the examination of attitudes according to
the gender variable. Ozbilen and Aytac (2023) stated that
the attitude towards distance education did not depend
on gender. In this context, the results of the current
study are similar to the literature.
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A similar study determined that various variables
such as gender, seniority, being a classroom or branch
teacher and having knowledge about distance education
did not affect attitudes, excluding educational status
(Ulkdi, 2018). This study is similar to the results of the
current study. However, studies indicated different
results. One of them is the work of Kocayigit and Usun
(2020). In this study, researchers found a significant
difference between teachers' attitudes and the variable
of seniority. Similarly, Agir (2007) stated that the attitude
factor differed according to seniority. While the results of
the study conducted in this context are similar to some
studies in the literature, they contrast with the results of
some studies.

The literature stated that teachers were in
communication and interaction with students through
EBA (Demir & Ozdas, 2020; Kirmizigiil, 2020). While Can
(2020) stated that access to distance education was
limited to EBA, Yilmaz et al. (2020) stated that access in
distance education was difficult as 68% of students had
problems connecting to EBA during the course and
during the entrance phase. Similarly, another study
stated that teachers had problems with the platform,
such as the infrastructure of the EBA platform, the
problem of connecting to the EBA, the audio and video
not progressing at the same time, and the system
constantly giving errors (Demir & Ozdas, 2020). Arat and
Balkan (2011) stated that the problems of infrastructure
in the systems used in distance education affected
education negatively. Demir and Ozdas (2020)
emphasized that the internet infrastructure of EBA
should be strengthened. Another study, stated that the
content presentations on the platforms should be
arranged at a level that could attract the attention of the
students at the visual and auditory level (Ozbay, 2015).
These studies show similarities in terms of problems for
the platforms examined in the current study. Girer et al.
(2016), stated that distance education materials should
be brought to a sufficient level in terms of quality and
content and that they should be supervised by experts. It
is necessary to improve the distance education system
infrastructure and materials. The literature is similar to
the results of the current study.

It is a disadvantage that teachers do not have
technical knowledge about distance education and
cannot use the education and training methods that they
constantly use in distance education (Yang & Cornelius,
2004). Karakus et al. (2020) stated that teachers'
listening skills were negatively affected by external
influences in the distance education process. Similarly,
the literature emphasized that connection problems
should be resolved in the distance education process, the
infrastructure should be strengthened, and systems
should be created where feedback is given to students
quickly (imamoglu & imamoglu, 2020). Kaplan and
Gulden (2021) stated that distance education due to the
lack of technological infrastructure and equipment would
negatively affect the success of LGS. Another study
stated that students studying in village schools were
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negatively affected due to technical infrastructure
problems (Alpago & Oduncu Alpago, 2020). This study is
similar to the views of science teachers working in the
village. Kurnaz et al. (2020) stated that the realization of
distance education in city centers, districts or towns did
not differ in the perceptions of teachers. Another study
was stated that teachers felt inadequate in planning the
lesson and preparing the lesson content in the distance
education process (Karatepe at al., 2020). Attri (2012)
stated that teacher-student interaction should be
increased in the distance education process. Similarly,
Hotaman (2020) stated that distance education
increased the needs of teachers and students for
socialization, and that interactions should be increased
more in this process. Sari (2020) stated that the
infrastructures of the applications used to overcome the
lack of distance education should be developed. The
literature shows similarities with the views of science
teachers of the current study.

Kurtinc and Kurt (2020) stated that students had
difficulties in attending distance education courses due
to financial difficulties and impossibility. Similarly, Kaplan
and Gilden (2021) stated that student participation in
the distance education process was insufficient. Science
teachers who participated in the current research also
stated that the participation was low. In yet another
study, Akdemir and Kilig (2020) determined that students
did not show interest in distance education courses, did
not want to take responsibility and exhibited negative
attitudes. In addition, they stated that the students
wanted to go to school because they could not study
systematically. Further, Kirik (2014) stated that students
could not interact with their teachers and friends in
distance education because they were not in the same
environment, and this may cause some psychological
problems. It can be said that the results of the study are
compatible with some of the literature. However, there
are different study results as well. A study stated as the
positive aspect of distance education that it could meet
the needs of students who could not be in education for
a certain reason (Yadigar, 2010). Similarly, Yolcu (2020)
evaluated the positive aspects of distance education as,
where students attended classes in a comfortable
environment and could watch the lesson again. Another
study stated that there was no significant difference
between distance education and face-to-face education
on academic achievement, and that students who did
not have practical lessons enjoyed teaching efficiently
(Demirkan et al., 2016). These studies differ on the
individual-related problems examined in the current
study.

Bayburtlu (2020) stated that the support of parents in
the distance education process was insufficient. Yildirim
Sahin (2021) stated that female students and their
families preferred distance education more. The reason
for this situation was that female students helped their
families with housework during the distance education
process. Another study observed that families with low
economic status who had problems in face-to-face
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education also had problems in the distance education
process (Oniir, 2013). It can be said that the results of
the study are compatible with some of the literature.
Unlike the literature, the expectation of teachers from
parents was that they should take care of their students
and follow them.

Odabas (2004) emphasized that teachers should
prepare rich course content in order to have a high level
and workshop courses. Kurduncu and Kurt (2020) stated
in their study that it would not be possible to establish a
laboratory in the homes of the students for the courses
that require practice, and that there would be
difficulties. Similarly, Baris and Cankaya (2016) stated
that distance education was not easy for applied courses.
It can be said that the results of the study are compatible
with the literature.

Usun (2006) found that distance education efficiency
was low compared to face-to-face education. He also
stated that distance education gave positive results in
cognitive skills, but it was lacking when the mentioned
skills are psychomotor and affective skills. In addition, he
stated that distance education is incomplete for students
who are not accustomed to working individually, it
creates an obstacle to socialization, rest times are
reserved for distance education, and these are the
limitations of distance education. He also stated that
sufficient guidance could not be given to the students
and that the feedbacks were not given at a sufficient
level. Horzum (2003) stated that as a limitation of
distance education, it createds an obstacle to
socialization and that efficient learning was not created.
In addition, he further stated that distance education
was not effective in applied courses. Furthermore, he
stated that the active role in distance education was
generally held by teachers and staff, and a lot of effort
and time was spent. The studies in the literature are in
line with the results found.

Pedagogical Implications

In the scope of the results of the research, the
following suggestions can be made;

1. Infrastructure deficiencies identified in village
schools during the distance education process can be
eliminated.

2. By informing students about technological literacy
in the distance education process, their interest in the
course can be increased.

3. Students who study in villages and cannot attend
distance education classes can be provided with tablet,
computer and internet access opportunities so that they
can actively participate in the lessons.

4. The content of the platforms used in distance
education can be enriched.

5. Parent information meetings can be held in order
to raise awareness of parents about distance education.

6. Since the course preparations take a lot of time in
the distance education process of teachers, alternative
teaching programs can be prepared for science courses
within the scope of distance education.

of satisfaction with distance education. He also stated
that the presentations and practical lessons should be
prepared by taking the individual differences into
account. It can be said that the results of the study are
compatible with some literature on material and course
content. Similar to the study, Kahraman (2020) stated
that it was difficult for students to apply distance
education in practice courses that included laboratory

7. The sample of this research includes only science
teachers working in village schools in a province in
Central Anatolia. A wider range of results can be
obtained by working with samples from different
branches and schools.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editéranin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

Augmented reality is a technology that develops rapidly and is frequently used in educational environments. It
is used in many disciplines from science to mathematics, from social studies to art classes. One of the uses of
this technology is the development of reading skills. This research aims to develop a Likert-type scale that
measures primary school 4th grade students' attitudes towards augmented reality-based (AR) technologies used
in the field of literacy. In the study, exploratory factor analysis (EFA) was performed with 221 and confirmatory
factor analysis (CFA) with 215 primary school fourth grade students. Before the draft form was applied in the
research, a story text created in the augmented reality environment was read to the students and the application
phase of the scale form was started after this reading. In the study, exploratory factor analysis was conducted
to test the construct validity of the draft scale consisting of 24 items, and as a result of this analysis, a three-
dimensional measurement tool consisting of 18 items was obtained. Cronbach's Alpha coefficient value was
checked to determine the reliability level of the scale. In order to determine the reliability level of the scale,
Cronbach's Alpha coefficient and AVE values were examined. It was observed that the total Cronbach's Alpha
value in the scale was .90 and the AVE value was .45. The dimensions obtained after the exploratory factor
analysis are "Functionality of augmented reality-based reading environments", Negative aspects of augmented
reality-based reading environments" and "The proximity of augmented reality-based reading environments to
life". The three-dimensional structure obtained by exploratory factor analysis was tested with confirmatory
factor analysis. When the fit indices were checked, the proposed three-dimensional structure was confirmed.
Considering the analyzes carried out, the validity and reliability of the scale were ensured. The scale is named as
“Attitude Scale towards Augmented Reality Based Reading Environments”.

Keywords: Augmented reality, reading, scale, attitude, technology
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oz

Arttirilmis gergeklik, hizli bir sekilde gelisme gosteren ve egitim ortamlarinda da siklikla kullanilmaya baslanan
bir teknolojidir. Fen bilimlerinden matematige, sosyal bilgilerden sanat derslerine kadar birgok disiplinde
kullaniimaktadir. Bu teknolojinin kullanim alanlarindan bir tanesi de okuma becerilerinin gelisimidir. Bu arastirma
okuryazarlk alaninda kullanilan arttiriimis gergeklik (AG) temelli teknolojilere yonelik ilkokul 4.sinif 6grencilerinin
tutumlarini 6lgmeyi saglayan likert tipi bir dlgek gelistirmeyi amaglamaktadir. Arastirmada sirasiyla agimlayici
faktor analizi (AFA) 221, dogrulayici faktér analizi (DFA) ise 215 ilkokul dordinct sinif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada taslak form uygulanmadan 6nce 6grencilere arttirilmis gergeklik ortaminda
olusturulmus olan bir hikdye metni okutulmus ve 6lgek formunun uygulanma asamasina bu okumadan sonra
gegilmistir. Arastirmada 24 maddeden olusan taslak 6lgegin yapi gegerligini test etmek amaciyla agimlayici faktor
analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda 18 maddeden olusan ii¢ boyutlu bir 8lgme araci elde edilmistir. Olgegin
glvenirlik duizeyini belirlemek igin Cronbach’s Alpha katsayi ve agiklanan ortalama varyans (AVE) degerlerine
bakilmistir. Olgekteki toplam Cronbach’s Alpha degerinin .90 oldugu ve AVE degerinin .45 oldugu gozlenmistir.
Acimlayici faktor analizi sonrasinda elde edilen boyutlar “Arttirilmis gerceklik temelli okuma ortamlarinin
islevselligi”, Arttirnlmis gerceklik temelli okuma ortamlarinin olumsuz yonleri” ve “Arttirilmis gergeklik temelli
okuma ortamlarinin yasama yakinlig1” seklindedir. AFA ile elde edilen g boyutlu yapi dogrulayici faktor analizi
(DFA) ile test edilmistir. Uyum indeksleri kontrol edildiginde 6nerilen Ug¢ boyutlu yapi dogrulanmistir.
Gergeklestiriimis olan analizler g6z 6niinde bulunduruldugunda &lgegin gegerlik ve giivenirligi saglanmistir. Olgek

“Arttinlmis gergeklik temelli okuma ortamlarina yonelik tutum 6lgegi” olarak isimlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Arttirilmis gergeklik, okuma, 6lgek, tutum, teknoloji
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Giris

Okuma kavrami teknik olarak bakildiginda anlam
olusturmak icin belirli isaretlerin sifresini ¢ozmeyi
kapsayan  karmasik  bir  bilissel stre¢ olarak
tanimlanmaktadir (Schulz et al., 1977). Okuma; yazar ve
okuyucu arasinda etkili bir iletisim kurulmasini gerektiren,
uygun bir ydntem ve amaca dayali olarak gergeklestirilen
ve On bilgilerin aktif olarak kullanildigi bir surectir.
Okumanin gercgeklesebilmesi icin her seyden &nce
okuyucunun  okunacak olan kelimeyi tanimasi
gerekmektedir. Bu eylemin gerceklestirilmesi ise
okuyucunun on bilgileri ile dogrudan iligkilidir. Eger
okuyucu kelime tanima sirecinde sorun yaslyorsa bu
durum clmleler, paragraflar ve dogal olarak metnin
anlasiimasini da imkansiz bir hale getirecektir (Akyol,
2015).

Okuma, dil becerileri arasinda Uzerinde o6nemle
durulmasi gereken bir beceridir. Yiilksek okuma becerisine
sahip olan bireyler 6gretim sirecinde sunulan bitin
materyalleri anlama konusunda diger arkadaslarina gore
daha ileri seviyede yer alir (Sangia, 2014). Okumanin
bireyler icin okul basarisini arttirma, kisisel ve ekonomik
basari saglamada temel bir etkililige sahip oldugunu ifade
etmektedir (Anderson, 1994). Ayrica okuma becerisi
gelismis olan bireylerin sadece verilen metinleri dogru
okuma ve anlama becerisini edinmekle kalmadiklarini,
diger derslerdeki konulari anlama noktasinda da herhangi
bir  sorunla kargilasmalarina  engel  oldugunu
belirtmektedir.  Gorildugli  gibi  bircok  becerinin
kazanilmasinda anahtar rol oynayan okuma becerisi
bireylerin egitim hayatlarinda ¢ok o6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu becerinin kiglk vyaslarda iken
kazandirilmasi ve bireylerin 6miir boyu siirecek olan
okuma aliskanligi edinmelerine destek olunmasi ¢ok
onemlidir (Kardas & Alp, 2013; Osei et al., 2016).

Bu kadar hayati 6neme sahip olan bir becerinin
gelistirilmesi igin her gocugun okumanin keyif verecek bir
aktivite oldugunu kesfetmesi ve okuma siirecinde basari
tatmasinin saglanmasi gerekmektedir. Bunu saglamanin

yolu ise gocuklarin merak duygusunu arttiracak ve onlari
okuma siirecinde motive edecek etkinlikler tasarlamaktan
gecmektedir (Akyol, 2014).

Prensky (2001) 2000’li yillarin basindan itibaren dogan
bireylerin dijital yerliler oldugunu ve bu bireylerin
geleneksel 6grenme yontemlerine gore cok daha farkh
yontemlerle O0grenme isteklerinin oldugunu
belirtmektedir. Bu bireylerin yasamlarinin ¢ogunu
bilgisayar, video oyunlar, akilli telefonlar ve diger dijital
ortamlarda tukettiklerini ifade etmektedir. Bu bilgilerden
yola ¢ikarak ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarini
arttirmak, heyecanlarini diri tutmak amaciyla onlara
uygun Ogrenme ortamlari olusturmak gerekmektedir.
Glinimuzde teknoloji temelli okuma ortamlari oldukga
artmis, dijital teknolojilerin  gelismesiyle birlikte
okuryazarlik egitiminde kullanilabilecek olan teknolojik
materyaller heyecan verici boyutlara ulagsmistir
(Biancarosa & Griffiths, 2012). Elektronik okuma ortamlari
¢agin trendleri ve teknolojik degisimlere gore gelisme
gostermigstir. Birinci nesil elektronik okuma ortamlari
sadece dijitallestirilmis kitaplar olarak ifade edilmektedir.
Bu teknolojide kitaplarin bigim ve igerikleri oldugu gibi
korunmus ve bu kitaplar sadece metin ve gorinti
dosyalarina  dénistiiriilmislerdir.  interaktif okuma
ortamlari olusturma ve gesitli multimedya 6gelerini bir
araya getirme siirecinde bazi sinirlamalari oldugu igin bu
tir ortamlar g¢ok tercih edilmemistir. Elektronik okuma
ortamlarinin  sonraki siurecinde e-kitaplar; metinler,
gorseller, sesler ve iki boyutlu animasyonlar ile
zenginlestirilmis ve bu sayede okuyucular igin etkilesimli
okuma ortamlari kismen olusturulmustur. Bu teknolojide
var olan eksiklik ise 6grenciler ve teknoloji temelli
materyaller arasinda aktif bir etkilesimin
kurulamamasidir. Bu siireg igerisinde son olarak elektronik
okuma ortamlarinin Uglincli nesli olarak tanimlanan ve
surekli olarak gelismekte olan teknoloji ise arttiriimig
gerceklik teknolojisidir (Lee & Cho, 2002). Elektronik
kitaplarin gelisim asamalari Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Elektronik kitaplarin gelisim asamalari (Lim & Park, 2011’den uyarlanmistir).

E-kitaplarin ilk jenerasyonu

E-kitaplarin ikinci jenerasyonu

E-kitaplarin liglinct jenerasyonu

Kagit kitaplarin iceriginin ve bigiminin xml

veya pdf dosya formatina animasyon ve
donusturilmesiyle ifade edilen  birlesimiyle
kitaplardir.

kitaplardir.

Metinler, gorseller, sesler, iki boyutlu

video
okuyuculara
multimedya ve etkilesimli ortamlar sunan

Okuyuculara ¢ok duyusal (gorsel, isitsel,
dokunsal)  deneyimler  kazandirmayi
amaglayan ve bu dogrultuda Ug boyutlu
ortamlarda etkilesime girme sansi sunan,
sanal igeriklerin bulundugu kitaplardir.

dosyalarinin
cesitli
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Arttinlmis  gerceklik  (AR)  teknolojileri  okuma
ortamlarinda farkh becerileri 6lgmek igin ¢ok sik kullanilan
bir teknolojidir (Chen et al., 2010; Abas & Zaman, 2011;
Dibrova, 2016; Hung et al., 2016; Cheng, 2017; Moghadam
etal., 2019).

Arttirlmis gergeklik, kaba bir ifadeyle bilgisayar
ortamlarinda olusturulmus olan grafiklerin gergek diinya
ortamlarina aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Silva et
al., 2003). AR teknolojisi bireylerin gercek diinyaya karsi
olan algisini ve onunla etkilesimini gelistirmektedir
(Carmigniani & Furht, 2011). AR temelli teknolojiler;
dokunma, gérme ve isitme gibi bircok duyuyu eszamanh
olarak harekete gegirebilen teknolojiler olduklari igin
bireylerin etkilesim dizeylerini arttirma ve basili
materyaller araciligiyla elde edilemeyecek olan ek
beceriler edinmeyi kolaylastirmaktadir (Ha et al., 2009).
Arastirmacilar AR temelli kitaplar ile basili materyal
seklinde olan kitaplar ve cesitli dijital icerikler eklenerek
gelistirilmis olan fiziki kitaplarin zayifliklarinin ortadan
kalkacagini ifade etmektedir (Lim & Park, 2011).

Okuma, bireylerin ¢ok kiglk vyaslardan itibaren
kazanmalari gerek en temel becerilerden birisidir (Abbasi,
2021). Bireyler egitim hayatlari boyunca kazanacaklari
bircok beceriyi okuma becerisi Gzerine insa etmektedir.
Teknolojik gelismelerin her giin daha da hiz kazandigi ve

bu teknolojilerin farkli alanlarda aktif bir sekilde
kullanildigi  glinimiz diinyasinda egitim alaninda
meydana gelen bir degisime yonelik 6grencilerin

gorislerini almak ve bu gorisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeleri yapmanin énemli oldugu diisiinilmektedir.
Ozellikle biitiin becerilerin temelinde yer aldig1 diisiinilen
okuma ve anlama becerilerini 6lgme ve gelistirme siirecine
dahil olmaya baslamis olan bu teknolojiye yo&nelik
ogrencilerin ne tiir gorlslere sahip oldugunu belirlemek,
bu teknolojinin gelecekteki kullanim sikhgina ve sekline
yonelik ipucu verecegi diisinilmektedir.

ilgili literatiir incelendiginde arttirlmis gerceklik
temelli okuma ortamlarina yonelik ulusal ve uluslararasi
literatirde herhangi bir 6lgme aracinin bulunmadigi
saptanmistir.  Tim  bu  durumlar géz O6nilinde
bulunduruldugunda bu arastirma ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin AG temelli okuma ortamlarina yoénelik
tutumlarini belirlemeyi saglayan bir olgek gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Yontem

Katilimci Grubu

Bu arastirmanin amaci, arttirilmis gerceklik temelli
okuma ortamlarina yonelik gecerli ve glvenilir bir 6lgme
araci gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda, arastirmanin

Cizelge 2. Katihmcilarin demografik 6zellikleri

Katihmcilar AFA
Erkek 121
Kadin 100
Toplam 221
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katilimci grubu belirlenirken farkli olgltler géz onlnde
bulundurulmustur. Birinci olgit olarak katiimcilarin daha
once arttirlmis gergeklik ortaminda bir etkinlige dabhil
olmasi ve arttirilmis gerceklik ile ilgili bilgisinin olmasi
gerekmektedir. ikinci 6lciit olarak katiimcilarin ilkokul
4.sinif seviyesinde olmasi gerekmektedir. Katilimcilarin
4.sinif seviyesinde secilmesinin temel nedeni; 6grenci
dikkat slreleri ve vyas seviyelerinin gbdz o6ninde
bulundurulmasidir. Ogrenci yas seviyesi arttikca dikkat
sureleri ve dikkatlerinin kontrol edebilme becerileri
artmaktadir (John & Flavell, 1985; Akt. Cicek¢i ve Sadik,
2019). Arttirilmis  gergeklik uygulamalarinin  6grenci
dikkate sureleri agisindan bir degisken olma durumu ve
gelistirilen Olgegin ilkokul seviyesine uygun olmasindan
dolayi gecerlik ve guvenirlik agisindan uygun olacagl
disundlmistir.

Arastirmada katilimci grubu belirlenirken iki farkh
ornekleme yontemine basvurulmustur. Bu yontemlerden
birisi 6l¢tit 6rnekleme yéntemi, digeri ise kolay ulasilabilir
durum &rneklemesidir. ilk asamada élciit drnekleme
yéntemi  kullanilmistir.  Olglit  6rnekleme, arastirma
verilerinin toplanmasi icin dnceden belirlenen &lgitlerin
g6z onlinde bulundurulmasi ile 6rneklemin secilmesidir
(Marshall & Rossman, 2014; Yildinrm & Simsek, 2016).
ikinci asamada ise kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir.  Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi,
arastirmacilar agisindan ekonomik, pratik ve hizli bir
sekilde verilerin toplanmasina olanak tanimaktadir
(Yildinm & Simsek, 2016). Orneklemin belirli kriterlere
uygun olmasi gerekliligi ve ilgili literatlirde bulunan
boslugun ekonomik ve pratik bir sekilde kapatilmasi igin
Olgut ornekleme ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullaniimistir.

Orneklem belirlenirken Agimlayici Faktér Analizi (AFA)
ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) igin benzer o6zelliklere
ve saglanmasi istenen odlgltlere uygun iki farkli katihmci
grubu secilmistir. AFA katilimci grubunu Giineydogu
Anadolu Bolgesinde ilkokul 4.sinifa devam eden 221
ogrenci olusturmustur. DFA katilimci grubunu ise
Glneydogu Anadolu Bolgesinde ilkokul 4.sinifa devam
eden 215 6grenci olusturmustur. Verilerin toplandigi grup
ornekleminin AFA’ya uygunlugunun tespit edilmesi igin ise
“KMO ve Bartlett's Test” yapilmistir. Bu teste yonelik
veriler Cizelge 3'te gosterilmistir.

KMO degerinin ,60’tan blyik olmasi beklenmektedir
(Buyukoztiirk, 2010). Cizelge 3'te KMO ve Bartlett’s
Testlerine iliskin  veriler bulunmaktadir. Sonuglar
incelendiginde KMO degerinin .60’in zerinde olmasi ve
Bartlett’s testinde p degerinin .05’ten kigik olmasindan

dolayr katihmci grubunun AFA’ya uygun oldugu
anlasiimaktadir.
% DFA %
54.75 107 49.76
45.25 108 50.24
100 215 100
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Cizelge 3. KMO ve Bartlett's test sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .90

Bartlett's Test of Sphericity

Cizelge 4. DFA uyum indeksleri
Uyum Endeksleri

x2/sd

RMSEA

Uyum Kriteri

<2 mikemmel uyum

< 3 kabul edilebilir uyum
<0,05 mikemmel uyum

Approx. Chi-Square 1642.92
Sd. 153
p .00

<0.06-0.08 kabul edilebilir uyum

NNFI

>0.95 mikemmel uyum

20.90 kabul edilebilir uyum

NFI

>0.95 mikemmel uyum

20.90 kabul edilebilir uyum

CFI

>0.95 mikemmel uyum

>0.90 kabul edilebilir uyum

GFI

>0.95 mikemmel uyum

>0.90 kabul edilebilir uyum

SRMR

<0.05 mikemmel uyum

<0.06-0.10 kabul edilebilir uyum
(Kelloway, 1998; Schermelleh-Engel vd., 2003; Stevens, 2012; ilhan & Cetin, 2014; Besnoy vd., 2016).

Verilerin Analizi

Arttinlmis  Gegeklik Temelli Okuma Ortamlarina
Yénelik Tutum Olgegi’nin gelistiriimesi icin dncelikle 6lgek
maddelerinin yapi gegerligine iliskin AFA yapilmistir.
Temel bilesenler analizi ile 6lcek faktorlerin belirlenmesi
saglandiktan sonra varimaks dik dondirme islemi fakorler
altinda toplanan maddelerin yik degerleri tespit
edilmistir. Olgegin glivenirligine iliskin givenirlik analizi
Cronbach Alfa ve Agiklanan ortalama varyans (AVE)
hesaplanmistir.  Ayrica 0Olgegin  guvenirligine iliskin
Cronbach Alfa analizi yapilmistir. Olgegin yapi gecerligi icin
elde edilen AFA sonuglarinin dogrulanmasi icin DFA
yaptimistir. DFA uyum indekslerine iliskin kriterler Cizelge
4’te verilmistir.

Arastirma Siireci

Arastirma kapsaminda Arttirilmis Gergeklik Temelli
Okuma Ortamlarina Yénelik Tutum Olceginin gelistiriimesi
surecinde Resim 1’de belirtilen asamalar izlenmistir.
Arastirmanin amacinin tanimlanmasindan sonra madde
havuzunun olusturulmasi igin ilgili literatlir taramasi
yapilmistir. Yapilan literatlir taramasinda; “okuma”,
“okuma ortamlan”, “arttinlmis gerceklik”, “sanal
gerceklik”, “dijital okuma ortamlari”, “teknoloji temelli
okuma ortamlan” ile ilgili arastirmalar taranarak madde
havuzuna kaynak saglanmistir.

Madde havuzu olusturulurken alan uzmanlarindan
gerekli noktalarda uzman destegi alinmistir. ilgili literatiir
taramasi sonucunda olusturulan madde havuzunun pilot
uygulamaya hazir hale getirilmesi icin bir okuma yazma
alan uzmani Dr. Ogr. Uyesi, bir 6lgme degerlendirme alan
uzmani Dr. Ogr. Uyesi, bir artiriimis gerceklik alan uzmani
Dr. Ogr. Uyesi ve iki sinif dgretmenligi alan uzmani
o6gretmenden uzman gorisi alinmistir. Madde havuzunda
bulunan 24 maddeden 3 tanesi alinan uzman gorisleri
sonucunda uygun olmadig icin dlgekten cikariimistir. Bu
maddelerin 6lgek formundan ¢ikariima nedenleri, 6grenci
yas seviyesine uygun olmamasi ve madde kokiinilin 6lgek
gelistirme formatina uygun olmamasidir.

Uzman gorist sonucunda maddelerin  uygulama
yapilacak 6grenci seviyesine uygunlugu agisindan
degerlendirilmesi igin asil uygulamalarin yapildigi katimci
grubu disinda olan 17 ilkokul 4.sinif 6grencisine
uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda anlasiimasi gii¢
ifadeler  6grencilerin  anlayabilecegi  bir  forma
dontsturtlmastir. Bu  degisikliklerden  bir tanesi
“Arttirilmis temelli okuma ortamlarinda...” ifadesi yerine
“Arttirilmis gerceklik uygulamalari ile...” seklinde yapilmis

olan sadelestirmelerdir. Yapilan bu dizeltmeler
sonucunda tekrar uzman gorlsine basvurulmustur.
Formun nihai halinin uygulamaya hazir oldugu
belirtilmistir.
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Madde
Havuzunun

Olugturulmas:

Literatiir
taramasi

Uzman
destegdi

............

Pilot
Uygulama

Son Olgek
Analizi

Olgegin

Uygulanmas:

#

A
i Agimlayict i i Dogrulayict |
i Faktor ! ! Faktor i
| Analizi | i Analizi |
P(AFA) P OFA)
i ! L /
| Givenirlik |
! Analizleri H
\ J

., -

Resim 1. Olgek Gelistirme Asamalari

Yapi gegerliliginin tespit edilmesi igin 221 6grenci ile
AFA islemi gergeklestirilmistir. DFA islemlerinde
maddelerin  bulundugu faktorlerin  dogrulugu tespit
edilmeye calisiimistir. Bu islemlerin gergeklestirilmesi icin
AFA uygulamasinda bulunan 6grencilerden farkli olarak
secilen 215 6grenciye 6lgegin AFA sonrasinda elde edilen
son hali uygulanmistir. Olgegin faktérler bazinda ve
toplaminda givenirliginin tespit edilmesi igin Cronbach
Alfa ve AVE analizleri yapilmis ve o&lgege nihai hali
verilmistir.

Bulgular

Gecerlige iliskin Bulgular

Arttirilmis gercgeklik temelli okuma ortamlarina yonelik
tutum Olgeginin yapi gegerligine iliskin AFA ve DFA
uygulanmistir. Olcekte vyer alan (¢ faktdére iliskin
6zdegerlerin 1’in Ustiinde oldugu belirlenmistir. Uygulama
verilerinin analiz edilmesi igin yapilan istatistiksel islemler
sonucunda bir maddenin .30’un altinda madde yukine (ilk
hali madde 5; madde yikii=.13) sahip oldugu anlasiimistir.
Madde yiki .30°un altinda olan maddenin olgekten
cikarilmasinin yapi gecerligi acisindan faydah olacagi
belirtilmistir (Buyukoézturk, 2010; Pallant, 2020). Bu
nedenle ilgili maddenin olgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Ayrica iki maddenin farkli faktorler altinda
yuklendigi tespit edilmistir. Bir maddenin farkh
faktorlerdeki madde yik degerleri arasindaki farkin .10 un
Ustiinde olmasi beklenmektedir. Aksi durumda bu
maddenin binisik oldugu ve bu nedenle o&lgekten
¢ikariimasinin uygun olacagi belirtilmektedir
(Bliylikozturk, 2010). Bir maddenin iki faktorde .03’lik bir
farkla digerinin ise .02'lik bir farkla yiklendigi tespit
edilmistir. Bunun {zerine binisik olan maddeler (madde
16, faktor 1 madde yiikii=.38 faktér 2 madde yiiki=.35;
madde 22 faktor 2 madde yiki= .39 faktor 3 madde
yuki=.41) de olgekten cikarilmistir. Boylelikle 6lcek 18
maddeden olusan son halini almistir. Olgegin 18 maddelik
AFA sonuglari incelendiginde 6lgegin 3 farkli faktor altinda
kiimelendigi anlasilmistir. Olgcege iliskin Yamag-Birikinti

818

grafigi incelendiginde de benzer sekilde li¢ faktorli bir
yapi gosterdigi anlasilmaktadir. Resim 2’de Yamag-Birikinti
Grafigi bulunmaktadir.

Olgegin faktdrler bazinda madde yiik degerlerini tespit
etmek icin Varimax dik dondirme yapilmistir. Varimax dik
dondiirmesinin yapilmasindaki temel amag, faktor yik
dagihmlarinin anlamli bir batinlik saglamasi ve net bir
sekilde belirlenmesini saglamaktir (Saragh 2011).
Orthogonal rotasyon tekniklerinden biri olan Varimax
dondiirme teknigi faktorler arasi iliskinin sinirli diizeyde
oldugu veya iliskinin olmadigi durumlarda tercih edilebilir
(Abdi, 2003). Baska bir ifade ile 6lcek kapsaminda elde
edilen faktorler birbirinden bagimsiz olarak ele alinarak
kullanilabilir. Olcegin AFA uygulamasina iliskin Faktor
Yapisi ve Faktor Yapilarina iliskin bulgular Cizelge 5'te
verilmigtir.

Cizelge 5 incelendiginde Faktér 1 altinda toplanan
maddelerin madde yiklerinin .42 ile .72 arasinda degisen
degerler aldigi tespit edilmistir. Faktor 1 altinda toplanan
maddelerin genellikle arttirilmis gergeklik temelli okuma
ortamlarinin  islevselligine yonelik madde oldugu
gdzlenmistir.  Bu  faktériin  “islevsellik”  olarak
adlandirimasina  karar verilmistir. islevsellik faktérii
altinda toplanan 9 madde 6lgegin %38.36'lik varyansini
aciklamaktadir. Faktor 2 altinda toplanan maddelere
iliskin madde yiklerinin .59 ile .78 arsinda degiskenlik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu faktor altinda toplanan
maddelerin genellikle arttirilmis gergeklik temelli okuma
ortamlarinin  olumsuz  yonlerine  vurgu yaptigl
belirlenmistir. Bu baglamda ilgili faktorin “Olumsuziuk”
olarak adlandiriimasina karar verilmistir. Olumsuzluk
faktori altinda toplanan bes maddenin 6lgegin %10.94’lik
varyansini agikladigl belirlenmistir. Faktér 3 altinda
toplanan maddelere iliskin madde yiklerinin .48 ile .75
arasinda degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu faktor
altinda toplanan maddelerin genellikle arttirilmis gerceklik
temelli okuma ortamlarinin yasama vyakinhg ile ilgili
olduklari belirlenmistir. Bu baglamda ilgili faktoriin

“Yasama Yakinlik” olarak adlandiriimasina karar
verilmistir. Yasama Yakinlik faktori altinda toplanan doért

maddenin  Olgegin  %5.74°lik varyansini  agikladigi
belirlenmistir. Olcegi olusturan faktérlerin  toplam
varyansin ~ %55.04'ni  acgiklamaktadir.  Maddelerin
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birbirleriyle olan iliskilerinin tespit edilmesiicin korelasyon
degerlerine bakilmistir. Madde korelasyon katsayilarinin
.27 ile .75 arasinda degistigi ve anlamh diizeyde bir iliskiye
sahip oldugu tespit edilmistir (p<.05). Madde 6
analizlerden sonra hakem diizeltmesi dogrultusunda
uzman gorlsiine basvurularak sozel olarak anlam
butiinliguniu kaybetmeden yeniden ifade edilmistir.

Olgegin AFA uygulamasina iliskin verilerin analizi
sonucunda elde edilen faktorlerin dogrulanmasi igin DFA
uygulanmistir. DFA islemlerinde faktorler ve bazi
maddeler arasinda iliski olabilecegi diistinuldigu icin bu
maddeler ve faktorlere yonelik modifikasyon yapilmistir.
Resim 3’te arttirilmis gergeklik temelli okuma ortamlarina
yonelik tutum maddelerine iliskin  DFA modellemesi
bulunmaktadir.

Olgek DFA analizleri sonucunda farkli uyum endeksleri
temele alinmistir. Ayni boyutlar altinda bulunan birbiriyle
iliskili olabilecek maddeler arasinda (madde 1- madde 2;
madde 1-madde 4; madde 14-madde 17; madde 5- madde
15 numarali maddeler) uzman goristyle (ilgili maddeler

arasinda iliskinin olup olamayacagina iliskin uzman
gorislerine  basvurularak) modifikasyon yapilmistir.
Modelin daha gii¢li hale gelmesi saglamak amaciyla,
maddeler arasi  modifikasyonlar yapilirken analiz
sonuglarinda énerilen modifikasayon énerileri géz 6niinde
bulundurulabilmektedir (Schreiber ~ vd.  2006). Bu
modifikasyonlar yapilirken en vyiiksek modifikasyon
Onerisinden baglanilarak teker teker
yapilmasi gerekmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu arastirma
kapsaminda ki kare hesaplamalari sonucunda
iyilestirme onerisi en yiiksek maddeden baslanilarak teker
teker maddeler arasinda modifikasyon alan uzmanlarinin
da gorusleri alinarak modelin daha gugli bir hale
getirilmesi saglanmistir.

Cizelge 6’da uyum endeksleri, uyum kriterleri, model
uyum Olgutleri ve yoruma iliskin veriler bulunmaktadir.
Cizelge 6 incelendiginde x2/sd ve SRMR degerlerinin
mikemmel uyum gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica
RMSEA, NNFI, NFI, CFl ve GFl uyum indekslerinin de kabul
edilebilir diizeye uyum gosterdigi gorilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
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1 2 3 4 =] 51 T =]

|
9

T T I
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Component Number

Resim 2. Yamag-Birikinti Grafigi

819



Cetin and Tiirkan / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(4): 814-827, 2023

Cizelge 5. Madde yik degerlerine iliskin bulgular

Faktor 1 Agiklanan Varyans: 38.36
Faktor 2 Agiklanan Varyans: 10.94
Faktor 3 Agiklanan Varyans: 5.74
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Madde
Numaralari ilk

Hali

M1

M 24

M 2

M 21

M 4

M9

M8

M10

Madde
Numaralari Son

Hali

M1

M17

M13

M18

M2

M14

M16

M4

M6

M10

M11

M12

M9

M3

M15

M8

M5

M7

Maddeler

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumaktan keyif alirim.

Arttinilmis gerceklik uygulamalariyla bir seyler
okudugumda daha g¢ok eglenirim.

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak 6grendigim bilgileri kolay hatirlamama
yardimci olur.

Arttirilmis gercgeklik uygulamalarinda
okuduklarim daha iyi akhmda kalir.

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla okudugum
metinleri gok daha iyi anlarim.

Arttinilmis gerceklik uygulamalariyla bir seyler
okumak okudugum metni daha ¢ok sevmemi
saglar.

Arttiriimis gergeklik uygulamalariyla okudugum
metin uzun olsa bile bitirene kadar okumak
isterim

Arttinlimis gergeklik uygulamalarinda
gordugium Ug boyutlu resimler okumaya olan
merakimi arttirir.

Arttinilmis gerceklik uygulamalari anlasiimasi
zor olan seyleri daha kolay anlamama yardimci
olur.

Arttirlimis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak ¢ok fazla zamanimi alir. (-)

Arttirilmis gerceklik uygulamalariyla bir seyler
okumak ¢ok zordur. (-)

Arttirllmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okurken dikkatim ¢ok ¢abuk dagilir. (-)

Arttirlimis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak kafami karistirir. (-)

Arttirllmis gergeklik uygulamalariyla bir seyler
okumak ¢ok dikkatimi gekmez. (-)

Arttirilmis gergeklik uygulamalariyla okuma
yaparken gercekei deneyimler yasama firsati
bulurum.

Okudugum metinlerde arttiriimis gergeklik
kullanilarak yapilmis seylerin olmasini isterim.

Arttirilmis gergeklik uygulamalarinda bir seyler
okudugumda hikayenin i¢inde gibi hissederim.

Ders kitaplarinin bazi yerlerinde arttirilmis
gerceklik uygulamalariyla yapilmis seyler
gérmek isterim.

Agiklanan Toplam Varyans

Faktor 1

72

72

72

.69

.69

.67

.62

.55

42

-.02

8IS

.23

223}

.15

.22

.15

37

.26

Faktor

Faktor 2

.27

.14

.09

.14

.24

A3

.28

.02

32

.78

.75

74

71

59

.22

21

.16

-.09

Faktor 3

.09

.32

.34

.20

.01

42

.38

33

30

.20

14

.01

-.03

.24

.75

72

51

.48

55.04
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Resim 3. Arttirilmis Gegeklik Temelli Okuma Ortamlarina Yénelik Tutum Olgegi Olciim Modeli

Cizelge 6. DFA sonuglarina iliskin bulgular

Model Uyum

Uyum Endeksleri Uyum Kriteri Olgiimleri

Yorum

< 2 mikemmel uyum

x2/sd o 1.94 Mukemmel Uyum
< 3 kabul edilebilir uyum

<0.05 mikemmel uyum

RMSEA o 0.06 Kabul Edilebilir Uyum
<0.06-0.08 kabul edilebilir uyum

>0.95 mikemmel uyum

NNFI o 0.92 Kabul Edilebilir Uyum
>0.90 kabul edilebilir uyum

>0.95 mikemmel uyum

NFI 0.90 Kabul Edilebilir Uyum
>0,90 kabul edilebilir uyum

>0,95 mikemmel uyum

CFI 0.93 Kabul Edilebilir Uyum
>0,90 kabul edilebilir uyum

>0,95 mikemmel uyum

GFI 0.93 Kabul Edilebilir Uyum
>0,90 kabul edilebilir uyum

<0,05 mikemmel uyum

SRMR — 0.05 Mikemmel Uyum
<0,06-0,10 kabul edilebilir uyum
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Cizelge 7. Uyum indekslerine yonelik agiklamalar (Akt. Terzi, 2019).

Standartlastirilmis ortalama hatalarin karekokiiniin alinmasiyla belirlenmektedir. Bu degerin sifira yakin olmasi test

SRMR edilmek istenen modelin daha iyi uyum gosterdigini ifade eder (Wang & Wang, 2012).
X2 degerinin serbestlik derecesine boliinmesiyle elde edilen bu deger iki veya altinda olmalidir. Bes ve daha az ise
kabul edilebilir bir degerdir (Hooper and Mullen 2008).
x2/sd 0 <y2/sd <=2 mukemmel uyum vardir.
2<y2/sd <=3 kabul edilebilir dizeyde bir uyum vardir (Kline, 2005).
3<y2/sd <5 Orta dizeyde bir uyum vardir (Simer, 2000).
Ana kitledeki yaklasik uyumun bir olgtsudir. Yaklasik ortalamalarin karekoki anlamina gelir. Sifir ve bir arasinda
deger alir (Schumacker and Lomax 2010).
RMSEA Modelin anlamhhgi:
0<RMSEA<0.05 Normal deger 0.05<RMSEA<0.08 Kabul edilebilir uyum
NNFI ya da normlastiriimamis uyum indeksi; 6rnek sayisinin artmasindan etkilenmemektedir. Her ne kadar
NNFI normalite varsayimindan hareket ediyor olsa da NNFI genel olarak 0—1 araliginda olmakla birlikte, bazen bu araligin
disina ¢ikabilir (Sehribanoglu, 2005).
Bu indeks varsayilan modelin temel ya da sifir hipoteziyle olan uygunlugunu arastirir (Bentler, 1990).
NFI 0.95<=NFI<1 Normal deger
0.90<=NFI<0.95 Kabul edilebilir deger
Degiskenler arasinda higbir iliskinin olmadigini varsayarak kurulan modelin yokluk modelinden farkini verir.
CFI 0.97<=CFI<1 Normal deger
0.90<=CFI<0.97 Kabul edilebilir deger (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk 2010).
GFI Modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda dl¢tuglinu gosterir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyuikoztiirk

2010; Waltz, Strcikland and Lenz 2010).

Giivenirlige iliskin Bulgular

Arttirlmis  Gegeklik Temelli Okuma Ortamlarina
Yénelik Tutum Olgegine iliskin giivenirlik degerlerinin
belirlenmesi igin Cronbach's Alpha testi paket program ve
Aciklanan ortalama varyans(AVE) degeri hesaplanmistir.

AVE, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenler
Uzerindeki varyansin toplamini agiklamada kullanilan bir
yontemdir. Bu arastirmada AVE karsilastirma kriteri olarak
.40 degeri kullanilmistir. Olgege iliskin genel ve faktérler
bazinda Cronbach’s Alpha ve AVE degerleri Cizelge 7’'de
sunulmustur.

Cizelge 8. Olcege iliskin glivenirlik degerleri

Cizelge 8 incelendiginde “Islevsellik” faktériine iligkin
Cronbach's Alpha degerinin .89, AVE degerinin .43 oldugu
tespit  edilmistir.  “Olumsuzluk”  faktoérine iligkin
Cronbach's Alpha degerinin .80 ve AVE degerinin .52
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica Cizelge 5 incelendiginde
Yasama Yakinhk faktori Cronbach's Alpha degeri .69 ve
AVE degeri .40 iken 6lgegin toplami icin Cronbach's Alpha
degerinin .90 ve AVE degerinin .45 oldugu tespit edilmistir.
Psailla ve Roland’a (2007) gore .40 lzerinde olmasi AVE
degerinin Olgek guvenirligi icin yeterli olmaktadir. Bu
sonuglara gore 6lgegin givenilir oldugu anlasiimaktadir.

Faktor Cronbach's Alpha AVE
islevsellik .89 43
Olumsuzluk .80 .52
Yasama Yakinlik .69 40
Toplam .90 .45
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Tartisma ve Sonug

“Arttinlmis  Gergeklik Temelli Okuma Ortamlarina
Yonelik Tutum Olgegi” ilkokul 4.simif 6grencilerinin
arttirlmis gercgeklik temelli ortamlarda okuma yapmaya
yonelik ne tiir tutumlara sahip oldugunu belirlemek
amaciyla gelistirilmis Gg faktorli bir 6lgektir.

Olcekte vyer alan faktérlerden ilki “islevsellik”
faktorudir. Bu faktor altinda toplanan madde sayisi
dokuzdur. “islevsellik” boyutunda yer alan maddeler genel
olarak incelendiginde arttirilmis gerceklik temelli okuma
ortamlarinin  eglenceli, keyif alinan ortamlar olup
olmadigi, bireylerin okunan metne yonelik olumlu bir
tutuma sahip olma ve akademik becerilerin arttiriimasinda
olumlu bir etkiye sahip olup olmadigina yonelik sorulara
yer verildigi gorilmektedir. ilgili literatiir incelendiginde
arttirilmis gergeklik temelli okuma ortamlarinin eglenme,
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutum Gzerindeki
etkilerini belirlemeyi saglayan bircok arastirmanin
bulundugu belirlenmistir (Yilmaz & Goktas, 2018;
Cetinkaya Ozdemir & Akyol, 2021; Rau vd., 2021). Egitim
alaninda AG teknolojisi kullanilarak yapilan
arastirmalardan bazilari bu uygulamalarin daha derin
anlamalara olanak saglama (Joan, 2015; Lin vd., 2020;
Varma vd., 2021; Ghobadi vd., 2022), 6grencilerin
akademik basari, ilgi, tutum ve motivasyonu arttirma
(Kirikkaya & Basglil, 2019; Azi & Glndiz, 2020; Gimbr ve
Avarogullari, 2020; Talan vd., 2022) ve uzamsal disiinme
becerilerini gelistirme (Tuker, 2018; Anggraini vd., 2019;
Guntur vd., 2019; Ozcakir ve Cakiroglu, 2021; Papakostas
vd., 2021) gibi islevlerinin oldugunu gostermektedir. Bu
veriler incelendiginde arastirma kapsaminda belirlenen
“Islevsellik” faktdrindn ilgili literatliri yansitir nitelikte
oldugu anlasiimaktadir.

Olgekte yer alan ikinci faktér “Olumsuzluk” faktéridiir.
Bu faktor altinda toplanan madde sayisi bestir.
“Olumsuzluk” boyutunda yer alan maddeler genellikle bu
tlir okuma ortamlarinin ¢ok fazla vakit alan, dikkat dagitici
ve kafa karnistirici ortamlar olup olmadigina yonelik
sorulardan olusmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde
arttinlmis gergeklik temelli okuma ortamlarinin karmasik
bir yapisinin oldugu, dikkat daginikhgina neden olan, fazla
vakit alan ve fazla vakit gegirme imkani bulamadiklari
teknolojiler oldugu yoninde sonuglari  bulunan
arastirmalara rastlanmaktadir (Dunleavy vd., 2009;
Mitchell, 2011; Akcayir & Akgayir, 2017; Elmgaddem,
2019; Galati et al., 2019; Alzahrani, 2020). Bu arastirma
sonuglar incelendiginde AG temelli uygulamalar
kullanilarak yapilan etkinliklerde ogrencilerin
yasayabilecegi bazi sorunlar ifade edilmistir. Bu arastirma
kapsaminda elde edilen “Olumsuzluk” faktérinin ilgili
literatlri destekledigi anlasiimaktadir.

Olgekte yer alan son faktér ise “Yasama yakinlik”
faktoridir. Bu faktor altinda toplanan madde sayisi ise
dorttir. “Yasama yakinlik” boyutunda yer alan maddeler
genellikle arttiriimis gerceklik temelli okuma ortamlarinin
yuksek dizeyde gergeklik hissi uyandiran ve gergekgi
deneyimler yasama firsati sunan bir yapisinin olup
olmadigini belirlemeye yonelik sorulardan meydana

gelmektedir. ilgili literatiir incelendiginde AR temelli
okuma ortamlarinin bireylerde gerceklik hissi olusmasina
yardimci olan, uzamsal disiinme becerisini gelistiren ve
gercekci deneyimler yasama firsati sunan bir yapisinin
oldugu ile ilgili arastirmada yer almaktadir (Bobrich &
Otto, 2022; Carrera & Asensio, 2017; Ozcakir & Cakiroglu,
2021). Bu arastirma sonucunda elde edilmis olan “Yasama
yakinlik” faktéruntn ilgili literatiirde yer alan arastirmalari
destekleyen bir yapisinin oldugu anlasiimaktadir.

Olgekte  bulunan  olumsuz  maddelerin ters
kodlanmasindan sonra o6lgegin toplamindan alinabilecek
olan en duguk puan 18, en yiiksek puan ise 90 olarak
belirlenmistir. Olgekten alinan puan 90’a yaklastikca
arttirlmis gercgeklik temelli okuma ortamlarina yonelik
olumlu tutum artmakta, 18 puana yaklastikga da bu
konudaki olumlu  tutum azalmaktadir. Kapsam
gecerliliginin saglanmasinda ilgili alan yazin ayrintili bir
sekilde taranmis ve uzman gorisiine basvurulmustur.
Acar Giivendir ve Ozer Ozkan (2015) &lcek gelistirme

¢alismalarinda madde havuzu olustururken ilgili
literatirden sik sik vyararlanilmasi gerektigini ifade
etmektedir.  Olgegin  yapilandiriimasindaki  siirecte

yapilmasi gereken iki farkli analizden so6z edilebilir. Bunlar;
acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktoér analizidir.
Olgek formunun yapi gecerliginin saglanmasi siirecinde
Acimlayici Faktor Analizi yapilmistir. AFA sonucunda
Olgegin Ug boyutlu bir yapiya sahip oldugu ve toplam
varyans miktarinin 55,04 oldugu belirlenmistir. Varyans
oraninin %40 ile %60 arasinda olmasi kabul edilebilir bir
aralik olarak ifade edilmektedir (Comrey & Lee, 1992). ilk
olarak madde havuzunda 24 madde bulunan &lgek
formundaki 3 madde ilgili alan uzmanlarindan alinan
gorisler dogrultusunda formdan gikarilmistir. Daha sonra
yapilan AFA sonucunda bir madde yiik degeri .40 altinda
kaldigi icin &lgek forumdan cikarilmistir. ilgili literatir
incelendiginde madde yik degerlerinin en az .40 olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Stevens, 2012; Tabachnick &
Fidel, 2012; Gie Yong & Pearce, 2013). Olcek formunda yer
alan iki madde de farkl faktérler altinda yer aldig, binisik
bir yapi gosterdigi icin olcek formundan cikariimistir. Bu
islemlerden sonra O&lgcegin 18 maddeden olusan son
formuna ulagilmigtir. Olgegin farkh gruplara
uygulandiginda da faktor yapisina uygun olup olmadigini
belirlemek icin yapilan dogrulayici faktér analizi
sonucunda ilgili uyum indekslerine bakildiginda x?/sd =
1.94 ve SRMR= .05 degerlerinin mikemmel uyum,
RMSEA= .06, NNFI= .92, NFI= .90, CFl= .93 ve GFl= .93
degerlerinin ise kabul edilebilir dizeyde uyum
gosterdikleri gérilmektedir. Olgegin giivenirlik diizeyini
belirlemede ise Cronbach’s Alpha degerine bakilmistir.
Olgeklerin tasimasi gerekli olan temel 6zelliklerden birisi
olarak belirtilen glvenirlik, bir 6lcek ile benzer kosullar
saglandiginda yapilan her élgiimde elde edilen degerlerin
kararl bir yapi gostermesi olarak ifade edilmektedir
(Carmines & Zeller, 1983; Akt. Kilic, 2016). Olgegin
glivenirlik diizeyini belirlemede ilk dnce her bir boyut igin
ayri ayri analiz yapilmis sonrasinda genele bakilmistir.
Guvenirlik analizi yapilirken éncelikle faktor bazinda ayn
ayri analizin yapilmasi faktor dizeyinde elde edilen
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sonuglarin daha hassas olmasini saglayacaktir (Yashoglu,
2017). Cronbach’s Alpha degerleri incelendiginde
islevsellik boyutu ,89, olumsuzluk boyutu ,80 ve yasama
yakinlik boyutunun ise ,69 oldugu belirlenmistir.
Cronbach’s Alpha degerinin .60<R2<.80 arasinda bir
degerde yer almasi olduk¢a givenilir bir yapinin var
olduguna isaret etmektedir (Alpar, 2013). Ayrica AVE
degerleri incelendiginde .40 ile .52 arasinda deger aldig
gozlemlenmistir. Psailla ve Roland’a (2007) goére .40
Gzerinde olmasi AVE degerinin 6lgek glivenirligi icin yeterli
olmaktadir. Bu veriye dayanarak gelistirilen 06lgegin
guvenirlik duzeyinin yliksek oldugu sdylenebilir.

Oneriler

e Bu arastirma sonucunda elde edilen Olgegin
cesitli degiskenler ile iliskisinin olctldGgl arastirmalar
yapilabilir.

®  Bu Olgek gelistirme calismasi arttirilmis gerceklik
temelli okuma ortamlarina yoénelik tutumu oOlgmek
amaciyla yapilmistir. Bu teknolojinin farkli beceriler
Uzerinde olabilecek etkileriyle ilgili farkh 6lgek gelistirme
calismalari yapilabilir.

Extended Abstract

Introduction

The concept of reading is technically defined as a
complex cognitive process that involves decoding certain
signs to create meaning (Schulz et al., 1977). In order for
reading to take place, first of all, the reader must
recognize the word to be read. The realization of this
action is directly related to the reader's prior knowledge.
If the reader has trouble with the word recognition
process, this will make it impossible to understand
sentences, paragraphs, and naturally the text (Akyol,
2015). Reading skill, which plays a key role in acquiring
many skills, plays a very important role in the educational
life of individuals. It is very important to gain this skill at a
young age and to support individuals to acquire a lifelong
reading habit (Kardas & Alp, 2013; Osei et al., 2016). In
order to develop such a vital skill, it is necessary for every
child to discover that reading is an enjoyable activity and
to experience success in the reading process. The way to
achieve this is to design activities that will increase
children's sense of curiosity and motivate them in the
reading process (Akyol, 2014). Prensky (2001) states that
individuals born in the early 2000s are digital natives and
that these individuals have a desire to learn in very
different ways compared to traditional learning methods.
It states that these individuals spend most of their lives on
computers, video games, smartphones and other digital
media. Based on this information, it is necessary to create
suitable technology-based learning environments for
students in order to increase their attention and
motivation and to keep their excitement alive. Today,
technology-based reading environments have increased
considerably, and with the development of digital
technologies, technological materials that can be used in
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literacy education have reached exciting dimensions
(Biancarosa & Griffiths, 2012). One of the most
remarkable technologies in this process is augmented
reality technology (Lee & Cho, 2002). Augmented reality is
defined as the transfer of graphics created in computer
environments to real world environments (Silva et al.,
2003). Since AR-based technologies are technologies that
can simultaneously activate many senses such as touch,
sight and hearing, it makes it easier to increase the
interaction level of individuals and to acquire additional
skills that cannot be obtained through printed materials
(Ha et al., 2009). In today's world, where technological
developments are accelerating and these technologies are
actively used in different fields, it is thought that it is
important to get the opinions of the students about a
change in the field of education and to make the
necessary arrangements in line with these views. When
the relevant literature is examined, it has been
determined that there is no scale for augmented reality-
based reading environments. Considering all these
situations, this research aims to develop a scale that helps
determine primary school 4th grade students' attitudes
towards AR-based reading environments.

Methodology

The aim of this research is to determine the validity
and reliability of the attitude scale developed for
augmented reality-based reading environments. While
determining the participant group of the research,
criterion sampling method was used. As the first criterion,
the participants must have been involved in an activity in
an augmented reality environment and have knowledge
about augmented reality. As a second criterion, the
participants must be at the 4th grade level of primary
school. The main reason for the selection of the
participants at the 4th grade level; student attention
spans and age levels are taken into account. As the
student age level increases, their attention span and their
ability to control their attention increase (John & Flavell,
1985; As cited in Cicekgi ve Sadik, 2019). First of all, EFA
was conducted in order to develop the Attitude Scale
towards Augmented Reality-Based Reading
Environments. In addition, Cronbach's Alpha analysis
regarding the reliability of the scale was performed with
the SPSS program. CFA was performed to confirm the EFA
results obtained for the construct validity of the scale.
Confirmatory factor analyzes were performed using the
Lisrel package program.

Findings

In the study, exploratory factor analysis (EFA) was
performed with 221 and confirmatory factor analysis
(CFA) with 215 primary school fourth grade students.
Before the draft form was applied in the research, a story
text created in the augmented reality environment was
read to the students and the application phase of the scale
form was started after this reading. In the study,
exploratory factor analysis was conducted to test the
construct validity of the draft scale consisting of 24 items,
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and as a result of these analysis, a three-dimensional
measurement tool consisting of 18 items was obtained.
The dimensions obtained after the exploratory factor
analysis are "Functionality of augmented reality-based
reading environments", Negative aspects of augmented
reality-based reading environments" and "The proximity
of augmented reality-based reading environments to life".
The three-dimensional structure obtained by exploratory
factor analysis was tested with confirmatory factor
analysis. When the fit indices were checked, the proposed
three-dimensional structure was confirmed.

Results and Discussion

In this study, it was aimed to develop a Likert-type
scale that allows to measure the attitudes of primary
school students towards augmented reality-based reading
environments in a valid and reliable way. The scale shows
a three-factor structure. These factors were named as
Functionality, Negativity, and Proximity to Life. The
functionality factor consists of nine items, the negativity
factor consists of 5 items and the proximity to life
dimension consists of four items. After the reverse coding
of the negative items in the scale, the lowest score that
can be obtained from the total of the scale was
determined as 18 and the highest score as 90. As the score
from the scale approaches 90, the positive attitude
towards augmented reality-based reading environments
increases, and as the score approaches 18, the positive
attitude towards this subject decreases. As a result of the
EFA, CFA and Cronbach's Alpha analyzes, a valid and
reliable scale form consisting of 18 items was obtained.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadig, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu
Yazarlara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu vyazarlar tarafindan
taahhit edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this research was to examine the self-efficacy perceptions of Turkish pre-service teachers with
regard to in-class assessment and to reveal the stages that need education on the subject. For this purpose,
data were collected through a five-point Likert-type scale consisting of 38 items under five dimensions:
'deciding on the evaluation method', 'creating a measurement tool', 'process evaluation', 'evaluation with
grades' and 'result evaluation'. The participants of the study consisted of 135 Turkish pre-service teachers who
continued their undergraduate education in the 3rd and 4th grades. In the study, data were collected through
the 'In-class assessment self-efficacy perception scale'. Descriptive statistics were used in the analysis of the
data and the data were evaluated through statistical analysis. According to the results, when the opinions of
the pre-service teachers regarding the evaluation sub-dimensions were examined, it was found that the self-
efficacy perceptions with regard to the criteria in the dimension of creating a measurement tool were lower
than self-efficacy perceptions with regard to the other sub-dimensions. When the pre-service teachers’ in-class
assessment self-efficacy perceptions were examined with regard to the gender variable, it was seen that their
choices regarding the assessment and evaluation stages did not show a significant difference. However, a
statistical difference was found between the sub-dimensions of the evaluation process of the 3rd and 4th
grade pre-service teachers. It was determined that the effect size of this difference between the groups was
highest in the measurement tool creation sub-dimension, while the least influencing sub-dimension was in the
outcome evaluation. The field-specific application-based structuring of the assessment and evaluation course
content can strengthen pre-service teachers' self-efficacy perceptions about the subject.

Keywords: Measurement and evaluation, self-efficacy, assessment literacy, pre-service teachers.
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Q

0oz

Bu arastirmanin amaci, Turkce 6gretmen adaylarinin sinif ici degerlendirmeye yoénelik 6zyeterlilik algilarini
incelemek ve konuyla ilgili egitime gereksinim duyulan asamalari ortaya koymaktir. Bu amaca yoénelik veriler
‘degerlendirme yontemine karar verme’, ‘6lgme araci olusturma’, ‘sire¢ degerlendirme’, ‘not ile
degerlendirme’ ve ‘sonug degerlendirme’ olmak tizere bes boyut 38 maddeden olusan begli likert tipi bir dlgek
ile toplanmigtir. Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinin kullanildigi arastirmanin
katilimcilarini lisans diizeyindeki egitimini 3. ve 4. sinifta strdiren 135 Tlrkge 6gretmen adayi olusturmustur.
Arastirmada veriler ‘Sinif ici degerlendirme 6zyeterlik algisi 6lgegi’ ile elde edilmistir. Katimcilarin cinsiyet ve
O6grenim dizeyi degiskenlerine gore yetkinlikleri arastirilmis, toplanan veriler istatistiksel olarak
degerlendirilerek yorumlanmistir. Ulasilan sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin degerlendirme alt boyutlarina
iliskin gorusleri incelendiginde diger alt boyutlara oranla élgme araci olusturma boyutundaki olgttlere yonelik
dzyeterlik algilarinin daha disiik oldugu belirtilebilir. Ogretmen adaylarinin sinif i¢i degerlendirme 6zyeterlik
algilan cinsiyet degiskenine gore incelendiginde 6lgme ve degerlendirme asamalarina iliskin segimlerinin
anlamh bir farkhlk olusturmadigi gorilmistir. Bununla birlikte 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin
degerlendirme sireci alt boyutlar arasinda istatistiksel agidan farklilik bulunmustur. Gruplar arasindaki bu
farkin etki buytkligu en fazla 6lgme araci olusturma alt boyutundayken, en az etki eden alt boyutun sonug
degerlendirmede oldugu tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme ders igeriginin alana dzgii uygulama temelli
yapilandirilmasi 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili 6zyeterlik algilarini gliglendirebilir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve degerlendirme, 6zyeterlik, degerlendirme okuryazarligi, 6gretmen adaylari.
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Giris

Ogretim siirecini bigimlendiren yapi taslarindan biri
dlcme ve degerlendirme asamasidir. Ogretim siireci
O0gretmen- ogrenci etkilesimine dayali
degerlendirmelerden olusur. Olgcme ve degerlendirmenin
iyi yoOnetilmesi sirecin vyeterligine, akici ve kalic
olmasina; islevsel 6grenmenin gerceklesmesine katki
saglar. Degerlendirme, siirecin temel yapi tasini
olusturan 6lgmenin bir bilesenidir ve 6gretmenin siireg
boyu gézlemini kapsar (Borich, 2017). Ogretim siireci her
iki asamayi da planli ve bitincil olarak igcermelidir.
Olgme ve degerlendirme agisindan iyi yapilandiriimis bir
Ogretim sureci daha verimli ve saglikli ilerleyecektir.

Ogretim siirecinin her asamasina uygun bir élcme ve
degerlendirme yaklagimi gudilmesi amaciyla
Universitelerde 6gretmen adaylarina gesitli adlarla ders
icerikleri  (bilimsel arastirma yontemleri, egitimde
arastirma ve etik, egitimde 6lgme ve degerlendirme vb.)
sunulmaktadir. Bu dersleri alan 6gretmen adaylarindan
mesleki hizmet donemlerinde alanlarina yonelik 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin ¢gesitli araglar tasarlama,
planlama, yiritme, degerlendirme ve geribildirimde
bulunma siirecglerini basariyla tamamlamalari beklenir

(Alkharusi, Aldhafri, Alnabhani ve Alkalbani, 2012;
Mertler, 2004). Belirtilen  ozellikleri  karsilayan
O0gretmenler degerlendirme okuryazari olarak

nitelenebilir.

Degerlendirme okuryazarligi, 06gretmenin 6grenci
basarisini, uyguladigl yontemlerin gegerligini ve 6gretim
programinin uygunlugunu dogru bir  sekilde
degerlendirebilmesi icin gerekli olan degerlendirme
aracini etik ve 6lgme kurallarina uygun segme/gelistirme,
uygulama, puanlama, yonetme, bilgilendirme ve
sonuglari yayinlama gibi sirecleri dogru yontem becerisi
olarak tanimlanabilir (Girsoy, 2017). Ozellikle Tiirkce
ogretiminde dil beceri alanlari (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) ile dil bilgisi alanina iliskin 6lgme
yontem ve teknikleri oldukc¢a cesitlilik gostermektedir.
Alana 6zgl degerlendirme yontem ve tekniklerini amaca
uygun tasarlama ve siirecin dogru asamalarinda kullanma
belli bir bilgi birikimi ve Ogretileri uygulama olanagi ile
mumkindir (Alkharusi, 2009; Alkharusi, Kazem ve Al-
Musawai, 2011; Bandalos, 2004; Fan, Wang ve Wang,
2011; Lukin, Bandalos ve Eckhout ve Mickelson, 2004;
Maclellan, 2004; Nuzzaci, 2020; Otero, 2006; Ogan
Bekiroglu ve Suzuk 2014; Stiggins, 2002; Stiggins, 2004;
Siegel ve Wissehr, 2011; Zhang ve Burry-Stock, 2003).

Alan igerigi haricinde 6gretim sirecinin genel yapisi
disunuldiginde bireysel farkliliklar, 6grenme guglikleri,
degerlendirme ortami ve gorevler, 0Ogrenci sayisi,
gidilenme diizeyi, olanak ve kosullarin da &lgme ve
degerlendirme uygulamalarini etkileyen basat etkenler
oldugu belirtilebilir (Alkharusi, 2010). Bu etkenlerin sinif
dizeyi, dil beceri alani, 6grenci ilgi ve ihtiyaglari gibi
bilesenlerle bitincll bicimde yonetiimesi 6gretmen
adaylarinin  6lgme ve degerlendirme konusunda
donanimli olmasiyla olanaklidir (Alkharusi, 2011; Beziat
ve Coleman, 2015; Brookhart, 2011; Kayange ve Msiska,

2016; Kim, Choi, Han ve So, 2012; Levy- Vered ve Alhija,
2015; Lukin, Bandalos, Eckhout ve Mickelson, 2004; Lyon,
2011; Popham, 2006; Popham, 2009; Tierney, 2006).
Olgme ve degerlendirme araglarinin amaca uygun olarak
secilmesi ve davranis degisikligi icin dogru ve vyeterli
diizeyde uygulanmasi 6gretmenlerin  konuya iligkin
yetkinligi ile ilgilidir.

Ogretmen konuya ve amaca uygun 6n degerlendirme,
sire¢ ve sonug¢ degerlendirme uygulamalarini saglikh
bicimde yiritebildigi sirece o6grencilerin dil gelisim
diizeyine iliskin objektif ve tutarl sonuglar elde eder. Aksi
halde yapilan degerlendirmelerin gecerligi ve glvenirligi

O0gretmeni dogru sonuglara ulastirmayacak, 6gretim
surecinin  gelisimini  olumsuz yonde etkileyecektir
(Alkharusi, 2009; Popham, 2009). Bununla birlikte

Ogretimin niteligini artirmada, kalici davranis degisikligi
olusturmada ve dogru, givenilir sonuglara ulasmada
O0gretmenin olgme ve degerlendirme uygulamalarina
iliskin 6zyeterlik algisi oldukg¢a 6nemlidir.

Ozyeterlik algisi, belli bir isi basariya ulastirma
konusunda bireyin kendine olan 0z inanci olarak
tanimlanabilir. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmede
asama ve uygulamalara iliskin bilgi birikimlerinin yani sira
bu bilgileri yirirlige koyma konusundaki 6zyeterlik
algilari da performanslarinda oldukg¢a etkilidir (Acar-
Erdol ve Yildizh, 2018; Alkharusi, 2010; Alkharusi,
Aldhafri, Alnabhani ve Alkalbani, 2014; Avan, Akbas ve
Gllglin, 2019; Brown, 2009; Brown, 2011; Brown ve Gao,
2015; Chan, 2003; Levitt, 2002; Levy- Vered ve Alhija,
2015; Maba, 2017; McMillan, 2001; Moiinvaziri, 2015;
Muis ve Foy, 2010; Nuzzaci, 2020; Opre, 2015; Quilter ve
Gallini, 2000; Zhang ve Burry- Stock, 2003). Ozyeterlik
algisi 6gretmenin dil beceri alanina, hedef davranisa,
sure, bireysel farkhhk vb. etkenlere uygun olgme araci
tasarlama, 6gretimin belli asamalarinda yeterli diizeyde
uygulama vb. performansinda oldukca énemlidir. Olgme
ve degerlendirme konusunda Ozyeterligi yiksek olan
ogretmenlerin siireci ve zamani daha etkili yonettikleri,
karsilasilan sorunlari kolaylikla ¢ézdukleri ve daha verimli
sonuglara ulastiklari  gorialmustiar  (Alkharusi, 2009;
Greene, Miller, Crowson, Duke ve Akey, 2004; Koh, 2011;
Mertler, 2009; Pajares ve Schunk, 2002). Ote yandan
konuyla ilgili kuramsal bilgi birikimlerinin yeterli diizeyde
olmasina karsin uygulanma bigimlerine yénelik deneyime
sahip olmayan Ogretmen adaylari mesleki hizmet
dénemlerinde daha yetkin hissettikleri geleneksel 6lgme
yontemlerine siklikla basvurmakta (Celikkaya, Karakus ve
Oztiirk Demirbas, 2010; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Siegel
ve Wissehr, 2011) ve c¢oklu degerlendirme yerine belli
bash degerlendirme bigimlerini yinelemektedir.

Ogretimin temel amaglarindan biri; &grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini belli araliklarla, uygun
yontem ve araclarla objektif olarak degerlendirmek ve
slreci yeniden yapilandirarak ilerlemektir. Bu asamada
uygulanan coklu 6lgme ve degerlendirme bicimleri ile
ogrenciler cesitli  olgUtler odaginda degerlendirilir.
Boylece 6gretmen 6grencilerin beceri gelisimlerine iliskin
en dogru kaniya ulasir. Degerlendirme okuryazarhginda
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yetkin olan 06gretmen c¢esitli 6lgme araglarindan
yararlanabilir ve 6grencilerin dil beceri gelisimlerine
iliskin diizey tespitini daha kapsamli ve givenilir bicimde
yapabilir.

Alanyazinda yapilan galisma sonuglarinda
O0gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alanina iligkin
uygulamalarda soru hazirlama, degerlendirme yontemine
karar verme, c¢oklu degerlendirme, 6grenim diizeyi ve
bireysel farklihgl gézetme, degerlendirme sonuglarindan
yararlanma vb. konularda guglik yasadiklari belirtilmistir
(Alkharusi, 2011; Arter, 2001; Bas ve Beyhan, 2016;
Beziat ve Coleman, 2015; Fan, Wang ve Wang, 2011; Koh,
2011; La Marca, 2006; McMillan ve Lawson, 2001;
Ozdemir, 2009; Popham, 2009; Stiggins, 2002; Stiggins,
2006; Yildirim ve Karakog Oztiirk, 2009; Quilter ve Gallini,
2000; Zhang ve Burry- Stock, 2003). Ogretmenlerin
degerlendirme uygulamalari incelendiginde giinimuzdeki
uygulamalarin  ¢ogunlukla geleneksel o6lgme ve
degerlendirme yontemleriyle devam ettigi belirtilmistir
(Acar-Erdol ve Yildizli, 2018; Alkharusi, Aldhafri, Alnabhani
ve Alkalbani, 2012; Alsarimi, 2000; Cakan, 2004; Feldman,
Alibrandi ve Kropf, 1998; Greenstein, 2004; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007; Karatay ve Dilekgi, 2019; Nuzzaci, 2020;
Siegel ve Wissehr, 2011). Bu durumun temel nedeni
o6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
iliskin okuryazarhk dizeylerinin ve Ozyeterlik algilarinin
disiik olmasidir. Alanina 6zgii 6lgme ve degerlendirme

okuryazarliginda yetkin olan 6gretmenler; sireci
planlanma, ©6n degerlendirme yapma, dil beceri
alanlarina  ve amaca uygun c¢oklu degerlendirme

bicimlerini uygulama ve elde edilen sonuglarla sireci
yeniden yapilandirma asamalarini kolaylikla, bilingli ve
saglikh bicimde yuruturler, konuyla ilgili 6zyeterlik algilari
da oldukga yuksektir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina
mesleki hizmet donemi 6ncesinde verilen 6lgme ve
degerlendirme lisans ders igeriginde konuya iliskin
farkindalik kazandirmak siiregelen durumun degismesine
katki saglayabilir (Wang, Kao ve Lin, 2010). Ogretmen
adaylarinin dil beceri alanlarina iliskin c¢esitli tiirde
degerlendirme bicimlerinde yetkinlik kazanmalari alana
6zgi Olgme ve degerlendirme ders igeriginin
yuratilmesiyle miamkinddir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda dgretmen
adaylarinin yeterliligi ile ilgili yapilan ¢alismalarda cesitli
alanlarda 6grenime devam eden 6gretmen adaylarinin
mesleki hizmet dénemi Oncesinde ydntem se¢me ve
cesitli tlirde 6lgme araci olusturma konularinda 6zyeterlik
algilarinin dustk oldugu belirtilmistir (Alkharusi, Aldhafri,
Alnabhani ve Alkalbani, 2012; Campbell ve Evans, 2000;
Mertler, 2003; Mertler, 2004; Mertler, 2009; Volante ve
Fazio, 2007; Wang, Wang ve Huang, 2008).
Yiiksekogretim kurumlarinda okutulmaya devam edilen
3. sinif 6lgme ve degerlendirme ders igeriginin teoride
kalmasi ve alana 6zgli uygulamalarla yapilandiriimamasi
o0gretmen adaylarinin mesleki hizmet déoneminde amaca
uygun 6lgme araci olusturma ve degerlendirme siirecini
yonetme gibi konularda o6zyeterlik algilarinin  disik
olmasina neden olmaktadir. Olgme ve degerlendirme
derslerinin kuramsal bilgi olarak sunulmakta, alana 6zgi
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bir icerikle sunulmamakta ve okullarda uygulamaya
doniik islevsellige olanak tanimamaktadir. Bu nedenle
O0gretmen adaylari mesleki hizmet ddnemlerinde
kullanmalari gereken cesitli 6lgme ve degerlendirme
arag/yontemleri uygulamadan 6grenime devam etmekte,
hizmet dénemlerinde ise beceri gelisimini gozlemleme,
O0grenci performansini  yonlendirme vb. konularda
Ozyeterlik sorunu yasamaktadirlar (DeLuca ve Bellara,
2013; La Marca, 2006; Siegel ve Wissehr, 2011; Wolfe,
Viger, Jarvinen ve Linksman, 2007). Bu durum 6gretmen
adaylarini  mesleki hizmet donemlerinde geleneksel
6lgme ve degerlendirme arag/yontemlerine sevk etmistir.
Ornegin, giinimizde dinleme becerisine iliskin ya da
konusma becerisine yonelik her bir 6grenci igin beceri
gelisim dosyasi olusturarak, gozlem yapan 06gretmen
sayisi oldukga azdir (Karatay ve Dilekgi, 2019). Bu nedenle
yuksekogretim kurumlarinda okutulmakta olan élgme ve
degerlendirme ders igeriginin alana 6zgli uygulamalarla
yeniden yapilandiriimasi, O6gretmen adaylarina
degerlendirme okuryazarlik egitimi verilmesi oldukga
onemlidir. Bu galismada oOlgme ve degerlendirme ders
iceriginin ileriye donik daha verimli olabilmesi igin
O0gretmen adaylarinin  ozellikle hangi o6lgme ve
degerlendirme  asamalarinda  gelisime  gereksinim
duyduklari konusuna aciklik getirilmistir.

Bu calismanin amaci Tirkge O6gretmen adaylarinin
sinif igi degerlendirmeye yonelik 6zyeterlilik algilarini
incelemektir. Bu amaca yonelik daha ayrintili bulgulara
ulasabilmek icin asagidaki alt problemlere yer verilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin sinif ici degderlendirme
ozyeterlilik algilari nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Ogretmen adaylarinin sinif i¢i degerlendirme alt
boyutlarina iliskin ézyeterlilik algilari nasil bir dagihm
gostermektedir?

3. Ogretmen adaylarinin sinif ici degerlendirme
Ozyeterlilik algilari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik géstermekte midir?

4. Ogretmen adaylarinin sinif ici degerlendirme
ozyeterlilik algilari égrenim diizeyi degiskenine gore
anlamh bir farkhhk géstermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin sinif i¢i degerlendirme alt
boyutlarina iliskin 6zyeterlilik algilari égrenim diizeyi ve
cinsiyet  degiskenine  gore nasil  bir dagilim
gostermektedir?

Arastirmanin Sayiltilari ve Varsayimlar
Tlrkge 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
alt boyutlarina iliskin  6zyeterlik algilarina iliskin
gergeklestirilen bu arastirma su sinirliklara sahiptir.
1. Arastirmada kullanilan ‘Sinif I¢i Degerlendirme
Ozyeterlilik Algisi Olcegi’nde yer alan maddeleri

Tirkgce Ogretmen adaylarinin  samimiyetle
yanitladiklari kabul edilecektir.
2. 2021-2022 egitim Ogretim yil ile

sinirlandirilacaktir.
3. Bu arastirmanin incelendigi alan dil egitiminde
olgme ve degerlendirme alani ile sinirhdir.
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4. Arastirma sonuglari olgekte yer alan 6lgme ve
degerlendirme boyutlarina iliskin degerlendirme
davranislariyla sinirlidir.

5. Arastirmada katiimcilara bir bolgeden ulasiimis
olmasi ve orneklem sayisindaki sinirhlik goz
onunde bulundurulmalidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Nicel arastirmalar, sayisal
verilerin istatistiksel ¢6zimlemeleriyle olgular arasindaki
iliskileri ortaya koyar. Bununla birlikte hipotezlerin
dogruluk derecelerini, belli degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskilerini belirtir ve gruplarin  kiyaslanma
durumlarina olanak tanir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). iliskisel tarama modeli ise,
iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda degisimin
varligini, yoninia ve dizeyini sayisal olarak ifade etmeyi
amagclayan arastirmalarda kullanilir (Karasar, 2011). Bu
arastirmada temel degiskenler olarak ele alinan
degerlendirme sirecinin alt boyutlarina (degerlendirme
yontemine karar verme, 6lgme aracini olusturma, sireg
degerlendirme, not ile degerlendirme, sonug
degerlendirme) iliskin 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
algilari incelenmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmaya, bir devlet Universitesinin Turkge Egitimi
Ana Bilim Dal’'nda 6grenim gérmekte olan 3. ve 4. sinif
Ogrencilerinden toplam 135 6grenci gonulltlik esasina
gore katilmistir. 1. ve 2. sinif 6grencilerinin dersleri
genellikle alan bilgisine yonelik temel dersler oldugu igin
ve bu derslerde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
¢ok fazla vyer verilmedigi icin calismaya dabhil
edilmemiglerdir. Yiksekdgretim kurumlarinda 6lgme ve
degerlendirme dersi genellikle 3. sinif dizeyinde
yuratuldigt ve uygulamalarina 4. sinif  6grenim
dizeyinde devam edildigi igin galismanin katilimcilarini iki
sinifta  6grenim  gbéren  Ogrenciler  olusturmustur.
Arastirmada orneklem segimine gidilmeyip, calismanin
yapildig1 sirada 6grenimine devam eden 154 Ogrenciye
ulasilmistir. Calisma arastirmaya katilmayi kabul eden
135 oOgretmen adayi ile tamamlanmistir. Katiimcilara
Olcekte yer alan maddeleri yanitlamadan once
arastirmaci tarafindan, arastirmanin amaci, kapsami,
maddelerin yanitlanma dizeyine iliskin bilgi 6lcek formu
Uzerinde sunulmustur. Bununla birlikte yanitlarinin
yalnizca bu c¢alisma icin kullanilacagi, baskalariyla
paylasilmayacagi vurgulanmistir.

Katihmcilarin sosyodemografik  ozellikleri ve
cinsiyetlerine gore dagihmi (Cizelge 1) incelendiginde
arastirmaya katilanlarin %48,1’inin 3. sinif 6gretmen
adayi, %51,9’unun 4. sinif 6gretmen adayi oldugu; 3 ve 4.
sinif 6gretmen adaylarinin %63,1’inin erkek, 4. sinif

O0gretmen adaylarinin ise  %54,3’Gnlin  kiz oldugu
gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, Celiker (2016) tarafindan

gelistirilmis olan ‘Sinif i¢i Degerlendirme Ozyeterlilik
Algisi Olgegi’ ile elde edilmistir. Olcek, besli likert tipi
olup, birinci bélimiinde katihmcilarin cinsiyet ve 6grenim
dizeyi ile ilgili bilgileri icermektedir. ikinci bélim, “Sinif
ici Degerlendirme Ozyeterlilik”lerini belirlemeye y&nelik
38 maddeden olusmaktadir. Olgek sekiz boyuttan
olusmaktadir; 8 madde (5., 6., 7., 8., 9., 10., 11.,12.) soru
hazirlamaya yonelik yeterlik algisini; 6 madde (25., 26.,
27., 28., 29., 30.) not vermeye yonelik yeterlik algisini; 6
madde (17., 18., 19., 20., 21., 24.) degerlendirme
yapmaya yonelik yeterlik algisini; 4 madde (13., 14., 15.,
16.) teste iliskin analizler yapmaya vyonelik yeterlik
algisini; 5 madde (31.,32., 33., 34., 35.) degerlendirme
sonuglarindan faydalanmaya yonelik yeterlik algisini; 4
madde (1.,2.,3.,4.) degerlendirme yontemine karar
vermeye yonelik yeterlik algisini; 2 madde (22., 23.) siireg
degerlendirmeye yonelik yeterlik algisini ve 3 madde
(36.,37.,38.) etik kurallara uymaya yonelik yeterlik algisini
degerlendirmektedir (Celiker, 2016). Olcegin aslinda yer
alan maddelerde herhangi bir degisime gidilmeden
Olcegin benzer icerige sahipalt boyutlar birlestirilerek alt
boyut sayisi bese indirgenmistir. Alt boyutlara 06zgi
madde siralamasina iliskin degisim Cizelge 3'te
belirtilmistir. Maddeler degerlendirme siirecinin alt
boyutlarina (degerlendirme yontemine karar verme,
Olgme aracini olusturma, siire¢ degerlendirme, not ile
degerlendirme, sonug degerlendirme) iliskin yetkinlikleri
dlcmeyi hedeflemektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 38 iken, en yilksek puan 190’dir. Puan artisi
o6gretmen adayinin sinif ici degerlendirme 6zyeterliginin
yiksek oldugunu gostermektedir. Olcegin  aslinda
puanlama (5) “cok yeterliyim”den (1) “cok yetersizim”e
dogru asamlandirilirken, bu ¢alismada puanlama
diizeyleri her bir maddede belirtilen dlgme davranisinin
uygulanma sikligini belirten (5) ”“her zaman”dan (1)
“hi¢”e dogru degerlendirilmistir. Olcekte vyer alan
maddelerin, gecerlik ve givenirliginin yiuksek oldugu ve
Olglilmek istenen davranislar agisindan orneklemi ayirt
ettikleri belirlenmistir (Celiker, 2016). Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.95’tir. Olcek, katilmcilara
elektronik ortamda GoogleDocs* araciligiyla paylasiimis
ve maddeleri kendilerine en uygun yaniti isaretleyerek
yanitlamalari istenmistir.

Cizelge 1. Katilimcilarin bazi sosyodemografik 6zellikleri ve cinsiyetlerine goére dagilimi (n=135)

Sinif 3. Sinif 4. Sinif Toplam
Cinsiyet n % % n %
Kiz 24 36.9 38 54.3 62 45.9
Erkek 41 63.1 32 63.1 73 54.1
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Toplam 65 48.1
Veri Toplama Araglar
Arastirmada veriler, Celiker (2016) tarafindan

gelistiriimis olan ‘Sinif i¢i Degerlendirme Ozyeterlilik
Algisi Olgegi’ ile elde edilmistir. Olcek, besli likert tipi
olup, birinci bélimiinde katimcilarin cinsiyet ve 6grenim
diizeyi ile ilgili bilgileri icermektedir. ikinci bélimi, “Sinif
ici Degerlendirme Ozyeterlilik”lerini belirlemeye yénelik
38 maddeden olusmaktadir. Olgek sekiz boyuttan
olusmaktadir; 8 madde (5., 6., 7., 8., 9., 10, 11.,12.) soru
hazirlamaya yonelik yeterlik algisini; 6 madde (25., 26.,
27., 28., 29., 30.) not vermeye yonelik yeterlik algisini; 6
madde (17., 18., 19., 20., 21, 24.) degerlendirme
yapmaya yonelik yeterlik algisini; 4 madde (13., 14., 15.,
16.) teste iliskin analizler yapmaya yonelik yeterlik
algisini; 5 madde (31.,32., 33., 34., 35.) degerlendirme
sonuglarindan faydalanmaya yonelik yeterlik algisini; 4
madde (1.,2.,3.,4.) degerlendirme yontemine karar
vermeye yonelik yeterlik algisini; 2 madde (22., 23.) sireg
degerlendirmeye yonelik yeterlik algisini ve 3 madde
(36.,37.,38.) etik kurallara uymaya yonelik yeterlik algisini
degerlendirmektedir (Celiker, 2016). Olcegin aslinda yer
alan maddelerde herhangi bir degisime gidilmeden
Olcegin benzer icerige sahipalt boyutlari birlestirilerek alt
boyut sayisi bese indirgenmistir. Alt boyutlara 6zgi
madde siralamasina iliskin degisim Cizelge 3’te
belirtiimistir. Maddeler degerlendirme siirecinin alt
boyutlarina (degerlendirme ydntemine karar verme,
Olgme aracini olusturma, sire¢ degerlendirme, not ile
degerlendirme, sonug degerlendirme) iliskin yetkinlikleri
dlcmeyi hedeflemektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 38 iken, en yiksek puan 190’dir. Puan artisi
o6gretmen adayinin sinif ici degerlendirme 6zyeterliginin
yiksek oldugunu goéstermektedir. Olcegin aslinda
puanlama (5) “cok yeterliyim”den (1) “cok yetersizim”e
dogru asamlandiriirken, bu ¢alismada puanlama
dizeyleri her bir maddede belirtilen 6lgme davranisinin
uygulanma sikligini belirten (5) ”“her zaman”dan (1)
“hic”e dogru degerlendirilmistir. Olcekte yer alan
maddelerin, gecerlik ve glvenirliginin yiksek oldugu ve
Olglilmek istenen davranislar agisindan 6rneklemi ayirt
ettikleri belirlenmistir (Celiker, 2016). Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.95’tir. Olgek, katilimcilara
elektronik ortamda GoogleDocs* araciligiyla paylasiimig
ve maddeleri kendilerine en uygun yaniti isaretleyerek
yanitlamalari istenmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi
Arastirmanin verileri IBM SPSS Statistics 21.0 paket
programinda degerlendirilmistir. Arastirmanin bagimsiz

70 51.9 135

100.0

degiskenleri 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve 6grenim
diizeyi gibi sosyodemografik ozellikleridir. Arastirmanin
bagimli  degiskeni ise  Ogretmenlerin  sinif i
degerlendirme okuryazarlik durumlarini ortaya koyan
Ozyeterlilik algilarina iliskin  almig olduklari puan
ortalamalaridir.

Veriler surekli sayisal degiskenler ortalamatstandart
sapma, kategorik degiskenler ise sayi (n) ve ylzde (%)
olarak verilmistir. Betimleyici istatistikler ve verilerin
degiskenlere gore normalligi ayri ayri incelendikten sonra
non-parametrik  testler yapilmistir.  Cizelge 2'de
degiskenlere ait normallik analizi sonuglarina yer
verilmistir. Ote yandan Celik (2011) carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda yer almasi durumunda
verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmistir. Cizelge
2 incelendiginde katilimci, 6gretmen adaylarinin cinsiyet
ve 6grenim dlizeyine ait dagilimlarin ¢arpiklik ve basikhk
degerlerinin 1,5 wve -1,5 araliginda olmadig
gorilmektedir. Buna gore, verilerin normal dagihim
gostermemesi sebebiyle verilerin analizinde Kruskal
Wallis H ve Mann Whitney U testleri, alt boyut
karsilastirmalarinda ise MANOVA analizi uygulanmistir
(Cizelge 2). p<0.05 degeri %95 glven araliginda
istatistiksel olarak anlaml kabul edilmistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun 30.12.2022
tarih ve 11 sayili onayi ile gergeklestirilmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylari tarafindan belirtilen sinif igi
degerlendirme uygulamalarina yoénelik  6zyeterlilik
algilarina iliskin betimsel istatistikler Cizelge 3 ve 4’te
sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin  sinif  ici  degerlendirme
uygulamalarina iliskin 6zyeterlik algilari incelendiginde
‘degerlendirme yontemine karar verme’ alt boyutunda
yer alan Olcutlerden sinif ici dederlendirme icin ders
kitabindan uygun sorular se¢me Oolgltiine %54.1'inin
‘genellikle’; standart bir testin sinif i¢i degerlendirme igin
uygunluguna karar verme’ Olgiitiine %48,1’inin ‘bazen’;
yapilan égretime uygun dederlendirme ydntemine karar
verme Olclitine ise %44,4Gnin ‘nadiren’ segiminde
bulundugu belirlenmistir.

Cizelge 2. Degiskenlere gore sinif ici degerlendirme 6zyeterlilik algisi 6l¢egi puanlarinin normallik testi sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Degiskenler g i Carpikhk Basiklik
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Cinsiyet .361 135 .000 .634 135 .000 -.165 2.003*
Ogrenim diizeyi .350 135 .000 .636 135. .000 -.075 -2.025%*

a: Lilliefors Significance Correction
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Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin sinif ici degerlendirme 6zyeterlik algilari dagilimlari (n=135)

Hig Nadiren Bazen Genellikle Her zaman
Davraniglar n % n % n % n % n %
1 Ogretimin etkililigine karar vermek - - 4 3.0 51 378 71 52.6 9 6.7
E amaciyla uygun degerlendirme
L ydéntemini secme
= 2 Dersin amaglarina uygun degerlendirme - - 49 363 58 43.0 27 20.0 1 0.7
'E yontemi segme
:g g 3 Yapilan 6gretime uygun degerlendirme - - 60 444 63 46.7 12 8.9 - -
: o yontemine karar verme
£ >
‘E 4 Standart bir testin sinif-igi - - 6 4.4 65 48.1 55 40.7 9 6.7
= degerlendirme igin uygunluguna karar
s verme
a 5 Sinif-igi degerlendirme igin ders - - 2 1.5 15 111 73 54.1 45 333
kitabindan uygun sorular segme
6 Dersin amaglarina uygun sorular 1 0.7 60 444 68 504 6 4.4 - -
hazirlama
7 Yazili sinav hazirlama 19 141 44 326 11 8.1 48 35.6 13 9.6
8 Coktan segmeli sorular hazirlama 21 156 35 259 59 437 20 14.8 - -
'8 9 Eslestirme sorulari hazirlama 4 3.0 19 141 56 415 43 31.9 13 9.6
'z 10  Dogru/yanlis sorulari hazirlama - - - - 47 348 59 43.7 29 215
=
‘3 11 Bosluk doldurma sorulari hazirlama 1 0.7 23 170 58 43.0 41 30.4 12 8.9
=]
g 12 Kisa cevapli sorular hazirlama 5 3.7 38 281 57 422 34 25.2 1 0.7
(0]
: 13 Hazirlanmis test maddelerinin madde 117 86.7 17 126 1 0.7 - - - -
g analizlerini (madde zorluk ve ayirt
0 edicilik indeksleri) yapma
14  Madde analizi sonuglarina gore testte 128 94.8 7 5.2 - - - - - -
gerekli diizeltmeleri yapma
15  Hazirlanmis bir testin 130 96.3 5 3.7 - - - - - -
guvenirlik/gegerlik analizlerini yapma
16  Testin kapsam gegerligini saglama 60 444 58 430 17 126 - - - -
17  Sinav uygularken gerekli kurallara - - - - - - 55 40.7 80 59.3
(zaman siniri, ipucu vermeme) uyma
) 18  Ogrencileri gzlem yaparak - - - - 5 3.7 57 42.2 73 54.1
E degerlendirme
2 19  Ogrencilerin performanslarini 1 0.7 21 156 91 674 21 15.6 1 0.7
% degerlendirirken degerlendirme olgegi
o kullanma
b 20  Ogrencilerin sorulara verdikleri sozlii = = = = 44 326 71 52.6 20 1438
:g yanitlari degerlendirme
@ 21 Ogrencileri ders sirasinda - - - - 5 3.7 72 53.3 58 43.0
gozlemleyerek 6grenmeleri hakkinda
fikir edinme
22 Ogrenmelerin degerlendiriimesinde 92 68.1 40 29.6 3 2.2 - - - -
kavram haritasindan faydalanma
23 Ogrencilerin gelisimine karar verirken 1 0.7 73 541 54 40.0 7 5.2 - -
portfolyolardan faydalanma
24 Ogrencinin sinif-igi bireysel etkinliklerini - - 8 5.9 39 289 60 44.4 28 20.7
degerlendirme
38  Ogrencileri sinava hazirlarken, sinava 60 444 75 55.6 - - - - - -
yonelik 6gretim yapmaktan kaginma
25  Notlarin hesaplanmasinda, sinav - - 1 0.7 20 148 59 43.7 55 40.7
disinda ek puan getiren etkinlikleri
dikkate alma
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Hig Nadiren Bazen Genellikle Her zaman
Davraniglar n % n % n % n % n %
) 26  Not verirken 6grencinin yetenegini - - 28 207 73 541 28 20.7 6 4.4
E dikkate alma
g 27  Not verirken 6grencinin sinif-igi 4 3.0 24 178 84 622 20 14.8 3 2.2
5 davranigini géz 6niinde bulundurma
Hy 28  Not verirken 6grencinin gosterdigi - - 8 5.9 89 659 34 25.2 4 3.0
2 ¢abayi dikkate alma
Tg 29  Not verirken 6grencinin devamsizligini 87 64.4 38 281 10 7.4 - - - -
2 dikkate alma
30 Not verirken 6grencinin sinif icinde - - - - 14 104 76 56.3 45 333
gosterdigi ilerlemeyi dikkate alma
37  Not verirken 6grenci ile yasanmis kisisel - - - - - - 52 38.5 83 61.5
problemleri goz ardi etme
31 Degerlendirme sonuglarini okulun - - - - 4 3.0 90 66.7 41 304
gelisimi igin kullanma
32  Degerlendirme sonuglarini sinifin - - - - 3 2.2 85 63.0 47 34.8
) gelisimi igin kullanma
E 33  Degerlendirme sonuglarini 6gretimi - - - - 69 51.1 52 38.5 14 104
2 planlamak icin kullanma
% 34  Ogretim programini gelistirirken - - 2 1.5 89 659 44 32.6 - -
g degerlendirme sonucunu kullanma
-3. 35  Ogrencinin seviyesini belirlemek igin - - - - - - 71 52.6 64 47.4
g qegerlendirme sonucundan yararlanma
& 36  Ogrenci ile ilgili karar verirken (sinif - - - - - - 50 37.0 85 63.0

gecme / kalma, yerlestirme vb.)
degerlendirme sonuglarindan
faydalanma

Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin sinif ici degerlendirme &zyeterlik algilari dagilimlari (devami)

Ogretmen adaylarinin degerlendirme alt boyutlarina
iliskin gorusleri incelendiginde diger alt boyutlara oranla
6lcme araci olusturma boyutundaki olgltlere yonelik
ozyeterlik algilarinin daha dusidk oldugu belirtilebilir.
Olgme araci olusturma boyutunda yer alan hazirlanmis
bir testin giivenirlik/gegerlik analizlerini yapma 6lgitiine
%96,3 Ogretmen adayinin ‘nadiren’; madde analizi
sonuglarina gére testte gerekli diizeltmeleri yapma
Olglitinde  %94,8'inin  ‘nadiren’;  hazirlanmis  test
maddelerinin madde analizlerini (madde zorluk ve ayirt
edicilik indeksleri) yapma 6lgutiinde %86,7’sinin ‘nadiren’
yoniinde tercihte bulunduklari sonucuna ulasiimistir.

Bununla birlikte dersin amaglarina uygun sorular
hazirlama  o6lgutine yonelik ©6gretmen adaylarinin
yarisinin ‘bazen’; %44,4’Gnln ise ‘nadiren’ yoninde
tercihte bulundugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
en fazla vyetkin oldugu sinav bicimleri sirasiyla
dogru/yanhs sorulari hazirlama, yazili sinav ve bosluk
doldurma sorulari hazirlamadir. Ogretmenlerin mesleki
hizmet dénemlerinde en ¢ok yararlandiklari yazili sinav
bicimi gbz 6niinde bulunduruldugunda yazili sinav sorusu
hazirlamaya iliskin daha ¢ok ‘genellikle’ ve ‘nadiren’
yeterli algiya sahip olmalari yoniindeki secimleri bilgi
birikimlerinin uygulamalarla gelistiriimesi gerektigini
gostermistir. Sinav tirlerine iliskin 6gretmen adaylarinin
secimleri incelendiginde %43,7’si dogru/yanlis sorulari
hazirlamada ‘genellikle’ yoniinde goris belirtirken yazili
sinav hazirlama olgltinde; %35,6’s1 ‘genellikle’; %32,6'si
ise ‘nadiren’ yoniinde se¢cimde bulunmustur. Diger sinav
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bicimlerinde ise ¢oktan se¢meli soru hazirlamada
%43,7'sinin; eslestirme sorulari hazirlamada %41,5’inin;
kisa cevapl sorular hazirlamada %42,2'sinin  ‘bazen’
seciminde bulundugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ‘siire¢  dederlendirme’ alt
boyutunda belirtilen olgitlere iliskin 6zyeterlik algilan
incelendiginde daha ¢ok goézlem ydntemini yegledikleri;
performans degerlendirmede genel yargilari goz 6nliinde
bulundurduklari, dil beceri alanina yonelik 6lgek kullanma
konusunda yeterli hissetmedikleri sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin performanslarini degerlendirirken
degerlendirme édlgegi kullanma ©6lgutiine %67,4’Unln
‘bazen’; %59,3’Unln sinav uygularken gerekli kurallara
(zaman siniri, ipucu vermeme) uyma Olgltiine ‘her
zaman’; %55,6’sinin égrencileri sinava hazirlarken, sinava
yénelik 6gretim yapmaktan kaginma Olgitiine ‘nadiren’;
%68,1'inin  6grenmelerin dederlendiriimesinde kavram
haritasindan faydalanma 6lgitiine ‘hi¢’ yoninde secimde
bulundugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin sinif igi
degerlendirme siirecinde daha c¢ok gozlem yonteminde
ozyeterlik algilarinin yiksek oldugu; kavram haritasi,
portfolyo vb. araglarin kullaniminda ise Ozyeterlik
algilarinin diistik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin ‘not ile degerlendirme’ alt
boyutunda belirtilen olgltlere iliskin 6z yeterlik algilar
incelendiginde %56.3’ Gnln not verirken 6grencinin sinif
icinde gésterdigi ilerlemeyi dikkate alma Olgitiine;
%43.7'sinin notlarin hesaplanmasinda sinav disinda ek
puan getiren etkinlikleri dikkate alma Olgutline
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‘genellikle’; %54.1’inin not verirken 6grencinin yetenedini
dikkate alma Olgutliine, %62.2’sinin not verirken
6grencinin sinif ici davranisini g6z éniinde bulundurma
Olgitine ve %65.9’unun not verirken égrencinin
gosterdigi cabayi dikkate alma 6lgitiine ‘bazen’ yoniinde
secimde bulunduklari belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin 6grencinin sinif i¢i basari, ¢aba, yetenek ve
gelisimini not ile degerlendirme siirecine dahil etmede
ozyeterlik algilarinin yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogretmen adaylarinin  sonu¢ dederlendirme alt
boyutuna iliskin Olcltlere yonelik Ozyeterlik algilar
incelendiginde %66,7’sinin degerlendirme sonuglarini
okulun gelisimi icin kullanmada ‘genellikle’; %51,1’inin
degerlendirme sonuglarini  égretimi  planlamak igin
kullanmada ‘bazen’; %63’Gnln ddrenci ile ilgili karar
verirken  (simf  ge¢me/kalma,  yerlestirme  vb.)
degerlendirme sonuglarindan faydalanmada ‘her zaman’
yoniinde secimde bulunduklari belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin degerlendirme sonuglarini okulu gelistirmek
ve Ogrenci ile ilgili karar vermek igin kullanma
konularinda ozyeterlik algilarinin yuksek oldugu ancak
Ogretimi planlama ve program olusturma konularinda
ozyeterlik algilarinin diisik oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogretmen adaylarinin &grenim diizeyi degiskenine
yonelik degerlendirme sirecine iliskin 6zyeterlik algilari
Cizelge 4’teki sira ortalamasi degerlerine bakildiginda, 3.
sinif ve 4. sinif katihmcilarin 6zyeterlik algilari agisindan

anlamh bir fark oldugu gorilmektedir (U=70.00; p=.000,
p<.05).

Degerlendirme alt boyut puan ortalamalarinda 3. sinif
O0gretmen adaylarinin en ylksek puan ortalamasi
28.32+1.80 ile siire¢ degerlendirme alt boyutu; 4. sinif
O0gretmen adaylarinda ise en yiksek puan ortalamasi
31.20£1.97 ile olgme araci olusturma alt boyutunda
oldugu saptanmistir. En disiik degerlendirme alt boyut
puan ortalamasinin ise; 3. sinif 6gretmen adaylarinin
15.49+1.43; 4. sinif 6gretmen adaylarinin 18.04+1.47
puani ile degerlendirme yodntemine karar verme alt
boyutunda oldugu belirlenmistir (Resim 1). 3. ve 4. sinif
O0gretmen adaylarinin degerlendirme siireci alt boyutlar
arasinda istatistiksel agidan farkhhk bulunmustur
(p<0.001). Gruplar arasindaki bu farkin etki buytkluga en
fazla 6lgme araci olusturma alt boyutundayken (kismi eta
kare degeri=0.880), en az etki eden alt boyutun %13 etki
blylklagi (0.013) ile sonug degerlendirmede oldugu
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin  degerlendirme
sureci alt boyutlarina iliskin 6zyeterlik algilari 6grenim
diizeyi degiskenine yonelik incelendiginde sonug
degerlendirme alt boyutu hari¢ diger alt boyutlarda p
degeri anlamli bulunmustur. Ogretmen adaylarinin sinif
ici degerlendirme oOzyeterlilik algisi  6lgegi puan
ortalamalarinin 121.4349.02 oldugu belirlenmistir. Olgek
gecerlilik guvenirlik calismasinda olgcek puanina goére
degerlendirildiginde orta diizeyde oldugu goérilmektedir
(Celiker,2016).

Cizelge 4. Ogretmen adaylarinin 6grenim diizeyi degiskenine gére 6zyeterlik algi diizeylerine iliskin Mann Whitney U

testi sonucu

Ogrenim diizeyi n X +SD Sira ort. Sira top. U P
3. Sinif 65 113.44+5.66 34.08 2215.00 70.00 .000
4. Sinif 70 128.85+3.49 99.50 6965.00
Toplam 135 121.43+9.02

Cizelge 5. Ogretmen adaylarinin égrenim diizeylerine gére degerlendirme alt boyutlarina iliskin dzyeterlik algilarinin

ortalama ve karsilagtirmasi?

Degerlendirme Siireci Alt Boyutlari/ Ogrenim 3. sinif 4. sinif Toplam Kismi eta kare*  p*
Diizeyi
X +SD X +SD X +SD
Ozyeterlik Algilari Toplam Puan Ortalamalari 113.4445.66 128.85+3.49 121.4349.02 734 .000
Degerlendirme Yontemine Karar Verme 15.49+1.43 18.04+1.47 16.81+1.93 440 .000
Olgme Araci Olusturma Siireci 21.23+1.72 31.20+1.97 26.40+5.33 .880 .000
Siire¢ Degerlendirme 28.32+1.80 30.60+1.79 29.50+2.12 .290 .000
Not ile Degerlendirme 23.08+1.94 24.50+1.33 23.81+1.79 .159 .000
Sonug Degerlendirme 25.32+5.03 24.51+1.19 24.90+3.60 .013 .193

Deger MANOVA analizi ile elde edilmistir.
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Ogretmenlerin dgrenim diizeylerine gére dzyeterlilik algisi alt
boyutlarinin ortalama ve karsilastirmasi

-
_Standart Sapma
m -
°

]
= Ortalama

I

|
« Standart Sapma
= o
@ |
= Ortalama

——

| |
« Standart Sapma
c N
@ ]
™ Ortalama

——

M Sonug Degerlendirme Ulami
Not Degerlendirme Ulami
Stireg Degerlendirme Ulami
Olgme Araci Olusturma

Stireci Ulami

m Degerlendirme Yontemine
Karar Verme Ulami

Resim 1. Ogretmen adaylarinin 6grenim diizeylerine gére degerlendirme alt boyutlarina iliskin 6zyeterlik algilarinin
ortalama ve karsilastirmasi grafigi

Cizelge 6. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére dzyeterlik algi diizeylerine iliskin Mann Whitney U testi

sonucu

Cinsiyet n Y +SD Sira ort. Sira top. U P
Kiz 62 122.0949.39 70.59 4376.50 2102.500 478
Erkek 73 120.87+8.71 65.80 4803.50

Toplam 135 121.4349.02

Sonu¢ degerlendirmeye iliskin olgltlerde her iki
O0grenim duzeyinin ozyeterlik algilari birbiriyle benzer
bicimde diger degerlendirme asamalarina oranla ylksek
bulunmugtur. Bununla birlikte 3. sinif 06gretmen
adaylarinin daha c¢ok siire¢ degerlendirmede 4. sinif
O0gretmen adaylarinin ise 0Olgme araci olusturmada
ozyeterlik algilarinin  yiksek olmasi  6gretmenlik
uygulamasi dersiyle birlikte artan deneyimlerin bir
sonucu olarak goriilebilir. Ote yandan her iki dgrenim
diizeyinde de degerlendirme yontemine karar verme
konusunda giglik yasandigl ortaya ¢ikmistir. Alana 6zgi
olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6rnek
olaylarla 6grenim dizeyi, konu, amag, dil beceri alani,
ortam ve kosullar, bireysel farkhlk vb. etkenler goz
onilnde bulundurularak uygulama odakh
gerceklestirilmesi 6gretmen adaylarinin bu konudaki
ozyeterlik algilarinin gelismesine katki saglayabilir.

Cizelge  6’daki sira  ortalamasi  degerlerine
bakildiginda, kiz ve erkek katilimcilarin 6zyeterlik algi
diizeyleri yoninden anlamh bir fark bulunmadig
gorilmektedir (U=2102.500; p=.478, p>.05).

Ogretmen adaylarinin degerlendirme alt boyutlarina
iliskin ozyeterlik algilari cinsiyet degiskenine goére
incelendiginde segimlerinin 6lgme ve degerlendirme
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asamalarinda anlamli olmadigi gorilmistir. Ulasilan
sonuglarda 6gretmen adaylarinin olgme ve
degerlendirme  asamalarina iliskin  yeterlik  algi

dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi,
dzyeterlik algilarinin her asamada farkliik gésterdigi
tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin degerlendirme alt boyutlarina
iliskin Ozyeterlik algilari cinsiyet ve Ogrenim dizeyi
birlikteyken  sire¢ degerlendirme ve not ile
degerlendirme alt boyutlarinda anlamli bir fark oldugu
tespit edilmis, diger alt ulamlarda ise anlamli bir fark
saptanmamigstir. Dolayisiyla 3. ve 4. sinif kiz ve erkek
O0gretmen adaylarinin slre¢ degerlendirme ve not ile
degerlendirme olcitlerine iliskin 6zyeterlik algilarinin
benzerlik tasidigi sonucuna ulasiimistir. Bir 06nceki
arastirma sorusunda sire¢ degerlendirmeye iliskin
Olgutlerde Ogretmen adaylarinin daha ¢ok gozlem
yontemiyle degerlendirmede ozyeterlik algilari ylksek
bulunmustur. Ancak Ogrencilerin basarimlarini
belirlemede degerlendirme olgegi kullanma, kavram
haritalari, portfolyo vb. araglardan vyararlanma gibi
Olgltlerde  oOzyeterlik  algilarinin  distik  olmasi;
ogretmenlerin degerlendirmelerini cesitli yontemlerden
yararlanmaksizin genel gozlem kanilariyla
gerceklestirdikleri sonucunu dogurmaktadir.
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Cizelge 7. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére degerlendirme alt boyutlarina iliskin ézyeterlik algilarinin
ortalama ve karsilastirmasi?

Kiz Erkek Toplam
- . . . . . p— pR— — ; * *
Degerlendirme Siireci Alt Boyutlari/ Cinsiyet X +5D X +5D X +5D Kismi eta kare P
Ozyeterlik Algilari Toplam Puan Ortalamalan 122.0949.39 120.8748.71 121.4349.02 .005 436
Degerlendirme Yontemine Karar Verme 16.98+1.89 16.67+1.97 16.81+1.93 .007 .350
Olgme Araci Olusturma Siireci 26.94+5.09 25.95+5.52 26.40+5.33 .009 .284
Siuireg Degerlendirme 29.89+2.36 29.18+1.84 29.50+2.12 .028 .052
Not Degerlendirme 23.61+1.84 23.99+1.74 23.81+1.79 .011 229
Sonug Degerlendirme 24.68+1.26 25.10+4.76 24.90+3.60 .003 .503
2Deger MANOVA analizi ile elde edilmistir.
Sonug Degerlendirme Ulami I I
Not Degerlendirme Ulami s ]
Siireg Degerlendirme Ulami I ]
Olgme Araci Olusturma Siireci Ulam1 s ]
Degerlendirme Yontemine Karar Verme... I ]
M Kiz Ortalama M Kiz Standart Sapma Erkek Ortalama
Erkek Standart Sapma m Total Ortalama m Total Standart Sapma

Resim 2. Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére degerlendirme alt boyutlarina iliskin 6zyeterlik algilarinin
ortalama ve karsilastirmasi grafigi

Cizelge 8. Ogretmen adaylarinin cinsiyete ve 6grenim diizeyine gére degerlendirme alt boyutlarina iliskin 6zyeterlik
algilarinin ortalama ve karsilagtirmasi?

Degerlendirme Siireci Alt Cinsiyet : _KIZ irkek T_oplam Kismietakare*  p*
Boyutlar Sinif Diizeyi X +SD X +SD X +SD

Degerlendirme Yontemine 3. Sinif 15.63+1.28 15.41+1.52 15.49+1.43 .012 .205
U s 4. sinif 17.84+1.70 18.28+1.11 18.04+1.47
Toplam 16.98+1.89 16.67+1.97 16.81+1.93

Olgme Araci Olusturma Siireci 3. Sinif 21.08+1.95 21.32+1.59 21.23+1.72 .019 115
Ulami 4. sinif 30.63+2.03 31.88+1.68 31.20+1.97
Toplam 26.94+5.09 25.95+5.52 26.40+5.33

Siirec Degerlendirme Ulami 3. Sinif 27.58+1.61 28.76+1.77 28.32+1.80 .149 .000
4. Sinif 31.34+1.40 29.72+1.82 30.60+1.79
Total 29.89+2.36 29.181.84+ 29.50+2.12

Not Degerlendirme Ulami 3. Sinif 22.04+1.43 23.68+1.95 23.08+1.94 .081 .001
4. Sinif 24.61+1.31 24.38+1.36 24.50+1.33
Toplam 23.61+1.84 23.99+1.74 23.81+1.79

Sonug Degerlendirme Ulami 3. Sinif 24.92+1.18 25.56+6.29 25.32+5.03 .002 .598
4. Sinif 24.53+1.31 24.50+1.05 24.51+1.19
Toplam 24.68+1.26 25.10+4.76 24.90+3.60

3Deger MANOVA analizi ile elde edilmistir.
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Sinif Kiz

Erkek —@— Toplam —@—

Resim 3. Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve 6grenim diizeyi degiskenlerine goére degerlendirme alt boyutlarina iliskin
Ozyeterlik algilarinin ortalama ve karsilastirmasi grafigi

Cizelge 8’e gore 6gretmen adaylarinin 6grenim dizeyi
ve cinsiyet degiskenlerine goére Ozyeterlik algilari
incelendiginde bir diger degerlendirme bigcimi olan not ile
degerlendirme boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir
fark oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylarinin not ile
degerlendirme sirecine Ogrencinin sinif ici basarimini,
¢caba ve yeteneklerini, gelisim dlzeyini dahil etme
konularinda 6zyeterlik algilari yliksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak sire¢ degerlendirmede ortaya cikan
sonuglara gore degerlendirmenin daha c¢ok arag
kullanilmadan, tek tip bicimde goézleme dayal olarak
gerceklestirilmesi, elde edilen sonucun gecerlik ve
giivenirligi konusunda soru isareti olusturmaktadir. Bu
nedenle yiiksekégretimdeki alana 6zgi yapilandiriimis
O6lcme ve degerlendirme derslerinde sirecin belli
asamalarinda nitelikli, tutarli, gecerli ve giivenilir sonuca
ulastiran gesitli 6lcme araglarinin nasil tasarlanabilecegi
ve uygulanabilecegi konularinda etkinliklere, deneyimlere
yer verilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Olgme ve degerlendirme, dgretim siirecinin baslangic,
slre¢ ve sonug¢ olmak zere her asamasini bigcimlendiren
temel alandir. Siirecin tasarlanmasi, yodnetilmesi ve
gelisimin degerlendiriimesinde 6lgme ve degerlendirme
yontem  ve  tekniklerinden  vyararlanilir.  Sireci
yapilandiran, gorevleri girdi ve ¢iktiya gore uyarlayan, her
asamayl baglantili bicimde yuriten rehber durumundaki
ogretmenin bu alanda donanimh ve yetkin olmasi
beklenir. Ogretmenlerin siirecin saglikli ilerlemesi icin
amaca ve dil beceri alanlarina uygun, gecerli ve glvenilir,
kullanigh, yararli, dogru ve vyeterli diizeyde o6lgme ve
degerlendirme yéntem ve tekniklerinden yararlanmalari

gerekir.
Bununla birlikte O6gretmenin dlgme ve
degerlendirmeye iliskin yetkinligi Ogrencilerin beceri
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gelisimi ile derse olan ilgi, dikkat ve motivasyonlarini da
dnemli dlgiide etkiler. Ogretmen adaylarinin konuyla ilgili
gelisimlerini tamamlamalari ve siireci deneyimlemeleri
icin lisans diizeyinde ders igeriklerine yer verilir. Ancak
ders igeriklerinin alana 06zgli yapilandirilmamasi ve
kuramsal bilgilerle sinirli  kalmasi mesleki hizmet
donemlerinde birtakim sorunlar yasamalarina neden
olmaktadir (Alkharusi, 2011). Yiiksekdgretimde ¢6zim
getirilmeyen bu sorunlarin mesleki hizmet déneminde
giderilmis olmasini beklemek olanaksizdir.

Bu arastirmada o6gretmen adaylarinin 6lgme ve
degerlendirme agamalarinin daha ¢ok hangi noktalarinda
yeterli hissetmedikleri belirlenmis ve yuksekdégretimdeki
ders iceriginin bu yonde yeniden diizenlenmesi adina
onerilerde  bulunulmustur. Sinif i¢ci Degerlendirme
Ozyeterlik Algi  Olgegi ile elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin dersin amaglarina
ve Ogretime uygun degerlendirme ydntemine karar
verme, bir testin uygunluguna karar verme konularinda
‘bazen’ ve ‘nadiren’ segimleriyle 6zyeterlik algilarinin
disuk oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna karsin
Ogretmen adaylarinin  %54,1’inin ders kitaplarindan
uygun sorular se¢cme Olgitiine ‘genellikle’ seciminde
bulunmalari bu konuda yeterlik algilarinin daha yiksek
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sonuglara ulasilan bir
calismada Mertler (2004) 6gretmen adaylarinin uygun

degerlendirme ydntemlerini segme ve gelistirme,
degerlendirme sonuglarini yonetme, puanlama,
yorumlama, amaca hizmet etmeyen degerlendirme
uygulamalarini  tanima  konularinda daha  distk

degerlendirme okuryazarligi gésterdiklerini belirtmistir.
Ote yandan 6gretmen adaylarinin 8lgme araci
olusturma konusunda 6zyeterlik algilarinin oldukga distk
oldugu sonuca ulasilmistir. Hazirlanmis bir testin
guvenirlik/gecerlik analizlerini yapma, madde analizi
sonuglarina gore testte gerekli dizeltmeleri yapma,
hazirlanmis test maddelerinin madde analizlerini (madde
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zorluk ve ayirt edicilik indeksleri) yapma olgltlerine iliskin
‘nadiren’ segimleri dzyeterlik algilarinin en disik oldugu
O6lgme asamalari olarak belirlenmistir. Benzer sonuca
ulasilan bir galismada Kilig (2020) lise 6gretmenlerinin
olgme ve degerlendirme yeterlik algilarini degerlendirmis
‘verileri analiz etme ve yorumlama’ faktoriinde lisansustu
egitime sahip olanlarin lehine anlamli bir farkhhk
bulmustur. Ote yandan Wang, Wang ve Huang (2008)
soruna ¢6zim onerisi olarak 6gretmen adaylarinin test ve
madde analizi performanslarini gelistirmek ve test

maddelerini gbzden gecirirken analiz islemlerinde
istatistiksel bilgileri anlasilir bigcimde kolaylastirmak
amaciyla degerlendirme okuryazarhg modeli

gelistirmistir. 60 6gretmen adayi ile yurutilen ¢alisma
sonucunda modelin 6gretmen adaylarinin degerlendirme
bilgilerini ve degerlendirme bakis agilarini gelistirmede
oldukga etkili oldugu bulunmustur.

Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin en fazla yetkin
oldugu sinav bicimleri sirasiyla dogru/yanhs sorulari
hazirlama, yazili sinav ve bosluk doldurma sorulari
hazirlamadir. Ulasilan bu sonug¢ alanyazinda yapilan
calisma sonuglarini desteklemektedir (Acar-Erdol ve
Yildizli, 2018; Benzer ve Eldem, 2013; Birgin ve Glrbiz,
2008; Celikkaya, Karakus ve Demirbas, 2010; Karatay ve
Dilekgi, 2019; Popham, 2008; Tuncer ve Gegim, 2019;
Yasar, 2014). Ornegin; Alsamiri (2000) yaptigi calismada
O0gretmenlerin sinif degerlendirmelerine iliskin
uygulamalarda daha ¢ok kisa cevaph sorular,
tamamlama, sozli sinavlar ve g¢oktan segmeli sorulari
kullandiklarini, bu durumun cinsiyet ve deneyim yil
acisindan degiskenlik gostermedigini belirtmistir.

Arastirmanin bir diger alt problemine iliskin bulgular
incelendiginde 6gretmen adaylarinin degerlendirme alt
boyutlarindaki ozyeterlik algilari cinsiyet ve 06grenim
diizeyi birlikteyken siire¢ degerlendirme ve not ile
degerlendirmede anlamli, diger 6lgme ve degerlendirme
alt boyutlarinda ise anlamsiz oldugu bulunmustur. Sireg
degerlendirmeye iliskin uygulamalarda kavram haritasi,
portfolyo vb. c¢oklu degerlendirme bigcimlerinden
yararlanmaya iliskin 6zyeterlik algilarinin diisik oldugu
sonucuna ulasilmistir.  Bununla  birlikte  gbzlem
yontemiyle  degerlendirmelerde  ozyeterlik  algilan
yuksekken; dil beceri alanlarinda 06grenci gelisimini
degerlendirirken gegerli ve glivenilir sonuca ulagmak igin
uygun Olgcme aracindan yararlanmaya iliskin 6zyeterlik
algilari oldukga disliktiir. Benzer bir ¢alismada Birgin ve
Gurbliz (2008) sinif 6gretmeni adaylarinin bircogunun
ogrencilerin basarisini ve performansini belirlemede yazil
yoklamayi, ¢oktan se¢meli test ile soru-cevap teknigini
daha ¢ok kullanma egiliminde olduklarini ve alternatif
degerlendirme yontemleri konusundaki bilgilerinin yeterli
olmadigini  belirtmis, ©6gretmen adaylarina 0gretim
slrecinde deneyim yasama ve uygulama yapma firsatinin
verilmesi gerektigini ortaya koymustur. Buna karsin
Kilmen ve Beyhan (2011) Tiurkce 6gretmenlerinin en ¢ok
proje, performans degerlendirme, goézlem, portfolyo,
grup degerlendirme, vyazii yoklamalar ve akran
degerlendirmeyi kullandiklarini tespit etmistir.

Konuyla ilgili olarak Nitko (2001) Ogretmenlerin,
o6grenmenin gerceklestigine iliskin dogru ve yeterli kanita
sahip olabilmeleri icin birden fazla degerlendirme
yonteminden yararlanmalari gerektigini vurgulamistir. Ek
olarak Popham (2009) Ogretmenlerin performans
degerlendirme, portfoy degerlendirme, akran ve 0z
degerlendirmeleri gelistirme ve puanlama konularinda
degerlendirme okuryazarligina sahip olmalari gerektigini
belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, 6grencilerin
dogru- yanls sorularina verdigi yanitlar igin yalnizca daire
icine alinmis D ya da Y arasinda ayrim yaparak testleri
nasil  puanlayacaklarini  bilmek zorunda oldugu
doénemlerin geride kaldigini, 6grencileri farkli sekilde
yanit vermeye ¢agiran degerlendirme yontemlerinin
mevcut kullanimi gbéz o6niine alindiginda, buginiin
ogretmenlerinin  6nemli  Olgltlere  yonelik  gesitli
degerlendirme yontemlerini nasil olusturacaklarini ve
puanlayacaklarini 6grenmeleri gerektigini vurgulamistir.
Bir diger calismada Tuncer ve Geg¢im (2019) sinif
Ogretmenlerinin  bazi  dlgme ve degerlendirme
yaklagimlarini ¢ok nadir kullandiklarini, éncelikli olarak
O6lcme ve degerlendirme materyali gelistirmede,
bireysellestirilmis egitim programlarini degerlendirme ve
objektif o6lcme ve degerlendirme araglar hazirlamada
sorun yasadiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin hizmet igi
egitime gereksinimleri oldugunu vurgulayan
arastirmacilar ylksekoégretim programlarinda okutulan
Olgme ve degerlendirme derslerinin niteliginin gdzden
gegirilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Not ile degerlendirmeye iliskin alt olglitlerde ise
O6gretmen adaylarinin, 06grencinin sinif i¢i davranisi,
yetenegi, caba ve gelisimini degerlendirme sirecine dahil
edebilecekleri konusunda kendilerini yeterli bulduklar
sonucuna ulasiimistir. Ote yandan McNair ve arkd. (2003)
tarafindan vyapilan c¢alismada 6gretmenlerin  kontrol
listesi, portfolyo, test gibi 6lgme araglarini ¢ogunlukla
sonu¢ Ozetleme amaciyla not ile degerlendirdigi
belirtilmis, bu degerlendirme yodnteminin o6gretim
surecini bicimlendirici amaclarla kullanilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bununla birlikte Shepard (2000) sinif ici
degerlendirmenin, not vermek ya da disaridan bir
otoritenin sorumluluk gerektiren isteklerini yerine
getirmek icin kullanilan degerlendirme tirlerini degil,
0grenmeyi desteklemek ve gelistirmek igin 6gretimin bir
parcasi olarak kullanilabilir degerlendirme tirlerini
icermesi gerektigi lGzerinde durmustur. Bir diger
calismada ise Uchiyama (2004), 6gretmenlerin sinif
degerlendirme tutumlarinda 6zetleme islevinin 6n planda
oldugu ve degerlendirmeyi o©ncelikle not verme ve
raporlama icin kullandiklari sonucuna ulasmis, bu tur
uygulamalarda 6grenmenin hala bir 6ncelik olmadigini
belirtmistir.

Arastirmanin bir diger problemine iliskin 6gretmen
adaylarinin  6grenim  dlzeylerine gbre olgme ve
degerlendirmedeki 6zyeterlik algilari incelendiginde
sonu¢ degerlendirme alt boyutu hari¢ diger alt
boyutlarda p degeri anlamli bulunmustur. Sonug
degerlendirme Olgutleriyle ilgili 6gretmen adaylarinin
okulu ve sinifi gelistirme, 6grenci gelisimini belirleme ve
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ogrenci ile ilgili karar verme konularinda degerlendirme
sonuglarindan yararlanmaya iliskin 6zyeterlik algilarinin
yuksek; Ogretimi planlama ve Ogretim programi
tasarlama konularinda degerlendirme sonuglarindan
yararlanmaya iliskin 6zyeterlik algilarinin dusik oldugu
belirlenmistir. Benzer sonuca ulagilan bir c¢alismada
Tuncer ve Gegim (2019) 6gretmenlerin bircogunun 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerine 6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemek amaciyla basvurduklari, en ¢ok
tercih ettikleri 6lgme araglarinin ise sirasiyla coktan
se¢meli testler ve acik uglu sorular oldugu belirtilmistir.
Bununla birlikte Alkharusi ve arkd. (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada O0gretmenlerin kendilerini
degerlendirme yontemlerini gelistirme ve uygulamada,
performans degerlendirme formu gelistirme ve
puanlamada, gecerli not verme izlencesi olusturmada,
degerlendirme sonuglarini iletmede ve degerlendirme
etigini tanima konularinda yetkin olarak algiladiklari;
degerlendirme sonuglarini analiz etme konusunda
egitimsel degerlendirmenin diger alanlarina goére daha
diisik bir yeterlik algisina sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir. Zhang ve Burry-Stock (2003) tarafindan

yapilan calismada ise degerlendirme okuryazarligi
konusunda egitim almis Ogretmenlerin performans
degerlendirme, standart testler gelistirme, test

diizenleme ve degerlendirme sonuglarini iletmede daha
yuksek Ozyeterlik algisina sahip olduklari belirtilmistir.
Degerlendirme sireci konusunda donanimh olan
O0gretmen, dogru sonuca ulagsma ve verilerden (st
dizeyde verim alma egilimine sahiptir.

Degerlendirme alt boyutlarina iliskin en yiksek
ozyeterlik algilari 3. sinif 6gretmen adaylarinda siireg
degerlendirme alt boyutunda; 4. sinif 0Ogretmen
adaylarinda ise 6lgme araci olusturma alt boyutunda
oldugu bulunmustur. Alana 06zgli Olgme yontem ve
tekniklerinin  uygulamali  bicimde deneyimlenmesi
O0gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilarini artirmaktadir
(Alkharusi, 2009; Beziat ve Coleman, 2015; Birgin ve
Gurbiz, 2008; DelLuca ve Klinger, 2010; Fan, Wang ve
Wang, 2011; Siegel ve Wissehr, 2011; Stiggins, 2004;
Wang, Wang ve Huang, 2008). En disiuk 6zyeterlik
algisinin ise her iki 6grenim dizeyinde de degerlendirme
yontemine karar verme alt boyutunda oldugu
belirlenmistir. Benzer bir sonuca ulasilan Mertler ve
Campbell  (2005)'in  6gretmenlerin  degerlendirme
okuryazarliklarini belirlemek amaciyla Olgme
okuryazarhgi envanteri gelistirdikleri ¢alismada
ogretmenlerin genellikle degerlendirmeyle ilgili karar
vermenin yani sira degerlendirme yéntem ve tekniklerini
uygulamada egitime ve deneyime gereksinim duyduklari
vurgulanmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin alana
0zgl, dil beceri alanlarina uygun, bireysel farklilk,
O0grenim dlizeyi, slirecin asamalari vb. degiskenlerin goz
oninde bulunduruldugu ¢oklu degerlendirme bigimlerine
iliskin uygulamali 6gretime gereksinimleri oldugu
belirtilebilir. Bununla birlikte 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarinin  degerlendirme alt boyutlarina iliskin
ozyeterlik algilarindaki farkhlik dizeyleri incelendiginde
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en fazla 6lgme araci olusturma alt boyutunda en az sonug
degerlendirmede farkhhk oldugu belirlenmistir.

Ote yandan dgretmen adaylarinin degerlendirme alt
boyutlarindaki 6zyeterlik algilari cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde segimlerinin anlamh bir farkhhk
gdstermedigi sonucuna ulasiimistir. Ozdemir (2009) sinif

O0gretmenlerinin olgme ve degerlendirme
uygulamalarinda  yasadiklari  sorunlari inceledigi
calismada Ogretmenler arasinda cinsiyet agisindan
anlamh bir farkhlik olmadigini belirtmistir. Bununla

birlikte Fitzgerald, Jurs ve Hudson (1996) tarafindan
yapilan 109 yiksek lisans 6grencisi ile yiritllen bir diger
¢alismada cinsiyetin istatistik basarisinin anlamli  bir
yordayicisi olmadig belirtilmistir. Alanyazin
incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan arastirma
bulgulariyla uyusmayan sonuglara da rastlanmaktadir.
Ozdemir (2009)in ®gretmen adaylar ile yirittigi
¢alismada kizlarin erkek 6gretmen adaylarina gore
ozellikle slreci planlama ve uygulama asamalarinda
Ozyeterlik algilarinin daha yiksek oldugu belirtilmistir.
Alkharusi (2009) ise 211 6gretmen adayiyla yurittigu
¢alisma  sonucunda  degerlendirme  okuryazarhgi
konusunda erkeklerin kizlara gére daha yiksek bir bilgi
dizeyine sahip olma egiliminde olduklarini tespit
etmistir. Ayni yazar 2011’de yaptigi bir diger calismayi
213 Ogretmenle yilritmis ve kiz 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore test maddeleri yazma ve
degerlendirme sonuglarini iletme konularinda kendilerini
daha yetkin algiladiklarini ortaya koymustur (Alkharusi,
2011). Alkharusi ve arkd. (2012) tarafindan yapilan
calismada erkek oOgretmenlerin kiz 6gretmenlere gore
alternatif degerlendirmeyi daha sik kullandiklar tespit
edilmistir. Bununla birlikte erkek o6gretmenlerin kiz
O0gretmenlere gore degerlendirme sonuglarini daha sik
analiz etme egilimde olduklari; kiz 6gretmenlerin ise
erkek Ogretmenlere gore degerlendirme sonuglarini
iletme, degerlendirme olgltlerinden yararlanma, basari
disi etkenleri degerlendirmeye daha az dahil etme,
degerlendirme etigini tanima konularinda daha yetkin

algiya sahip olduklari, 6gretmenlerin ¢ogu zaman
geleneksel degerlendirmeden vyararlandiklari ortaya
koyulmustur. Ote yandan Schram (1996) vyaptigi
¢alismada sinav notlar agisindan istatistikte erkek

Ogrencilerin kiz 6grencileri geride birakma egiliminde
oldugunu; ancak ders performansi agisindan kizlarin

erkeklerden daha basarii  oldugunu belirtmistir.
Dolayisiyla cinsiyet agisindan genelleme yapmak,
degerlendirme silrecinin asamalarina bagh olarak

ogretmen performanslari degiskenlik gosterebiecegi icin
mimkiin degildir, ancak deneysel ¢alismalarla konu daha
ayrintili incelenebilir.

Olcme ve degerlendirmenin énemli bir asamasi olan
sire¢ degerlendirme 06gretimin daha verimli ve akici
ilerlemesi, 6gretilerin kalici olmasi agisindan 6nemlidir
(Bell ve Cowie, 2001; Brown, 2011; Popham, 2008). Ote
yandan arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin adi
gecen degerlendirme bigiminin yalnizca bir yonii -gozlem-
Uzerinde yiksek o6zyeterlik algisina sahip olduklari, gesitli
ornek uygulamalarla diger degerlendirme bigimlerine
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iliskin farkindahk gelistirmeleri gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Ulasilan bu sonug diger arastirma sonuglarini
destekleyici niteliktedir (Karatay ve Dilekgi, 2019; Noman
ve Kaur, 2014; Popham, 2001; Shepard, 2000). Ayrica
Ogretmenlerin 6grenci performanslarini yalnizca not ile
degerlendirdiklerine iliskin arastirmalar da bulunmaktadir
(McNair vd., 2003).

Konuyla ilgili bir calismada Graham (2005) 6lgme ve
degerlendirme egitimi alan 6gretmen adaylarinin
uygulamalarini incelemis, ¢ogunun Onerilen
degerlendirme uygulamalarini takip etmedikleri, 6grenci
basarisina iliskin yalnizca gikarimlardan hareket ettiklerini
ortaya koymustur. Bu durumun gecerli ve glvenilir
sonuglara ulasmaya engel olusturacagi vurgulanmistir.
Benzer sonuglara ulasilan Karadiiz (2009) tarafindan
yapilan g¢alismada 6gretmenlerin daha ¢ok {rlin ve sonug
degerlendirmeye agirlik verdikleri; 6gretmenlerin siireg
degerlendirmenin en onemli 6lgme ve degerlendirme
araglari olan gozlem formlari, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme  ve  katlm  formlarini  genelde
kullanamadiklari; siire¢ degerlendirmede geleneksel
aliskanliklarini kullanmaktan yana tavir koyduklari, bu
aliskanhklarin eskiden oldugu gibi kanaat belirtme
seklinde oldugu ve bunun yerine dereceli puanlama
anahtarinin  kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Yine,
Benzer ve Eldem (2013)'in 6gretmenlerin Grlin dosyasl,
performans dosyalari ve dereceli puanlama anahtari
kullanim durumlarinda egitime gereksinim duyduklari
sonucuna ulasilan galismada bu 6lgme araglarinin, siireg
degerlendirme  igin  olduk¢a  6nemli  oldugunu
vurgulanmstir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin degerlendirme
yontemine karar verme, 6lgme araci olusturma, alana
0zgu ¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanabilme, dil
beceri alanlarina uygun degerlendirme araglarindan
yararlanma, degerlendirme sonuglarindan 6gretimi
planlama ve  program  olusturma  konularinda
yararlanabilme, amaca ve 6grenim dizeyine uygun farkh
gorev tlrleri uyarlama vb. konularinda 6zyeterlik
algilarinin diisiik oldugu ve egitime gereksinim duyduklari
sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
gliniimizde mesleki hizmet dénemine devam eden
O0gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
geleneksel degerlendirmeyi daha ¢ok yegledikleri ve yazili
sinav, ¢coktan segmeli, dogru/yanlis, bosluk doldurma gibi
soru tlrlerinden daha sik yararlandiklari belirtilmistir
(Acar-Erdol ve Yildizli, 2018; Benzer ve Eldem, 2013;
Celikkaya, Karakus ve Demirbas, 2010; Karadiiz, 2009;
Karatay ve Dilekgi, 2019). Bununla birlikte konusma ve
dinleme  becerilerini  degerlendirmede  &zyeterlik
algilarinin dusiik olmasi, degerlendirme araci olmaksizin
gozlem yontemiyle gelisim dizeyinin belirlenmesi,
o6grencinin dil beceri gelisimine iliskin sistemli bir takip
izlencesinin olusturulmamasi, sirecin gelisiglizel bicimde
ogrenci- 68retmen etkilesimi temel alinarak
yapilandiriimasi alanda karsilasilan baslica sorunlari
olusturmaktadir.

Bu tdr sorunlari ¢6zime ulastirmak ve 6gretmen
adaylarini  degerlendirme  okuryazarhg konusunda

mesleki hizmet donemlerine daha donanimh yetistirmek
icin 6lcme ve degerlendirme ders icerikleri alana 6zgu
diizenlenebilir. Bununla birlikte 6grenilen kuramsal
bilgilerin  gercek yasam odakli  olumlu/olumsuz
sonuglanan uygulamali 6rnek olaylarla desteklenmesi
adaylarin mesleki hizmet dénemlerinde karsilagilacaklari
sorunlara daha kolay ve yaratici ¢oziimler bulmalarini
saglayabilir ve problem ¢dzme becerilerini gelistirebilir.
Benzer sonuglara ulasan bir calismada Ogan-Bekiroglu ve
Suzuk (2014) Ogretmen adaylarinin degerlendirme
okuryazarhigini nitel ve nicel yontemlerle incelemis ve
O0gretmen egitimi programlarinin, hem geleneksel hem
de performansa dayali degerlendirme yontemlerine
uygun  bigimde  zenginlestirilmesi, degerlendirme
tirlerinin, gecerlik ve guvenirligin Uzerinde durulmasi,
ogrencilere yansitma, uygulama ve degerlendirme yapma
firsatinin  saglanmasi  gerektigini vurgulamistir. Ote
yandan Brown ve Gao (2015) 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme anlayislarindaki bir degisikligin tamamen
mesleki gelisim -hizmet ici- veya hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimi ile saglanmasinin  ¢ok olasi olmadigini,
O0gretmenlerin  degerlendirmelerle sireci daha iyi
yonetebilir ve daha verimli sonuglar elde edebilir.
Gelecekteki arastirmalarda, O0gretmenlerin
degerlendirme  okuryazarhk vyeterlikleri, bilgi ve
uygulamalari, cinsiyet, deneyim yili ve mezun olunan
Ogretim programi agisindan incelenebilir; ankete verilen
yanitlarin gegerligi, goriisme ve dogrudan gozlemleme ile
degerlendirilebilir. Bununla birlikte, tGlkedeki gesitli egitim

valiliklerinden secilen daha genis bir 6gretmen
orneklemini  kullanarak bulgulari  dogrulamak igin
arastirmalar yapilmalidir.
Extended Abstract

Introduction

Course contents (scientific research methods,

research and ethics in education, measurement and
evaluation in education, etc.) are offered to pre-service
teachers in universities in order for them to follow an
appropriate measurement and evaluation approach at
every stage of the teaching process. Pre-service teachers
who take these courses are expected to successfully
complete the processes of designing, planning,
executing, evaluating and giving feedback on various
tools related to measurement and evaluation in their
professional service periods (Alkharusi, Aldhafri,
Alnabhani & Alkalbani, 2012; Mertler, 2004). Teachers
who meet the specified characteristics can be qualified
as assessment literate.

Evaluation literacy can be defined as the right
method skill for managing the processes such as
selecting/developing the evaluation tool in accordance
with the ethical and measurement rules, applying,
scoring, managing, informing and publishing the results,
which are necessary for the teacher to evaluate the
student's success, the validity of the methods applied
and the suitability of the curriculum accurately (Gursoy,
2017). Especially in Turkish teaching, language skill areas
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(listening, speaking, reading and writing) and
measurement methods and techniques related to
grammar show great variety. The selection of
measurement and evaluation tools in accordance with
the purpose and their correct and sufficient application
for behavior change are related to the competence of
teachers on the subject.

As long as the teacher can carry out the pre-
assessment, process and result evaluation practices
appropriate to the subject and purpose, he/she will
obtain objective and consistent results regarding the
language development level of the students. Teachers
who are competent in assessment and evaluation
literacy specific to their field can easily, consciously and
healthily carry out the stages of planning the process,
making preliminary assessment, applying multiple
assessment forms suitable for language skills and
purpose, and restructuring the process with the results
obtained., Their self-efficacy perceptions are also quite
high. For this reason, raising awareness about the
assessment and evaluation undergraduate course
content given to pre-service teachers before the
professional service period may contribute to the change
of the ongoing situation (Wang, Kao, & Lin, 2010). In this
study, the measurement and evaluation stages in which
pre-service teachers needed to improve their skills were
clarified so that the content of the measurement and
evaluation course can be more productive for the future.

The purpose of this research is to examine the self-
efficacy perceptions of Turkish pre-service teachers with
regard to in-class assessment. For this purpose, the
following sub-problems are included:

1. What is the distribution of pre-service teachers in-
class assessment self-efficacy perceptions?

2. What is the distribution of pre-service teachers'
self-efficacy perceptions regarding in-class assessment
sub-dimensions?

3. Do pre-service teachers in-class assessment self-
efficacy perceptions show a significant difference with
regard to the gender as a variable?

4. Do pre-service teachers in-class assessment self-
efficacy perceptions show a significant difference with
regard to the education level as a variable?

5. What is the distribution of pre-service teachers
self-efficacy perceptions regarding in-class assessment
sub-dimensions with regard to education level and
gender variables?

Method

Relational survey model, one of the quantitative
research methods, was used in the research. A total of
135 students from the 3rd and 4th grades studying in the
Department of Turkish Education of a state university
participated in the research on a voluntary basis. The
courses of the 1st and 2nd year students were not
included in the study because they are generally basic
courses for field knowledge and measurement and
evaluation practices are not included in these courses.
Since the measurement and evaluation course in higher

842

education institutions is generally carried out at the 3rd
grade level and its applications are continued at the 4th
grade education level, the participants of the study
consisted of students studying in these two classes. The
data in the research were obtained through the 'In-Class
Assessment Self-Efficacy Perception Scale' developed by
Geliker (2016). While the lowest score that can be
obtained from the scale is 38, the highest score is 190.
The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale is
0.95.

The data of the research were evaluated using the
IBM SPSS Statistics 21.0 package program. The
independent  variables of the study were
sociodemographic characteristics of pre-service teachers
such as gender and education level. The dependent
variable of the study was the average scores of pre-
service teachers regarding their self-efficacy perceptions
that revealed their classroom assessment literacy status.

Data were presented as continuous numerical
variables as meantstandard deviation, and as categorical
variables as number (n) and percentage (%). After
examining the descriptive statistics and the normality of
the data according to the variables separately, non-
parametric tests were performed. Since the data did not
show normal distribution, Kruskal Wallis H and Mann
Whitney U tests were used in the analysis of the data,
and MANOVA analysis was used in the sub-dimension
comparisons. The p<0.05 value was considered
statistically significant at the 95% confidence interval.

Results

In this study, points of the measurement and
evaluation stages at which the pre-service teachers did
not feel adequate were detected and suggestions were
made for the reorganization of the course content in
higher education in this direction. When the data
obtained through the In-Class Evaluation Self-Efficacy
Perception Scale were examined; It was concluded that
the pre-service teachers' self-efficacy perceptions were
low, with their choice of 'sometimes' and 'rarely' in
deciding the appropriate assessment method for the
purpose of the course and teaching, and deciding on the
appropriateness of a test. On the other hand, the fact
that 54.1% of the pre-service teachers chose 'generally’
for the criterion of choosing appropriate questions from
the textbooks revealed that their perceptions of efficacy
in this subject were higher.

On the other hand, it was concluded that pre-service
teachers' self-efficacy perceptions about creating a
measurement tool were quite low. The 'rare' selections
regarding the criteria of making the reliability/validity
analyzes of a prepared test, making the necessary
corrections in the test according to the results of the
item analysis, and making the item analyzes of the
prepared test items (item difficulty and discrimination
indexes) were determined as the measurement stages
with the lowest self-efficacy perceptions. In addition, the
exam forms that pre-service teachers' were most
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competent in preparing were correct/false questions,
written exams and gap filling questions, respectively.

When the findings related to another sub-problem of
the research were examined; it was found that pre-
service teachers' self-efficacy perceptions in the
evaluation sub-dimensions were meaningful in the
process evaluation and grade and evaluation, while
gender and education level were same findings, but
insignificant in the other measurement and evaluation
sub-dimensions. It was concluded that self-efficacy
perceptions related to benefiting from multiple
assessment forms including concept maps, portfolios etc
were low. However, while self-efficacy perceptions were
high in evaluations by observation method; self-efficacy
perceptions regarding using  the appropriate
measurement tool to reach valid and reliable results
when evaluating student development in language skills
areaswere quite low. In the evaluation with grades, it
was concluded that the student included in-class
behavior, ability, effort and development in the
evaluation process.

Regarding another problem of the research, when the
self-efficacy perceptions of pre-service teachers' in
measurement and evaluation with regard to their
education levels were examined; p value was found to be
significant in other sub-dimensions except for the
outcome evaluation sub-dimension. Regarding the result
evaluation criteria, the pre-service teachers' self-efficacy
perceptions about using the evaluation results in
improving the school and class, determining student
progress and making decisions about the student were
high; however, self-efficacy perceptions regarding
benefiting from evaluation results in planning education
and designing curriculum were low. The highest self-
efficacy perceptions regarding the evaluation sub-
dimensions were in the process evaluation sub-
dimension among the 3rd grade pre-service teachers; it
was found that the 4th grade pre-service teachers' self-
efficacy perceptions were highest in the sub-dimension
of creating a measurement tool. It was determined that
the lowest self-efficacy perception was in the sub-
dimension of deciding on the assessment method at both
education levels. For this reason, it can be stated that
there is a need for applied teaching regarding multiple
assessment forms in which variables including pre-
service teachers' field-specific, language skill areas,
individual differences, education level, stages of the
process are taken into account. On the other hand, when
the level of difference in the self-efficacy perceptions of
the 3rd and 4th grade pre-service teachers' regarding the
evaluation sub-dimensions was examined, it was
determined that there was the least difference in the
evaluation of results in the sub-dimension of creating a
measurement tool. On the other hand, when the self-
efficacy perceptions of the pre-service teachers' in the
evaluation sub-dimensions were examined with regard
to the gender variable, it was concluded that their
choices did not show a significant difference.

Discussion

When the opinions of the pre-service teachers about
the evaluation sub-dimensions were examined, it was
found that the self-efficacy perceptions with regard to
the criteria in the dimension of creating a measurement
tool were lower than self-efficacy perceptions with
regard to the other sub-dimensions. In a study with
similar results, Kilig (2020) evaluated high school
teachers' perceptions on assessment and evaluation
efficacy and found a significant difference in the factor of
'analyzing and interpreting data' in favor of those with
postgraduate education. On the other hand, Wang,
Wang, and Huang (2008) developed an assessment
literacy model as a solution to the problem in order to
improve the test and item analysis performances of pre-
service teachers and to facilitate statistical information
clearly in the analysis processes while reviewing the test
items. As a result of the study conducted with 60 pre-
service teachers, it was found that the model was quite
effective in improving the evaluation knowledge and
evaluation perspectives of the pre-service teachers.

The exam formats that pre-service teachers were
most competent in were preparing true/false questions,
written exams and gap-filling questions, respectively.

This result supports the results of the studies
conducted in the literature (Acar-Erdol & Yildizli, 2018;
Parlak & Eldem, 2013; Birgin & Girbiz, 2008; Celikkaya,
Karakus & Demirbas, 2010; Karatay & Dilekgi, 2019;
Popham, 2008; Tuncer & Gegim, 2019; Yasar, 2014). For
example; Alsamiri (2000) stated in his study that teachers
mostly used short-answer questions, completion, oral
exams and multiple-choice questions in practices related
to classroom assessments, and this situation did not vary
in terms of gender and years of experience. Considering
the written exam format that teachers use most during
their professional service periods, their choices to have
more 'usually' and 'rarely' adequate perceptions about
preparing written exam questions showed that their
knowledge should be developed with practices.

When the self-efficacy perceptions of the pre-service
teachers regarding the criteria specified in the 'process
evaluation' sub-dimension were examined, it was found
that they mostly preferred the observation method; it
was concluded that they opted for general judgments in
performance evaluation and did not feel adequate about
using a scale for language skills.

Moreover, it was found that the pre-service teachers'
self-efficacy perceptions were higher in the observation
method in the classroom evaluation process including
concept map, portfolio etc. On the other hand, it was
determined that the self-efficacy perceptions were low in
the use of tools. On the other hand, Kilmen and Beyhan
(2011) found that Turkish teachers mostly used projects,
performance evaluation, observation, portfolio, group
evaluation, written exams and peer evaluation. On the
other hand, Birgin and Gurbiiz (2008) stated that many of
the primary school pre-service teachers tended to use
written examination, multiple choice test and question-
answer technique more in determining the success and
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performance of the students, and their knowledge about
alternative assessment methods was not sufficient. In
addition, it revealed that pre-service teachers should be
given the opportunity to experience and practice in the
teaching process.

Regarding the subject, Nitko (2001) emphasized that
teachers should use more than one assessment method
in order to have accurate and sufficient evidence for
ensuring that learning has taken place. In addition,
Popham (2009) stated that teachers should have
evaluation literacy in performance evaluation, portfolio
evaluation, developing peer and self-assessments, and
scoring. However, the days when teachers had to know
how to score tests by only distinguishing between the
circled D or Y for answers to students' true-false
questions are over, and given the current use of
assessment methods that invite students to respond
differently, it is important for today's teachers to learn
how to create and score various assessment methods for
criteria. In another study, Tuncer and Geg¢im (2019)
stated that classroom teachers rarely used some
measurement and evaluation approaches, and they
primarily had problems in developing measurement and
evaluation materials, evaluating individualized education
programs and preparing objective measurement and
evaluation tools. Emphasizing that teachers need in-
service training, the researchers revealed that the quality
of assessment and evaluation courses taught in higher
education programs should be reviewed.

The self-efficacy perceptions of both education levels
were found to be higher in the criteria for outcome
evaluation compared to their self-efficay perceptions on
other evaluation stages. On the other hand, the high self-
efficacy perceptions of the 3rd grade pre-service
teachers in process evaluation and the 4th grade pre-
service teachers in creating a measurement tool can be
seen as a result of the experiences that increased with
the teaching practice course. Experiencing field-specific
measurement methods and techniques in a practical way
increases pre-service teachers' self-efficacy perceptions
(Alkharusi, 2009; Beziat & Coleman, 2015; Birgin &
Gurbliz, 2008; DelLuca & Klinger, 2010; Fan, Wang &
Wang, 2011; Siegel & Wissehr, 2011; Stiggins, 2004;
Wang, Wang and Huang, 2008). On the other hand, it
was revealed that there were difficulties in deciding the
assessment method at both levels of education. In the
study of Mertler and Campbell (2005), which reached a
similar conclusion, in which they developed an
assessment literacy inventory to determine teachers'
assessment literacy, it was emphasized that teachers
generally needed training and experience in applying
assessment methods and techniques, as well as making
decisions about assessment. Taking factors like the level
of education, subject, purpose, language skill area,
environment and conditions, individual differences, etc
into account, practice-oriented implementation of field-
specific measurement and evaluation methods and
techniques may contribute to the development of pre-
service teachers' self-efficacy perceptions on this subject.
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Pedagogical Implications

In the research, pre-service teachers were asked to
decide on the assessment method, to create an
assessment tool, to use multiple assessment methods
specific to the field, to use assessment tools suitable for
language skill areas, to benefit from assessment results
in planning teaching and creating a program, adapting
different types of tasks suitable for the purpose and
education level, etc. It was concluded that self-efficacy
perceptions were low and they needed education. When
the studies in the relevant field were examined, it was
seen that the teachers who continued their professional
service period today prefered traditional assessment
more in measurement and evaluation practices and they
used more frequently the types of questions such as
written exam, multiple choice, true/false, fill in the
blanks (Acar-Erdol & Yildizli, 2018; Similar & Evaluation).
Eldem, 2013; Celikkaya, Karakus and Demirbas, 2010;
Karadiiz, 2009; Karatay and Dilekgi, 2019). However, low
self-efficacy perceptions in evaluating speaking and
listening skills, determining the level of development by
observation method without an assessment tool, not
creating a systematic follow-up program for the language
skill development of the student, and structuring the
process randomly on the basis of student-teacher
interaction constitute the main problems encountered in
the field.

In order to solve such problems and to train pre-

service teachers in assessment literacy for their
professional service periods, measurement and
evaluation course contents can be arranged in

accordance with the field requirements. In addition to
this, supporting the learned theoretical knowledge with
real-life  focused practical case studies with
positive/negative results can enable the candidates to
find easier and creative solutions to the problems they
will encounter during their professional service period,
and improve their problem-solving skills. In a study that
reached similar results, Ogan-Bekiroglu and Suzuk (2014)
examined the evaluation literacy of pre-service teachers
with qualitative and quantitative methods and concluded
that teacher education programs should be enriched in
accordance with both traditional and performance-based
assessment methods, and validity and reliability of
evaluation types should be prioritized. Moreover, they
suggested that pre-service teachers be given the
oppurtunity to reflect on, apply and evaluate during the
process. On the other hand, Brown and Gao (2015)
stated that it is very unlikely that a change in teachers'
understanding of assessment and evaluation will be
achieved entirely through professional development -in-
service- or pre-service teacher training. However, he
stated that in order to see a change in teachers'
understanding of evaluation, changes should be made in
issues such as the student evaluation system, teacher
evaluation, wages and recruitment policies. The
regulation of the assessment and evaluation course
content regarding the use of field-specific assessment
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forms can increase the efficiency and functionality of the
teaching process.

Including practices related to the stages that pre-
service teachers need to develop will strengthen their
self-efficacy perceptions. A teacher with a high self-
efficacy perception in the assessment and evaluation
stages can better manage the process and achieve more
productive results with valid, reliable and consistent
assessments.

In future research, teachers' assessment literacy
competencies can be examined in terms of their
knowledge and practices, gender, years of experience
and graduated curriculum; the validity of the responses
to the questionnaire can be assessed by interview and
direct observation. However, research should be
conducted to confirm the findings using a larger sample
of teachers selected from various education
governorates across the country.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

Students who face problems such as pandemics, disasters, and transportation cannot follow the lessons
simultaneously with their peers in the classroom. In such cases, online and hybrid learning applications are used
to provide interactive learning. The aim of this study was to provide alternative assessment-evaluation practices
that would involve students as active participants in the learning process in hybrid learning environments in
physics lessons. This study used the developmental-critical action research model. The research was conducted
under the guidance of the researcher with 33 students from the 11*" grade at the high school where the
researcher worked as a physics teacher for 12 years. The data was obtained with the help of rubrics, interviews,
and documents. Documents and interviews were evaluated using content analysis, and rubric data were
evaluated with descriptive analysis. Peer evaluation, peer group evaluation, rubric, analogy map, and documents
were used as measurement and evaluation tools in order to increase the interactions of students who were
considered as disadvantaged groups in hybrid learning environments and who attended online courses to higher
levels. The results of the problem-based learning (PBL) applications revealed that students faced with real-life
problems through measurement and evaluation. As a result of this situation, students' interactions within and
between groups improved, individual and group responsibilities increased, and positive gains were achieved in
the learning process.

Keywords: Problem-based learning, assessment and evaluation, hybrid learning, physics teaching, online
learning
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0oz

Salgin, afet ve ulagim gibi problemlerle ylizlesen 6grenciler, dersleri siniftaki akranlari ile birlikte es zamanl olarak
takip edememektedirler. Bu gibi durumlarda etkilesimli 6grenme saglanabilmesi igin gevrimigi ve hibrit 6grenme
uygulamalarina basvurulmaktadir. Bu galismanin amaci, fizik dersinde hibrit 6grenme ortamlarinda 6grencileri
o6grenme sirecinin aktif katimcilari olarak siirece katacak alternatif 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin
saglanmasidir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda gelistirici-elestirel eylem arastirmasi modeli
kullanilmigtir. Arastirma, arastirmacinin 12 yil fizik 6gretmenligi yaptig lisede 11. siniftan 33 6grenci ile
arastirmaci rehberliginde yuruttlmustir. Veriler, dereceli puanlama anahtari, gérisme ve dokiimanlar yardimi
ile elde edilmistir. Dokiiman ve gortismeler igerik analizi, dereceli puanlama anahtari verileri betimsel analiz ile
degerlendirilmistir. Hibrit 6§renme ortamlarinda dezavantajli gruplar olarak nitelendirilen ve derslere gevrimigi
katilan 6grencilerin etkilesimlerinin Ust duizeylere gikarilabilmesi igin 6lgme-degerlendirme araci olarak akran
degerlendirme, akran grup degerlendirme, dereceli puanlama anahtari, analoji haritasi ve dokiimanlardan
yararlaniimistir. Probleme dayali 6grenme (PDO) uygulamalari sonucunda élgme-degerlendirmeler ile 6grenciler
gercek yasam problemleri ile ylizlesmislerdir. Bu durum sonucunda, 6grencilerin grup icinde ve gruplar arasinda
etkilesimleri geliserek, bireysel ve grup sorumluluklari st diizeylere gikmis ve 6grenme silrecinde olumlu
kazanimlar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayali 6grenme, 6lgme-degerlendirme, hibrit 6grenme, fizik 6gretimi, gevrimigi
6grenme
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Giris

Son vyillarda bilgi-iletisim teknolojilerindeki hizh
gelismeler 6gretim uygulamalarinda da etkisini yogun
sekilde hissettirmeye baslamistir. Ozellikle COVID-19
surecinde 6grencilerin yiiz ylze egitimden uzak kalmalari
ile teknoloji destekli ve 0Ogrenci ile 6gretmenlerin
etkilesimlerinin en fazla olabilecegi alternatif 6grenme
ortamlari tasarlanmaya baslanmistir (Rochman ve Pertiwi,
2020). Diinyanin yizlesmis oldugu bu salgin problemi tim
Ulkelerde yiz yize egitimi kesintiye ugratmasina karsin,
ekonomik teknolojik ve ogretim vyeterlilikleri tim
Ulkelerde ayni dlzeylerde olmamasindan dolayr bu
surecte Ogretmenler farkh uygulamalar ile 06gretim
yuriitmuslerdir (Daly vd., 2020). Bu siiregte birgok lkenin
teknolojik alt yapilari yeterli olmasina karsin 6gretmen ve
ogrencilere yoénelik nitelikli 6gretim materyallerinin
yetersizligi 6gretim uygulamalarini olumsuz etkilemistir
(Sari ve Nayir, 2020). Bunun yaninda, 6gretmen yetistirme
programlarinin teknoloji destekli 6gretim noktasindaki
eksiklikleri, 6gretmenlerin teknoloji destekli 6grenim ve
Ogretimlerinde isteksizliklerine sebep olmaktadir (Ung vd.,

2022). Ogretmen adaylar, &gretmen yetistirme
programlarindaki teknoloji destekli o6gretim ile ilgili
dersleri tamamladiktan sonraki Ogretim teknolojisi

kullanimlarinda bile yetersizlikler yasamaktadirlar (Duran
ve Fossum, 2010). Bunun vyaninda hizmetici egitim
kapsaminda ders goren o6gretmenler de teknolojiyi
o0gretim amach kullanmada yetersizlikler yasamaktadirlar
(Demir, 2023). Teknoloji destekli 6gretim uygulamalar
Ogrencilere ve Ogretmenlere yeni bakis acilari ve
olanaklari sunmaktadir. Buna karsin, 6gretim programlari
ve Ogrencilerin ginlik yasam gereksinimleri nitelikli
O6gretim materyalleri ile desteklenmemesi durumunda
yeterli dlzeyde gelisimin saglanamayacagl ortaya
¢tkmaktadir (Bayrak ve Bayrak, 2021).

COVID-19 salgininin etkileri ile birlikte tim diinyada
alternatif 6grenme ortamlarinda 6gretim hizh bir artis
gostermistir (Samaraee, 2020). Bu siirecte edinilen
tecriibelere dayali olarak pandemi sonrasinda da ¢evrimigi
ve hibrit 6grenme ortamlarinda 6gretim uygulamalarinin
yluz vyize egitimin yaninda destekleyici ve alternatif
O0grenme ortamlari olarak 6grenmeye 6nemli dizeyde
katki saglayacagl ortaya konulmustur (Bashir vd., 2021).
Ogrenme siirecinde salgin, afet, ulasim ve farkl
olumsuzluklardan dolayl 6grenciler 6gretmenlerinden ve
akranlarindan fiziksel olarak uzak kalabilmektedirler. Bu
gibi olumsuz durumlarda 6gretim uygulamalarinda
Ogrenci-ogrenci, 06grenci-6gretmen ve 06gretmen-veli
etkilesimini saglayacak ortam ve materyallerin sunulmasi
gerekmektedir. Ogrenciler hem gergek yasam problemleri
ile glincel 6gretim uygulamalarina eslik edecekler hem de
teknolojik imkanlari  kullanarak akranlari ile ayni
ortamlarda  etkilesim  hélinde  derslere  katihm
saglayabileceklerdir (Esterwood ve Saeed, 2020). Hibrit
o0grenme ortamlarinda 6grencilerden bir kismi dersleri yliz
yuze, diger kismi ¢cevrimici takip etmelerinden dolayi iyi
planlanmamis etkinliklerin uygulamalarinda ve 6&lgme-
degerlendirmelerinde problemler yasanmaktadir (Kumas
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ve Kan, 2022). Bu problemlerin giderilebilmesi igin
alaninda akademik c¢alisma yapan, teknolojiye dayal
ogretim uygulamalarini sinif ortamlarinda uygulayan
eylem arastirmacilari rehberliginde ¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir (Singh vd., 2021).

COVID-19 salgini sonrasinda egitim planlayicilari ve
O0gretmen yetistirme programi uzmanlari 6grencileri ve
ogretmenleri sinif disi ortamlarda alternatif 6grenme
uygulamalari igin tesvik edici deneyimlere yonlendirmeye
baslamistir (Yizbasioglu vd., 2021). Bu durum, okul dncesi
donemden baslayarak hayat boyu 06grenmeye kadar
kapsamli etki alanina sahip olmustur (Ates, 2022).
Liselerde egitim sirecinde derslere gevrimigi katilim
saglayan ogrencilerin sinif ortamindaki Ogrenciler ile
ishirligi icerisinde etkilesimlerinin Gst diizeylere cikarilarak
o6grenmeleri tesvik edilmektedir (Kazu ve Yalgin, 2022).
Ogretmenlerin sinifta yiiz yiize 6gretim géren 6grencilerle
derse cevrimigi katilim saglayan 6grencilere es zamanl
etkilesim ve uygulamalarda bulunabilmesi igin yeni ve
sistematik uygulama oOrneklerine ihtiyaglari 6n plana
cikmaktadir (Rosita vd., 2019). Ogrencilerin hayatlarinin
icinde olacak, her iki gruptaki 6grencileri 6grenmeye
yonlendirecek uygulamalarin sirekliliginin saglanabilmesi
icin o6lcme-degerlendirme uygulamalarinin da tim
ogrencileri kapsayacak sekilde bireysel, grup ve siireg
degerlendirmesi olacak sekilde genis kapsamli olmasi
o6grenmede bilissel ve duyussal avantajlar saglamaktadir
(Singh vd., 2021).

Sinif disi ortamlarda konu Ogretiminde en c¢ok
problemler, deney ve goézlem uygulamalari barindiran
iceriklere sahip olan fen bilimleri dersleri gésterilmektedir
(Adedoyin ve Soykan, 2023). Fen bilimleri kapsamindaki
fizik, kimya ve biyoloji dersleri deney, gozlem ve soyut
icerikleri ydonunden hem ilgi ¢ekici hem de yogun dikkat ve
galisma  gerektiren  kavramlar  barindirmaktadirlar
(Stewart, 1998). Laboratuvar, gozlem ve 6gretime dayal
teknoloji olanaklarinin ileri diizeylerde oldugu 6grenme
ortamlarinin dezavantajli gruplar ile ortak kullanimi
cevrimici  O0grenme ortamlari ile olanakli hale
gelebilmektedir (Kelley, 2021). Bu baglamda, dijital
teknolojiler yardimi ile egitim ortamlarinin degistirilmesi
ve daha genis 6grenci gruplari arasinda esnek 6grenme
ortamlarinin saglanabilmesi igin hibrit 6grenme ortamlari
dnerilmektedir. iletisim araglari yardimi ile es zamanl ve
etkilesimli senkromodal siniflarin tasarlanarak etkili fen
ogretiminin  saglanabilecegi arastirmalarda  ortaya
konulmustur (Cain vd., 2013; Rentschler vd., 2022). Bu
siniflarin  en onemli ortak bileseni hibrit 6grenme
ortamlarinda uygulamalarin gergeklestirilmesidir (Van
Riessen vd., 2021).

Hibrit 6grenme ortamlarinda 6grencilerden bir kismi
dersi 6gretmenin bulundugu sinif ortaminda takip
ederken, es zamanh olarak diger 6grenciler dersi farkh
ortamlardan ¢evrimici takip edebilmektedirler. Bu durum,

esnek 6grenme ortamini  saglayarak 6grencilerin
kendilerini rahat hissettikleri, hastallk ve zorunlu
durumlarda  derslerden tamamen uzak kalma
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problemlerini ortadan kaldiran alternatif ortamlari
sunmaktadir  (Ngrgard, 2021). Hibrit 068renme
ortamlarinda derslere c¢evrimici ve yiliz ylze katilim
saglayan oOgrencilerin etkilesimlerini Gst dizeylere
tasiyabilmek igin isbirlikli 6grenme gruplarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu kapsamda, gruplarin yiz ylze ve
cevrimici  heterojen  dagilim  gosterecek  sekilde
tasarlanmasi etkilesimi arttirmaktadir (Yildirim ve Vural,
2016). isbirlikli 6grenme gruplarinda tiim katilimcilarin
bireysel ve grup sorumluluklari bulunmaktadir. Bireysel
sorumluluklar eksik saglandiginda, grubun diger bireyleri
de olumsuz etkileneceginden, her bireyin (st dizeyde
sorumlulugunu yerine getirebilmesi i¢in grup Uyelerinin
destekleyici rol Ustlenmeleri gerekmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin ilgi ve tutumlarini Gst dizeylere tasiyabilecek
glinlik yasam problemlerinin ders igerikleri ile
iliskilendirilip grup Uyelerine problem ¢ézme etkinlikleri
olarak sunulmasi, 6grencilere akademik basari ve tutum
yoninden olumlu katki saglamaktadir (Slavin, 1980).

Bilgi iletisim teknolojisindeki hizli degisimlere paralel
olarak Ogretim ortamlarinin ve igeriklerinin de bu
ihtiyaclar karsilayabilecek yeterliliklerde tasarlanmasi
amaci ile Turkiye'de fizik 6gretim programlari ve ders
kitaplari son on bes yilda tg¢ kere glincellenmistir. Bu g
gilincellemede de 6gretim programi kazanimlari glinlik
yasam problemleri ile iliskilendirilip Probleme dayal
dgrenme (PDO) ile derslerin islenmesi ve 6grenci merkezli,
alternatif, bireysel ve gruplar halinde &lgme-
degerlendirmeler yapilmasi tesvik edilmistir (Stzer, 2017).
Bilimsel bilginin, gercek ya da gergege yakin giinliik yasam
problemleri araciligi ile senaryoya dénustiriliip 6grenci
gruplarinin zihinsel ve fiziksel etkinlikler yardimi ile
¢6ziimler gelistirmeleri PDO olarak adlandiriimaktadir
(Wood, 2003). PDO’de 6grencilerin 6n bilgileri harekete
gecirilerek yeni bilgilerin bilimsel temelli olusturulmasiigin
planlanmis etkinlikler araciligi ile 6grenci merkezli deney,
gozlem, analoji, kavramsal degisim metinleri ve
simiilasyon gibi uygulamalardan faydalanilir (Kan ve Saka,
2021). Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalari sonrasinda
6grenme yeterliliklerinin  ortaya konulabilmesi igin
alternatif oOlgme-degerlendirme yontemlerine ihtiyag
duyulmaktadir. PDO’de senaryolar, &gretim amaglari
dogrultusunda, o6grencilerin yasam ve ilgi alanlarini
dikkate alan, 6grenci seviyesine uygun, gelecek 6grenme
amagclarina temel teskil eden, 6grencileri bireysel ve grup
tartismalarina tesvik eden ve gesitli 6grenme kaynaklarina
yonlendiren 6zelliklerde olmalidir (Wood, 2003).

PDO temelli 6lgme-degerlendirme siireclerinde 6n
bilgiler 6gretim programi kazanimlariile iliskilendirilip yeni
bilimsel bilgilere ulasabilme yeterlilikleri degerlendirilir.
Gunlik yasam iliskili senaryolar 6grencilerin hazir
bulunusluk dtzeyleri dikkate alinarak olusturulur.
Ogrencilerin ilgi ve tutumlari gdriisme, anket ve gézlemler
yardimi  ile belirlenip  senaryolar olusturularak,
tutumlarina yonelik kisa filmler olarak sergilenebilir (Saka
ve Kumas, 2009). Tum etkinlikler sonrasinda gruplarin
olusturmus olduklari bilimsel bilgiler, isbirlikli gruplar
halinde ¢ekecekleri kisa filmler araciligi ile sinif ortaminda
sunulmasi problem ¢6zme asamasinin 6nemli bir

gostergesidir (Dark, 2005). Bu filmler, 6grencilerin iginde
bulunduklari sosyoekonomik ortamlarin yapisina gore;
polisiye, bilim-kurgu, dram, aksiyon veya komedi tiiriinde
tercih  edilebilir.  Ayrica, 06grencilerin sinif  disi
o6grenmelerini tesvik etmek icin simulasyon, kisa film ve
analoji haritalarindan 6lgme-degerlendirme araci olarak
kullanilabilir (Kumas, 2008).

PDO’niin dgrencilerin tutum, gelisim, akademik basari,
sorgulama, olumlu—olumsuz yonleri (Fidan, Tuncel, 2019;
Glnter ve Alpat, 2017; Han vd., 2015) ve Olgme-
degerlendirme uygulamalari ile ilgili literatiirde pek ¢ok
¢alisma bulunmaktadir (Kumas, 2023; Ngereja vd., 2020).
COVID-19 sonrasi fiziki ortamda egitimin
surdirilemeyecegi siregte derslere farkli ortamlarda
katihm saglayan 06grencilerin  6lgme-degerlendirme
uygulamalari ile ilgili 6nemli problemler yasanmaya
baslanmistir ~ (Makhachashvili, 2021). Literatirde,
cevrimici ve hibrit 6grenme ortamlarinda probleme dayal
olgme-degerlendirme uygulamalarina ve 6gretmenlere
yol gosterecek rehber materyallere rastlanmamistir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO siirecinde &gretim
saglanirken 6gretmen ve 6grenciler gesitli problemlerle
karsilasmaktadir. Bu problemlerden en dikkat ¢ekenleri;
dersi gevrimici ve ylz ylze isleyen 6grenci gruplarinin
o6gretmen tarafindan es zamanh takip edilememesi, tim
ogrencilerin  ilgisini  ¢ekebilecek nitelikli  6gretim
materyallerinin  sunulamamasi olarak sunulmaktadir.
Ayrica, 6grenme slireci boyunca bireysel ve gruplara
yonelik Olgme-degerlendirme etkinliklerinin
gerceklestirilememesi ve 6grenme ortamlarinin hibrit
O6gretime uygun tasarlanamamasi diger 6nemli eksiklikler
olarak ortaya ¢ikmaktadir. (Villegas-Ch, vd., 2021). Cografi,
ekonomik, psikolojik, sosyal, saglik ve ailevi gibi farkh
sebeplerden dolayi 6grencilerin bir kismi dersleri yiiz yize
takip edememektedirler (Rotas ve Cahapay, 2020).
Derslerini sinif ortaminda takip edemeyen 6grencilerin
dezavantajli durumlarini giderebilmek igin hibrit 6grenme
uygulamalari ideal ortamlar olarak tanimlanmaktadir
(zZitter ve Hoeve, 2012). Hibrit 6grenme ortamlarinda
cevrimici derslerdeki niteligi arttirabilmek igin 6grencilerin
ilgilerine hitap eden glincel deneyler, similasyonlar ve
cevrimigi isbirlikli uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir
(Bonakdarian, Whittaker ve Yang, 2010). Hibrit 6grenme
uygulamalarinin gelecek on yillarda da etkin kullaniminin
slirecegi dikkate alindiginda 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak cevrimigi Olgme-degerlendirme
uygulamalarinin gelistiriimesi ve tim 06gretmenlerin
uygulayabilecegi sekilde sunulmasi 6nemli bir gereksinim
olmustur. Hibrit 6gretimde dersler teknolojik araglar ve
teknoloji destekli uygulamalar yardimi ile saglanmaktadir.
Buna bagli olarak her bir 6grencinin siire¢ becerilerinin,
bilissel, duyussal ve psikomotor vyeterliklerinin hangi
dizeylerde saglanabildiginin ortaya konulabilmesi yine
teknoloji destekli uygulamalarla saglanabilmektedir. Fizik
ogretim programindaki pek c¢ok kazanimin bilissel ve
psikomotor diizeyde vyeterlilikleri saglamaya yonelik
teorik, gozlem ve deneysel uygulamalari kapsadigi dikkate
alindiginda, stre¢ igerisinde  yapilacak  6lgme-
degerlendirme uygulamalarinin  alternatif, 6grenci
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merkezli ve teknoloji destekli olmasinin gerekliligi 6n
plana c¢ikmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin amaci,
hibrit 6grenme ortamlarinda fizik derslerine ¢evrimigi
katilim saglayan 6grencileri stirecin aktif birer katihmcilari
yapacak sekilde PDQO etkinlikleri esliginde eylem
arastirmacisi rehberliginde alternatif olgme-
degerlendirme uygulamalari gelistirmektir. Arastirmanin
amacl dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

1. Hibrit 6grenme ortamlarinda, PDO siirecinde
hangi  6lgme  degerlendirme  yontemleri, nasil
uygulanabilir?

2. Hibrit 8grenme ortamlarinda PDO siirecinde
yuritllen alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerine
yonelik 6grenci gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi ve gelistirici-
elestirel eylem arastirmasi modeli kullaniimistir. Bu
modelde, 6gretime yonelik bilgi, beceri, 06lgme-
degerlendirme ve deneyimlerin eylem arastirmacisinin

Problemin farkina varma

Taslak

Ogrenme hedeflerinin olugturulmasi

isbirlikli aligma siireci Isbirligi

Tanimlama

Tartigma

O ]
Hedef
/_ Ogrenme hedeflerinin pekistirilmesine
yonelik isbirlikli uygulamalar
‘ Transfer ;

deneyimleri dogrultusunda kendi rehberliginde 6grencilerle
birlikte yasanmasi temel alinir (Somekh, 2005). Ayrica,
Ogrenciler surecin her asamasinda olumlu ve olumsuz
dondtleri ile arastirmaci 6gretmenin siireci basarili sekilde
yonlendirmesine  katki  saglarlar.  Boylelikle eylem
arastirmacisi, uygulamalarinin eksik ve gelisime acik
yonlerinin farkina vararak Ogretim amaglarina ulasma
olanagl bulmus olacaktir. Bu yaklasimda 0zellikle
ogrencilerin ilgi ve tutumlarina yonelik problem durumlari
dikkate alinarak uygulamalar gelistirilmesi amaglanir
(Yildirm ve Simsek, 2016). Uygulama yapilan okulda
arastirmacinin 12 wyillik fizik 6gretmenligi deneyiminin
olmasi, arastirmacinin 2007 fizik 6gretim programi Turkiye
formatori olmasi, Turkiye’deki fizik 6gretim programinin
PDO uygulamalarini tesvik etmesi ve COVID-19 salgini
sebebi ile derslerin hibrit ©6grenme ortamlarinda
yuritilmesi sebebi ile hibrit 6grenme ortami tercih
edilmistir.  Ayrica, PDO’de ©6grenciler siirecin  aktif
katihmcilari olarak her asamada alternatif ve Ogrenci
merkezli 6lgme-degerlendirme uygulamalarina katilim
sagladigindan siireg, gelistirici-elestirel eylem arastirmasi
modeline uygun yUurGtilmastar.

Bir ve iki boyutta hareket ile senaryo
arasindaki bilimsel bagin kurulabilmesi

Tartigmada olusabilecek
yanilgilarina karg
bilgilendirmesi

I e hedeflerine y
simiilasyon uygulamalar1

Gruplarin bulgu ve bilgilerinin
karsilagtirilip yeni durumlara
uyarlanmast

Resim 1. PDO etkinliklerinin sinifta uygulama asamalari
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Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Bu arastirmada PDO yaklasimi kapsaminda Yedi Adim
Modeli (Seven Step Model) 11. sinif kuvvet ve hareket
Unitesi, bir boyutta ve iki boyutta hareket konularina
uyarlanarak 6gretim saglanmis ve etkinlikler sonrasinda
Olgme-degerlendirmeler gergeklestirilmistir. Yedi adim
modeli Schmidt’in (1983) onerileri dikkate alinarak
arastirma  amaglarit  dogrultusunda  yapilandirilarak
uygulanmistir. Uygulama siireci Resim 1’de gosterilmistir.

Problemin farkina varma ve problemin tanimlanmasi
asamalarinda  6grencilere  “Canakkale  1915” filmi
seyrettirilmistir. Turkiye’de fizik dersi sarmal yapida oldugu
icin dnceki bes yiIl boyunca kuvvet-hareket konusu agamal
olarak islenmistir (Kumas, 2022). iki boyutta hareket
kavramlari ve filmde konu ile ilgili baglamlar arasindaki
bilimsel bagin kurulabilmesi igin dlsey atis hareketi, yatay
atis hareketi ve egik atis hareketi ile ilgili baglamlarin gectigi
durumlarin calisma yapragina not alinmasi istenmistir.
Derse cevrimici ve ylz ylze katihm saglayan 6grenciler grup
icerisinde cevaplarini karsilastirarak akran degerlendirmesi
yapmalari saglandi. iki boyutta hareket ile ilgili kavramsal
dizeyde eksiklikleri ~ bulunan  &grencilerin  bilisim
teknolojileri  laboratuvarinda 6gretmen rehberliginde
serbest zaman etkinligi olarak degerlendirilen bir ders
saatinde arastirma yapmalari saglanmistir. Tanimlama
asamasinda kavramsal dlzeyde problem yasayan
Ogrencilere 6gretmen tarafindan yatay atis hareketi, egik
atis hareketi ve disey atis hareketi konularinda kavramsal
bilgi aktarimi saglanmistir. Problem ve tanimlama asamalari
toplamda iki ders saati stirmustir.

Tartisma asamasinda, Ogrenci gruplarina 6gretmen
tarafindan PDO’ye dayali bir senaryo verilmistir.
Ogrencilerden bu senaryoya uygun olarak sorulari
cevaplamalari ve grafikleri doldurmalari istenmistir. Gruplar
sonuglarini rapor halinde donustiirerek hibrit 6grenme
ortamlarinda tartismislardir. Tartismalar sonrasinda akran
grup degerlendirmeleri yapilmistir. Tartisma asamasi bir
ders saati sirmustiir. Taslak asamasinda, gruplar icerisinde
iki boyutta hareket ile ilgili kavramsal diizeyde bilgi eksikligi
bulunan 6grenciler igin 6gretmen tarafindan similasyon
destekli etkinlikler uygulanarak bilgilerinin pekistirilmesine
katki saglandi. Taslak asamasi bir ders saati sirmustur.

Hedef asamasinda kavramsal degisim metni sunularak
Ogrencilerin  onceki yillardan ve siire¢ igerisinde
olusturabilecekleri  kavram vyanilgilarinin  giderilmesi
amaglanmistir. Hedef asamasi bir ders saati stirmistir.
isbirligi-transfer asamasinda dgrencilerin gruplar halinde iki
boyutlu hareket ile ilgili kavramlari icinde barindiran kisa
film senaryosu gelistirip gruptaki tim Gyelerin rol alacagi
sekilde cekmeleri istenmistir. Isbirligi-transfer asamalari
toplamda bir hafta yani iki ders saati stirmustir.

Calisma Grubu

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirma kapsamindaki
eylem arastirmalarinda o6rneklem secimi yapilirken
arastirmanin amacini destekleyecek ve zengin igerikte
bilgileri  sunacak  6rneklemin  tercih  edilmesini
onermektedir. Burada énemli olan 6rneklemin sayisi degil,
arastirmanin  amacina yoénelik bulgular saglayacak

nitelikte verilerin elde edilebilmesidir. Bu arastirma
kapsaminda, nitelikli bilgileri elde edebilmek adina seckisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden amagl 6rneklem
kapsamindaki maksimum cesitlilik ve ol¢lit 6rneklemesi
tercih edilmistir. Arastirmada 6rneklem grubu olarak fen
alani kapsaminda ilk kez ders tercihi gergeklestirildigi icin
gonullulugln Ust diizeyde saglanmasi adina 11.siniflar
secilmistir. Arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar
doéneminde, Karadeniz boélgesinde bir Anadolu Lisesinde,
11. siniftan 33 6grenci ile dort hafta boyunca yedi ders
saati yiritUlmastiar. Okul, 2021 yilinda akademik not
ortalamasi kapsaminda 89 puan ve Uzeri 6grencileri kabul
etmistir. Daha 6nce Anadolu Ogretmen Lisesi olan okulun,
ilde akademik basari diizeyi orta diizeyden daha usttedir.
Calismanin yuarutildugu 6grencilerden 14’G erkek 19'u
kadin; birinci donem akademik ortalamalari sekizinin (50-
70) arasinda, on sekizinin (70-85) arasinda, yedisinin (85-
100) arasindadir. Ogrencilerden 14’UG pansiyonda yatili,
19’u glindlizli 6grencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, akran degerlendirme, akran grup
degerlendirme, analoji haritalari, agik uglu sorular, yari
yapilandinimis gorisme formu ve dereceli puanlama
anahtari yardimi ile elde edilmistir. Hibrit 6grenme
ortaminda PDO etkinliklerinde ogrencilerden
derinlemesine  bilgiler elde edebilmek eylem
arastirmacinin temel amaglarindan birisidir (Yin, 2009).
Hibrit 6grenme ortamlarindaki 6gretim sonucunda élgme-
degerlendirme  uygulamalarinin  degerlendirilmesinin
amaglandigi sirecte bes miulakat sorusu sorulmustur.
Nitel arastirmalar yoniinden tecribeli iki Fizik 6gretmeni
ve bir Psikolojik danisman rehber 6gretmen goérisi ile
arastirma sorulari olusturulmustur. Psikolojik danisman,
okullarda &grencilerin sosyal, psikolojik ve akademik
takibini yapan uzman oldugu icin nitel verilerin elde
edilmesinde nitelikli soru igeriklerinin olusturulmasinda
uzman katkisi saglamistir. Ogrenciler ile yiiritilen
gortismeler 13-21 dakika arasinda stirmdstiir. Arastirmada
ikinci alt amaca yonelik olarak, “Ders 6grenim silrecinde
kullandiginiz akran degerlendirme ve akran grup
degerlendirme uygulamalari ile ilgili gorisleriniz nelerdir?
“Dort haftalik 6gretim siirecinde gergeklestirilen 6lgme-
degerlendirme uygulamalarina yoénelik  yasadiginiz
problemler veya eksik gordlgliniiz yonler nelerdir?”,
“Analoji haritasi ve similasyonlar sonrasinda sizleri
degerlendirmeye donik gelistirilen dlgme-degerlendirme
uygulamasina yonelik gorisleriniz nelerdir?”, “Senaryo
yazip kisa film ¢ekimi gerceklestirildikten sonra uygulanan
olgme-degerlendirmelere yonelik gorisleriniz nelerdir?”,
“Iki boyutta hareket konusunda dért hafta boyunca
kullanilan 6lgme-degerlendirme uygulamalarina yoénelik
gorusleriniz nelerdir?” sorulari sorulmustur.

Arastirma sirecinde 6grencilerin slire¢ becerilerini ve
uygulama vyeterliliklerini bireysel ve grup olarak
degerlendirmek icin ders ici dereceli puanlama anahtari
kullanilmigtir. Bu form, arastirmaci ve iki fizik 6gretmeni
tarafindan literatiir destekli hazirlanmis ve i¢ tutarliligin
olusmasi icin iki arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
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Hedef kazanimlarin puanlamasi; mikemmel (5), cok iyi (4),
iyi (3), orta (2) ve zayif (1) olarak siniflandiriimistir.
Dereceli puanlama anahtari glivenirlik (puanlayicilar arasi
tutarhhk) katsayisi Cohen Kappa'ya gore 0.77 olarak
hesaplanmistir (Cohen, 1960). Landis ve Koch'a (1977)
gore bu deger Olgme aracindaki puanlayicilar arasi
tutarliligin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.
Dokiiman verileri olusturulurken derse gevrimigi ve yiiz
yuze katilm saglayan 06grencilerin ortak gorusleri
tartismalar sonrasinda gevrimici derse katiim saglayan
ogrencilerden birisi tarafindan galisma yapraklarina not
alinmistir. Arastirmada anlam butiinliguni saglayabilmek
icin gbrismelerden, dokiimanlardan ve dereceli puanlama
anahtarlarindan elde edilen bulgular karsilastirihp bir
bitin olarak sunulmustur.

Hibrit 6grenme siirecinde PDO etkinliklerinin 8lgme-
degerlendirmesine yonelik akran degerlendirme, akran
grup degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlari,
analoji haritalari ve dokiimanlarindan her biri 100’er puan
Uzerinden degerlendirilmistir. Grup puanlari her bir Gyeye
bireysel not olarak islenmistir. Elde edilen toplam puan
degeri toplanarak bese bolinmustir. Elde edilen puan
ogrenciler i¢in ikinci dénem birinci performans notu olarak
degerlendirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari

Nitel arastirmalar kapsamindaki eylem
arastirmalarinda gecerlik saglanabilmesi igin kanitlarin
ortaya konulmasi, veri cgesitliligi, katilimcilarin rizasi,
orneklem grup ile uzun siireli zaman gegirme, desen ve
modelde dogru secim dnemli gereksinimlerdir. Glvenirlik
saglanabilmesi icin teyit-tutarlik calismalari, eylem
arastirmasina uygun kanitlara kanit sistematigi ortaya
konulmalidir (Golafshani, 2003). Bu arastirmada miilakat,
dereceli puanlama anahtari ve dokiiman incelemesi
yapilarak veri cesitliligi saglanmistir. Ayrica, arastirma
uygulama ve verilerin elde edilme siireci kanitlari ile
sunulmus, katiimcilarin rizasi ile sireg yuritaimis,
ogrenciler ile Gg yil boyunca yatili pansiyonda belletici
ogretmen ve okulda fizik 6gretmeni olarak uzun sireli
etkilesim saglanmistir. Milakat sorularinin tutarlilik ve
teyit hesaplamalarinda Miles ve Huberman’in (2015)
formala kullanilarak [(Glvenirlik= ortak gorus sayisi/ ortak
gorus sayisi + farkh goris sayisi)] G¢ uzman incelemesi
sonucunda kodlayici  benzerlik orani %82 olarak
hesaplanmistir. Bu degerlere gore kodlayici glivenirligi st
dizeyde bulunmustur (Miles ve Huberman, 1994).
Milakatlar okul pansiyonunda etiit saatlerinde,
ogrencilere bir glin dncesinde bilgi verilerek ve pansiyon
yonetiminden izin alinarak gerceklestirilmistir.
Katilimcilardan 11’inin ses kayitlari alinmis, ti¢ katilimci ses
kayitlarina izin vermedigi icin milakat kayitlari yazili olarak
alinip goértisme sonrasinda kendilerine onaylattiriimistir.

Verilerin Analizi
Milakatlar ve dokiimanlar icerik analizi ile dereceli
puanlama anahtarlar betimsel analiz ile
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degerlendirilmistir. icerik analizinde benzer igerikteki
kodlar birlestirilmistir. Betimsel analizde, uygun sablonun
olusturulmasi, dereceli puanlama anahtari verilerinin
islenmesi, verilerin anlamlandiriimasi ve degerlendiriime
sistematigi takip edilmistir. icerik analizinde gériisme ve
dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort asamada
analiz edilir: (1) Bulgularin kodlanmasi, (2) kod, kategori ve
iceriklerin  tespiti, (3) kod, kategori ve igeriklerin
siniflandiriimasi  ile (4) verilerin tanimlanmasi ve
anlamlandiriimasi (Kondracki, Wellman ve Amundson,
2002). Arastirma kapsaminda da bu dort asama takip
edilmistir. Akran ve akran grup degerlendirme formunun
puan degerleri (1-5) araliginda, Patri’nin (2002) 6lgiitlerine
gore vyapilandirilmigtir.  Bulgularin  yorumlanmasinda
arastirmanin dogasini ortaya koyabilmek adina dogrudan
alintilara  basvurulmustur.  Gorusilen  6grencileri
tanimlamak igin “O” kisaltilmasi kullanilmis 6grenciler 01,
02...014 seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolim( olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

PDO’de Hibrit Ogrenme Ortamlarindaki Olgme-
Degerlendirme Uygulamalarina Yénelik Bulgular

Ogrenciler bir boyutta ve iki boyutta ivmeli hareket ile
ilgili kavramlari igeren filmi seyrettikten sonra, similasyon
ve kisa film uygulamalari sonrasinda birbirlerini
degerlendirmelerinden elde edilen verilerin ortalama
degerleri Cizelge 1’de gosterilmistir.

Cizelge 1’de goriildiigii gibi PDO siirecinde dgrenciler
kuvvet hareket Unitesi ile ilgili sekiz temada da (st
dizeyde davranislar ortaya koyarak yiksek puanlar
almiglardir. Derse g¢evrimigi katilim saglayan 6grencilerin
ortalama puanlari (X =4.2) ile yiiz yize katilim saglayan
ogrencilerin ortalama puanlari (X =4.2) birbirine esit
cikmistir. Akran degerlendirme siirecinde 6grenciler,
akranlarinin gruba katki saglama temasinda orta diizeyde
(X =3.9) olduklarini, akranlari ile saygi icerisinde ( X =4.5)
ve birlikte calisma (X =4.5) isteklerinin Ust diizeylerde
oldugunu dile getirmektedirler. Yiiz vylze egitim
kategorisinde en yilksek puanlar “Akranlarla saygili
iletisim” temasinda elde edilmistir. Bu temada ortaya
konulan bazi 6grenci davranislari asagidaki gibi olmustur:
Ogrenciler, grup calismalari vyiritirken disey atis
hareketi ile ilgili bazi 6grencilerin bilimsel bilgi disinda
gorisler ortaya koymalarina ragmen grup sorumlusu 6nce
bu 6grencilerin gorislerini dinledikleri sonrasinda da konu
ile ilgili calisma yapragindaki bilimsel bilgiye destek
saglayici agiklamalari yaptiklari gbzlemlenmistir.
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Cizelge 1. Problem, taslak, isbirligi-transfer asamalarinda akran degerlendirme verileri

Tema Kategori Kodlar n X
R Yiz ylize Bilgiye ulasma istegi, kavramlari konu ile iliskilendirme, 24 4.4
ULl Cevrimigi arkadaslari ile ders igerikli etkilesim 9 4.3
Yuz yluze ) S . 24 4.2
Akran paylagimi S Teorik katki, eksikleri belirleme, 6zglin soru sorma 9 a1
Yiz yluze .. s 24 4.3
Akran yardimlasmasi Cevrimici Arag-gereg kullanimi, planlamaya katki, gorev alma istegi 9 40
Bilgi toplama Yiz ylize . . - — . 24 4.2
yeterlilig S Kaynaga ulasabilme, bilimsel igeriklere ulasabilme 9 43
Akranlarla saygih R
iletisim Yuzyuze Farkli fikri olsa bile 6nemseme, gerektigi kadar s6z hakki 24 4.5
Cevrimigi 9 4.4
Sorumluluk bilinci Yiz ylize . L 24 4.0
S Gorev paylasiminda homojenlik, sorumluluk 9 a1
Birlikte ¢alisma R
yeterliligi Yuzyuze Gonulluluk, strecin tamaminda aktif olma 24 4.4
Cevrimigi 9 4.5
Gruba katki saglama Yiz ylize M e o . 24 3.8
e Ozgun fikirler, grup gorusine katki 9 40
Toplam Yiz ylize 33 4.2
Cevrimigi 4.2
Cizelge 2. Problem, taslak, isbirligi-transfer asamalarinda rubric form degerlendirme verileri
Tema Kategori Kodlar n X
On bilgileri harekete Ylz yize = s e e L - 24 3.8
el il On bilgi yeterliligi, on bilgileri yapilandirmak igin arastirma 9 3.9
Kavramlari Yiz yuze . e . 24 4.0
ARellime 7el e Cairict Teorik katki, eksikleri belirleme, 6zglin soru sorma 9 a1
Problem ¢o6zme Yiz ylze Alternatif ¢oziim gelistirme, basarisiz ¢oziimlerde dogru 24 3.7
yeterliligi Cevrimigi ¢O6ziime ortak olma 9 3.9
. ... YlUzyuze . . - - . 24 4.3
Bilgi toplama yeterliligi o Kaynaga ulasabilme, bilimsel igeriklere ulasabilme 9 a4
Grup uyumu Yuz Yuz‘e. Farkli fikri olsa bile 5Snemseme, gerektigi kadar s6z hakki 24 4.7
Cevrimigi 9 4.7
Sorumluluk bilinci Yiz yuze . T 24 4.9
o Gorev paylasiminda homojenlik, sorumluluk 9 49
Gruba katki saglama Ylz yize Gondalluluk, stirecin tamaminda aktif olma, grup bilgisini 24 4.8
Cevrimigi pekistirme 9 4.9
Toplam Ylz yize 33 4.3
Cevrimigi 4.4

Bir boyutta ve iki boyutta hareket ile ilgili PDO
surecinde 6grencilerin stire¢ davranislari; problem, taslak,
ishirligi-transfer asamalarinda ¢ kez gézlemlenip dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilerek elde edilen
ortalama degerler Cizelge 2’de gosterilmistir.

Cizelge 2'de goriuldigu gibi problem, taslak, isbirligi-
transfer asamalarinda dereceli puanlama anahtari
degerlendirme verileri dikkate alindiginda, grup uyumu (
X =4.7), sorumluluk bilinci (X =4.9) ve gruba Kkatki
saglama (X =4.9) temalarinda cevrimici ve vyiiz yize
0grenim goren Ogrenciler (st diizeyde davraniglar ortaya
koyarak yiiksek puanlar elde etmislerdir. On bilgileri
harekete gecirebilme (X=3.9) ve problem ¢ézme
yeterliliginde (X =3.8) her iki grupta orta dizeyde
davranislar ortaya koymuslardir. Derse gevrimici katilim
saglayan 6grencilerin ortalama puanlari (X =4.4) ile yiiz

yiize katiim saglayan 6grencilerin ortalama puanlari (X
=4.3) birbirine yakin oldugu ortaya ¢cikmistir. Sorumluluk
bilinci ve gruba katki saglama temalarinda gézlemlenen
bazi davranislar asagidaki gibidir: Grup calismalari
baslamadan 6nce gruplar gérev paylasimlarini yazili olarak
gerceklestirmislerdir. Akademik basarilara bakilmaksizin
tiim grup Uyeleri sorumluluklarini yerine getirmek igin Gst
dizeylerde ¢aba gostermislerdir. Gruplarda gorev
paylasimi  grup  Uyelerinin  gondllilagine  gore
gerceklestirilmis ve her bir grup lyesi tarafindan grup
bilgisine katki saglandigi gbzlemlenmistir.

Tartisma ve transfer asamalarindan sonra 6grenciler,
ishirlikli gruplarda olusturduklari ortak fikirleri sinif
ortaminda grup biitlnliGgu icerisinde sunarak gruplar arasi
tartisma sonrasinda birbirlerini degerlendirmislerdir. Elde
edilen ortalama degerler Cizelge 3'de gosterilmistir.
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Cizelge 3. Tartisma ve transfer asamalarinda akran grup degerlendirme verileri

Tema Kategori Kodlar n X
Sunum Yoz Yuz.e. Zaman kullanimi, igerik, ikna 4.6
Cevrimigi
Yiiz vii
Bilgilerin dogrulugu C:\Z/r\:;zizi Kapsayicilik, bilimsellik 4.1
. - Yuz yluze s .
Grup uyelerinin yardimlagmasi Cevrimici Ishirligi, soru soruldugunda arastirma 4.8
Tum grup uyelerm_ln blreysel . Yuz Yuz_e. Tdm grubun katilimi, bireysel sorumluluk 4.0
sorumluluklari yerine getirmesi Cevrimigi 7
Grup Gyelerinin etkilesimi Yoz Yuz.e. Herkese s6z hakki, herkesin katki saglamasi 4.3
Cevrimigi
GO | terliligi Yiiz yi
R el N Yuz_e. Gorev paylasiminda homojenlik 3.5
Cevrimigi
tkna yeterliligi Yuz Yuz.e. Bilimsel ikna, isbirlikli ikna 4.2
Cevrimigi
St 7 e fEEi Yiz Yuz_e' Tim grubun 6grenmesi, bireysel yeterlilik 4.8
Cevrimigi
Toplam Yiz Yuz.e. 7 43
Cevrimigi
Cizelge 4. Dokiiman incelemesi kapsaminda 6grenci gruplarinin ortalama puanlari
Kavramlar Dokiiman kapsamindaki olaylar Grup (N) Kavramlar
Disey atis hareketi ; 3.8
Yatay atis hareketi NEDll senaryo§u . 4.4
Esik atis hareketi Canakkale 1915 filmi A5
,gl atis hareketi Problem senaryosu (Mete Gazoz) 7 ’
Ivmeli hareket Grafner 4.7
Sabit hizl hareket Simiilasyon sorulari 4.0
Kisa film degerlendirme tablosu 43

Toplam

Cizelge 3’de goriildigi gibi 6grenci gruplari 6grenme
yeterliligi ( X =4.8), yardimlasma (X =4.8), ve sunum (X
=4.6) temalarinda Ust dizeyde, goérev paylasim
yeterlilikleri (X =3.5) temasinda ise akran gruplari
tarafindan orta diizeyde puanlarile degerlendirilmislerdir.
Akran gruplarin birbirlerini degerlendirmeleri siirecinde;
gruptaki tim o6grencilerin sureg icerisinde aktif rol
aldiklari, grup gorisinin olusmasinda yeterli diizeyde
katkr sagladiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica, grup igerisinde
gorev paylasimi  sonrasinda tim grup (yelerinin
sorumluluk alarak arastirmalarda Ust diizeyde ¢aba ortaya
koyduklari gorilmektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO uygulamalarinda
ogrencilerin slre¢ performanslarina yonelik dokiiman
incelemesi sonucunda elde edilen bulgular Cizelge 4’de
gosterilmistir. Cizelge 4’de goruldigiu gibi dokiman
incelemesi sonucunda 6grenci gruplari bir boyutta hareket
konusunda orta, iki boyutta hareket konusunda (st
diizeyde puanlar almislardir. Diisey atis hareketi
konusunda égrencilerin ortalama puanlari (X = 3.8) orta
diizeylerde olmasina karsin, egik atis (X = 4.5) ve ivmeli
hareket (X = 4.7) konu ve kavramlarinda égrencilerin st
diizeyde basarilar ortaya koyduklari gorilmektedir.
Calisma yapragindaki 6grenci gruplarinin ortak cevaplari
dikkate alindiginda, 6grencilerin grup ici etkinlik, tartisma
ve arastirma sonrasinda ivmeli hareket kavramlarinda Ust
dizeyde yeterlilikler ortaya koyduklari gérilmektedir. Bu
duruma o6rnek olarak; top mermilerinin ivmeli hareketinin
yorumlanmasi, Mete Gazoz senaryosundaki oklarin ivmeli
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hareketinin yorumlanmasi ve similasyonlardaki ivmeli
hareketlerin yorumlanmasi gosterilebilir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO uygulamalarinda
gruplarin c¢alisma vyapraklarinda olusturduklari analoji
haritalarindan elde edilen bulgular Cizelge 5’te
gosterilmistir.

Cizelge 5’de goriildGgl gibi analoji haritasi dokiiman
verileri degerlendirme sonucunda bireysel olarak 6grenci
basarisi % 62 iken, birbirleri ile etkilesim halinde
olusturduklari cevaplar sonucunda grup basarilari % 86
olmustur. Analoji haritasi etkinlik sirecinde 6grenciler
arasinda yogun bir etkilesim gerceklesmistir. Grup
sorumlusu ¢ogu zaman diger gruplardan ve 6gretmenden
destek alarak grup bilgisinin olusmasinda yogun c¢aba sarf
etmistir. Asagl yonde dusey hizin artan kilo ile
iliskilendirilmesi bazi grup Uyeleri icin somutlastirma ve
iliskilendirme silireci olarak olduk¢a zorlayici ve ikna
edilmesi gii¢ bir durum olarak gerceklesmistir. Analoji
haritasi ile bilimsel bilginin olusmasi siireci ilk etkinlikten
sonra anlasilmaya baslaninca boy ile yatay hiz arasindaki
iliskinin belirlenmesi sireci 6grenciler icin daha kolay
cevaplandirilan bir etkinlik haline gelmistir.

Hibrit Ogrenme Ortamlarinda PDO Siirecinde

Alternatif  Olgme-Degerlendirme  Yéntemlerine
Yénelik Ogrenci Gériisleri
Hibrit  &grenme  ortaminda PDO’ye  ydnelik

gerceklestirilen Ogretim uygulamalari sirecinde 6lgme-
degerlendirmelere yonelik 6grenci gorusleri Cizelge 6’da
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gosterilmistir. Cizelge 6’da gorildugi gibi hibrit 6grenme
ortamlarinda PDO  siirecinde  alternatif  6lgme-
degerlendirme uygulamalarina yonelik olarak 6grencilerin
olumlu vyaklasimlari kategorik olarak ortalama (f=70)
oldugu gorulmektedir. Alternatif 6lgme-degerlendirmenin
olumsuzluklari ortalama (f=33) olmustur. Bu durum, hibrit
O0grenme ortamlarinda alternatif 6l¢gme-degerlendirme
uygulamalarinin 6grenciler tarafindan benimsendigini
ortaya koymaktadir. Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO
ortamlarinda alternatif olgme-degerlendirme

Cizelge 5. Analoji haritasindan elde edilen bulgular

Durumlar Beklenen cevaplar
Benzeyen 6zellik Artan kilo
Karsilastirma Karsilastirilir
Benzetilen 6zellik 1 Yatay hiz

Karsilastirma
Toplam (%)

Karsilastirilamaz

uygulamalarinin  olumluluk temasinda en yogun
karsilagilan kodlar sirasiyla; sorumluluk (f=25), glven
(f=20), eglenceli (f=18), arastirma (f=17), iletisim (f=17),
somutlastirma (f=17), kahci bilgi (f=17) oldugu
gorulmektedir.

Olumsuzluk temasinda en yogun karsilasilan kodlar
sirasiyla; yakin arkadas (f=22), not kaygisi (f=20), taraf
tutma (f=17), zaman (f=16), yeni durum (f=14), karisik
(f=12) oldugu gorilmektedir.

Cizelge 6. PDO siirecinde dlgme-degerlendirmeye Yénelik Ogrenci Gorisleri

Tema Kategori

Akran degerlendirme

Akran grup degerlendirme

Olumlu

Dokiiman analizi

Analoji haritasi

Dereceli puanlama anahtari

Akran degerlendirme

Akran grup degerlendirme
Olumsuz S

Dokiman analizi

Analoji haritasi

Dereceli puanlama anahtari

N f
Bireysel Grup Bireysel Grup

17 5

26 7

= 7 20 6

19 6

62 86
Kod f
Sorumluluk 25
Guven 20
Arastirma 17
Calisma disiplini 16
Grup basarisi 14
Farkh bakis agisi 13
iletisim 17
Derinlemesine bilgi 12
Basari 11
Arastirma 11
Elestirel yaklasim 10
Takim ruhu 10
isbirlikli grafik yorumu 16
Kisisel caba 15
Ders takibi 10
Basari 9
Eglenceli 18
Somutlastirma 17
Kalici bilgi 17
Yeni bakis agisi 16
Basitlestirme 14
Eksiklerin farkina varma 15
Surekli etkilesim 11
Tarafsizhk 9
Her an aktif olma 7
Yakin arkadas 22
Not kaygisi 20
Taraf tutma 17
Zaman 16
Samimi arkadas 10
Degerlendirme 10
Sure 9
Rekabet 7
Sinif kargasasi 11
Destek alma 7
Yeni bir durum 14
Karisik 12
Baski hissetme 8
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Ogrencilerden bazilarinin hibrit grenme ortamlarinda

sirecinde alternatif
032: “Her derste siirekli birbirimizi degerlendirmek,
gercek hayat drnekleri ve problemleri ile igli dish
olmak bizleri arastirmaya sevk etti. Grup
tiyelerinden herkesin sorumluluklarinin ayri olmasi
bizi daha fazla ¢alismaya ve sorumluluk almaya
tesvik etti. Yorucu ama edlenceli dersler gegirdik.
Cogu zaman ders bitmesine karsin ¢alisma
kadgitlardaki sorulari hala bitiremedigimizi fark
ettik. Zaman ¢ok hizl gecti”.

011: “Film, analoji, simiilasyon, giinliik yasamdan
problemler gibi bir ¢cok yeni ve giizel etkinliklerin
iginde bulduk kendimizi. Akran degerlendirme ve
akran grup degerlendirme formlarinin olmasi tiim
arkadaslarimizin siirekli arastirma ve sorumluluk
almalarina sebep olmustur. Bilgiler dogru olduk¢a
grup olarak ve grup liyeleri olarak kendimize giiven
duygularimiz artti”.

0:6 “Simiilasyonlar konulari somutlastirmamiza
yardimci oldu. Simiilasyonlardan sonra sorularin
sorulmasi, hem simiilasyon uygulamalarin daha
bilingli yapmamiza, hem de 6grenip
6grenmedigimizi test etmemize yardimci oldu”.
0:23 “Dért hafta boyunca siirekli etkinlikler ve
degerlendirmeler yaptik. Odrendigimiz bilgilerde ne
kadar yeterli oldugumuzun farkina varabilmek icin
birbirimizi degerlendirdik. O§retmenimiz de siirekli
bizi takip ederek bizi notla degerlendirdi. Yapilan
6lcme-degerlendirmeler bizim birbirimize katki
saglamamiza ve birlikte ¢alismamiza ¢ok katki

Releallel

olgme-degerlendirme
yontemlerine yonelik gorisleri asagidaki gibidir:

sagladi. Keske biitiin dersler béyle islenseydi, zor

konulari ¢cok daha iyi 6grenirdik”.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO siirecinde alternatif
olgme-degerlendirme yontemlerine yonelik 6grencilerden
edilen goruslerin kelime bulutu ile gosterimi Resim 2’de
gosterilmistir.

Resim 2’de goériildigu gibi hibrit 6grenme ortalarinda
PDO siirecinde 6grenciler yogunluklu olarak olumlu
temada gorisler ortaya koymuslardir.

Tartisma ve Sonug

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO uygulamalari
surecinde 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirebilmek
ve Ogrenilecek yeni kavramlarla iligkilerini ortaya
koyabilmek igin gilincel ve popiler filmlerin kullaniimasi
ogrencilerin  istek ve tutumlarina olumlu katki
saglamaktadir. Bara ve Xhomara (2020) arastirmalarinda,
dgrenci  merkezli PDO etkinliklerinin  &grencilerin
akademik basarilarina etkisini arastirmislardir. Akademik
basarinin  ve 06grenci tutumlarinin  olumlu ydénde
gelistirilmesi icin alternatif 6n bilgi harekete gegirme
stratejilerinin gelistirilmesi gerektigini dnermislerdir. Bu
Oneri arastirmanin ulastig film temelli 6n bilgi harekete
gecirme bulgularini destekleyici 6zellik géstermektedir.

Derse cevrimici Zoom programi aracihgl ile katihm
saglayan grup Qyelerinin gruplarda baskan veya sézci
olarak gérev almasi bu 6grencilerin sorumluluk bilincini ve
grup uyumunu Ust dizeylere tagimaktadir.

Eksiklerin farklna varnwa

Derinlemes
éma

sine bilgi

LoV LLmu
g

Sorumltuluk®e=

Resim 2. PDO siirecinde alternatif 8lcme-degerlendirmeye yonelik kelime bulutu
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PDO'de problemin farkina varma ve problemin
tanimlanmasi asamalarinda akran degerlendirme formu
ile ©grencilerin birbirlerini degerlendirmeleri, kendi
eksikliklerinin farkina varmalarina ve ihtiya¢ duyulan
bilgileri arastirma gereksinimlerini ortaya koymaktadir.
Bu siirecte, konu ve kavramlar ile ilgili 6n bilgiler harekete
gegcirilerek yeni bilgiler yapilandirilir. Ayrica notla
degerlendiriime etkisinden dolayr 6grencilerin bilgiye
ulasma vyeterlilikleri ve arkadaslari ile ders igerikli
etkilesimleri artarak grup icerisinde gérev alma istekleri
olumlu yonde gelisim gostermektedir. Hanrahan ve Isaacs
(2001) arastirmalarinda 6grenme etkinliklerinin timinde
Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerinin 6grenme
tutum ve basarilari Gzerindeki olumlu katkisi ile
arastirmanin sonuglari uyumluluk géstermektedir. (Wang
ve Wang, 2022) arastirmalarinda ¢evrimigi ortamda zor bir
problem belirlenerek pargacik sirisi optimizasyon
algoritmasi gruplandirma egliginde o6grenciler basaril
¢Ozumler ortaya koymuslardir. Optimizasyon
algoritmasinda kullanilan 6lgme-degerlendirmeler ile bu
arastirmadakiler arasinda 6grencileri slirecin tamaminda
aktif kilma benzerlikleri bulunmakta ve sonuglarda
benzerlik gostermektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO etkinlikleri
kapsaminda akran degerlendirme siirecinde Ogrenciler,
akranlarinin grup basarilarina katki saglamadiklarini
disinmektedirler. Bu duruma sebep olarak 6grencilerin
grup arkadaslari ile rekabet halinde olmalari gosterilebilir.
Grup igerisindeki bireysel rekabet, grup basarisini ve
bireysel basarilari st dizeylere tasimaktadir. Akran
degerlendirme  formlarinin  6grenciler  tarafindan
doldurulmasi sonucunda, ilerleyen etkinlik ve ders igerikli
uygulamalarda 6grenciler bireysel olarak daha gayretli ve
Ust dizeyde calismalar ortaya koyarak yiiksek puanlar
almaktadirlar. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecinin
timinde aktif gbrev alma, teorik katki saglama, birlikte
calisma istegi ve grup arkadaslarinin farkli fikirlerini
onemseyip degerlendirme yeterliliklerini Gst dizeylere
cikarmaktadir.  Hibrit 8grenme ortamlarinda PDO
etkinliklerinde 6grencilerin birlikte calisma yeterlilikleri
st dizeylere ¢ikmaktadir. Bu duruma sebep olarak, grup
Uyelerinden  birisinin  dereceli puanlama anahtar
degerlendirmeleri, dokiiman analizleri veya akran grup
degerlendirmeleri sonucunda disiik not almasi tiim grup
Uyelerini etkileyeceginden etkilesim ve isbirligi icerisinde
kazan-kazan prensibi  gosterilebilir.  Grup Uyeleri
birbirlerine karsi ve gruplar akran gruplarina karsi saygih
iletisimleri st dlzeylerdedir. Bu duruma sebep olarak,
sire¢ boyunca grup icinde akran degerlendirmeleri ve
gruplar arasinda akran grup degerlendirmelerinin
ogrencilerin performans notlarini etkileyecek olmasindan
kaynaklandigi ve bu durumun ilerleyen sireglerde
davranis haline donlstigli gosterilebilir. Oducado ve
Estoque (2021), arastirmalarinda, COVID-19 c¢evrimigi
ogrenme  slirecinde  hemsirelik  lisans  bolimi
ogrencilerinin  stres ve memnuniyetsizliklerinin st
diizeylerde oldugunu, alternatif ve 0©grenci merkezli
uygulamalar gergeklestiriimediginde akademik basari
diizeylerinin de dusik oldugunu ortaya koymuslardir. Bu

arastirma kapsaminda da bu eksiklikler dikkate alinarak
alternatif 6lgme-degerlendirme yollarina basvurulmustur.
Jena (2020), Hindistan'da ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda
olumsuz tutum ve akademik basarisizlik durumlarinda

akran degerlendirmenin isbirlikli gruplarda
gerceklestirilmesinin -~ olumlu  etkileri  olabilecegini
onermesine  karsin  uygulama  6rnekleri  ortaya

konulmamistir. Bu arastirmanin oneriler dogrultusunda
uygulama 6rnegi sunmasi farklilik olusturmaktadir.
isbirlikli gruplarda PDO etkinliklerinde alternatif
olgme-degerlendirme sireclerinde 6grencilerin  grup
uyumlari, sorumluluk bilingleri ve bilgi toplama yeterlikleri
Ust diizeylerde olmaktadir. Her bir 6grencinin konu bitene
kadar beser kez bireysel ve grup olarak degerlendirilecek
olmasi bu sorumluluklarinin Ust diizeylere tasinmasinda
onemli etken olmustur. 11. sinif 6grencilerinin fizik
derslerinde formul ve kavram agirlikli islemlerle soru
¢6zme aliskanliklari edinmelerinden dolayr baglam ve
senaryo temelli 6lgme-degerlendirme etkinliklerindeki
problem ¢6zme yeterliliklerinde eksiklikler
yasamaktadirlar. Ayrica, 6n bilgilerinin kavram agirlikh
olmasi sebebi ile iliskilendirme asamasi olan problem
durumunda senaryo temelli iliskilendirme (st dizeyde
bilgi ve beceri gerektirmesi 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirebilme sirecinde problemler ortaya
cikarmaktadir. Yildirim ve Gultekin (2017)
arastirmalarinda, baglam temelli REACT stratejisinin
uygulamasinda karsilagilan sorunlar kapsaminda baglam
ile kavramlarin iliskilendirilmesi tespiti ile arastirmanin
sonuglar uyumluluk goéstermektedir. Kumas ve Kan
(2021), Kumas (2022) arastirmalarinda ¢evrimigi
ortamlarda fizik derslerinde  6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin glicliklerini dile getirmisler, ¢6zim
Onerisi olarak eylem arastirmacilarinin yerel dizeyde

gozlemler yaparak Ogrenci ihtiyaglarini karsilayacak
uygulamalarin  ortaya  konulmasini  sunmuslardir.
Arastirmalardaki oneriler dogrultusunda eylem
arastirmacisi  kendi 6grenci hazirbulunusluklarini  da
dikkate alarak 6zglin uygulama Ornegini ortaya
koymustur.

Derslere cevrimici ve ylz ylze katihm saglayan
Ogrencilerin  akran  degerlendirme, akran  grup
degerlendirme, dereceli puanlama anahtari ve dokiiman
incelemesi  puanlari  birbirlerine yakin degerlerde
olmaktadir. Bu durum, Hibrit 6grenme ortamlarinda
derslere c¢evrimici katillm saglayan 06grencilere grup
icerisinde gorev  dagilimi  yapilirken, etkinliklere
katihmlarda pozitif ayrimciligin yapilmasindan ve derse
cevrimici katilan 6grencilerin siirecin tamamindan ayni
diizeyde sorumlu tutulmasindan kaynaklandigi
disundlmektedir. McMurray (2007) arastirmasinda
cevrimici  O6gretim silirecinde Ogrencilerin  6grenme
slreglerine aktif katilimlari ve Ustlendikleri bireysel
sorumluluklarinin  6grenme c¢iktilari Gzerindeki olumlu
katkisi sonucu ile arastirmanin sonuglari uyumluluk
gostermektedir. Alawamleh, Al-Twait ve Al-Saht (2020),
Silalahi ve Hutauruk (2020), Yu (2022) arastirmalarinda
COVID-19 surecinde ogrenciler fiziki sinif ortamlarindan
uzakta egitim gorirken sosyal, akademik ve psikolojik pek
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¢ok sorunla yizlestiklerini, bu sorunlarin giderilmesi adina
cevrimici ortamlarda isbirlikli gruplarda 6grenme
etkinliklerinin ¢6ziim olusturdugunu tespit etmislerdir. Bu
arastirmada ise literatlirde onerilen isbirlikli gruplarda
etkilesime Olgme-degerlendirme kategorisinde
uygulamalar gelistirilerek katki saglanmistir.

isbirlikli gruplarda PDO etkinliklerinde alternatif
olgme-degerlendirme siireglerinde, grup Uyeleri bilimsel
bilgiyi elde ederken yardimlasma, sorumluluk alanlarinda
arastirma, tim grubun konuyu 6grenebilmesi icin ugras,
grup Uyelerinin kavramsal bilgi diizeylerinin Gst artirilmasi
icin grup butlunligl icerisinde hareket etme yeterlilikleri
Ust duzeylerdedir. Akran gruplarin elde ettikleri bilgileri
diger gruplara sunmalari siirecinde ikna yeterlilikleri Gst
dizeylerde olabilmesi icin diger gruplardan farkli ve 6zgiin
fikirler ortaya koymalari gerekmektedir. Bu kapsamda tim
grup Uyeleri gorev paylasimlari dogrultusunda etkin
sorumluluk almakta ve sorumluluklari dogrultusunda
ishirligi icinde grup performansina katki saglamaktadirlar.
Derslere gevrimigi katiim saglayan 6grencilerin grup
sorumluluklari ve gruba katki dizeyleri yiiz yiize katilim
saglayan ogrenciler ile ayni dizeylerde olmaktadir. Bu
durum, derslere zorunlu olarak katilamama durumlarinda
ogrencilerin  sorumluluklari st dizeylerde tutularak
isbirlikli ~ gruplarda  derslerde nitelikli  6grenme
gerceklesecegini ortaya cikarmaktadir. Gruplarda bazi
Ogrencilerin daha fazla s6z hakki almalari, akran gruplar
tarafindan sorulan sorularin cevaplanmasinda sosyal ve
akademik yonden 6n planda olan 6grencilerin diger
gruplarin sorularina daha fazla cevap vermeleri, gruplarin
gorev paylasimindaki sorumluluklarin homojenliginde
eksiklikler yasandigini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu duruma
sebep olarak, grup batinliginin saglanabilmesi icin kisa
doénemlerde vyapilan etkinliklerin yeterli olamayacagi,
uzun sire isbirlikli gruplarda 6grenci merkezli etkinlik ve
olgme-degerlendirmeler saglandiginda homojen gorev
paylasimi  ve sorumluluk sirecinin st diizeylerde
gelisecegi gosterilebilir.

Kuvvet ve hareket Unitesinde iki boyutta ivmeli
hareket konusu, bir boyutta ivmeli hareket konusundan
daha fazla ve karmasik kavramlari icermesine karsin
ogrenciler, bu konularda problem ¢6ziimlerinde bir
boyutta ivmeli hareket konusuna goére daha Ust
diizeylerde basari ortaya koymaktadirlar. Bu duruma
sebep olarak, bir boyutta hareket kavramlarinin basit
olabilecegi duslincesi ile oOgretmenler tarafindan
etkinliklerde daha az yer verilmesi olarak gosterilebilir.
Chen (2021) arastirmalarinda, isbirlikli gruplarda
ogrencilerin etkilesim halinde konu ve kavramlari
tartisarak akademik bilgilere ulasmalari durumunda etkili
ve nitelikli 6grenmenin gergeklesecegi sonucu ile bu
arastirmanin sonuglari uyumluluk géstermektedir.

Analoji haritalarinin  6lgme-degerlendirme amach
olarak kullanilmasi PDO uygulamalarinda oldukca ilgi
cekici, grup ici ve gruplar arasi etkilesimleri (ist dlizeylere
¢ikaran bir uygulamadir. Analoji haritalarinda 6grencilerin
bireysel basari ylzdeleri grup basar vyizdelerinden
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oldukga diisik olmaktadir. Bu duruma sebep olarak,
ogrencilerin daha 6nce benzer uygulamalari yapmamis
olmalari ve grup icerisindeki tartismalarda analoji haritasi
uygulamalarinin temel ilkelerinin benimsenerek ¢6zim
yolunun gelistiriimesi olarak gosterilebilir. Ozyilmaz
Akamca (2008) arastirmalarinda, analoji uygulamalari
sonucunda o6grencilerin tutumlarinda, bilimsel siireg
becerilerinde, akademik risk alma boyutunda deney grubu
lehine anlamli farkhliklar ortaya konulmasina karsin
bireysel ve grup basarilari yoninden analoji haritasi
uygulamalarina literatiirde yer verilmemistir. Bu durum
arastirmanin sonuglari ile sinirli diizeyde o6rtistigini
gostermektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda PDO siirecinde alternatif
olgme-degerlendirmelere yonelik olarak 6grenciler Ust
dizeyde olumlu yaklasim ortaya koymaktadirlar. Bu
uygulamalar 6grencilerde sorumluluk, giiven, eglenerek
O6grenme, arastirma, iletisim, somutlastirma ve kalici
bilginin olusmasi gibi (st dizey bilissel 6grenme
yeterlilikleri saglamaktadir. Ogrencilerin  birbirlerini
degerlendirme sonrasinda elde edilen puanlarin
performans notu olarak degerlendirmeye katilacagi
dikkate alinarak not kaygisindan dolayr yakin
arkadaslarina karsi objektif davranamadiklari,
puanlamalarin uzun siire alarak 6grenme sirecinin
olumsuz etkilendigi, analoji haritasi ve 6grenci merkezli
hibrit 6grenme ortamlarinda 0dlgme-degerlendirme
uygulamalarinin ilk kez uygulaniyor olmasindan dolayi
yeni karsilagilan durumlarda problemlerin yasanmasi
olumsuzluklar olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Analojilerin  6lgme-degerlendirme araci  olarak
kullanilmasi literatiirde karsilasilan bir durum degildir. Bu
arastirma sonuglarindan hareket edilerek, kavram
yanilgisinin yogun oldugu veya soyut kavramlarin fazla
oldugu fizik konularinda eylem arastirmacilari tarafindan
gelistirilen ve 6grencilerin ilgi ve tutumlarina hitap eden
analoji haritalarinin gelistirilip fizik zimre 6gretmenleri
tarafindan ortak kullanilasi fizik konularina karsi
o6grencilerin  tutumlarinda 6nemli dizeyde katki
saglayacaktir.

Filmler yardimi ile 68rencilerin 6n bilgilerinin harekete
gecirilmesi oldukga dikkat cekici ve olumlu tutumlar
olusturmaktadir. Bu kapsamda 06grenmede sirekliligi
saglayabilmek ve sinif ortaminda siire yoniinden sikinti
yasamamak icin on bilgileri harekete gecirecek olan filmin
evde seyredilip sorularin evde diger grup arkadaslari ile
cevrimigi tartisma ortaminda cevaplandiriimasi oldukca
faydali olacaktir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda derse gevrimigi katilim
saglayan ogrencilerin siirekli aktif tutulmasi oldukga zor
oldugu dikkate alinarak, arastirma sonuglari da dikkate
alinarak grup liderinin derse c¢evrimici  katilan
ogrencilerden secilmesi faydali olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

While teaching in the PBL process in hybrid
environments, teachers and students encounter various
problems. These include being able to follow student
groups who teach online and face-to-face simultaneously,
suitable teaching materials that can attract the attention
of all students, assessment-evaluation activities for
individuals and groups throughout the learning process,
and designing learning environments in accordance with
hybrid teaching (Villegas-Ch et al.,, 2021). Due to
geographical, economic, psychological, social, health, and
family reasons, some students cannot follow the lessons
face-to-face. Hybrid education applications are defined as
ideal environments in order to eliminate the
disadvantageous situations of students who cannot follow
their lessons in the classroom environment (Zitter &
Hoeve, 2012). In order to increase the quality of online
courses in hybrid learning environments, current
experiments, simulations, and online collaborative
applications that appeal to students' interests are needed
(Bonakdarian et al., 2010). Considering that the effective
use of hybrid education applications will continue in the
coming decades, it has become an important requirement
to develop online assessment-evaluation applications that
will ensure students' active participation and present
them in a way that all teachers can implement.
Considering that many acquisitions in the physics
curriculum include theoretical, observational, and
experimental practices aimed at providing competencies
at the cognitive and psychomotor level, the necessity of
alternative, student-centered, and technology-supported
assessment-evaluation practices to be made in the
process come to the fore. In this context, the aim of the
research is to develop alternative assessment-evaluation
practices under the guidance of the action researcher,
accompanied by PBL activities, in such a way that students
who participate in online physics lessons in hybrid learning
environments are also active participants in the process.
In line with the purpose of the research, answers to the
following questions were sought:

1. Which measurement and evaluation methods can
be applied in the PBL process in hybrid learning
environments, and how?

2. What are the students' views on alternative
assessment-evaluation methods carried out in the PBL
process in hybrid learning environments?

Method

The research used the developer-critical action
research model. In this model, the knowledge, skills,
measurement-evaluation, and experiences of teaching
are based on the experiences of the action researcher,
with the students under his own guidance (Somekh,
2005). The research was carried out under the guidance of
the researcher with 33 11* grade students at the high
school where the researcher taught physics for 12 years.
The data were obtained with the help of rubrics,

interviews, and documents. Documents and interviews
were evaluated using content analysis, rubric data were
evaluated using descriptive analysis. In the research,
within the scope of the PBL approach, the Seven Step
Model 11th-grade force and motion unit were adapted to
the moving subjects in one dimension and two
dimensions, teaching was provided and measurement
evaluation was carried out after the activities.

Findings

In the PBL process, the students achieved high scores
by exhibiting high-level behaviors in all eight themes
related to the force action unit. The mean scores of the
students who attended the course online ( X =4.2) and the
mean scores of the students who attended the course
face-to-face ( X =4.2) were equal. In the peer assessment
process, students stated that their peers were at a
moderate level (X =3.9) in the theme of contributing to
the group, their desire to work with their peers in respect
(X =4.5), and to work together (X =4.5) were at high
levels.

Considering the rubric evaluation data in the problem,
draft, and collaboration-transfer stages, students who
attended online and face-to-face in the themes of group
cohesion (X =4.7), sense of responsibility (X =4.9), and
contributing to the group (X =4.9) exhibited high-level
behaviors and achieved high scores. Both groups
exhibited moderate behaviors in activating prior
knowledge ( X =3.9) and problem-solving competence ( X
=3.8). The findings highlighted that the mean scores of the
students who attended the course online ( X =4.4) and the
mean scores of the students who participated in the
course ( X =4.3) were close to each other.

The findings further indicated that students' positive
approaches towards alternative assessment-evaluation
practices in the PBL process in hybrid learning
environments were categorically average frequencies
(f=70). The negativities of alternative assessment
evaluation were the mean frequencies (f=33). This
situation revealed that alternative assessment-evaluation
practices were adopted by students in hybrid learning
environments.

Results and Discussion

The peer assessment, peer group assessment, rubric,
and document review scores of the students who
attended the classes online and face-to-face were close to
each other. The researcher believes that this situation
arises from the positive discrimination in participation in
activities while the distribution of tasks within the group
to the students who attended the classes online in hybrid
environments, and the fact that the students who
attended the classes online were held responsible for the
whole process at the same level. In their research,
Alawamleh et al. (2020), Silalahi and Hutauruk (2020), and
Yu (2022) stated that while students were studying away
from their physical classroom environments during the
COVID-19 process, they faced many social, academic and
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psychological problems, and had to solve these problems
online. They found that learning activities in cooperative
groups in environments create solutions. The current
study included contributions to the interaction in
cooperative groups suggested in the literature by
developing applications in the measurement-evaluation
category.

Results and Discussion

One of the ways to turn the negative effects of not
being present in the lessons on the students into
opportunities in favor of the students is the PBL
applications in hybrid environments where the students
actively participate in the teaching practices throughout
the process. It is an important need to support students
who attend classes online in hybrid environments with
instructional applications that will make them feel like
they are in a classroom environment in order to eliminate
their  disadvantaged situations.  Student-centered
assessment-evaluation practices are at the forefront of
the activities that can be implemented in this context.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi bagka bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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birisine  karsi verilen micadelenin  6ykusd.

“Canakkale 1915” filmini izlerken asagidaki

kavramlar ile ilgili bélimleri not aliniz.

Kavramlar Filmdeki olaylar Kesit zamani

Diisey atis hareketi El bombasi, sarapnel parcalari

Yatay atis hareketi

Top atislari, tabanca atisi, tufek atisi, makineli tiifek, el bombasi

Egik atis hareketi

Top atiglari, tabanca atisi, tiifek atisi, makineli tiifek, el bombasi

ivmeli hareket

Top atislari, tabanca atisi, tufek atisi, makineli tiifek, el bombasi

Sabit hizli hareket

Top atiglari, tabanca atisi, tiifek atisi, makineli tiifek, el bombasi

Filmdeki olaylardan fizik konulari ile ilgili sonuglar gikarma, bireysel ¢alismalar sonucunda grup olarak ¢alisma, sunum
hazirlama ve sunumlarinizi sinif ortaminda sunma stirecinde arkadaslarinizin galisma performansini (1-5) araliginda puan
vererek degerlendiriniz. “1” en disik seviye, “5” en yiksek seviye.
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Olgiitler

1. Arkadasim

2. Arkadasim

3. Arkadasim

4. Arkadagim

5. Arkadasim

Bana gore ben

Calismalara gonllu katilir

Bildiklerini arkadaslari ile paylasir

Gerektiginde arkadaslarina yardim eder

Farkh kaynaklardan bilgi toplar

Grup arkadaslarinin gérislerine saygildir

Gorev sorumlulugu Ust diizeydedir

Birlikte calismayi sever

Grup fikrinin olusmasinda katkisi

Gruplarin sunumlarini karsilikh olarak sunma ve tartisma siireci sonrasinda diger gruplarin performanslarini (1-5)
araliginda puan vererek degerlendiriniz. “1” en diisiik seviye, “5” en yiksek seviye.

Olgiitler

1. Grup

2. Grup

3. Grup

4. Grup

5. Grup

6. Grup

Sunum

Bilgilerin dogrulugu

Grup Uyelerinin yardimlagsmasi

TUm grup Uyelerinin bireysel sorumluluklari yerine getirmesi

Grup Uyelerinin etkilesimi

Gorev paylasim yeterliligi

ikna yeterliligi

Grup Uyelerinin 6grenme yeterliligi

Olimpiyat oyunlarinda tlkemizin okguluk dalinda yillardir
suregelen basarisizligini altin madalya ile ortadan kaldiran
bir sporcu Mete Gazoz. 2020 olimpiyatlarindan okguluk
dalinda tlkemizin adini tim diinyaya duyurdu. Okguluk
dalinda arttk basarinin  daha ileri  tasinmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda, milli okculuk federasyonu
okculuga buyik maddi yatirimlar yapiyor ve milli takimin
sorumlusu olarak sizi seciyor. Takdir edilen blylk glivene
layik olabilmek icin ilk is olarak bes kisilik bir ekip
kuruyorsunuz, atis menzillerini belirleyip bilimsel bir bakis
acisi ile bu mesafelerden hedefi vurabilmek igin nelere
dikkat edilmesi ve ne tir tasarimlar yapilmasi gerektigi
Uzerine yogunlasiyorsunuz;
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Sekildeki gibi egik olarak atilan bir top mermisinin hiz-zaman, konum zaman grafiklerini asagidaki tablo tizerinde
¢iziniz. (Cos37=0.8, Sin37=0.6 olarak kullaniniz).

Sartinme Katsayisi: 0.47
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Atis hareketlerinde yatay hiz degisir mi?

Lise ogrencilerinden bazilari atis hareketlerinde sirtiinmesiz ortamda cisimlerin yatay hizlarinin degistigini
disinmektedirler, bu dogru bir bilgi degildir.

Surtiinmesiz ortamlarda yatay atis, disey atis ve egik atis hareketi yapan cisimlerin hizlarn strekli degiskenlik
gostermektedir. Cisimlerin  hareketleri slresince hizlarinin  degiskenligi disey hizlarindaki degiskenlikten
kaynaklanmaktadir. Cisimlerin yatay hizlari hareketleri boyunca sabit kalmaktadir. Cisimlerin yatay hizlari sabit kaldigi
icin yatayda esit zaman araliklarinda esit yol almakta, diizeyde ise ivmeli hareket ettikleri icin esit zaman araliklarinda
farkh miktarda yol almaktadirlar.

Analoji haritasi

Anadolu lisesinde Fizik 6gretmeni olan ve pandemi siirecinde siirekli evde zaman gegirmek zorunda kalan 27 yasindaki
Tolga 6gretmen, iki yil icerisinde her alti ayda 10’ar kilo olmak Gizere 71 kilodan 111 kiloya yiikselmistir. Bu siire icerisinde
boyunda higbir degisiklik olmamistir. Artik zayiflama zamani gelmistir. Tolga 6gretmen, alti ayda bir iki kilo verecek
sekilde bir diyet ve fitness programina baslamistir. Tolga 6gretmen alti ayda bir 10 kilo verecek sekilde zayiflama
programinda basarili olmus ve tekrar 71 kiloya diismistir. Bu siire¢ sonucunda Tolga 6gretmen boyunu 6l¢tiigiinde bir
degisiklik olmadigini gormastiir.
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Benzeyen Ozellik Karsilastirma Benzetilen Ozellik
Artan kilo Karsilastirilir Asagi yonde diisey hiz
Azalan kilo Karsilastirilir Yukari yonde diisey hiz
Boy Karsilastirilir Yatay hiz

71 kilo Karsilastirilamaz Disey ilk hiz

Asagidaki linkteki simiilasyon programi ile diisey atis hareketi, yatay atis hareketi ve egik atis hareketi uygulamalarini
kullanarak hiz-zaman, agi-gidilen yol, ilk hiz-gidilen yol arasindaki iliskileri belirlemeye galisiniz.
https://phet.colorado.edu/sims/html/projectile-motion/latest/projectile-motion_tr.html
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Asagidaki sorulari simiilasyon programindan faydalanarak cevaplayiniz.

e Baslangig hizi artirilirsa, yatayda gidilen yol.......c..cccoeeveennnenee.

e Baslangic hizinin yatayla yaptigi agi artirilirsa, yatayda aldigi yol ........ccoeevvvceincnnnnene.
e Baslangig hizi artirilirsa, diseyde gidilen yol..........ccceeeveeennneee.

e Baslangi¢ hizinin yatayla yaptigi agi artirilirsa, diseyde aldigi yol...................

» Grup arkadaslariniz ile birlikte icinde atis hareketleri ile ilgili temel kavramlarin uygulamali olarak kullanildig
bir film senaryosu yaziniz.

» Arkadaslariniz ile birlikte senaryosunu belirlediginiz filmi tim grup tyeleri aktif gorev alacak sekilde kisa film
olarak ¢ekiniz. Filmde gecgen olaylari asagidaki tabloya yaziniz.

Kavramlar Filmdeki olaylar Kesit zamani

Disey atis hareketi

Yatay atis hareketi

Egik atis hareketi

ivmeli hareket

Sabit hizli hareket
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ABSTRACT

This research was carried out in order to reveal how the mental processes of pre-service mathematics teachers
are while making mathematical proofs and solving problems, and what their views are about the thinking aloud
method. Within the scope of this research based on the case study design, 4 pre-service teachers were asked to
express their thoughts aloud, to solve 2 problems, and to do 2 algebraic proofs. Teacher candidates' thinking-
aloud processes were video-recorded. The data obtained by transcribing the videos were analyzed and
interpreted with the descriptive analysis method. As a result of the research, it was seen that although the pre-
service teachers had a general understanding of how to prove the theorem and problem-solving, they did not
know how to advance the process of proving and problem-solving and how to use the knowledge they had
before in a way suitable for their purpose. In addition, according to the pre-service teachers who participated in
the application, the thinking aloud method is a method that develops higher-order thinking and allows the
individual to understand what he or she is really thinking.

Keywords: Problem solving, mathematical proof, algebraic proof, pre-service mathematics teacher, think aloud

Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel ispat Yapma ve Problem Cézme
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oz

Bu arastirma matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel ispat yaparken ve problem ¢ozerken zihinsel
suireglerinin nasil ilerledigini ve sesli diisinme yontemine iliskin gorislerinin neler oldugunu ortaya cikarabilmek
amaciyla yapilmistir. Durum galismasi deseninin esas alindigi bu arastirma kapsaminda 4 6gretmen adayindan
diistincelerini sesli olarak ifade ederek 2 problemi ¢ézmeleri ve 2 cebirsel ispati yapmalari istenmistir. Ogretmen
adaylarinin sesli diisinme siregleri video ile kayit altina alinmistir. Videolar transkript edilerek elde edilen veriler,
betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin teorem
ispatinin ve problem ¢6zimunin nasil olacagina yonelik genel bir anlayisa sahip olmalarina ragmen, ispat yapma
ve problem ¢6zme siirecini nasil ilerleteceklerini ve 6nceden sahip olduklari bilgileri amacina uygun bir bicimde
nasil kullanacaklarini bilemedikleri gorilmustir. Ayrica uygulamaya katilan 6gretmen adaylarina gore sesli
disinme yontemi Ust dluzey dustinmeyi gelistiren ve bireyin gergekte ne disindiguni anlamasina imkan
taniyan bir yontemdir.

Anahtar Kelimeler: Problem ¢6zme, matematiksel ispat yapma, cebirsel ispat, matematik 6gretmeni adaylari,
sesli dislinme
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Giris

GUnimizde matematikgilere goére matematik hem
teorem ispatlama hem de problem ¢ézmedir (Cellucci,
2017). Problem ¢bzme ve matematiksel ispat yapma
birden fazla siire¢ ve asamayi iginde barindiran karmasik
dislinsel etkinliklerdir. Bu karmasik diistinsel etkinlikler
sirasinda bireylerin dusincelerini 6grenebilmek ve nasil
bir muhakeme siirecinden gectiklerini ortaya ¢ikarabilmek
icin dlstncelerini s6zli olarak ifade etmelerine ihtiyag
duyulmaktadir. Gines’e (2012) gore sesli dislinme,
diisinme sire¢ ve asamalarini sozciklerle ifade etme
islemidir.  Dolayisiyla bu arastirmada matematik
dgretmeni adaylari (MOA)'nin problem ¢dzme ve ispat
yapma sirasindaki zihinsel sireglerinin sesli duslinme
yontemi yardimiyla somutlastiriimasi ve agiga ¢ikarilmasi
amaclanmaktadir.

Bu bolimde oncelikle ispata, problem ¢ézmeye ve bu
ikisinin iliskisine yonelik literattr aktarilacak, ardindan
sesli disiinme yontemi ile ilgili bilgi verilecektir. Bu sekilde
okuyucu problem ¢dzmenin ve ispat yapmanin énemi ve
sesli distinmenin bu iki distinsel stireci ortaya koymadaki
etkisi hakkinda fikir sahibi olacaktir. Bu arastirma
kapsaminda MOA’nin matematiksel ispat yapma ve
problem ¢dzme sireglerinin sesli diisinme yéntemi ile
incelenmesi ve uygulamaya katilan MOA’nin sesli
disinme yontemine yonelik gorislerinin  aktarilmasi
hedeflenmistir.

Matematikte ispat Yapma ve Problem Cé6zme

Problem ¢6zme analiz ve sentez yapmayi gerektiren,
problemle ilk karsilasma aninda baslayip verilen bilgiler
1Isiginda elde edilen cevabin gézden gegirilmesiyle sona
eren bir siirectir (Krulik ve Rudnick, 1989). Ogrenciler
matematik problemlerini ¢ozerek matematik 6grenme
ortaminin disinda alisiimadik durumlarda da disiinme
yollari, sabir ve merak aligkanlklari ve 6zgiiven kazanirlar
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Ozel bir problem durumunu gérsellestirmek icin
problem ¢o6zlicliiniin problemleri kendi kelimeleriyle
aciklamasi ya da yeniden ifade etmesi; resimler cizerek,
diyagramlar ya da grafikler olusturarak ve zihinsel imgeler
olusturarak  problemleri  gorsellestirmesi; hedefler
belirlemesi ya da varsayimda bulunmasi ve problemi
¢ozmek icin bir plan olusturmasi gerekir (Montague ve
Applegate, 2000). Problem ¢6zmenin daha ileri bir seviyesi
olan matematiksel ispat (Mamona-Downs ve Downs,
2005) ise cesitli olgular hakkinda icgori gelistirme ve
diisiinceleri ifade etme olanagi sunar (NCTM, 2000). ispat
yapma ile problem ¢6zme arasindaki temel fark; ispatta bir
argimanin kesin bir dille ifade edilmesi icin bazi kurallara
uyulmasi ve ispatin bir dizen iginde sunulmasi
gerektigidir, oysa problem ¢ézmede bdyle bir durum
yoktur (Mamona-Downs ve Downs, 2005). Ayrica problem
¢6zmede, apacik gorlinen olgularin (asikar durumlarin)
kabul edilmesine izin verilirken; ispat yapmada
dogrulamanin resmi olarak kabul edilen matematiksel
dilde ifade edilmesi gerekmektedir (Mamona-Downs ve
Downs, 2013).

Problem ¢dzme ve ispat yapma siireglerinin her ikisi de
belirli asamalardan olusan sireglerdir. Polya’ya (1945)
gore problem ¢6zme siireci; problemi anlama, ¢éziim igin
plan hazirlama, plani uygulama ve degerlendirme olarak
dért asamadan olusmaktadir. Oncelikle problem
anlasiimal, ikinci olarak gesitli 6gelerin nasil baglantili
oldugu ve bilinmeyenin verilenlerle nasil baglantili oldugu
gorilerek bir plan yapilmali, ardindan bu plan
gerceklestirilmeli ve son olarak tamamlanmis ¢6zim
gozden gecirilerek tartisilmalidir. Nadir durumlarda bir
Ogrencinin aklina son derece parlak bir fikir gelebilir ve
tim asamalan atlayarak dogrudan ¢6ziime ulasabilir.
Ancak béyle bir durum olmaksizin bu asamalarin herhangi
biri atlanirsa sire¢ basarisizlikla sonuglanabilecegi igin
asamalarin her biri ayri bir 6neme sahiptir (Polya, 1945).

ispatin yapisini alti asamada ele alan Boero’ya (1999)
gore bu asamalar; varsayimin uretilmesi, ifadenin formile
edilmesi, varsayimin igeriginin arastirilmasi, arglimanlarin
secilerek timdengelimli bir zincir halinde siralanmasi,
mevcut matematiksel standartlara goére argimanlarin
diizenlenmesi ve formal bir ispata yaklagmadir.
Yesilyurt-Cetin ve Dikici'ye (2021) gére ispat yapma siireci
hipotezi belirleme, hikmi belirleme, kullanilacak ispat
yontemini  belirleme, islem basamaklari (hipotezi
kullanma; tanim, ozellik, kavramsal bilgileri secip
kullanma; 6nceki bilgileri kullanma ve islem yapma) ve
ispati  tamamlama olmak Uzere bes asamadan
olugmaktadir. Bir ispatta bu basamaklarin herbirinin yer
almasi zorunlu degildir. ispat yapilirken éncelikle varsayim
belirlenir (hipotezi belirleme), ardindan bu varsayimdan
yola cikilarak yargi olusturulur (hikmi belirleme) ve
uygun ispat yontemine karar verilir (ispat yontemini
belirleme). ispat yapma siirecinde tanimlardan (tanim
kullanma), ispat 6ncesinde bilinmesi gereken yardimci bir
teoremden ya da ispat slirecinde ulasilan bir bilgiden
(6nceki  bilgiler) faydalanmak gerekebilir.  Ayrica
matematiksel kavramlar ve bunlara yonelik bilgilerin
hangilerinin kullanilacagina karar vermek (kavramsal
bilgileri secip kullanma), silire¢ icerisinde olusturulan
hipotezin kullanimi gerekmisse bu hipotezi kullanmak
(hipotezi kullanma), matematiksel bir 6zelligi kullanmak
(6zellik kullanma) ve gesitli cebirsel islemler yapmak (islem
yapma) da gerekebilir. Son olarak ispat yapma siirecinde
ulasilan batin bilgileri bir diizen ¢ergevesinde ele alarak
gerekli ¢ikarimin yapilmasi ve ispatin sonlandirilmasi
gerekmektedir (ispati tamamlama) (Yesilyurt-Cetin ve
Dikici, 2021). Her iki ispat asamalandirmasinda (Boero,
1999 ve Yesilyurt-Cetin ve Dikici, 2021) da bu basamaklar
zorunlu ve hiyerarsik olmak zorunda degildir. ispatin
yapisina gore asamalarin varligi ve sirasi degiskenlik
gosterebilir.

Gorildagu gibi hem matematiksel ispat yapma siireci
hem de problem ¢6zme siireci yogun bir zihinsel aktiviteyi
ve dislnceleri analiz ederek ilerlemeyi gerektirir. Her iki
sirecte de birey ya dnceki distincesini teyit eder ve bir
sonraki dislinceyi insa ederek ilerler ya da onceki
distuncesini yanlslayarak yeni bir argiman olusturup bu
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argiman Uzerine dislinerek ilerler. Bu yogun zihinsel
sureglerin hem Ogretici tarafindan hem de bireyin kendisi
tarafindan daha iyi anlasilabilmesi igin dusincelerin
sozlere dokilmesi gerekebilir.

Sesli Diisiinme

Sesli dugslinme yonteminde amag; bir etkinlik sirasinda
ortaya ¢ikan zihinsel islem, siire¢ ve duslnceleri ortaya
¢ikarmaktir. Bu yontem 06grencinin sorgulama, sorun
¢6zme, karar verme, elestirel dislinme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek amaciyla da kullanilir (Glnes,
2012). Problem ¢6zme ve matematiksel ispat yapmada
sesli diistinme yontemi uygulanirken; bireyden denedigi
ya da uyguladigi yontem ve tekniklerle siireg icerisindeki
diisiincelerini sesli olarak ifade etmesi istenmektedir. Hem
problem ¢6zme hem de matematiksel ispat yapma birden
fazla disinme silire¢ ve asamasini iginde barindiran
karmasik sireglerdir. Bu nedenle bireyin problem
¢Ozerken ya da ispat yaparken ne dusindigiini, neyi
neden yaptigini, hangi bilgileri kullandigini iyi tespit etmek
gerekmektedir. Bunun igin de bir sdzellestirme islemine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Glines’in (2012) aktarimina gore
Gérard Scallon, sesli diisinmenin bir sdzellestirme islemi
oldugunu ve problem ¢ézme sireglerini kolaylastirdigini,
problem ¢6zme sirasinda bireylerin distindiiklerini ylksek
sesle sdylemelerinin hem ¢6zim sirecine hem de dogru
sonuca ulasmaya katki sagladigini ayrica 6grencilerin bu
suregte izledikleri yol ve yontemlerin agikliga kavusmasina
yardim ettigini belirtmektedir.

Diusinme silrecini olumsuz etkilemeyen bir yontem
olan sesli dislinmede birey dislncelerini yorumlamaz ve
disuncelerini belirli bir forma getirmez, o an aklina geldigi
sekilde konusur (van Someren, Barnard ve Sandberg,
1994). Ogrencilerin problem ¢6zerken gelistirdikleri
stratejileri farkh problemlere ve farkhh durumlara da
uygulayabilmeleri igin problem ¢ézme siireci sirasindaki
dislinceleri Gzerine de diisiinmeye tesvik edilmelidirler
(NCTM, 2000). Ogrenciler problem ¢dzme siirecinde
yliksek sesle dustinirken kendi zihinsel silireglerine
odaklanirlar ve kendi dislinceleri lzerine disiinmeye
baslarlar. Neyi, neden yaptiklarina yonelik bir 6z bilis ve 6z
farkindalk gelistirirler. Sesli diisinme pratikleri arttik¢a
dogal olarak bu 6z bilis ve 6z farkindalik diizeyi de artar.
Dolayisiyla  Ogrenciler sesli  disinme  ydntemini
kullandik¢a problem ¢ézme ve ispat yapma sireglerinde
kendi zihinsel ve bilissel siireglerinin farkina varirlar ve
bilingli bir bicimde siireglerini ilerletirler.

Ogrenme siirecinde cogu zaman nerede hata yapildig
bilinmeden ilerlendigi i¢cin mevcut hatalar yeni yanlis
o0grenmeleri de beraberinde getirmekte ve sonugta
Ogrenci, icinden g¢ikilamaz bir eksik/yanhs bilgi aginin
icinde kaybolma tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir.
Problem ¢6zme ve ispat yapma slirecinde neyi neden
yaptiginin farkinda olan ve nasil dislindigline yonelik bir
fikir  gelistirebilen  6grenci ise dogru bilgilerini
pekistirebilme ve yanls 06grenmelerini de dizeltme
imkanina sahip olacaktir. Dolayisiyla 6gretim siirecine sesli
diisinme yontemi dahil edilerek 6grencilerin problem
¢6zme ve ispat yapma siireglerindeki hatalarinin ve
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zihinsel siireglerinin agiga cikarilabilecegi ve bdoylelikle
sirecin daha etkili bir sekilde yapilandirilabilecegi
dusiinilmektedir. Bu baglamda da MOA’nin problem
¢O6zme ve ispat yapma sireglerinin sesli diisinme yontemi
ile incelenmesi, zihinsel streglerinin agiga ¢ikarilmasi ve
yapilan  hatalarin  MOA tarafindan  farkedilmesi
gerekmektedir. Bu gereklilik baglaminda bu arastirma ile
MOA’nin problem ¢ézme ve ispat yapma siireglerinin sesli
disinme yontemi ile incelenmesinin ve zihinsel
sureglerinin agiga cikarilmasinin yani sira sesli diislinme

sireci  hakkindaki  gorislerinin tespit  edilmesi
amaglanmigtir.
Alanyazinda problem ¢6zme sireglerinin  sesli

diisiinme yéntemi ile incelendigi calismalarin (Ozkubat ve
Ozmen, 2017; Rosenzweig, Krawec ve Montague, 2011;
Deshpande, Riccomini, Hughes ve Raulston, 2021) yani
sira matematiksel ispat yapma sireglerinin sesli disinme
yontemi ile incelendigi ¢alismalara da (Oztiirk, 2021;
Oztiirk ve Kaplan, 2022; Yesilyurt-Cetin ve Dikici, 2020,
Yesilyurt-Cetin, 2017) rastlaniimistir. Ancak hem problem
¢6zme hem de matematiksel ispat yapma sireglerinin
sesli disinme yontemi esas alinarak incelendigi bir
calismaya rastlanilmamistir. Ayrica uygulama siirecine
katilan ve dolayisiyla sesli didstinme sireci hakkinda
deneyim kazanmis olan MOA’nin gérislerine de vyer
verilmistir. Tim bunlar gbz 6nlne alindiginda bu arastirma
alanyazinda 6zgtin bir yere sahiptir.

Bu arastirma kapsaminda
sorularina cevap aranmistir.

1. MOA’nin matematiksel ispat yaparken ve problem

¢Ozerken zihinsel suregleri nasil ilerlemektedir?
2. MOA’nin sesli diisiinme yéntemine iliskin goriisleri
nasildir?

asagidaki  arastirma

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yéntemi esas alinmis ve
durum galismasi deseninden faydalanilmistir.
Arastirmacinin tzerinde ¢ok az kontrole sahip oldugu es
zamanli durumlarin “nasil” ve “neden” sorulari sorularak
incelenmesi olan durum ¢alismalarinda gercek hayattaki
bir olgunun derinlemesine incelenmesi amaclanir (Yin,
2009). Bu arastirmada; MOA’nin problem ¢dzme ve ispat
yapma durumlarina odaklaniimis, arastirma sonucunda
sesli disiinme yontemi yardimiyla elde edilen bulgular
zengin bir sekilde betimlenmistir. Arastirma kapsaminda
MOA’nIn problem ¢dzme ve ispat yapma durumlarinin
nasil ilerledigi ile bu siregteki dogru ve yanhslarinin olasi
nedenleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.

Katilimcilar

Bir devlet Universitesinin matematik 6gretmenligi
boltima 2. sinif 6grencilerinden soyut cebir ve sayilar teorisi
derslerinde, ders icerisinde yoneltilen problemleri sézle
ifade ederek ve matematiksel ifadeleri kullanarak ¢6ziime
ulasan ve birinci arastirmaci ile sorunsuz iletisim kurabilen
dgrencilerden  géniillilik esasiyla secgilen 4 MOA
arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Katihmcilarin
arastirmaci ile sorunsuz iletisim kurabilmesi, problem
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¢ozme ve ispat yapma sireglerinde dislncelerini
cekinmeden ifade edebilmeleri ve sesli dusiinme
yonteminin etkili bir bicimde kullanilabilmesi agisindan
onemlidir. Birinci arastirmaci katilimcilarin danismanhgini
yuriitmesi sebebiyle 6grenim sirecinde katilimcilarla
strekli iletisim halinde olmus ve dolayisiyla sesli diisinme
strecinde katilimcilarla sorunsuz iletisim kurulabilmistir.
Buna ek olarak sesli distinme siireglerinde katilimcilarin
cekinmeden kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam
olusmustur.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada iki matematiksel problemin ¢6ziim
sireci ve iki teoremin ispat slreci incelenmistir.
Uygulamada kullanilacak teoremler belirlenirken 2. sinif
mufredatina ait soyut cebir ve sayilar teorisi-I dersi esas
alinmis, 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik temel
bilgilerini  kullanarak ispatlayabilecekleri iki teorem
secilmistir. Universite diizeyinde matematik ve matematik
egitiminin en 6nemli derslerinden biri olan soyut cebir, ispat
gerektiren tanim ve teoremlerle doludur (Agustyaningrum,
Husna, Hanggara, Abadi ve Mahmudi, 2020; Yesilyurt-Cetin
ve Dikici, 2021). Bu arastirmada da veriler ikinci
arastirmacinin yirittcisi oldugu soyut cebir ve sayilar
teorisi dersi kapsaminda toplanmistir. Bu sebeple
uygulamada hangi teorem ispatlarinin ve problemlerin
kullanilacagina arastirmanin amacina uygun olarak ve
katilmcilarin  aldiklari  cebir dersleri g6z 06niinde
bulundurularak arastirmacilar tarafindan gorus birligi ile
karar verilmistir. Kullanilan teoremlerin ve problemlerin
ezbere  dayall  olmaksizin  muhakeme  vyapilarak
¢oziilebilecek olmasina 6zen gosterilmistir. Teoremler,
ezbere dayanmaksizin ispati yapilabilecek, grup kavramina
yonelik temel teoremlerden secilmistir. Problemlerden her
ikisi de ezbere dayali olmayan problemlerden segilmis
olmakla beraber 3. problem birden fazla ¢6zim vyolu
icerdigi, 4. problem ise muhakeme etmeyi gerektirdigi icin
uygulamaya dahil edilmistir. Uygulamada kullanilan teorem
ve problemler sunlardir:

1. “G bir grup ve VY a,b € G icin (ab)? = a?b? ise G
degismelidir. Gosteriniz.”

2. “n € Z olmak lzere nZ = {na:a € Z} kiimesi Z nin
bir alt grubudur. Gosteriniz.”

3. Bir depoda bulunan 44 litre su 4, 5 ve 6 litrelik li¢
kapla, kaplar tam doldurulmak kosuluyla baska bir depoya
aktarilacaktir. Her kap en az bir kez kullanilmak kosuluyla bu
suyun tamami en az kag kapla aktarilabilir?

4. A={a,b,c,1,2,3,4} kimesinin 4 elemanl alt
kiimelerinin kag¢ tanesinde rakam sayisi harf sayisindan
fazladir?

Uygulama Siireci

Uygulamada kullanilacak teorem ve problemlere
MOA’nin egitim siirecleri gdz dniinde bulundurularak karar
verilmistir. Tim uygulamalar sesli dlisiinme yonteminde
deneyim kazanmis olan birinci arastirmaci tarafindan 6zel
bir odada her bir katiimciyla ayri ayri yapiimistir. Uygulama
oncesinde her bir katilimciya ayri ayri sesli diisiinmenin ne
oldugu, distncelerini sesli olarak nasil ifade edebilecekleri

anlatilmis ve 6rneklendirilmistir. Ayrica bu uygulamada
problemi ¢ozerken ve ispati yaparken ne dustindiklerinin
dolayisiyla da problemi ¢dzme ve ispati yapma siireclerinin
aciga cikarilmasinin - amaglandigr  bilgisi  verilmistir.
Uygulama sirasinda katiimcilarin sesli diisinme strecinden
kopmasini engellemek, diistinceleri hakkinda daha fazla
konugmasini saglamak ya da arastirma igin daha fazla veri
Uretimini saglamak amaciyla arastirmaci, katilimcilara ‘Ne
distindyorsun? ve Neden ... yaptin?’ gibi cesitli sorular
yoneltmistir. Ogretmen adaylari bu uygulamalarla hem sesli
diisinme yontemi ile tanismis hem de bu yontemle ilgili bir
deneyim kazanmiglardir. Dolayisiyla uygulama sonunda da
O0gretmen adaylarinin sesli dusiinme yontemi ile ilgili
gorisleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin ¢dziim siiregleri video ile kayit
altina alinmistir. Videolarin transkript edilmesiyle elde
edilen bulgular betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek
yorumlanmistir. Betimsel analizde “bulgular dizenlenmis
ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmak” amaciyla
veriler, agik bir bicimde betimlenerek yorumlanir, “neden-
sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasihr”
(Yildirim ve Simsek, 2008: 224). Bu arastirmanin bulgulari da
O6gretmen adaylarinin diisiinme siregleri esas alinarak soru
soru diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunulmus ve elde edilen veriler, agik bir bicimde
betimlenerek neden-sonug iliskileri ortaya cikariimig ve
birtakim sonuglara ulasiimistir.

Ogretmen adaylarinin sesli diisiinme siiregleri ve
yaptiklari islemler birlikte ele alinarak analiz edilmistir.
Verilerin analizinde Polya’nin (1945) problem ¢6zme
adimlari ve Yesilyurt-Cetin ve Dikici’nin (2021) ispat yapma
stirecine yonelik temel bilesenleri esas alinmistir. Problem
¢dzme adimlarinin her biri ayri dneme sahiptir ve bu
adimlardan  herhangi  birinin  atlanmasi  ¢dziimde
basarisizliga sebep olabilir (Polya, 1945). Ancak ispat
sirecine yonelik asamalar zorunlu olmamakla birlikte
hiyerarsik ya da sirali bir diizene sahip degillerdir, ispatin
yapisina goére kullanilan bilesen ya da asama
degisebilmektedir (Yesilyurt-Cetin ve Dikici, 2021; Boero,
1999). Bu arastirma kapsaminda ele alinan teoremlerden 1.
teoremin ispatinda hipotezi ve hiikmi belirleme, hipotezi
kullanma, islem yapma, 6zellik kullanma, kavramsal bilgileri
segip kullanma ve ispati tamamlama bilesenleri varken; 2.
teoremin ispatinda ise hipotezi ve hilkkmi belirleme, tanim
kullanma, dnceki bilgileri kullanma, islem yapma ve ispati
tamamlama bilesenleri vardir.

MOA'nin sesli diisiinme yéntemine iliskin gérisleri de
bituncil bir yaklasimla okuyucuya dogrudan aktarilmis ve
olusan kodlar Cizelge 1'de sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirma kapsaminda sesli diisinme yodntemi
yardimi ile veriler derinlik odakli toplanmis; inandiricilig
saglayabilmek icin elde edilen sonuglar birbirleriyle
karsilastirilarak yorumlanmis ve dogrudan alintilar ile
okuyucuya aktarilmistir. Ayrica uygulama 6ncesinde birinci
arastirmacinin  katilimcilarla uzun siireli etkilesimi s6z
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konusudur. Uygulama sirasinda ise sorular katilimcilara
benzer yaklasimlarla yoneltilmis, verilen cevaplar video ile
dijital ortamda kaydedilerek nesnellik saglanmistir.
Calismada katilimcilarin belirlenmesi ve veri toplama sireci
betimlenerek butiinliik igerisinde okuyucuya sunulmustur.
Bu arastirmada 6gretmen adaylari igin takma isimler
kullanilmistir. Uygulamaya katilan MOA’ya uygulamaya
baslamadan o©nce; katilimin istege bagh oldugu, kisisel
bilgilerinin  korunacagi ve uygulamaya katilmaktan
vazge¢meleri durumunda herhangi bir olumsuzluk
yasamayacaklari bilgisi verilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler farkli zaman araliklariyla tg
kez analiz edilmis ve verilerin analizinde arastirmacilar ortak
calismiglardir. Ayrica verilerin analizinde iki farkli uzmandan
da goris alinmgtir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolim{ olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad:
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 31.12.2020

Etik degerlendirme belgesi toplanti sayisi/karar no:
15/21.

Atatirk

Bulgular

Bu baslik altinda MOA’nin matematiksel ispat yapma
ve problem ¢ézme siireglerine ve sesli disinme yontemi
hakkindaki gorislerine yonelik bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Sesli dislinme yonteminde veri yogunlugu
fazla oldugu icin bir matematiksel ispatin ve bir problemin
analizi detayl olarak sunulmus digerleri igin ise ¢6zim
orneklerine yer verilmistir.

MOA’nin Matematiksel ispat Yapma ve Problem
Cozme Siireglerine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

MOA’nIn matematiksel ispat yapma ve problem ¢ézme
sureglerini inceleyebilmek ve bu sirecteki dislincelerini,
varsa yanlig ve eksik 6grenmelerini agiga gikarabilmek igin
sesli diisinme yontemi araciligiyla elde edilen bulgular bu
baslik altinda sunulmustur.

Problem ¢6zme siirecinde MOA’'nin  problemi
anlamalari, ¢6zim icin bir plan gelistirmeleri, plani
uygulamalari ve ¢ézimi degerlendirmeleri beklenirken;
ispat yapma siirecinde Resim 1 ve Resim 2’de sunulan
bilesenleri/asamalari yerine getirerek ispatlar
tamamlamalari beklenmistir.

Resim 1’de gorildiugu gibi birinci teoremin ispatinda
hipotez ve hilkiim belirlenerek ispata baslanir. Hipotezden
yola gikilarak islemler yapilir ve grupta birlesme ozelligi
kullanihr. Ardindan ters eleman ve etkisiz eleman
kavramlarina yonelik bilgiler de kullanilarak hilkme varilir
ve gerekli ¢ikarim yapilarak ispat tamamlanir.

Ispat:

a  (ab)(ab)b™! = a”1(aabb)b~? olur.

(e ta)ba(bb™) = (a ta)ab(bb™1) olur.
Grupta ters eleman dzelliginden;

ebae = eabe olur.

Buradan grupta etkisiz eleman dzelliginden;
ba = ab olur.

Dolayisiyla ¢ degismelidir.

Teorem: G bir grup ve ¥ a, b € G igin (ab)? = a®b? ise G degismelidir. Gosteriniz.
G bir grup ve ¥ a, b € G icin (ab)® = a®b? ise ba = ab oldugunu gostermeliyiz.
(ab)? = a®b? esitliginden (ab)(ab) = aabb yazilabilir.

Bu esitligi soldan a ™! ve sagdan b~ lile ¢arparsak;

G bir grup oldugundan grupta birlesme dzelliginden;

Hipotezi ve Hikmi
Belirleme

Hipotezi Kullanma

islem Yapma

Ozellik Kullanma

Kavramsal Bilgileri
Secip Kullanma

Kavramsal Bilgileri
Segip Kullanma

Ispati Tamamlama

Resim 1. Birinci teoremin ispati ve bilesenlerine ayrilmasi
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(Z, +) grup oldugundan x, y € Z igin x — y € Z dir.
nx —ny = n(x — y) € nZ oldugundan

nZ, Z nin bir alt grubudur.

Teorem: n € Z olmak iizere nZ = {na: a € Z} kiimesi Z nin bir alt grubudur. Gésteriniz.
ispat: V nx,ny € nZ icin x, y € Z olup, nZ < Z oldugunu géstermeliyiz.

V nx,ny € nZ i¢in nx — ny € nZ ise nZ < Z olacaktir.

Hipotezi ve Hitkmii Belirleme

Tanim kullanma
Onceki Bilgileri Kullanma
Islem Yapma

Ispati Tamamlama

Resim 2. ikinci teoremin ispati ve bilesenlerine ayrilmasi

Resim 2’'de ise ikinci teoremin ispat slirecine yonelik
bilesenler gorilmektedir. Burada ise hipotez ve hiikim
belirlendikten sonra alt grup tanimi, grup olma sartlari ve
grup islemine yonelik 6nceki bilgiler kullanilarak islemler
yapilir ve ispat tamamlanir. Burada “V nx,ny € nZ igin
nx —ny € nZ ise nZ < Z olacaktir.” basamagi, alt grup
olma o6zelligini ifade eden gerek ve yeter sartl bir teorem
oldugu icin tanim (alt grup tanimi) kullanma bileseni
olarak ele alinmistir.

1. Teoremin ispatina yénelik bulgular.

Ogretmen adaylarinin cevaplari incelendiginde, Ayda
ve Beste degismeli olma sartini matematiksel olarak
formal bir bicimde ifade edebilmis, hipotezi ve hikmi
belirleyebilmis, grup o6zelliklerini ifade etmeden ters
eleman ve etkisiz eleman o6zelliklerine yonelik kavramsal
bilgileri kullanarak ispati tamamlamislardir. Beste,
“Iyazdigi esitlikteki b=1.b yi géstererek] b nin tersi ile
carparim ki buradan b ler birim eleman olsun.” diyerek
grupta ters eleman 6zelligini s6zli olarak ifade etmistir
ancak formal bir dizende yazmamistir. Bu durum
Beste’nin grup Ozelliklerini bildigi ve kullanabildigi ancak
formal matematiksel yazima uygun bigimde yazma geregi
duymadigi seklinde yorumlanmistir. Benzer olarak Ayda
da “Tersiyle ¢arpicam [Esitligin her iki yanina da . b~ ve
alt satira da ‘aba = a?b’ yazd..] olucak. Eee sonra su
taraflari [yazdigi ikinci esitligin her iki yaninin solunu
goOstererek] a nin tersi ile ¢arpicam. Bunlar [a lari
gostererek] gitsin diye [Esitligin her iki yanina soldan ‘a™*’
yazd..]” ifadelerinden anlasilacagi tizere birim eleman ve
ters elemana yonelik kavramsal bilgilere sahip olmasina
ragmen sozli olarak ifade etmemis ve formal bir bicimde
yazma geregi duymamistir. Ayda’nin tersine Beste ispati
tamamlama bilesenine yonelik ifadeyi yazmistir. Arzu
hipotezden yola gikarak ve ters elemana yonelik kavramsal

bilgileri secip kullanarak islemlere baslamis,
“(ab)(ab)b™ = a?b?b~'” buradan “aba =" yazmis
olmasina ragmen islemlerini ilerletememis, degisme
ozelliginin ne oldugunu ifade etmemis ve ispati

yapamamistir. Banu ise Arzu’nun aksine degisme 6zelligini
matematiksel olarak ifade etmis ancak etkisiz eleman ve
ters elemana yonelik kavramsal bilgileri secip
kullanamadigr  i¢in  ispati  yapamamistir. Teorem
ifadesinden hipotezi ve hikmi g¢ikarsayamayan Banu,
“(ab)? = a®b?[yazarak] ab nin parantez karesi a kare b
kare oldugunu gésterecegiz.” diyerek ispata baslamistir.
Dolayisiyla hangi kabulle neyi gostermesi gerektigini
anlamamis oldugu gorilmdistir. Banu’nun islemlerini
yaparken “Eger grupsa parantezleri kaldirabiliriz.” ifadesi,
birlesme 6zelliginin grup olma sarti oldugunu bildigini
gosterse de islemlerini ilerletememistir. Sesli diisinmeye
devam ettikce aslinda ne yapmasi gerektigini kismen de
olsa anlayan Banu’nun sesli disiinme siirecinin bir bolumi
su sekilde ilerlemistir: “Su esitlikten [yazdigi ‘abab =
a?b?’ esitliginin sag tarafini gostererek] ben direk burayi
[teorem ifadesinde yazan ‘G degismelidir.” i géstererek]
bulmayacak miyim zaten? (..) Ay tamam ya simdi
anladim. Bunu da a c¢arpi a b ¢arpi b yazalim [Yazdigi
‘abab = a?b?’ esitligindeki a?>b?’nin altina ‘aabb’ yazd..]
(..) [‘abab = aabb’ yazd..]. Suradan [‘abab = aabb’
esitligindeki ‘abab’ deki ‘ba’ yi géstererek] ben bunu a
carpi a b ¢arpi b yazmam igin [‘aabb = aab’ yazdi.] Su
[‘abab = aabb’ esitligindeki ‘abab’ deki ‘ba’ yi
gdstererek] ba nin ab ye esit olmasi gerekir. Buradan da
dedismeli oldugu géziikiir zaten.” Gorulduga gibi Banu,
son adimda hipotezi kullanabilmis ve ‘abab = aabb’
yazmis olsa da neyi kabul ederek neyi gosterecegini
bilemediginden yani hipotezi ve hikm
belirleyemediginden ve devaminda da kavramsal bilgileri
secip kullanamadigindan ispati yapamamistir. Ogretmen
adaylarinin sesli diisinme siregleri incelendiginde grup
ozelliklerini bilseler bile bu 6zellikleri nasil kullanacaklarini
bilmedikleri gériilmistir. Yani MOA kavramsal bilgileri
secip kullanmada sorun yasamistir.

Ogretmen adaylarinin ispatlamasi  beklenen 1.
teoremin ispati ile Ayda’nin ispat yapma ve sesli diislinme
sureci asagidaki gibidir:
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Teorem: G bir grup ve V a, b € G igin (ab)? = a?b? ise G degigmelidir. Gosteriniz.
ispat:
G bir grup ve ¥ a, b € G igin (ab)? = a?b? ise ba = ab oldugunu géstermeliyiz.

sagdan b~ tile qarparsak;

dzelliginden;
(a *a)ba(bb™) = (a *a)ab(bb™") olur. Grupta ters eleman 6zelliginden;
ebae = eabe olur. Buradan grupta etkisiz eleman 6zelliginden;

ba = ab olur.

Dolayisiyla G degismelidir.

(ab)? = a?b? esitliginden (ab)(ab) = aabb yazilabilir. Bu esitligi soldan a™! ve

a ‘(ab)(ab)b™! = a *(aabb)b~! olur. G bir grup oldugundan grupta birlesme

(ab)* = a*h?ise G degismelidir. G'dsteﬁn‘ig

G birgrupve Y a,b € G igin
k= b

b oLt

- -1
QQ\DQ-QJ !’)

A )
]:\Q : \,'\

Resim 3. Birinci teoremin ispati ve Ayda’nin yaptigi ispat

Ayda: Once bunu [Teorem ifadesinde gecen (ab)?’yi
gostererek] agiyorum. [abab = a?b?yazd..] Sonra hani
bu tarafta [Esitligin sag tarafini géstererek] a kare b
kare var ya burada da [Esitligin sol tarafini géstererek]
sadece surayi [yazdidi ‘abab’deki ilk ‘ab’yi géstererek]
elde edebilmek igin surayi [yazdigi ‘abab’deki ikinci
‘ab’yi gostererek] yok etmeye c¢alisicam. Tersiyle
carpicam [Esitligin her iki yanina da “. b~ yazdi.] [Alt
satira ‘aba = a®b’ yazd..] olucak. Eee sonra su taraflar
[yazdigi ikinci esitligin her iki yaninin solunu géstererek]
a nin tersi ile carpicam. Bunlar [a lari géstererek] gitsin
diye [Esitligin her iki yanina soldan ‘a™1’ yazd..]...

Arastirmaci: Neden onlari génderiyorsun?

Ayda: Eee elimde burada [ilk yazdigr ‘abab = a?b?’
esitliginde sol tarafi géstererek] ab; burada [ilk yazdigi
‘abab = a’b?’ esitliginde sag tarafi gostererek] ba
kalabilmesi igin 6nce bu tarafi [esitligin sol tarafinin
sonunu géstererek] yok ediyorum sonra burdan bu
tarafi [esitligin sag tarafini géstererek] yok etmeye
calisiyorum.

Arastirmaci: Neden orada ab orada ba kalacak?

Ayda: Degismeli oldugu igin [teoremdeki ‘G
degismelidir’ ifadesini géstererek], degismeli ab=ba
oldugu icin [Teoremde gésterdigi ifadenin altina ‘ab =
ba’ yazd..]. Burada [‘a *aba = a~ta?b’ esitliginin sol
tarafini gostererek] ba kaldi. Burada da [‘a ‘aba =
a~la?b’ esitliginin sad tarafini géstererek] ab kalir.
[“ba = ab’ yazd..] Bu sekilde de gésterilmis olur.

Goruldagi gibi Ayda, hipotezi ve hilkm belirtmese
de “Elimde burada [ilk yazdigi ‘abab = a’b?’
esitliginde sol tarafi géstererek] ab; burada [ilk yazdigi
‘abab = a?b?’ esitlijinde sad tarafi géstererek] ba
kalabilmesi igin 6nce bu tarafi [esitligin sol tarafinin
sonunu géstererek] yok ediyorum sonra burdan bu
tarafi [esitligin sag tarafini gdstererek] yok etmeye
calisyorum.” ifadelerinden de anlasildigi tGizere hipotezi
ve hikmi aslinda zihninde belirleyerek ve hipotezi
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kullanarak ispata baslamistir. Birim eleman ve ters
elemana yonelik kavramsal bilgileri segip kullanabilmis
ve ispata yonelik islemleri yaparak kabul edilebilir bir
diizeyde ispati tamamlamistir.  Ancak ispati
tamamlamaya yonelik ifadeyi yazmaya gerek
duymamistir. Degismeli olma sartini ifade etmis, ancak
grupta birlesme, etkisiz eleman ve ters eleman
ozelliklerini sozli olarak tam bir bicimde ifade
etmemesine ragmen bu ozelliklere yonelik kavramsal
bilgileri kullanarak islemleri yapmis ve dolayisiyla eksik
bir formal matematiksel yazimla da olsa ispati
tamamlamistir.

2. Teoremin ispatina yénelik bulgular.

ispat yapma siiregleri incelendiginde, &gretmen
adaylarinin hipotezi ve hikmi formal bir bicimde
yazamadiklar gérilmistir. Ogretmen adaylarindan
Arzu’nun oOnceki bilgilerini hatirlama ¢abasina ragmen
ispata yonelik herhangi bir fikir Gretemedigi ve teoremi
ispatlayamadigi goriilmistir. Beste, Ayda ve Banu’nun
alt grup tanimini (alt kiimenin grup olma kosullarini
saglamasi) bilmelerine ve uygulayabilmelerine ragmen
Z nin (tam sayilarin) hangi islem altinda bir grup
oldugunu ve bu islemin alt grupta da korunmasi
gerektigini bilmemelerinden 6tiri ispati dogru bir
bigimde yapamadiklari gézlenmistir. Burada 6gretmen
adaylarinin (Z, +)'nin grup oldugu ancak (Z,.)’nin bir
grup olmadigi temel bilgisinden yoksun olduklari
gorilmiustir. Beste, Ayda ve Banu her ne kadar
elemanlari dogru temsillerle géstermis olsalar bile grup
islemine yonelik bilgi [(Z, +)'nin grup oldugu ve grup
isleminin alt grupta da korunmasi gerektigi bilgisi:
onceki bilgileri kullanma bileseni] eksiklikleri sebebiyle
ispati yapmakta basarisiz olmuslardir.

Ogretmen adaylarinin ispatlamasi beklenen 2.
teoremin ispati ile Banu’nun ispat yapma ve sesli
dislinme sirecine yonelik bulgu ve yorumlar asagidaki
gibidir:
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Teorem: n € Z olmak tizere nZ = {na: a € T} kimesi Z nin bir alt grubudur. Gosteriniz.
Ispat: ¥ nx,ny € nEigin x, y € Zolup, nZ < Z oldugunu gostermeliyiz.
V¥ nx,ny € nZ igin nx — ny € nZ ise nZ < T olacaktir.
(Z,+) grup oldugundan x,v € Zigin x — v € T dir.

nx —ny = n(x — ¥) € nZ oldugundan

nZ,  min bir alt grubudur.

e A= (na: 0eZ) kimesi Z nin b aftgrobudur, Glsteriniz
2.5 € 2 glmak fzere nZ = [na: ¢ =2

ng, MRNE e s ‘
faenz G€ &
ﬂo‘k"‘k

-l /
na 00, € nim

Resim 4. ikinci teoremin ispati ve Banu’nun yaptigi ispat

Banu, ny,n, €Z ise n;.n;! € Z’ yazarak ispata
baglamistir. Yazdig bu ifadeden ve “ny lerimiz su tip
[teorem ifadesindeki ma’ lar1 gdéstererek] elemanlar
olacak.” ifadesinden elemanlarin nasil  olmasi
gerektigini ve alt grup olma 6zelligini (tanimini) bildigi
distntlmistir. Arastirmacinin = “Neyin alt grup
oldugunu gdsterecegiz?” sorusu (izerine teoremin
ifadesini tekrar okumus ve “Su sey pardon kiimemiz,
elemanlari nZ den secicez.” diyerek elemanlari nZ den
secmistir. Elemanlari neden o6nce Z den segti§i
soruldugunda ise “ Ee ya ilk basta (...) Z nin bir alt grup
oldugunu anladigim igin direk n seklinde elemanlari
sectim. (...) Ama bana nZ yi alt grup oldugunu gdster ee
sordudu igin (...) nZ nin eleman ee tipleri de yani na
seklinde...” cevabini vermistir. Bu durumda Banu’nun
elemanlarin nasil olmasi gerektigini bildigi ancak
dikkatsiz davrandigi ve teorem ifadesini anlamadigi igin
baslangicta yanlis yaptigi sonucuna varilmistir. “Simdi
eee mesela burda sey yapmis ya hani bunun [teorem
ifadesindeki nZ yi gdstererek] alt grup oldugunu
gOstericem ya, simdi elemanin burda bi elemanin bi de
diger elemanin tersi varsa [yazmis oldugu na,.na;* €
nZ’ ifadesini géstererek] zaten alt grup oluyor ama
bana burda mesela bir gruptur seklinde bir ifade
vermemis. Yani 7 bi, Z ashnda bir grup evet dogru
[giilerek] onu séylemeye gerek yok.” ve “['na;' € nZve
na;! € nZ, Z grup oldugundan’ yazarak] na, ¢arpi na,
nin tersi de nZ nin elamani olmus oluyor.” ifadelerinden
de anlasilacagi Gzere tamsayilarin grup oldugunu ifade
eden Banu, tamsayilarin hangi islem altinda bir grup
oldugu bilgisine sahip degildir. Ayrica Banu, alt grup
tanimini bilmesine ragmen grup islemini ve bu islemin
alt grupta da korunmasi gerektigini bilmemesi
sebebiyle (6nceki Dbilgileri kullanma bileseninin
tamamlanamamasi) islemlerini ilerletememis ve ispati
yapamamistir.

1. Problemin ¢6ziimiine yénelik bulgular

MOA'nIn  ¢dziim  siirecleri  incelendiginde 4
O0gretmen adayinin tamaminin problemi anladigl,
¢6zim icin bir plan olusturdugu ve plani uyguladigi
gorilmistir. Ogretmen adaylarindan Banu ve Beste
¢6zUmin sonunda degerlendirme de yaparak ¢ézimin
dogrulugunu kontrol etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
tamami soruda gecen ‘... en az kag kapla ...” ifadesinden
yola gikarak biyik olan kaptan daha fazla kullaniimasi
gerektigi muhakemesini yapmis, problemi anlamis ve

deger vererek kap sayisini bulmuslardir. Her ne kadar
Beste ve Arzu denklem kurarak (plan olusturma)
¢6zime baslamis olsalar da higbir 6gretmen adayi
formal matematiksel yazima uygun bir bigimde
problemin ¢6ziminl yazamamistir. Banu ve Beste 44
er litrelik birer kap gizerek; Ayda, 4, 5 ve 6 litrelik lic kap
cizerek soruyu gorsellestirmeye (problem anlama ve
plan olusturma) calismiglardir. Denklem kurarak
¢O6zUme baslayan Arzu, en kiiglik ortak katlarini bulmayi
disinmis ancak sonrasinda bunun anlamsiz olacagini
ifade ederek en kigik ortak katlarini bulmaktan
vazgecmistir. Banu, Beste ve Arzu kaplara deger vererek
44 litreyi elde etmeye calismislardir (plani uygulama).
Diger 6gretmen adaylarindan daha farkli bir diisinme
sureci sergileyen Ayda ise once her kabi birer kez
kullanmig ardindan kalan litre Uzerinden deger vererek
toplamda kag kap kullanmasi gerektigini bulmustur.

Ogretmen adaylarinin ¢ézmesi beklenen 1. problem
ve ¢o6zimil ile Beste’nin problem ¢dézme ve sesli
disinme siireci asagidaki gibidir:

Beste: [Soruyu sesli okudu.] Her kap en az bir kez
kullanilmak sart kosuluyla, neyse diger soruya gegeyim
anlayamadim  bunu.  [Dérdiincii  soru lizerine
disiindiikten sonra tekrar ligiincii soruya geri dénerek
problemi sesli okudu.] 44 litrelik bir suyum var. [Sekil
3’teki gibi bir kap c¢izerek 44 It yazdi.] [Problemin
ifadesini géstererek] her kap en az bir kez kullaniimak
kosuluyla, yani 4 litrelik 5 litrelik ve 6 litrelik kaplar birer
kez kullanilmak ha en az bir kez kullaniimak kosuluyla
bu suyun tamami en az kag kapla aktarilabilir? [Problem
durumunu anlamaya ¢alisti.] Su sekilde dersem 4k, 5| mi
desem?

Arastirmaci: Farketmez.

Beste: Ya da 6z, bunlarin 44 liik olmasi gerekiyor
[4k + 51 + 6z = 44’ yazd.] Mantik olarak
diisiintirsek; en az kapla aktarilmasi icin en fazla litre
olan kabi [yazdigi denklemdeki ‘6z’yi géstererek]
kullanmam gerekir daha fazla. O zaman yani bunu
[yazdi§i denklemdeki ‘6z’yi gbstererek] ben, bir saniye
[diisiiniiyor] 5 defa kullanmis olsam 30, geriye 14 kalir
[diisiiniiyor] buradan hih buray! [yazdidi denklemdeki
‘I'yi gdéstererek] 2 defa kullanirm, burayr [yazdigi
denklemdeki ‘k’yi géstererek] 1 kere kullanirm. 6 defa
kullansam 36 geriye 8 kalir [disiintyor] bunlarin
[yazdigi denklemdeki ‘“4k + 51’yi gdstererek] kati
seklinde yazamam ama en az bir kere kullanilacagdi icin
bu sekilde olur, evet. Mantik olarak diisiindiigiinde yani
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6 litrelik kabi 5 defa, 5 litrelik kabi 2 defa, 4 litrelik kabi
da 1 kere kullanmam gerekir.

Arastirmaci: Yani toplamda kag kap?

Beste: Yani toplamda 8 kap.

Gorildagl gibi Beste, her ne kadar 6nce soruyu
anlamakta gugclik ¢ekmis olsa da sonrasinda beklenen
¢tkarimi/muhakemeyi yapabilmistir. Burada Beste’nin
44 1t lik bir kap cizmesi, “ha en az bir kez kullaniimak
kosuluyla” seklindeki ifadesi ve denklem kurabilmesi
problemi anladiginin gostergesidir. Beste denklem
kurarak ¢6ziime baslamis ve deneme yontemiyle dogru
sonuca ulagmistir. Dolayisiyla Beste, problem anlamis,
¢6zlime yonelik bir plan gelistirmis ve uygulamistir.
“Mantik olarak diisiindiigiinde yani 6 litrelik kabi 5 defa,
5 litrelik kabi 2 defa, 4 litrelik kabi da 1 kere kullanmam
gerekir.” ifadesinden de problemin ¢éziimiine yonelik
bir degerlendirme yaptig gérilmektedir.

2. Problemin ¢6ziimiine yénelik bulgular

MOA'nIn  ¢bziim siirecleri incelendiginde Arzu
problemi anlamis ve bir plan gelistirebilmis olmasina
ragmen gelistirdigi plani uygulayamamis ve problemi
¢6zememistir. Ayda, problemi anlamasina ve ¢ézmek
icin bir plan belirlemesine ragmen alt kiime olmasi
durumunu goéz ardi etmis ve (dort basamaklh sayi gibi
distunerek) elemanlarin yerleri degismesi halinde farkh
bir durumun olusacagi yanilgisina dismustir. Alt kime
oldugu hatirlatildiginda ise tim durumlari tek tek
yazarak problemi ¢6zme yoluna gitmistir. Banu her ne
kadar alt kiime kavramini hatirlayamadigini sdylese de
2" yazmis, ardindan “aslinda sey dedil mi bu
permiitasyon,  kombinasyon?”  ifadesinden  de

Problem: Bir depoda bulunan 44 litre su 4, 5 ve 6 litrelik ti¢ kapla, kaplar tam doldurulmak
tamam en az kag kapla aktanlabilir?
Coziim: 4x + 5y + 6z = 44 denklemi icin her kap en az bir kez kullamlacag ve en az kapla

en ¢ok kullanwrsak) daha az kap kullanilimis olacagindan;

Buradan:

6%z =30=z=>5olur. Dolayisiyla 1 + 2 4+ 5 = 8 kap gerckmektedir.

kosuluyla baska bir depoya aktarilacaktir. Her kap en az bir kez kullanilmak kosuluyla bu suyun

aktarilmak istendigi i¢in en az hacimli kaplara en kiigiik degeri verirsek (yani en fazla hacimli kaptan

(4% 1)+ (5% 2)+ (6 x z) = 44 olacaknr. (Buradan z € N olmasi gerektiginden y = 1 olamaz.)

anlasilacagi Gzere sorunun nasil ¢ézllecegini bilmesine
ragmen islem yapmamis ve problemi ¢6zmek
istemedigini ifade etmistir. Buradan Banu’nun problemi
anlamadigi ve ¢6zim igin bir plan gelistiremedigi
gorlulmustiir. Beste ise Uglinci problemden o6nce
dordiinci  problemi ¢dzmeye ¢alismis, dordiinci
problemi okuduktan sonra “buradaki rakamlarin sayisi
alacadi harflerden fazladir (...) Bir rakam (g sayi falan,
o sekilde mi alsam acaba? (...) Of kafam karisti.” diyerek
bir plan olusturmaya calismis ancak devam
ettirememistir. Uglincli problemin ¢éziimiine gegen
Beste bu problemin ¢dzimunin ardindan yeniden
dordiinci  probleme dondiigiinde ise problemi
¢o6zemeyecegini, aklina gelen fikirleri ¢éziime nasil
uygulayacagini bilmedigini ifade etmistir. Yani Beste,
problemi anlamis ancak ¢6zim igin bir plan
olusturamamis ve uygulayamamistir.

Ogretmen adaylarinin ¢ézmesi beklenen 2. problem
ve ¢ozimi ile Arzu’nun problem c¢ézme ve sesli
diisinme siirecine yonelik bulgu ve yorumlar asagidaki
gibidir:
istenen sarti saglamayacak. (Problemdeki ifadeyi
gdstererek) Rakam sayisi harf sayisindan fazladir
Oyleyse harfi ister istemez bir tane almamiz gerekiyor.
Her birisi igin tek tek diisiiniirsek...” diyerek ¢ozliime
baslamis ve her harf icin {1,2,3}, {2,3,4} ve {1,3,4}
durumlarini goéz 6niine almis 3 tane de harf oldugundan
9 tane alt kiime yazilacagini bulmustur. Burada Arzu,
{1,2,4} durumunu ve biitiin elemanlarin rakamlardan
olustugu (4 rakam 0 harf olmasi) durumunu gozden
kagirdigi icin sonucu yanhs bulmustur.

Resim 5. Birinci problemin ¢6zimu ve Beste’nin ¢dzimi
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sayisi harf sayisindan fazladir?

Cioziim: Rakam sayisinin harf sayisindan fazla oldugu 4 elemanli durumlar;
3 rakam ve | harften olusan kombinasyonlarin sayisi: (‘) (*) =12
: > S el

4 rakam ve 0 harften olusan kombinasyonlarin sayisi: (:) (;} =1

Olup, buradan; 12+1=13 alt kiimede rakam sayis: harf sayisindan fazladir.

Problem: A = {a, b, ¢, 1,2,3,4} kiimesinin 4 elemanl: alt kiimelerinin kag tanesinde rakam

4 =@b, c,@u} kiimesinir((*‘éf _elemanl} altkiimelerinin kag tanesinde rakam sayisi
fsayisindan fazladir? § EEsw -

Lo S (7 M T P
i) L AWM 2_’

= —3@

Resim 6. ikinci problemin ¢6ziimii ve Arzu’nun ¢ézimii

Cizelge 1. MOA’nin sesli diisinme yéntemine iliskin gorisleri.

Kodlar

Ust diizey diisiinmeyi gelistirme

Bireyin siiregte rahat hissetmemesi

Problem ¢6zme ya da ispat yapma siirecini yavaslatmasi
Bireyin gercekte ne diisiindiglinii anlamasi

Bazi islemlerin ifade edilememesi

Sadece probleme ya da ispata odaklanilmasi

Gorildagi gibi Arzu problemi anlamis, gerekli cikarimi
yapmis ve ¢6zmek icin bir plan gelistirebilmistir. Arzu’nun
sonucu elde edememesi herhangi bir bilgi eksikliginden
degil dikkatsiz davranmasindan ya da ¢6ziim Uzerine
yeterince  disinmemesinden  kaynaklanmistir.  Bu
baglamda Arzu, gelistirdigi plani uygulayamamis ve
degerlendirme yapmamustir.

MOA’nin Sesli Diisiinme Yéntemi ile ilgili
Goriislerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Yapilan uygulamanin sonunda MOA’dan sesli diisinme
yontemine iliskin goruglerini paylagmalari istenmistir.
Ayda “(..) sesli diisiiniince biraz yavaslyor insan
(Miilakatgi neden yavasladigini sordu.) iginde daha ¢ok sey
diistinebiliyorsun ¢linkii” diyerek bireyin zihninde daha ¢ok
sey dlslindiigini ve disinceleri sesli olarak ifade
etmenin ¢6ziim sirecini yavaslattigini ifade etmistir. Beste
ise “(...) sesli diisiinme olmadan yapsam belki dedigim gibi
surdaki  mantigi  kendi  kafamdan  yiiriitemezdim.
(Miilakat¢r neredeki mantigi kastettigini sordu) Mesela
diyelim burda (Birinci problemi gdstererek) kag¢ kap
kullanacagimi falan. Yani nasil diyim ifade etme olarak da
insani gercekten gelistiriyor, kendi benliginle kaliyorsun
cidden yani normalde aslinda ne diisiindiigiinii anliyorsun
bilmiyorum ya giizel birseymis ama sesli diisiinmek”
ifadeleriyle gergekte ne dislindiiglini insana gosteren ve
mantik ydritmesini saglayan sesli disiinme ile bireyin
kendi benligiyle bas basa kaldigini ve dislincelerini sesli
olarak sbdyleme c¢abasinin, ifade etme yetenegini de
gliclendirdigini belirtmistir. Digerlerinin aksine Banu, ders
cahisirken sesli calistigini ancak birinin karsisinda sesli
disunerek soru cozerken c¢ok rahat olamadigini ifade
etmistir. Sesli diisinirken genis capli dislinemedigini
ifade eden Arzu’ya gore analiz etme ve konuyu kavrama

Ogretmen Adaylari
Beste, Arzu

Banu

Ayda

Beste

Arzu, Ayda

Arzu

konusunda sesli diisinme yontemi avantajli bir yontem
olmasina ragmen sesli disinmeksizin ¢ozilen bir
problemde farkinda olmadan ve zihinden yapilan islemler
sesli diisinme siirecinde atlanabilmektedir. Ogretmen
adaylarinin sesli diisinmeye yonelik gorigleri analiz
edildiginde gizelge 1.’de belirtilen kodlar ortaya ¢ikmistir.

Goruldugi gibi, 6gretmen adaylarindan Banu ders
cahisirken sesli distinerek ya da anlatarak ¢alistigini ancak
soru ¢ozerken ve biri onu izlerken sesli diislinme siirecinde
rahat hissedemedigini ifade etmistir. O halde Banu gibi
ogrenciler igin sesli diistinme yontemi 6grenme silirecinde
uygulanabilir bir yéntem olmasina karsin degerlendirme
surecinde kullanilabilir bir yéntem olmaktan uzaktir. Beste
ve Arzu'ya gore sesli dislinme analiz etme ve konuyu
kavramaya yardimci olmakta ve bireyin gercekte ne
disundugind anlamasina olanak tanimaktadir. Ayda ise
disunduklerini sesli olarak ifade etmenin bireyi ispat
yapma ve problem ¢ézme siirecinde yavaslattigini ifade
etmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

MOA’'nIn matematiksel ispat yaparken ve problem
¢Ozerken zihinsel sireglerinin nasil ilerledigini ve sesli
dislinme yontemine iliskin gorislerinin neler oldugunu
ortaya c¢ikarabilmek amaciyla vyapilan bu c¢alisma
sonucunda, MOA’nin teorem ispatinin ve problem
¢6zUmUnUn nasil olacagina yonelik genel bir anlayisa sahip
olduklari gdzlenmistir. Ancak MOA’nin ispat yapma ve
problem ¢ézme sirecini nasil ilerletecekleri ve énceden
sahip olduklari bilgileri amacina uygun bir bicimde nasil
kullanacaklari konusunda zorluk yasadiklari goértlmustir.
Ayrica gerekli bilgilere sahip olsalar bile formal bir bicimde
ispati olusturamadiklari tespit edilmistir. Ornegin; grup
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ozelliklerini  bilmelerine ragmen bu ozellikleri nasil
kullanacaklarini ve formal bir bicimde nasil yazacaklarini
bilmedikleri tespit edilmistir. Oysaki Mamona-Downs ve
Downs’a (2013) gore ispatin resmi olarak kabul edilen
matematiksel dilde ifade edilmesi gerekmektedir.

Ogretmen adaylari egitimleri boyunca yiizlerce teorem
ve bunlarin ispatlarini 6grenmektedirler. Bu durum goz
online alinirsa, 6grenilen bilgilerin ezbere dayali edinildigi
disunulebilir (Morali, Ugurel, Tiirniikll ve Yesildere, 2006;
Ocal ve Giiler, 2010). Bu arastirmada da MOA’nin ispati
tamamlayabilmek icin gereken 6n bilgilerden yoksun
olmalari durumunda ispati tamamlayamadiklari
gorulmustir. Bu baglamda mevcut bilgilerinin de ezbere
dayali edinildigi diisiinilmektedir. Ornegin; alt grup olma
ozelligini bilmelerine ragmen grup isleminin alt grupta da
korunmasi  gerektigi  bilgisinden yoksun olduklari
gbzlenmis ve bu durumda alt gruba yoénelik edindikleri
bilgilerin ezbere dayali oldugu distinilmustir.

Problem ¢6zme siirecinde Ogrencinin  problemi
anlamadan ve bir plan yapmadan ¢6ziime baslamasi
genellikle ise yaramaz. Ogrenci planini gergeklestirirken her
adimi kontrol ederse bircok hatadan kaginabilir. Ogrencinin
tamamlanmis ¢6zimi yeniden incelememesi yaptigi
hatalari farketmemesine ya da problemi c¢ozerek elde
edecegi olasi kazanimlardan yoksun kalmasina sebep
olabilir (Polya, 1945). Bu arastirmada da ikinci problemin
¢oziimiinde problemi anlayamayan ve ¢6zim igin bir plan
gelistiremeyen Ogretmen adayr problemi ¢dzmeye
baslayamamistir. Problemi anlamasina ve bir plan
gelistirmesine ragmen tamamladiklari ¢éziimleri yeniden
gozden gecirmeyen ve plani uygularken adimlari kontrol
etmeyen O6gretmen adaylari da ¢éziimlerindeki yanlislari
fark edememislerdir.

Polya’ya (1945) gére problem ¢6zme adimlarindan
herhangi birinin atlanmasi ¢dziimde basarisizliga sebep
olabilir. ispat siirecindeki asamalar da dogrusal olmayan bir
bicimde birbirlerine baghdirlar ve her asamanin her ispatta
olma zorunlulugu yoktur (Yesilyurt-Cetin ve Dikici, 2021;
Boero, 1999). ikinci problemin ¢dziim siirecinde problemi
anlayarak bir plan gelistirebilen 6gretmen adaylarinin plani
uygulamakta zorlandiklari ve yanlis ¢6zim gelistirdikleri
gorulmigstir. Coziim sonunda degerlendirme yapmadiklari
icin de yanhslarini farkedememis ve dizeltememiglerdir.
Birinci teoremin ispatinda kavramsal bilgileri segip
kullanamayan, hipotezi ve hikmi belirleyemeyen
O0gretmen adaylarinin; ikinci teoremin ispatinda ise onceki
bilgileri  kullanamayan 6gretmen adaylarinin ispati
tamamlamakta basarisiz olduklari gézlenmistir. Dolayisiyla
bu arastirma kapsaminda da gorilmistir ki; problem
¢dzme sirecinde oldugu gibi ispat yapma slrecinde de her
bir asama ayri bir neme sahiptir ve bir asamadaki eksiklik
ya da bir asamanin atlanmasi bitin silreci olumsuz
etkilemektedir.

MOA’ya gore sesli diisiinme ydntemi analiz etme ve
konuyu kavramaya yardimci olan ve bireyin gercekte ne
diisindlginia anlamasina olanak taniyan ve Ust dizey
disinmeyi gelistiren bir yontemdir. Sesli diisinmenin
diisinme sirecini nasil etkiledigine yonelik farkh gorisler
vardir. van Someren, Barnard ve Sandberg’e (1994) gére
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sesli disinme yontemi dusinme slrecini olumsuz
etkilemeyen bir yontem iken Gilines’e (2012) gore bazi
ogrenciler diisiincelerini s6zlere dokme sirasinda diger
ogrencilerden ve  6gretmenden  ¢ekinebilir.  Bu
arastirmada da MOA’nin sesli disiinme siireclerinde
¢ekinmeden kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam
saglanmis olmasina ragmen Gines’in (2012) gorisiini
destekler nitelikte bir 6gretmen adayi sesli dislinme
sirecinde -birisinin onu izledigini bilmesi sebebiyle- rahat
olamadigini ifade etmistir. Dolayisiyla sesli disinme
yontemi disincelerini ifade etmekten c¢ekinen bazi
Ogrenciler igin uygun olmayabilir. Sesli disiinme yéntemi
bu 6grencilerin 6grenme siirecinde kullanilabilir ancak
degerlendirme siirecinde kullaniimasi saglkli bir sonug
vermeyebilir. Yani 6gretmen bu 06grencilerin konuyu
anlayip anlamadiklarina ya da nerede hata yaptiklarina
sesli disinme yontemi ile karar veremeyebilir. Dolayisiyla
O0gretmen hangi 6grenciye 6grenme siirecinde, hangi
O0grenciye degerlendirme silrecinde bu ydntemi
uygulayacagina karar verebilmek igin Ogrencilerini iyi
tanimali ve degerlendirme surecinde dusuncelerini sesli
olarak ifade etmekten c¢ekinmeyen &grencilere bu
yontemi uygulamali ya da 6grencilerini disiincelerini sesli
olarak ifade etmeye asama asama alistirmalidir.

Bostic’e (2021) gore sesli dusinme, degerlendirme
calismalarinin da bir pargasi oldugu icin sesli disinme ile
calismak akademisyenlere, test gelistiricilere ve
uygulayicilara ¢ok sayida firsat sunmaktadir. Bu arastirma
sonucunda da sesli digiinme ydnteminin G6gretim
elemanlarina birtakim faydalar saglayacagi gorilmastir.
Ornegin; bu arastirmada ogretmen adaylarinin grup
ozelliklerini bildikleri ispat yapma sureclerindeki sozli
ifadelerinden anlasilmaktaydi. Oysa sozll ifadeleri goz ardi
edilerek sadece yazili siireglerine bakarak boyle bir ¢ikarim
yapmak mimkiin olmayacaktir. Clinkii 6gretmen adaylari
grup ozelliklerini ifade etmis ancak formal matematiksel
yazima uygun bir bigimde yazmamislardir. Bu konuyu
ogrencilerine anlatmis bir 6gretim elemani, sesli disinme
yontemini esas aldig1 bir uygulamayi 6grencilerine yaparak
eksik ve yanlis 6grenmeleri tespit edebilir ve eksik
ogrenmeleri gelistirmeye yonelik bir siire¢ takip edebilir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin eksik 6grenmelerini ve
varsa kavram yanilgilarini bu sekilde tespit eden bir
O0gretim elemani sonraki slirecte 6gretim faaliyetlerini,
grup ozelliklerini yeniden ele alarak degil de bu 6zelliklerin
islem yapma silrecinde nasil kullanilacagi ve yazili olarak
nasil ifade edilecegi Uzerine yogunlastirabilir. Ancak bu
yontem fazlaca zaman gerektirdigi icin 6grenci sayisini ya
da soru sayisini sinirlamak gerekebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar kullanilan
teoremler ve problemlerle ayrica bir devlet Universitenin
matematik 6gretmenligi bolimiu 2. sinif 6grencisi olup
uygulamaya katilan dort 6gretmen adayi ile sinirhdir.
ileride vyapilacak olan c¢alismalarda sesli diisinme
yonteminin problem ¢6zme ve ispat yapma siirecine
etkisini incelemeye yo6nelik ¢alismalar yapilabilecegi gibi
farkh katihmci gruplariyla farkli problem ve teoremler
kullanilarak benzer galismalar yapilabilir.
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Katki Belirtme ve Tesekkiir

Bu arastirmanin uygulamalarina katilan 6gretmen
adaylarina ve makaleye yapmis olduklari katkilardan 6tiri
isimsiz hakemlere sonsuz tesekkiirler...

Extended Abstract

Introduction

Today, according to mathematicians, mathematics is
both theorem-proving and problem-solving (Cellucci,
2017). Problem-solving and mathematical proving are
complex intellectual activities that involve more than one
process and stage. During these complex intellectual
activities, individuals need to express their thoughts
verbally in order to learn their thoughts and to reveal what
kind of reasoning process they go through. According to
Gunes (2012), think aloud is the process of expressing
thinking processes and stages with words. Therefore, in
this study, it is aimed to embody and reveal the mental
processes of pre-service mathematics teachers (PMT)
during problem solving and proof making with the help of
thinking aloud method.

Problem solving and proving processes are both
processes that consist of certain stages. According to
Polya (1945), problem solving process consists of four
stages: understanding the problem, devising a plan,
carrying out the plan, and looking back. According to
Yesilyurt-Cetin and Dikici (2021), the process of making a
proof consists of five stages to determine the hypothesis,
the judgement, the proof method, and the steps of the
process (the use of hypothesis, definition, property and
conceptual knowledge, and the use of knowledge and
perform operations) and completing the proof.

While students think aloud in the process of problem
solving and making mathematical proof, they focus on
their own mental processes and begin to think about their
own thoughts. They develop self-knowledge and self-
awareness of what they do and why. As thinking aloud
practices increase, this level of self-cognition and self-
awareness naturally increases. Therefore, as students use
the thinking aloud method, they become aware of their
own mental and cognitive processes in problem solving
and proving processes, and they consciously advance their
processes.

Since the learning process often proceeds without
knowing where the mistake was made, existing mistakes
bring along new incorrect learnings, and as a result, the
student is faced with the danger of being lost in an
inextricable network of incomplete/false information. The
student, who is aware of what he is doing and why in the
process of problem solving and proving, can develop an
idea about how he thinks, and will have the opportunity
to reinforce his correct knowledge and correct his wrong
learning. Therefore, it is thought that by including thinking
aloud method in the teaching process, students' mistakes
and mental processes in problem solving and proving
processes can be revealed and thus the process can be
structured more effectively. In this context, the problem
solving and proving processes of the PMT should be

examined with the thinking aloud method, and the
mistakes made should be noticed by the PMT and their
mental processes should be revealed. In the context of
this necessity, this research aimed to examine the
problem solving and proving processes of the PMT with
the method of thinking aloud and to reveal their mental
processes, as well as to determine their views on the
thinking aloud process.

Method

In this study, in which case study design was used, the
problem-solving and proving aspects of PMT were focused
on, and the findings obtained with the help of the thinking
aloud method as a result of the research were described
in a rich way. Within the scope of the research, it has been
tried to reveal how the problem solving and proof-making
situations of the PMT progress and the possible reasons
for the right and wrong in this process.

The sample of the study consists of 4 undergraduate
students who were able to communicate smoothly with
the first researcher and express the problems posed in the
abstract algebra and number theory courses verbally by
using mathematical expressions. The students were
selected from the 2nd-grade students of the mathematics
teaching department of a state university. It is important
for the participants to be able to communicate smoothly
with the researcher, to express their thoughts without
hesitation in problem-solving and proof-making
processes, and to use the thinking aloud method
effectively. The first researcher established a certain
affinity with the participants as she was in contact with
them during the learning process. Therefore, an
environment has been created where they can express
themselves without hesitation in their thinking-aloud
processes.

Two mathematical problems and two theorem-proof
processes are used in practice. Care has been taken to
ensure that theorems and problems can be solved by
reasoning without relying on rote learning. At the end of
the application, the opinions of the teacher candidates
about the thinking-aloud method were taken. The data
obtained in the study was analyzed three times at
different time intervals, and the researchers worked
together in the analysis of the data.

Results

When the thinking-aloud processes of the pre-service
teachers for the first theorem were examined, it was seen
that even if they knew the group characteristics, they did
not know how to use them. In other words, the PMT had
problems in selecting and using conceptual knowledge. In
theorem 2, it was observed that although the pre-service
teachers knew and could apply the condition of being a
subgroup, they could not do the proof correctly because
they did not know or ignored that the group operation
should be preserved in the subgroup as well. It was
observed that the pre-service teachers lacked the basic
knowledge that (Z, +) is a group but (Z,.) is not a group.
That is, the PMT failed to prove due to their deficiencies
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in the component of using knowledge. Although all of the
pre-service teachers could not write the solution in
accordance with the mathematical writing, they
understood the first problem, and were able to develop a
plan for the solution, and implement the plan. Only two
pre-service teachers looked back. However, even the pre-
service teachers who understood the problem and
determined the solution method for the second problem
were insufficient to solve the problem completely. When
the opinions of the pre-service teachers about the
thinking aloud method were analyzed, it was seen that
one pre-service teacher did not feel comfortable in the
thinking-aloud process, and one pre-service teacher
stated that expressing the thoughts aloud slowed the
individual down. However, according to other pre-service
teachers, thinking aloud helps to analyze and comprehend
the subject and allows the individual to understand what
he or she is really thinking.

Discussion

As a result of this study, it has been observed that they
have a general understanding of how the theorem proof
and problem solving of PMT will be. However, it has been
observed that PMT have difficulties in how to advance the
proving and problem-solving process and how to use their
previous knowledge in a way that is appropriate for its
purpose. In addition, even if they have the necessary
information, it has been determined that they have
deficiencies in mathematical writing. It has been observed
that PMT lack some information that is the basis of some
information that will help the process of proving and that
is the essence of the subject, so they acquire the
information they have in this context based on
memorization.

Because think aloud is also part of assessment work,
working with think-aloud offers a multitude of
opportunities to academics, test developers, and
practitioners (Bostic, 2021). As a result of this research, it
is seen that the method of think aloud will provide some
benefits to the instructors.

An instructor who detects the incomplete learning and
misconceptions of prospective teachers in this way can
focus his teaching activities on how to use these features
in the process of processing and how to express them in
writing, not by reconsidering group features in the next
process. However, since this method requires a lot of
time, it may be necessary to limit the number of students
or the number of questions.

According to Polya (1945), skipping any of the problem
solving steps may cause failure in the solution. The stages
in the proof process are connected to each other in a non-
linear way, and every stage does not have to be in every
proof (Yesilyurt-Cetin & Dikici, 2021; Boero, 1999). In the
solution process of the second problem, it was observed
that the pre-service teachers, who could understand the
problem and develop a plan, had difficulty in
implementing the plan and developed the wrong solution.
Since they did not evaluate at the end of the solution, they
could not realize their mistakes and could not correct
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them. Pre-service teachers who could not choose and use
conceptual knowledge in the proof of the first theorem
and could not determine the hypothesis and judgement in
the proof of the second theorem. It was also observed
that the pre-service teachers who could not use the
previous knowledge failed to complete the proof.
Therefore, within the scope of this research, it was seen
that; as in the problem-solving process, each stage has a
different importance in the process of proving, and the
deficiency or skipping of a stage negatively affects the
whole process.

According to PMT, the think-aloud method is a method
that helps to analyze and comprehend the subject, allows
the individual to understand what he or she is really
thinking, and develops high-level thinking, but according
to Gunes (2012), some students may be afraid of other
students and the teacher while putting their thoughts into
words. In this study, although an environment where they
could express themselves without hesitation was
provided during the thinking-aloud processes of the PMT,
a pre-service teacher stated that she was not comfortable
in the thinking-aloud process because she knew that
someone was watching her. Therefore, the think-aloud
method may not be suitable for some students who
hesitate to express their thoughts. Think aloud method
can be used in the learning process of these students, but
using it in the evaluation process may not give a healthy
result.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

The study aims to develop a valid and reliable questionnaire to assess postgraduate students' self-efficacy beliefs
about scientific research. In addition, it aimed to examine self-efficacy beliefs of postgraduate students about
scientific research in terms of various variables. In this study, quantitative research methods were used and the
related research was carried out according to the survey method. The sample of the research consists of 352
postgraduate students continuing their education at various universities in Turkey. In the study, a self-efficacy
questionnaire for scientific research, which was developed by the researcher, was used as the data collection
tool. The data obtained from the questionnaire were analysed with the chi-square analysis technique. According
to the findings obtained as a result of the analysis, it was determined that the self-efficacy beliefs of the
postgraduate students regarding scientific research were generally high. In addition, it was determined that
students' self-efficacy beliefs about conducting scientific research differed significantly in terms of some
questionnaire items according to postgraduate level, publishing articles, taking courses, and professional status.
However, as a result of the analyses conducted with the variables of publishing articles and taking the research
methods course, it was found that there was a significant difference in survey items than the others.
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0oz

Bu arastirmanin amaci, bilimsel arastirmaya iliskin lisansiistii 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarini belirlemek
amaciyla gegerli ve glvenilir bir anket gelistirmektir. Ayrica arastirmada lisansisti 6grencilerin bilimsel
arastirmaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi hedeflenmektedir. Bu
arastirmada, nicel arastirma yontemleri temel alinmis ve ilgili arastirma tarama yontemine goére yuratilmustar.
Arastirmanin drneklemi, Turkiye’deki gesitli Gniversitelerde 6grenimini devam ettiren 352 lisanslsti 6grenciden
olusmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen bilimsel arastirmaya iligkin
6z yeterlik anketi kullaniimistir. Anketten elde edilen veriler, ki-kare analiz teknigiyle ¢6zimlenmistir. Analizler
sonucunda elde edilen bulgulara goére lisansistli 6grencilerin bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin
genellikle yuksek oldugu saptanmistir. Ayrica lisansustl duzeyine, makale yayinlama, ders alma ve mesleki
durumlarina goére 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin bazi anket maddeleri
acisindan anlaml farklilik olusturdugu belirlenmistir. Ancak makale yayinlama ve arastirma yontemleri dersini
alma degiskenleriyle gergeklestirilen analizler sonucunda digerlerine nazaran daha fazla anket maddesinde
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel arastirma, makale yazma, 6z yeterlik inanci, anket gelistirme
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Giris

Bilimsel arastirmalar ¢ogunlukla problemin agik bir
sekilde belirlenmesi, bilgi ihtiyacinin ve bilgiye nasil
ulasilacaginin  tespit  edilmesi, ulasilan bilgilerin
diizenlenmesi ve raporlastirilmasi asamalarini takip eden
bir arastirma siireci olarak ifade edilebilir (Fraenkel vd.,
2012). Bu sireglere arastirmanin giris, yontem, bulgular,
tartisma ve sonug¢ bolimlerinde vyer verilmektedir
(Armagan, 2013; Durbin, 2009; Kallestinova, 2011).
Alanda uzman olmayan kisilerin de anlayabilmesi igin ilgili
bolumler; bilimsel yazim kurallarina uygun, agik, anlasilir
sekilde ve belirli bir dlzen igerisinde okuyucuya
sunulmahdir (Arrom vd., 2018; Jha, 2014). Dolayisiyla
arastirmadaki tim asamalarin  olabildigince sade
cliimlelerle ifade edilmesi, ilgili bélimlerde agik ve anlasilir
sekiller, tablolar ile grafiklerden faydalaniimasinin énemli
oldugu distunulmektedir. Ayrica Pereira (2017)
arastirmanin her bolimiinde, okuyucunun ne yapildigini
anlayabilmesi, calismadan elde edilen sonuglarin yeterli ve
giivenilir olduguna inanabilmesi igin gerekli bilgilere yer
verilmesinin dnemli oldugunu vurgulamaktadir.

Kaliteli ve ©zgin bir arastirma vyapabilmek igin
oncelikle alan yazinin kapsamli bir sekilde taranmasi
gerekmektedir (Arrom vd., 2018; Lin & Kuo, 2012). Tarama
asamasinda ilk olarak anahtar kelimelerin belirlenmesi,
belirlenen anahtar kelimelerle birincil ve ikincil kaynaklara
erigilmesi, ulasilan kaynaklarin kalitesinin
degerlendirilmesi, kaynaklarin 6zetlenmesi, bir alan yazini
matrisi  kullanarak kaynaklarin analiz edilmesi ve
diizenlenerek yaziya dokilmesi gerektigi bilinmektedir
(Gay vd., 2012). Ayrica tarama sirasinda dikkat edilmesi
gereken husus ilgili calisma bashginin problem durumuna
uygun olup olmadigidir. Baslik, okuyucuda arastirmaya
iliskin ilk izlenimi olusturmakta ve okuyucunun konuya

dair beklentilerini belirlemektedir. Bashgin amaci,
okuyucuyu makale hakkinda heyecanlandirmak ve
arastirmaya ilgisini ¢ekerek okumasini saglamaktir

(LaPlaca vd., 2018). lyi bir bashk arastirmanin icerigini
yeterince yansitmall, ilgili anahtar kelimeleri icermeli ve
okuyucunun dikkatini ¢ekmelidir (Gemayel, 2016; Jha,
2014; Lippi, 2017; Sharma, 2019; Trevorrow & Martin,
2020). Ayrica baslikta kisaltmalara olabildigince yer
verilmemeli ve basliklar genellikle kisa olmalidir (Gemayel,
2016; LaPlaca vd., 2018; Sharma, 2019; Trevorrow &
Martin, 2020).

Basliktan sonra 6z (abstract), makalenin dikkat ¢ceken
en 6nemli kismidir (Durbin, 2009). Oz, calismanin
batininlu  yeterince vyansittigindan ve okuyucuyu
arastirmayl okumaya ikna ettiginden emin olmak igin
yalnizca makale tamamlandiktan sonra yazilmalidir
(Arromvd., 2018; Jha, 2014; LaPlaca vd., 2018; Lippi, 2017;
Trevorrow & Martin, 2020). Bu kisim, okuyucular icin bir
davet niteligindedir. Dolayisiyla miimkiin olan en genis
kitleye hitap edecek sekilde yazilmali, okuyucular igin
bilgilendirici ve cekici olmaldir (Durbin, 2009; Gemayel,
2016; Lin & Kuo, 2012). Ayrica arastirmacilarin makalenin
tamamini okumak isteyip istemedikleri konusunda hizli bir
degerlendirme yapabilmeleri igin gerekce, yontem,

bulgular ve sonuglar kismi kisa, 6z bir sekilde ele
alinmalidir (Trevorrow & Martin, 2020). Farkh bir
arastirmaci bu kismin arastirmanin; sorusunu, yéntemini,
ortamini  ve bulgularini icermesi gerektigini ©ne
siirmektedir (LaPlaca vd., 2018). Ote yandan Schreiber ve
Asner-Self'e (2011) gore 6z konuya ilgi cekmelidir.
Bununla birlikte 6zde, soruna ve bu sorunun nasil ele
alindigina deginilerek bulgulardan hareketle varilan
sonuglarin  agiklanmasi  gerektigini  vurgulamaktadir.
Hooper vd.'ne (2017) gore ise 6z calismanin tirdnd,
amacini, ortamini, yéntemlerini, bulgularini ve sonuglarini
ele almalidir. Ancak bu béliimlerin, her calisma igin gegerli
olmamasi durumunda bazilarinin harig tutulabilecegi ifade
edilmistir. Bunlarin yani sira 6ziin sonunda belirtilen
anahtar kelimeler, makalenin konusunu genel hatlariyla
yansitmahdir  (Olgiici  vd., 2018). Secilen anahtar
kelimeler, makalenin temel konularini yansitmali; ancak
bircok anlami olan kelimelerden kaginilmalidir. Uygun
anahtar kelimeler, okuyucularin  makaleyi bulup
bulamayacaklarini gli¢li bir sekilde etkileyecek ve boylece
nihai olarak makalenin referans alinma sansinin olup
olmadigini belirleyecektir (LaPlaca, 2018).

Baslik ve 6z kisimlarindan sonra makaleyi giris bolimu
takip etmektedir. Giris, bilimsel bir c¢alismanin ilk
bolimini  olusturmaktadir.  Girisin  temel amaci,
okuyuculari alan yazinini tarama durumunda birakmadan
temel bilgileri aktarmak ve ilgili arastirmaya iliskin ipuglari
vermektir. Bu kisimda genelden 6zele dogru bir akis
saglanmakta ve arastirmanin amaci acik, net ve anlasilir
bir sekilde ortaya konulmaktadir (Armagan, 2013). Ayrica
yapilan arastirmalarda, belirlenen problem durumuna
iliskin var olan bilgiler c¢alismanin bu kisminda
sunulmaktadir (Rowley & Slack, 2004). Elde edilen bilgiler,
nesnel ve elestirel bir sekilde sentezlenerek okuyucuya
sunulmahdir (Winchester & Salji, 2016). Bununla birlikte
giris boliminde arastirmacilar sikhkla mevcut alan
yazinindaki bir boslugu, eksikligi ya da 6nceki calismalarda
var olan bir geliskiyi ortaya koymalidir. Sonrasinda bu
boslugun nasil kapatilacagini ya da olasi celiskileri
aciklamaya nasil yardimci olacagini tartismalidir. Bunlarin
yani sira arastirmaci, var olan eksikligin neden 6nemli
oldugunu agiklamahdir (LaPlaca, 2018). Diger bir deyisle
giriste konuya, konuyla ilgili alan yazinindaki eksiklige,
calismanin gerekcesine ve Onemine yer verilmelidir
(Creswell, 2012). Bu kisimlar iyi bir sekilde ifade edildikten
sonra, bir hipotez ya da arastirma sorusu belirtilerek
konunun sinirlandiriimasi gerekmektedir (McMillan &
Schumacher, 2014).

Kaliteli bir hipotezin ya da arastirma sorusunun doért
ana Ozelligi tasimasi gerektigi bilinmektedir. Bu
ozelliklerden ilki belirlenen problemin ¢ok fazla zaman,

enerji ve para harcamadan gercgeklestirilebilmesidir.
Ayrica kaliteli hipotez veya sorularla gerceklestirilecek
olan arastirmanin alan vyazinina katki saglamasi

beklenmektedir. Ote vyandan ilgili arastirmanin etik
cercevede olmasl, insanlara ve gevreye zarar vermemesi
gerekmektedir. Bunlarin yani sira arastirma sorularinin
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acitk ve anlasilir bir sekilde ifade edilmesi 6nem arz
etmektedir (Fraenkel vd., 2012). Problemin, acgik ve
anlasir bir sekilde ortaya konulamamasi ele alinan
problemin ¢6zllmesini zorlastiracaktir (Christensen vd.,
2014). Bunlarin yani sira ¢alismanin temeli olarak bilinen
hipotezler ya da arastirma sorulari igin agik bir gerekcenin
ifade edilmesi 6nemli gorilmektedir (Ferber & Notes,
1979).

Ozgiin bir makalenin giris kismi, iyi bir sekilde yazilmis
olsa bile, yuratilen arastirma zayifsa veya cgalismanin
yontemsel kusurlari varsa yiksek etki faktoriine sahip bir
dergiden kabul gérmeyecektir (Arrom vd., 2018). Ayrica
yontem ile galisilacak konunun uygun olmamasi ya da
yontemin uygunlugu icin herhangi bir gerekgenin
belirtiimemesi durumu bunun diger bir nedeni olarak
gorilmektedir (Ferber & Notes, 1979). Bunlarin yani sira
arastirma deseni daha 6nce yayinlanmis herhangi bir
¢alismada kullaniimis ve iyi bir sekilde biliniyorsa, yalnizca
literatiir referansiyla desteklenerek aciklanmasi yeterli
gorulmektedir. Ancak desen yeniyse, ilgili desen tim
temel ayrintilariyla birlikte agiklanmahdir (Kallestinova,
2011). Diger taraftan verilerin neden ve nasil toplandigi ile
analiz tekniklerinin neden ve nasil uygulandigi da acik bir
sekilde belirtilmelidir (Boon, 2016). Bununla birlikte
arastirma grubunun Ozellikleri aciklanmali, c¢alisma
canlilarla gergeklestirilmisse etik onay belgesi alinmali ve
ilgili belgenin bilgilerine bu kisimda yer verilmelidir
(Shidham vd., 2012). Kisacasi yontem béliminde
arastirmada ne yapildig detayli bir sekilde ifade edilmeli
ve arastirmanin  yapilabilirligi  hakkinda  bilgiler
bulunmalidir (Ozbilgin, 2016).

Yukarida bahsi gecen bilesenleri iceren bir yéntem
bolum, iki temel amaca hizmet etmektedir. Bunlardan ilki
arastirmanin gerceklestirilirken kabul edilebilir bilimsel
standartlari takip ettigini gostermektir (LaPlaca, 2018).
Digeri ise farkh bir arastirmacinin c¢alismayi tekrar
edebilmesine imkan vermek ve g¢alisma sonuglarinin

karsilastirilabilmesine  firsat tanimaktir (Jha, 2014;
Kallestinova, 2011). Boylece arastirmacilar, ilgili
BA_§|-"( Girig kisminda problem
oz durumuna, kavramsal ve

kuramsal gergceveye,
arastirmanin énemine,
gerekgesine ve amacina
yer verilmelidir.

Bulgularin tam olarak
anlagilabilmesi igin var
olan hipotezlere ya da

aragtirma sorularina
yonelik ulagilan ciktilar

ayni sirada agik ve anlasilir
bir sekilde okuyucuya

¢alismanin etkililiginin ve sonuglarinin gecerligini test
edebilmektedir (Jha, 2014). Ayrica okuyucunun ¢alismayi
yeniden gerceklestirebilmesini ve ilgili problem igin benzer
sonuglara ulasmasini saglamaktir (Trevorrow & Martin,
2020).

Bir sonraki bolim olan bulgular, arastirma kapsaminda
elde edilen bilgilerin betimsel bir sunumu olarak ifade
edilmektedir. Bulgularin tam olarak anlagilabilmesi igin
diger bolimlerde de oldugu gibi agik bir sekilde okuyucuya
sunulmasi gerekmektedir. Ayrica bir calismada birden
fazla hipotez ya da arastirma sorusu varsa, her hipotez
veya arastirma sorusu igin elde edilen bulgular ayni sirada
sunulmahdir (LaPlaca, 2018). Bulgulardan elde edilen
veriler  fazla yorumlanmamalidir.  Verilerin  asiri
yorumlanmasli, sonucun etkisini zayiflatmaktadir (Jha,
2014). Sonuglar, bulgulari kolay ve anlasilir bir sekilde
okuyucuya aktarmaktadir (Shidham vd., 2012). Dolayisiyla
sonuglarin dogrudan c¢alismanin amaci ve arastirma
sorulariyla ilgili olmasi beklenmektedir (Ferber & Notes,
1979).

Sonuglar, tartisma kisminda literatlirdeki benzer
¢ahismalarin bulgulariyla karsilastiriimali ve benzerliklerin
yani sira var olan celiskilerin nedenleri agiklanmahdir
(Mohanty vd., 2014). Tartismaya, sonuglari tekrar
etmeden ana bulgularin kisa bir 6zetiyle baslanmalidir.
Elde edilen yeni bulgular vurgulanmali, beklenmeyen
bulgular ise yorumlanmalidir. Ayrica ¢alismanin gligli ve
zayif yonleri tanimlanmalidir. Bu kismin sonunda ise
mutlaka bir sonuca varilmalidir (Jha, 2014).

Calismanin tartisma, giris ve ydntem kisminda
kullanilan kaynaklar, etki faktéri yiksek gincel
yayinlardan ve prestijli kitaplardan secilmelidir (Armagan,
2013). Metin igerisinde verilen bilgi kaynaklarina her
zaman atifta bulunulmali (Lippi, 2017) ve ilgili atiflara,
makalenin sonunda bulunan kaynakga listesinde yer
verilmelidir (Trevorrow & Martin, 2020). Bilimsel bir
arastirmada sirasiyla bulunmasi gereken bolimler ve
aciklamalari Resim 1’de sunulmaktadir.

Galismanin timinde
kullanilan kaynaklara
her zaman atifta
bulunulmalidir. Ayrica
ilgili atiflarin tUmne
kaynakga kisminda
yer verilmelidir.

SONUG
TARTISMA

sunulmalidir.

Baslik ve 6z Yéntemn bashg
galismanin arastirmanin tlrine ve
bltintnd kapsamina gére

yansitmalidir. gerceklestirilen tdm
asamalar aynintih bir
sekilde igerisinde

barindirmaldir.

GiRiS

Sonuglar, tartisma
kisminda literatlrdeki
benzer galigmalarin
bulgulariyla
kargilastiriimal ve
benzerliklerin yani sira
var olan geligkilerin
nedenleri agiklanmalidir.

BULGULAR

Resim 1. Bilimsel bir arastirmada bulunmasi gereken béliimler ve agiklamalari
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Resim 1'de yer alan bolimlere iliskin lisansUsti
ogrencilerinin bilgi diizeyleri bazi arastirmacilar tarafindan

degerlendirilmistir.  Alan  yazinindaki  ¢alismalara
bakildiginda Aslan ve Karagul'in (2016) lisansisti
Ogrencilerinin  kaygi duzeylerini saptamaya iligkin

gerceklestirdikleri galismada 62 06grencinin yarisindan
fazlasinin (n=41) makalesinin olmadigl saptanmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gére 6grencilerin
bilimsel arastirma gercgeklestirmeye iliskin kaygilarinin ise
orta dizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durumun
Ogrencilerin bilgi duzeylerindeki eksiklikten kaynaklandig
sdylenebilir. Ote yandan Kana ve Kuluroglu (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek lisans 6grencileriyle
gerceklestirilen goriismeler sonucunda Ogrencilerin
kaynaklara ulasma, giris boélimiini yazma, arastirma
yontemini belirleme, o6rnekleme ulasma, uygulama
yapma, verileri toplama ve analiz etme gibi asamalarda
zorluk cektikleri saptanmistir. Akgiin ve Glintas’in (2018)
gerceklestirdikleri arastirmada ise doktora 6grencilerinin
bilimsel arastirma becerileri agisindan danigmanlari
tarafindan vyeterli gorildikleri ancak yuksek lisans
ogrencilerinin bu beceriler agisindan yetersiz bulunduklari
ifade edilmistir. Fakat her iki grup da arastirma yontemini
belirleme hususunda yetersiz gorilmustir. Aslan’in (2010)
yaptigl calismada ise Ogrencilerin arastirma yontemi,
teknikleri, etigi ve test gelistirilmesi hususunda kendilerini
yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmaci,
yaptigl gorismeler sonucunda 6grencilerin 6nemli bir
kisminin yayinlanmis herhangi bir bildirisinin ya da
makalesinin olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde
farkh bir arastirmada, 6grencilerin cogunun yayinlanmak
Uzere arastirma makalesi yazma deneyiminin olmadigi
ileri stirilmektedir (Noortyani, 2016). Oysa bilimsel yazi,
lisansustu Ogrencilerin egitimlerini basariyla
tamamlamalari icin sahip olmalari gereken akademik
becerilerin vazgecilmezi ve arastirmacilarin mesleki
yasaminin ayrilmaz bir parcasi oldugu bilinmektedir
(Klimova, 2013). Bu nedenle profesyonel arastirmaci
olacak doktora Ogrencileri icin bilimsel yazi yazma
konusundaki bilgileri ve uzmanliklar 6nemli
gorilmektedir (Cahyono & Amrina, 2016). Ancak bir
¢alismada doktora 6grencilerinin bilimsel yayinlarin nasil
yazilacagl konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu ifade
edilmektedir (Nolan & Rocco, 2009). Ayrica goériisme
teknigiyle veri toplanan bir diger calismada 6grencilerin
%90’ Inin 6nceki 6grencilerin yazma stillerini taklit etme
egiliminde olduklari ifade edilmistir. Ayni calismada

Ogrencilerin sonug ve tartisma bolimlerini yazma
konusunda da vyeterli bilgiye sahip olmadiklari 6ne
surilmistir  (Wardhana vd., 2018). Lisansisti

ogrencileriyle yapilan farkli bir arastirmada da benzer
olarak 6grencilerin arastirma makalesi yazma konusunda
bilgi ve deneyim eksikliklerinin oldugu vurgulanmistir
(Noortyani, 2016). Dolayisiyla lisansisti 6grencilerin
bilimsel arastirma yapabilmek amaciyla bir deneyim
kazanabilmesi icin oncelikle bilimsel arastirmanin nasil
yapilacagina iliskin vyeterli bilgi diizeyine erismeleri
gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin bilimsel arastirma

yapmaya iliskin 6z  yeterlik inanglarinin  ve
performanslarinin artacagi ifade edilebilir.

0z yeterlik kavrami, belirli bir sorumlulugu ya da gérevi
yerine getirmek igin sahip oldugumuz gliven duygusunu
temsil etmektedir (Jinks & Lorsbach, 2003). Ayni zamanda
bireyin belirli bir gorevi basariyla yerine getirmesi igin
gereken motivasyonu saglama, biligsel kaynaklari
kullanma ve harekete gegme yetenegi hakkindaki inanci
ya da giveni olarak da ifade edilmektedir (Stajkovic &
Luthans, 1998). Ote yandan 6z yeterlik inanci ise insanlarin
istenen bir amaca ulagmak igin gerekli eylemleri
gerceklestirme yeteneklerine iliskin algilari  olarak
tanimlanir (Gallagher, 1998). Oz yeterlik inanci bireyin
motivasyonunun, mutlulugunun ve kisisel basarisinin
temelini olusturmaktadir (Erdem & Demirel, 2007). Ayrica
yeterlik inanglart insanlarin  nasil  dusandiklerini,
hissettiklerini, motive olduklarini ve hareket ettiklerini
etkilemektedir (Bandura, 1999). Bu nedenle 6z yeterlik
inancinin, performansi yordayan en guglu algilardan biri
oldugu ifade edilmektedir (Jinks & Lorsbach, 2003).
Dolayisiyla lisansiisti  6grencilerin  bilimsel arastirma
yapmaya iliskin 6z yeterlik inancglarinin belirlenmesinin
onemli oldugu gorilmektedir (Teng & Wang, 2023).

Alan yazinina  bakildiginda genellikle yapilan
calismalarda o6grencilerin  gorislerine  basvuruldugu
(Aslan, 2010; Can & Ceyhan, 2015; Kana & Kuluroglu,
2018; Sileymanov, 2014) ya da makale yazimina iligkin
nitel bir galisma ortaya koyuldugu (Armagan, 2013;
Mohanty vd., 2014; Olgiicii vd., 2018; Pereira, 2017;
Sharma, 2019; Trevorrow & Martin, 2020) saptanmistir.
Bu calismalarin yani sira bir arastirmada Buyukoztirk
(1999)  tarafindan ilkogretimde gbrev  yapan
O0gretmenlerin arastirma yeterliklerine ne derecede sahip
olduklarini tespit etmek amaciyla gelistirilen bir veri
toplama araci kullanilmistir (Altiok vd., 2018). Bu arag,
katihmcilarin arastirma 6z yeterlik algisini tek faktor
altinda bulunan yedi madde ile belirlemeyi hedeflemistir.
Benzer sekilde Tuncer ve Ozeren (2012) 6gretmenlerin
bilimsel makaleye yonelik 6z yeterliklerini belirlemek
amaciyla on iki maddelik bir ara¢ gelistirmislerdir.
Akgoltekin’in (2019) gelistirdigi aracin ise daha ¢ok nicel
bir arastirmanin asamalarini yansittigi belirlenmistir. Ote
yandan bazi galismalarin (Cahyono & Amrina, 2016;
Noortyani, 2015) makale yazimina yonelik egitim
verildikten sonra egitimin etkililigi belirlemek amaciyla
veri topladiklari  belirlenmistir.  Alan  yazinindaki
calismalara bakildiginda bazi araglarin madde sayilarinin
bilimsel arastirma yapmaya iliskin 6z yeterligi olgme
konusunda yetersiz oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla
gelistirilen aracin, lisansistli  Ogrencilerinin  makale
yazimina iliskin 6z yeterlik inanglarini ayrintil bir sekilde
saptamasina katki saglayacagi o6n gorilmektedir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, lisansistli 6grencilerin
bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik inancglarini
belirlemek amaciyla gecgerli ve givenilir bir anket
gelistirmektir. Ayrica arastirmada lisansisti 6grencilerin
bilimsel arastirmaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin gesitli
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degiskenler agisindan incelenmesi hedeflenmektedir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.
1. LisansUsti 0Ogrencilerin bilimsel arastirmaya
iliskin 6z yeterlik inanglari ne diizeydedir?
2. Lisansusti  6grencilerin  bilimsel arastirmaya
iliskin 6z yeterlik inanglari egitim duzeylerine goére
farklilasmakta midir?
3. Lisanslstli 6grencilerin  bilimsel arastirmaya
iliskin 6z yeterlik inanglari mesleki durumlarina gére
farkhlagsmakta midir?
4. Lisanslsti oOgrencilerin bilimsel arastirmaya
iliskin 6z yeterlik inanglari arastirma yontemleri dersi
alma durumlarina gore farklilagsmakta midir?
5. Lisanslstli  6grencilerin  bilimsel arastirmaya
iliskin 6z yeterlik inanglari akademik makale yayinlama
durumuna gore farkhlagsmakta midir?

Yontem

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden
deneysel olmayan arastirma kategorisinde yer alan
tarama yontemi kullaniimistir. Tarama arastirmalari, 6n
gorilen hipotezleri test etmek veya insanlarin bir konu

hakkindaki degerlerini, fikirlerini, tutumlarini,
davranislarini ortaya ¢ikarmak ve belirli bir grubun bir ya
da daha fazla ozelligini tanimlamak amaciyla

kullanilmaktadir (Creswell, 2012; Christensen vd.,2014;
Fraenkel vd., 2012; Gay vd., 2012; McMillan &
Schumacher, 2014). Bu arastirma tlri elde edilen verilerin
evrene genellenebilmesi gibi birgok avantaja sahip olmasi
nedeniyle egitimde siklikla kullanilmaktadir (Creswell,
2012, s.376; McMillan & Schumacher, 2014, s.254). Bu
nedenle calisma kapsaminda, lisansisti 6grencilerin
bilimsel arastirmaya iliskin 06z yeterlik inanglarini
belirlemek amaciyla tarama yontemi tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin hedef evrenini, Turkiye’de halihazirda
lisanstisti  Ogrenimine devam eden  6grenciler
olusturmaktadir.  Lisansistli  Ogrencilerin  tamamina

Cizelgel. Calismaya katilan bireylerin demografik 6zellikleri

ulasmak zor oldugu igin katilimcilar olasiliksiz 6rnekleme
yontemlerinden kartopu o6rnekleme teknigine goére
secilmistir. Kartopu ornekleme teknigi, secilen her bir
katilimci aracihgiyla istenilen oOzelliklere sahip farkli
katilimcilarin ~ belirlenmesi  olarak tanimlanmaktadir
(Christensen vd., 2014; Cohen vd., 2007; Goodman, 1961).
Bu kapsamda birinci asamada arastirmacilar hazirlanan
anketi ulasabildigi kisilere gondermistir. Ardindan ilk
asamada yer alan katiimcilarin anketi farkl bireylere
iletmeleri talep edilmistir. Boylece arastirmanin 6rneklemi
iki asamada belirlenmis ve her bir katihmci, gonallik ilkesi
goz 6niinde bulundurularak arastirmaya dahil edilmistir.

Ana uygulama asamasindan 6nce bir pilot uygulama
gerceklestirilmistir.  Pilot  uygulama  asamasindaki
katihmcilar olasiliksiz 6rnekleme ydntemlerinden uygun
ornekleme teknigi ile segilmistir. Uygun 0Ornekleme
teknigi, zaman ve para gibi var olan sinirliliklar nedeniyle
kisilerin gonulllliik esasina dayali olarak 6rneklemin kolay
ulasilabilir ya da amaca uygun olan kisilerden secilmesi
durumu olarak ifade edilmektedir (Canbazoglu Bilici,
2019; Cohen vd., 2007; Creswell, 2012; McMillan &
Schumacher, 2014). Bu kapsamda pilot uygulamanin
verileri 2022-2023 egitim 6gretim yilinin gliz déneminde,
Erzurum Atatiirk Universitesi’nde 6grenimine devam eden
30 (hedeflenen 6rneklemin yaklasik %10’u) lisansisti
o6grenciden elde edilmistir.

Pilot uygulama ardindan anketin uygulanabilmesi
amaciyla toplam 300 kisiye ulasilmasi hedeflenmistir.
Analiz basina 6rneklem diizeyinin en az 100 kisiyi icermesi
ve her bir degiskenin en az bes kati 6rnekleme ulasiimasi
gerekmektedir (Aziz, 2008; Bryman & Cramer, 2005).
Ancak katilimci kaybinin olabilecegi diisinildigiinden
dolayl hedeflenen 6rneklem sayisinin en az %10’u kadar
kisi daha &rnekleme dahil edilmistir. ilgili drneklemin
Tirkiye’nin 7 cografi bdlgesini ve 37 ilini kapsadigl
belirlenmistir. Dolayisiyla toplam 352 katilimcidan alinan
veriler lizerinden analizler gergeklestirilmistir. Ana
uygulamaya katilan bireylere iliskin demografik bilgiler
Cizelgel’de, anket uygulamasi icin ulasilan 6rneklemin
illere gore dagilimi Resim 2’de gosterilmistir.

Demografik Ozellikler Alt Olgiitler Frekans Yiizde
. e . Yiiksek lisans 276 78.4
Lisanslsti Egitim Duzeyi Doktora 76 216
1-3. donem 276 78.4
Egitim-Ogretim Dénemi o LI o4 18.2
& & 7-9. dénem 7 2.0
10-12. dénem 5 1.4
. Calistyor 275 78.1
ML) Calismiyor 77 21.9
Sosyal ve beserf bilimler 310 88.1
Calisma Alani Fen Bilimleri 29 8.2
Saglik Bilimleri 13 3.7
A Yayinlandi 85 24.1
Herhangi Bir Makale Yayinlama Durumu S e 267 759
; Aldim 283 80.4
. ) i<kin D D
Arastirma Yontemlerine lliskin Ders Alma Durumu Almadim 69 19.6
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Arastirmaya katilan 6grencilerin lisansUstld  egitim
diizeyleri incelendiginde vyiksek lisans 6grencilerinin
sayisinin (n=276, %78.4), doktora 6grencilerin sayisina
(n=76, %21.6) nazaran daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Analiz sonuglarina gore ¢alisma kapsamindaki lisansisti
ogrencilerin 6grenimlerinin 1.-3. dénemlerinde (n=276,
%78.4) olduklari saptanmistir.  Ayrica katihmcilarin
¢ogunlugunun herhangi bir iste ¢alistiklar (n=275, %78.1)

Kirklareli

gorilmektedir. Ote yandan calismaya katilan lisansiistii
ogrencilerin sosyal ve beseri bilimler alaninda (n=310,
%88.1) O6grenim gorduikleri belirlenmistir. Bunlarin yani
sira 6rneklemin ¢ogunlugunun (n=267, %75.9) herhangi
bir makale yayinlamadiklari ifade edilebilir. Ancak
Ogrencilerin yalnizca %19.6’sinin arastirma yontemlerine
iliskin herhangi bir ders almadigi séylenebilir.

Resim 2. Ana uygulamada ulasilan érneklemin illere gére dagilimi

Not: Veri toplanan iller haritada turuncu renk ile belirtilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada lisansistl  6grenime devam eden
ogrencilerin  bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik
inanglarini belirlemek amaciyla 38 maddeden olusan bir
anket gelistirilmistir. Anket maddeleri olusturulurken
oncelikle arastirmacilar tarafindan literatiir taranmis,
makale yazimi hakkinda yapilan galismalar incelenerek
madde havuzu olusturulmustur. incelenen 17 calisma
sonucunda 114 maddeye ulasilmistir. ilgili maddeler
farkhihk ve benzerliklerine yonelik siniflandiriimis ve
lisanstisti  O6grencilerin  bilimsel arastirmaya iliskin 6z
yeterlik inanglarini 6lgme hususunda yeterli olmadigi
diisinilen maddeler g¢ikariimistir. Bu kapsamda bir alan
uzmanina danisilarak  ¢ikarilan  maddeler tekrar
incelenmis, uzman gorisi ve Onerileri dogrultusunda
madde havuzundan bazilari ¢ikarilirken bazilar yeniden
dahil edilmistir. Sonrasinda uzman goris formu
kullanilarak maddeler sekiz farkli uzman tarafindan
incelenmis ve madde sayisi 33’e dislrilmastir. Ayrica bir
uzman tarafindan gergeklestirme asamasina iliskin
maddeler yeniden dizenlenmis ve yeni maddeler
eklenmistir. Akabinde 38 maddeden olusan ilgili form bir
dil uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Son olarak 30
kisiyle pilot uygulama yapilmis, pilot uygulamaya katilan
kisilerden maddelerin anlasilirligi ve kisilerden anketin
kapsam gecerligi hususunda gorisleri alinmistir. Pilot
uygulamaya yonelik gercgeklestirilen analizler sonucunda
anketin .95 i¢ tutarliga sahip oldugu saptanmistir.

Dolayisiyla ankette hicbir degisiklik yapilmamis ve ankete
son hali verilmistir. Bu ylzden pilot uygulamadan elde
edilen veriler ana uygulamada da kullanilmistir. Anketin
uzman gorisiinden sonraki hali Ek.1’de sunulmustur.

Anket, besli likert tipine gore hazirlanmistir
(1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kismen
katiliyorum, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle katiliyorum). ilgili
anket toplam 38 olumlu madde ve iki boélimden
olusmaktadir. Anketin ilk bélimda, lisanslistli 6grencilere
iliskin bazi demografik bilgileri ve arastirmacilar ile anket
hakkinda genel bilgileri icermektedir. Ayrica ankette yer
alan maddelerin planlama, gerceklestirme ve raporlama
olmak (izere U¢ boyutu kapsadigi disinilmektedir.
Lisanslisti  ©grencilerin ~ bahsi  gegcen  anketten
alabilecekleri en ylksek puan 190 en dusik puan ise
38’dir. Alinan puanlar lisansisti 6grencilerinin bilimsel
arastirmaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin belirlenmesinde
Olgit olarak g6z o©ninde bulundurulmustur. Bilimsel
arastirmaya iliskin 6z yeterlik anketinin Cronbach Alpha i¢
tutarhhk katsayisi .96 olarak hesaplanmistir. Secer'in
(2015) calismasina goére anketin Guttman Split Half
Coefficient sonucunun (r=.91) uygun degerleri icerdigi,
ayni zamanda iki yariya iliskin glvenirlik katsayilarinin
(birinci kisim=.93; ikinci kisim=.94) istenilen diizeylerde
oldugu ifade edilebilir. ilgili veri toplama aracini gelistirme
ve veri toplama asamalarinda, arastirmacilar aktif bir rol
oynamiglardir. Bahsi gecen veri toplama aracinin
gelistirilme slrecinde takip edilen asamalar Resim 3’te
sunulmustur.
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PROBLEM DURUMU TARAMA MADDE HAVUZU DAHIL ETME
Konunun, anahtar Alan yazini taramasinin incelenen Ankette yer almasi uygun
kelimelerin ve amacin yapiimasi galismalardan elde olmayan maddelerin alan

belirlenmesi edilen maddelerin bir  uzmaniyla birlikte madde

araya getirilmesi havuzundan gikariimasi

PILOT UYGULAMA

Pilot uygulama
sonucunda anketin
guvenilirliginin
saglanmasi

—

ANKETi OLUSTURMA
Ankette yer alabilecek
maddelerin ve anket
tipinin belirlenmesi

DiL KONTROLU
Dil uzmani tarafindan
anketin dil agisindan

kontrol edilmesi

—

DUZENLEME
Uzman gorisi
dogrultusunda anketin
dizenlenmesi

—
O O

Resim 3. Anketin gelistiriimesinde takip edilen asamalar

Verilerin Analizi

Anketin gelistirilme sirecinde ve ana uygulamanin
ardindan elde edilen tiim nicel verilerin analizlerinde SPSS
programi  kullanilmistir.  Program vasitasiyla pilot
uygulamanin ardindan oncelikle anketin gilvenirlik
katsayilari hesaplanmistir. Maddelerin birbirleriyle ve
anketin bitlintyle olan iliskisini belirlemek i¢in glivenirlik
hesaplama analizlerinden Cronbach Alpha ve Split Half
yontemlerine  basvurulmustur. Akabinde arastirma
sorularina yanit aranmadan Once, bilimsel arastirma
yapmaya iliskin 6z yeterlik inancinin gesitli degiskenlere
gore beklenen frekans dagilimlari hesaplanmistir. Bu
degerler gozden gegirilerek ki-kare analizinin varsayimlari
saglanmaya calisiimistir. Dolayisiyla beklenen frekanslarin
%20’den fazlasinda 5 ten blyik degerler oldugu
gorilmustir. Ayrica beklenen frekanslardaki 1’den kiiglik
degerler, arastirmacilar tarafindan inisiyatif alinarak diger
sutunlardan bazilariyla birlestirilmistir. Bu dogrultuda
genellikle birden kiclk oldugu saptanan degerler bir
sonraki sltuna tasinmistir. Son durumda elde edilen
veriler kullanilarak degiskenlere ait anlamli farkhlik olup
olmadigini belirlemek igin ki-kare analizleri yapilmistir.
Yapilan bitiin analizler igin istatistiksel anlamhhk diizeyi
.05 olarak alinmistir. Arastirmacilar uygulamanin basindan
sonuna kadar verilerin analiz edilmesi ve raporlastiriimasi
asamalarinda aktif bir rol almistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin i¢ gecerligi kapsaminda arastirmacilarin
roli belirtilmistir. Arastirmanin tim asamalarinda gesitli
uzmanlarin goéruslerine basvurulmus ve bu dogrultuda
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bazi diizenlemeler yapilmistir. Ayrica veri toplama aracinin
gelistirilmesi ve veri toplama silireci ayni arastirmacilar
tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmanin dis gegerligini
saglamak amaciyla ¢alismanin tiim asamalari acik, anlasihr
ve ayrintili bir sekilde okuyucuya sunulmustur. Bunun yani
sira katilimcilar arastirmanin amacina uygun bir sekilde
secilmis ve arastirmanin sinirliliklari acik bir sekilde ifade
edilmistir. Ote yandan i¢ glivenirlik dogrultusunda bir pilot
uygulama vyapilmistir. Bununla birlikte arastirmanin
planlanmasi ile veri toplama aracinin gelistirilmesi
asamalarinda akran ve uzman gorusline basvurulmustur.
Diger taraftan arastirmanin dis glivenirligi icin arastirmada
kullanilan ankete yonelik glivenirlik hesaplamalari
yapiimis ve ilgili anket ayrintili bir sekilde tanitilmistir. Ek
olarak arastirma kapsaminda elde edilen tim veriler
arastirmacilar tarafindan saklanmistir.

Bulgular

Arastirmada ilk olarak lisansusti 6grencilere ait 6z
yeterlik inanglarinin  degerlendiriimesi icin her bir
katihmcinin ankete verdikleri yanitlar puanlanmistir. Bu
dogrultuda lisansisti  6grencilerin anketten aldiklari
puanlara gore 0z yeterlik inanglari zayif (38-88), orta (91-
140) ve glicli (141-190) olarak siniflandiriimistir. Buna
gore lisanslstli 6grencilerin 6z yeterlik inanglari Resim
4'te gosterilmistir.

Lisanslistl 6grencilerin bilimsel arastirmaya iliskin 6z
yeterlik inanglarina gére aldiklari puanlar incelendiginde
ilgili puanlarin gogunlukla 141-190 puan araliginda oldugu
tespit edilmistir. Yani 6grencilerin neredeyse tamamina



Akan and Ulas / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(4): 882-896, 2023

yakininin glicli diizeyde 6z yeterlik inancina sahip
olduklari belirlenmistir. Oz yeterlik inanglarinin giiclii
oldugu 6grencilerden sadece 20’si anketten tam puan
almistir. Ote yandan zayif diizeyde 6z yeterlik inancina
sahip 6grencilerin ¢ok az sayida oldugu saptanmistir. Buna
karsin anketten elde edilen verilere gore orta diizeyde 6z
yeterlik inancina sahip yalnizca 36 6grencinin oldugu
gorulmustir.

Arastirmada katimcilarin bilimsel arastirmaya yonelik
0z yeterlik inanglarinin lisanslsti egitim diizeyine iliskin
beklenen frekans dagilimlari hesaplanmistir. Elde edilen
verilere gore lisansusti 6grencilerin genellikle bilimsel
arastirmalarda bulunmasi gereken o6zellikler konusunda
daha olumlu goris belirttikleri gérilmustir. Dolayisiyla
lisansustu oOgrencilerinin bilimsel arastirmaya iliskin 6z
yeterlik inanglarinin genel olarak yiksek oldugu ifade
edilebilir. Ancak vyiksek lisans 0Ogrencilerinin doktora
ogrencilerine nazaran daha c¢ok sayida olumlu goris
belirttikleri tespit edilmistir. Bu durumun, yiksek lisans
ogrencilerinin (n=276, %78,4) orneklemin buyik bir
¢ogunlugunu olusturmasindan kaynaklandigi
dislinilmektedir. Bu nedenle 6z yeterlik inancinin

lisanstisti egitim dizeyine gore farkhlik gosterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla ki-kare testi
yapilmistir.  LisansUstli  egitim  dlzeylerine  gore

350

300

250

200

150

100 9

50 —

b 38-88 puan

katilimcilarin  bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik
inanglari Cizelge2’'de sunulmustur.

Yapilan ki-kare analizlerine goére sirasiyla altinc
(X2=15.50), sekizinci (X?=10.53) ve on altinci (X?=10.10)
maddelerde lisansisti egitim dizeyleri agisindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik oldugu
saptanmistir (p<.05). Yani bahsi gegen maddelere yonelik
0z yeterlik inanglarinda gruplarin birbirine denk olmadigi
soylenebilir. Bu kapsamda katilimcilar, 6ncelikle ulusal ve
uluslararasi veri tabanlarindan kapsamli bir alan yazini
taramasini yapabilecekleri yoniinde goris belirtmislerdir.
Ayrica ilgili 6grenciler, mevcut ¢alismalar araciligiyla alan
yazinindaki boglugu ortaya koyabildiklerini ve arastirma
desenini gerekgelendirebildiklerini ifade etmislerdir.

Sonrasinda katilimcilarin bilimsel arastirmaya yonelik
06z yeterlik inanglarinin mesleki durumlarina iligkin
beklenen frekans dagilimlari hesaplanmistir.

Ulasilan bulgulara gore katilimcilarin genellikle bilimsel
arastirmalarda bulunmasi gereken o6zellikler konusunda
daha olumlu goris belirttikleri saptanmistir. Dolayisiyla
lisansusti ogrencilerinin bilimsel arastirmaya iliskin 6z
yeterlik inanglarinin genel olarak yiiksek oldugu ifade
edilebilir.

307

36

91-140 puan

141-190 puan

Resim 4. Lisansusti 6grencilerin 6z yeterlik inanglari

Cizelge2. Lisansisti egitim dlzeyine gore 6grencilerin bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik inanglari

Madde X? p Madde
1 1.09 .78 14
2 .26 .97 15
3 2.91 41 16
4 1.86 .39 17
5 1.38 71 18
6 15.50 .00* 19
7 9.50 .05 20
8 10.53 .03* 21
9 17 .98 22
10 48 .92 23
11 .94 .82 24
12 3.79 44 25
13 1.97 74 26
*p<.05

X? p Madde X? p
1.65 .80 27 3.03 .55
7.90 .10 28 2.32 .68
10.10 .04* 29 3.26 .52
4.23 .38 30 4,70 .32
1.17 .88 31 2.12 71
1.90 .75 32 4.96 .29
3.58 47 33 4.97 .29

77 .94 34 1.78 .78
2.72 .61 35 2.94 .57
2.32 .68 36 2.27 .52
1.01 91 37 3.59 47
3.39 .50 38 2.49 .65
4.10 .39
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Cizelge3. Mesleki duruma gore 6grencilerin bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik inanclar

X? p Madde X? p
1.75 .78 27 4.87 .30
2.66 .62 28 6.14 .19
2.90 .58 29 .76 94
3.31 .51 30 4.43 .35
3.16 .53 31 1.98 74
5.60 .23 32 6.48 17
4.95 .29 33 1.25 .87
9.95 .04* 34 1.76 .78
3.50 48 35 3.29 .51
2.45 .65 36 5.98 A1
4.35 .36 37 7.71 .10
2.94 .57 38 11.73 .02*
1.90 .76

Cizelge 4. Ders alma durumuna goére 6grencilerin bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlikleri inanclari

Madde X? p Madde
1 17 .98 14
2 4.38 .22 15
3 1.42 .70 16
4 3.50 17 17
5 14 e 18
6 4.64 .33 19
7 3.00 .56 20
8 3.49 .48 21
9 2.12 .55 22
10 2.69 44 23
11 5.80 .21 24
12 71 .95 25
13 2.32 .68 26
*p<.05
Madde X? p Madde
1 6.98 .07 14
2 5.25 .07 15
3 2.66 .45 16
4 1.16 .56 17
5 .39 .94 18
6 5.19 .27 19
7 5.79 .22 20
8 3.86 .43 21
9 3.23 .52 22
10 1.88 .60 23
11 3.82 .28 24
12 2.43 .66 25
13 6.71 .15 26
*p<.05

Ancak calisan 06grencilerin calismayan 06grencilere
nazaran daha c¢ok sayida olumlu goéris belirttikleri
gorulmustir. Bu durumun nedeni, ¢alisan 6grencilerinin
(n=275, %78.1) orneklemin blylik bir g¢ogunlugunu
olusturmasi olabilir. Dolayisiyla 6z yeterlik inancinin
mesleki duruma gore farklilik gosterip gostermedigini
saptamak amaciyla ki-kare testi yapimistir. Mesleki
durumlarina goére katilimcilarin bilimsel arastirmaya iliskin
6z vyeterlik inanglari  Cizelge3’'te  sunulmustur.
Gerceklestirilen ki-kare analizlerine gore yirmi birinci (X ?=
9.95) ve otuz sekizinci (X?= 11.73) maddelerde mesleki
duruma iliskin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farkliik oldugu saptanmistir (p<.05). Yani ilgili
maddelere yonelik 6z vyeterlik inanglarinda gruplarin
birbirine denk olmadigi sdylenebilir. Bu dogrultuda
ogrenciler farkh tlirde kaynaklardan faydalanabildiklerini,
veri toplama araglarinin gecerlik ve glivenirligini
saglayabildiklerini ifade etmislerdir. Geriye kalan 36
maddede mesleki duruma gore bir farklilasma olmadigi ve
gruplarin birbirine denk oldugu ileri sirdlebilir.

Ardindan lisansisti 6grencilerin bilimsel arastirmaya
yonelik 6z yeterlik inanglarinin ders alma durumlarina
iliskin beklenen frekans dagilimlarina bakilmistir. Elde
edilen bulgulara gore katilimcilarin ¢ogunlukla bilimsel
arastirmalarda bulunmasi gereken oOzellikler hususunda

890

X? p Madde X? p
6.41 17 27 5.77 .22
7.40 12 28 10.28 .04*
9.80 .04* 29 10.55 .03*
6.02 .20 30 5.68 .22
13.06 .01* 31 3.13 .54
7.33 12 32 14.67 .01*
2.44 .66 33 2.28 .69
4.80 31 34 5.48 .24
8.49 .08 35 7.79 .10
2.38 .67 36 1.95 .58
3.36 .50 37 9.60 .05
10.27 .04* 38 16.60 .00*
11.70 .02*

daha olumlu goris belirttikleri goriilmustir. Dolayisiyla
lisansiuisti 6grencilerinin bilimsel arastirmaya iliskin 6z
yeterlik inanglarinin  genel olarak yiksek oldugu
soylenebilir. Ancak ders alan 6grencilerin ders almayan
ogrencilere gore daha gok sayida olumlu gorus belirttikleri
tespit edilmistir. Bu durum, bilimsel arastirmaya iliskin
ders alan katihmcilarin (n=283, %80.4) 6rneklemin blylk
bir ¢ogunlugunu olusturmasindan kaynaklanabilir.
Dolayisiyla ki-kare analizi gergeklestirilerek 6z yeterlik
inancinin  ders alma durumuna gore farkllasip
farklilasmadig belirlenmeye ¢alisilmistir. Ders alma
durumuna gore katihmcilarin bilimsel arastirmaya iligkin
oz yeterlik inanclari Cizelge 4’te sunulmustur.

Yapilan ki-kare analizlerine goére sirasiyla on altinci
(X2=9.80), on sekizinci (X?=13.06), yirmi besinci
(X2=10.27) ve yirmi altina (X?=11.70) maddelerde
lisanslstl egitim diizeyleri acisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik bulunmustur
(p<.05). Benzer sekilde yirmi sekizinci (X2=10.28), yirmi
dokuzuncu (X2=10.55), otuz ikinci (X2=14.67) ve otuz
sekizinci (X2=16.60) maddelerde lisansiisti  egitim
dizeyleri agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Diger
bir ifadeyle bahsi gecen maddelerde gruplarin 6z yeterlik
inanglarinin birbirine denk olmadigl sdylenebilir. Bu
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dogrultuda katilimcilar arastirmanin desenini
gerekgelendirebildikleri ve arastirmaya uygun veri
toplama araglarini  secebildikleri yoniinde goris
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler bulgular arastirma
problemlerine uygun bir sekilde sunabildiklerini,
sonuglarin, dogrudan arastirmanin amaci ya da arastirma
sorulariyla baglantili  olmasina 6zen gosterdiklerini,
gecerlik ve glvenirlik 6nlemlerini ayirt edebildiklerini ileri
sirmuslerdir. Bununla birlikte bahsi gecen o6grenciler
tartismada birbiriyle tutarsiz bulgulari agiklayabildiklerini,
farkh tirde (makale, tez, proje, bildiri, kitap vb.)
kaynaklardan  faydalandiklarini,  arastirmanin  tim
boltimlerini acik ve anlasilir bir sekilde ifade ettiklerini
bildirmiglerdir.

Akabinde lisansustu bilimsel arastirmaya yonelik 6z
yeterlik inanglarinin makale yayinlama durumuna iliskin

beklenen frekans dagihmlari hesaplanmistir. Ulasilan
bulgulara gore katihmcilarin  genellikle  bilimsel
arastirmalarda bulunmasi gereken o6zellikler konusunda
daha olumlu goris belirttikleri saptanmistir. Dolayisiyla
lisansustu Ogrencilerinin bilimsel arastirmaya iliskin 0z
yeterlik inanglarinin genel olarak yiksek oldugu ileri
surilebilir.  Ancak makale yayinlamayan lisansusti
ogrencilerinin herhangi bir yayini oldugunu ifade edenlere
nazaran daha ¢ok sayida olumlu goris belirttikleri tespit
edilmistir. Bu durumun, makale yayinlamayan Kkisilerin
(n=267, %75,9) orneklemin bilylik bir c¢ogunlugunu
olusturmasindan kaynaklandigi duslnilmektedir.
Dolayisiyla ki-kare analizi gergeklestirilerek 6z yeterlik
inancinin makale yayinlama durumuna goére farklilasip
farklilasmadigl tespit edilmistir. Makale yayinlama
durumuna gore katilimcilarin bilimsel arastirmaya iliskin
0z yeterlik inanglari Cizelge5’te sunulmustur.

Cizelge 5. Akademik makale yayinlama durumuna gore 6grencilerin bilimsel arastirmaya iliskin 6z yeterlik inanglari

Madde X? p Madde X? p Madde X? p
1 4.49 .34 14 13.01 .01* 27 5.44 .25
2 1.42 .84 15 19.95 .00* 28 8.82 .07
3 3.82 .28 16 17.01 .00* 29 9.01 .06
4 1.53 .68 17 8.24 .08 30 11.40 .02*
5 5.01 17 18 6.45 17 31 12.63 .01*
6 16.67 .00* 19 7.57 1 32 7.79 .10
7 18.83 .00* 20 8.15 .09 33 10.43 .03*
8 16.39 .00* 21 5.73 .22 34 5.64 .23
9 2.90 41 22 6.26 .18 35 7.53 A1
10 3.64 .30 23 5.19 27 36 .96 .92
11 2.66 45 24 11.66 .02* 37 6.37 17
12 5.29 .26 25 431 .37 38 7.03 1.3
13 16.99 .00* 26 12.71 .01*
*p<.05

Yapilan ki-kare analizlerine gore sirasiyla altinci
(X?=16.67), yedinci (X?=18.83), sekizinci (X?=16.39), on
ticlincii (X?=16.99), on dérdiincii (X2=13.01) ve on besinci
(X%=19.95) maddeler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkhhk oldugu saptanmistir. Ayni sekilde on altinci
(X?=17.01), yirmi dordincii (X?=11.66), yirmi altinci
(X?=12.71), otuzuncu (X?=11.40), otuz birinci (X?=12.63)
ve otuz liclincii (X%=10.43) maddelerde makale yayinlama
durumlari agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhlik bulunmustur (p<.05). Diger bir deyisle,
ilgili maddelerde gruplarin 6z yeterlik inanglarinin
birbirine denk olmadigi sdylenebilir. Bu kapsamda makale
yayinlayan lisansisti  Ogrenciler, oncelikle ulusal ve
uluslararasi veri tabanlarindan kapsamli bir alan yazini
taramasi yapabilecekleri yoninde goris belirtmislerdir.
ilgili ®grenciler, konuya iliskin kuramsal g¢ergeveyi
sentezleyebildiklerini ve mevcut calismalar araciligiyla
alan yazinindaki boslugu ortaya koyabildiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica yontemi arastirmanin sorularina ve

amacina uygun bir sekilde segebildiklerini, secilen
yontemin glgli ya da zayif yonlerini ortaya
koyabildiklerini, arastirma desenini dogru bir sekilde
belirleyebildiklerini ve ilgili deseni
gerekcgelendirebildiklerini ileri slirmislerdir. Bununla

birlikte bahsi gecen 6grenciler, arastirmada gegerlik ile
glivenirlik énlemlerini alabileceklerine ve bu 6nlemleri
ayirt  edebileceklerine yonelik bir gorlis ortaya
koymuslardir. Ayni zamanda makalede ortaya konulan
fikirlerin birbiriyle tutarli olmasina dikkat edebileceklerini,
yorumlari ve c¢ikarimlari arastirmadan elde edilen
bulgulara yonelik yapabileceklerini  bildirmislerdir.
Bunlarin yani sira o6grenciler, okuyucular tarafindan
kolayca yorumlanabilecek sekiller ya da tablolar
olusturma konusunda kendilerini yeterli gormektedirler.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, lisanslstli 6grencilerin  bilimsel
arastirmaya iliskin 6z yeterlik inanglarini belirlemek
amaclyla gecerli ve glvenilir bir anket gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Ayrica ilgili anket araciligiyla lisansisti
ogrencilerin 6z yeterlik inanglarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda
gelistirilen anketten ulasilan veriler sonucunda lisansisti
o6grencilerin neredeyse tamamina yakininin giicli diizeyde
0z yeterlik inancina sahip olduklari belirlenmistir. Benzer
sekilde alan yazinindaki arastirmalarda da katilimcilarin
arastirma vyeterligine sahip olduklari tespit edilmistir
(Altiok vd., 2018; Saracaloglu, 2008). Bunun aksine farkh
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bir calismada lisansiistli 6grencilerin net, acik, anlasilir ve
nitelikli bir yazi yazma hususunda zorlandiklari ifade
edilmistir (Nolan & Rocco, 2009). Dolayisiyla lisansisti
ogrencilerin kendilerini yeterli hissetmelerine ragmen
bilimsel yazi yazma konusunda zorlandiklari sdylenebilir.
Diger taraftan katilimcilarin 6z vyeterlik inanglarinin
lisanstisti egitim dizeylerine iliskin yapilan analizler
sonucunda bazi maddeler (6., 8. ve 16.) agisindan
istatistiksel olarak anlamh bir farkhhik bulunmustur.
Buyukozturk ve Kokli'nin (1999) akademisyenlerle
gorisme vyaptiklart  bir ¢alismada yiksek lisans
ogrencilerinin arastirma vyeterliklerine yeterince sahip
olmadiklari sonucuna ulasiimistir. Ancak ayni arastirmada
doktora 6grencilerinin bu yeterliklere genel anlamda sahip
olduklarini  sonucuna varilmistir.  Alan  yazininda
akademisyen goruslerine iliskin yiksek lisans ve doktora
Ogrencilerinin 6z vyeterliklerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen  bir ¢alismada da yuksek lisans
ogrencilerinin kismen yeterli, doktora 6grencilerinin ise
yeterli oldugu ileri strtilmustir (Akgin & Glntas, 2018).
Ote yandan bazi calismalarda arastirma 6z yeterligi
bakimindan doktora 6grencileri lehine anlamli bir farklilik
bulundugu belirtilmistir (Al-Habashneh & Najjar, 2017;
Altiok vd., 2018; ipek vd., 2010; Saracaloglu vd., 2005).

Calisan lisanststi  o6grencilerle herhangi bir iste
calismayan lisanslisti 6grenciler arasinda 06z vyeterlik
inanci agisindan vyalnizca iki maddede (21. ve 38.)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir.
Altiok vd. (2018) gergeklestirdikleri  g¢alismada
katihmcilarin galisip ¢alismama durumlarina gore Kruskal
Wallis H testi sonucunda anlamli bir farklihk bulundugu
gorulmektedir. Ancak farkin kaynagini  belirlemek
amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda anlamh
bir farkliik bulunamadigi ifade edilmistir. Ote yandan
lisanstisti 6grencilerin makale yayinlayip yayinlamama
durumlarina iliskin yapilan analizler sonucunda cesitli
maddelerde (6.,7.,8.,13., 14, 15., 16., 24., 26.,30., 31. ve
33.) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir.
Alan yazinindaki ¢alismalara bakildiginda da 6grencilerin
arastirma deneyimlerinin 6z yeterliklerini olumlu yéonde
etkiledigi  gorilmektedir (Saracaloglu vd., 2005;
Saracaloglu, 2008). Ayrica Noortyani (2016) tarafindan
gerceklestirilen calismada bilgi ve deneyim eksikliginin
makale yazimina iliskin 6z vyeterligi duslrdiglu o6ne
strlilmustir. Diger taraftan Lane vd.’nin (2004) yaptig
arastirmada bireylerin basarilari ve 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Dolayisiyla bu
calismalardan hareketle bilgi ve deneyim kazanmanin yani
sira basarili hissetmenin de arastirma yapmaya yonelik
yeterligi artirdigi ifade edilebilir.

Lisanslisti 6grencilerin arastirma yontemleri dersini
alma durumlarina yonelik yapilan analizler sonucunda bazi
maddelerde (16., 18., 25., 26., 28., 29., 32. ve 38.)
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik bulunmustur.
Mevcut calismalar incelendiginde arastirma yontemleri
dersini alma durumunun 0z yeterligi olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Saracaloglu vd., 2005;
Saracaloglu, 2008). Diger taraftan sosyal hizmetler
alaninda 6grenim goéren lisans ve yiksek lisans
ogrencileriyle gergeklestirilen bir c¢alismada arastirma
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dersi alma durumlarinin 6grencilerin 6z yeterliklerini
artirdigl sonucuna varilmistir (Unrau & Grinnell, 2005).
Farkli bir calhsmada da lisansistiindeki derslerin,
ogrencilere bilimsel yazi yazma konusunda katki sagladigi
ifade edilmistir (Can & Ceyhan, 2015). Benzer sekilde
Mayyas ve Alzoubi, (2022) c¢alismalarinda arastirma
yontemlerine yonelik kurslarin ve danismanlik desteginin
olmamasinin  makale yazimini engelledigini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte Cahyono ve Amrina (2016)
yaptiklari ¢calismada 6grencilere arastirma makalelerinin
dogasini anlama, arastirma yiritme ve makale yazma
konularinda egitim vermislerdir. Ogrenciler icin yapilan
egitim sonucunda uygulamalar yapiimis ve egitimin ilgili
konular iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ote
yandan bilimsel arastirma siirecinde karsilasilan zorluklar
arastiran bir calismada 6grencilerin bilimsel arastirma
derslerinde uygulamaya daha fazla yer verilmesi gerektigi
gorisinde olduklar vurgulanmistir (Kana & Kuluroglu,
2018). Ayrica ayni galismada 6grencilerin teorik olarak
kendilerini yeterli gbérmelerine ragmen uygulama
asamasinda zorlandiklari belirtilmistir. Azerbaycan’daki
yuksek lisans 6grencilerinin bilimsel yeterliklerini 6l¢meyi
amaglayan bir arastirmada da o6grencilerin egitimleri
sirasinda  uygulama asamasinin  yetersiz  kaldig
vurgulanmistir (Suleymanov, 2014). Bu g¢alismalardan
hareketle lisanststi  Ogrencilerin  bilimsel arastirma
yapmaya iliskin 6z yeterlikleri yiiksek olsa da uygulama
asamasinda yetersiz olabilecekleri ifade edilebilir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda
lisansustu egitim dizeyine gore Ug ve ¢alisma durumuna
gore iki maddede istatistiksel olarak anlaml bir farklihk
oldugu saptanmistir. Ayrica makale yayinlama durumuna
gore on iki ve arastirma yontemleri dersini alma
durumuna gore sekiz maddede anlamh bir farklilik
bulundugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglardan
hareketle lisansistl 6grencilerinin makale yayinlama ve
arastirma yontemleri dersi alma durumlarinin bilimsel
arastirma 0z vyeterlik inanglarini daha fazla etkiledigi
belirlenmistir.

Mevcut c¢alismada, 6rneklem dlizeyi olarak yalnizca
lisanstistl 6grencilere odaklaniimis ve diger arastirmacilar
g0z ardi edilmistir. Bu nedenle lisanslisti mezunlarini veya
akademisyenleri  calisma  slirecine dahil edecek
arastirmalar gergeklestirilebilir. Lisanslisti  6grenciler,
bilimsel arastirma yontemlerine iliskin dersleri almalari
hususunda  tesvik  edilmelidir.  Ayrica lisansustu
ogrencilerin yaptiklari calismalar incelenerek uygulamaya
donik 6z yeterlikleri saptanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Scientific research can be expressed as a research
process that follows the stages of clearly identifying the
problem, determining the need for information and how
to access information, organizing and reporting the
information obtained (Fraenkel vd., 2012). These
procedures are covered in the introduction of the
research, method, findings, discussion, and conclusion
sections (Armagan, 2013; Durbin, 2009; Kallestinova,
2011). The relevant sections should be presented to the
reader in accordance with the scientific writing rulesin a
clear, and understandable way so that people who are not
experts in the field can understand. (Arrom vd., 2018; Jha,
2014). Additionally, each element of the research should
include the details the reader needs to comprehend what
was done and believe that the findings are adequate and
trustworthy (Pereira, 2017). Therefore, it is known that
scientific writing is an important component of
researchers' professional lives (Klimova, 2013). Looking at
the studies in the literature, it is thought that the number
of items of some tools is insufficient to measure self-
efficacy beliefs in conducting scientific research.
Therefore, it is anticipated that the developed tool will
help determine the self-efficacy beliefs of graduate
students about writing articles. In this context, the
purpose of the study is to develop a valid and reliable
qguestionnaire to assess postgraduate students’ self-
efficacy beliefs about scientific research. In addition, it
aims to examine postgraduate students’ self-efficacy
beliefs about scientific research studies in terms of various
variables.

Method

In this study, quantitative research methods were
used and the related research was carried out according
to the survey method. The sample of the research consists
of 352 postgraduate students continuing their education
at various universities in Turkey. In the study, a self-
efficacy questionnaire for scientific research, developed
by the researcher, was used as a data collection tool. The
data obtained from the questionnaire were analysed with
the chi-square analysis technique.

Findings and Discussion

As a result of the data obtained from the developed
questionnaire, it was determined that almost all of the
postgraduate students had a strong level of self-efficacy
beliefs. Similarly, in the studies in the literature, it was
determined that the participants had research
competence (Altiok vd., 2018; Saracaloglu 2008). On the
contrary, in a different study, it was stated that
postgraduate students had difficulty in writing clear,
understandable, and qualified writing (Nolan & Rocco,
2009). Therefore, it can be said that although
postgraduate students feel competent, they have
difficulties writing scientific articles. On the other hand, a
statistically significant difference was observed in terms of

some items on participants' self-efficacy beliefs as a result
of the analyses regarding the postgraduate education
levels. Similarly, in some studies in the literature, it has
been stated that there is a significant difference in favour
of doctoral students in terms o self-efficacy beliefs (Al-
Habashneh & Najjar, 2017; Altiok vd., 2018; ipek vd.,
2010; Saracaloglu vd., 2005).

On the other hand, there is a statistically significant
difference in only two items in terms of self-efficacy
beliefs between working postgraduate students and non-
working postgraduate students. In addition, as a result of
the Kruskal Wallis H test conducted by Altiok et al. (2018),
it is seen that there is a significant difference depending
on whether the participants are working or not. However,
it was stated that no significant difference was found as a
result of the pairwise comparisons made to determine the
source of the difference. Also, a significant difference was
found in terms of self-efficacy beliefs in various items as a
result of the analysis of the postgraduate students'
publishing or not. In addition, in the study conducted by
Nooryani (2016), it was suggested that lack of knowledge
and experience reduces self-efficacy in writing articles. As
a result of the analyses made on the status of
postgraduate students taking lessons about research
methods, a significant difference was found in terms of
some items. When the existing studies were examined, it
was concluded that the students who learned research
methods lessons had better self-efficacy (Saracaloglu vd.,
2005; Saracaloglu, 2008). In the context of these results,
their efficiency about this practice can be determined by
the study of postgraduate students examined.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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Arastiracagim konunun etik kurallara uygun olmasina dikkat ederim.

ilgili konunun teorik ve pratik olarak 6nemli olmasina 6zen gdsteririm.
Secilen konunun arastirilabilir olmasini géz 6niinde bulundururum.
Bashgin, ilgili arastirmanin icerigini yeterince yansitmasina 6zen gosteririm.

Anahtar kelimeleri, arastirmayi yansitacak sekilde secebilirim.

Yazmaya baslamadan 6nce ulusal ve uluslararasi veri tabanlarindan kapsamli bir alan

yazin taramasi yapabilirim.

Giris kisminda, konuya iliskin kuramsal cergeveyi sentezleyebilirim.

Giris kisminda, mevcut ¢alismalar araciligiyla alan yazindaki boslugu ortaya koyabilirim.

Arastirmanin gerekgesini agik bir sekilde ifade edebilirim.

Arastirmanin énemini anlasilir bir sekilde okuyucuya sunabilirim.

Arastirmanin amacini agik bir sekilde ortaya koyabilirim.

Arastirmanin problemini ve (varsa) alt problemlerini agik bir sekilde yazabilirim.
Yéntemi, arastirmanin sorularina ve amacina uygun bir sekilde segebilirim.
Secilen yontemin gicli ya da zayif yonlerini agiklayabilirim.

Arastirma desenini dogru bir sekilde belirleyebilirim.

Arastirmanin desenini gerekgelendirebilirim.

Orneklemi ya da galisma grubunu evreni temsil edebilecek biiyiikliikte segebilirim.
Arastirmaya uygun veri toplama araglarini segebilirim.

Arastirma kapsaminda uygun veri toplama araci gelistirebilir ya da uyarlayabilirim.
Verileri gegerli ve guivenilir bir sekilde toplayabilirim.

Veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirligini saglayabilirim.

Arastirma slrecini ayrintili bir sekilde ifade edebilirim.

Toplanan veri tiirline uygun analiz teknigini segebilirim.

Arastirmada gegerlik ve glvenirlik dnlemlerini alabilirim.

Gegerlik ve glvenirlik dnlemlerini ayirt edebilirim.

Arastirmanin tiim bolimlerini agik ve anlasilir bir sekilde ifade edebilirim.
Arastirmanin 6zetini arastirmayi en iyi yansitacak sekilde yazabilirim.

Bulgulari arastirma problemlerine uygun bir sekilde sunabilirim.

Sonuglarin, dogrudan arastirmanin amaci ya da arastirma sorulariyla baglantili
olmasina 6zen gosteririm.

Yorumlari ve gikarimlari, arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik yaparim.
Makalede ortaya konulan fikirlerin birbiriyle tutarli olmasina dikkat ederim.

Tartismada, birbiriyle tutarsiz bulgulari agiklayabilirim.

Okuyucular tarafindan kolayca yorumlanabilecek sekiller veya tablolar olusturabilirim.

Tartisma kisminda elde edilen sonuglari, mevcut arastirmalarin sonuglariyla
karsilastirabilirim.

Arastirmanin sonucunda bulgulara dayali olarak uygulanabilir 6neriler sunabilirim.
Guncel kaynaklardan faydalanmaya 6zen gosteririm.
Kaynakcayi yazim kurallarina gore yazabilirim.

Farkli tirde (makale, tez, proje, bildiri, kitap vb.) kaynaklardan faydalanabilirim.
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ABSTRACT

The goal of the current research was to present students' scientific research self-efficacy and research anxiety
levels as well as to investigate the relationship between these two factors regarding various variables
(department, gender, education level, profession, and having a scientific publication) in three departments;
Special Education, English Language Teaching, and Science Education at Tokat Gaziosmanpasa University. The
findings of this study showed that research anxiety levels of the participants were low, and gender, scientific
publication status, and department had no effect on students' research anxiety levels. However it was found
that participants’ education and profession levels significantly affected these anxiety levels. Additionally, the
participants' scientific research self-efficacy levels were generally moderate, and factors including gender,
current educational attainment, employment status, prior scientific publication, and program type had no
discernible effects on these levels. Additionally, a moderately positive and significant relationship was found
between students' self-efficacy levels for scientific research and their anxiety levels.

Keywords: Gender, research anxiety levels research self-efficacy, undergraduate students
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oz

Bu calismanin hedefi, bir devlet tiniversitesinin {i¢ anabilim dalindaki (ingilizce 6gretmenligi, Ozel Egitim ve Fen
bilgisi Ogretmenligi) lisans ve lisansiistii &grencilerinin bilimsel arastirma &z-yeterlik ve arastirma kaygi
duzeylerini ortaya koymak ve bu iki faktor arasindaki iliskiyi gesitli degiskenler (boluim, cinsiyet, egitim dizeyi,
meslek ve bilimsel yayina sahip olmak) agisindan incelemektir. Bu ¢alismanin bulgular, katimcilarin aragtirma
kaygi diizeylerinin dusuk oldugunu, cinsiyet, bilimsel yayin durumu ve boliumin 6grencilerin arastirma kaygi
dizeylerini etkilemedigini ancak katilimcilarin egitim ve meslek diizeylerinin bu kaygi diizeylerini 5nemli 6lglide
etkiledigini gostermistir. Ek olarak, katimcilarin bilimsel arastirma 6z-yeterlik diizeyleri genellikle orta diizeyde
oldugunu ve cinsiyet, mevcut egitim durumu, ¢alisma durumu, énceki bilimsel yayin ve program turi gibi
faktorlerin bu duizeyler Gzerinde fark edilebilir bir etkisi olmadigini gostermistir. Ek olarak, 6grencilerin bilimsel
arastirmaya yonelik 6z-yeterlik dereceleri ile bilimsel arastirmaya yonelik kaygi duizeyleri arasindaki iliskinin orta
dizeyde pozitif ve anlamli olarak bulunmustur.
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Introduction

Scientific research is the act of gathering, analyzing,
interpreting, assessing, and reporting data using
deliberate and appropriate procedures and techniques in
order to develop reliable and usable solutions by
enclosing any recognized issues within a specific context
(Erkus, 2011). Research is "a process of searching,
learning, making the unknown known, shedding light on
the darkness, that is, and a brief phase of illumination,"
according to Karasar (2009). Affective, cognitive, and
psychomotor competencies or attributes are all present in
research culture, which is one of the fundamental
characteristics of modern cultures. Individuals can
develop this culture through education. Universities are
crucial educational institutions in this regard because they
enable students to develop fundamental viewpoints and
research skills while simultaneously acquiring their
identity as researchers (Campisi & Fin, 2011).

According to Bandura (1997), self-efficacy is a
qualification that affects prospective teachers' self-
judgments and behaviors regarding their ability to
organize and successfully perform activities. The degree
to which students are assured about conducting a range
of research tasks, from library research to organizing and
managing practical research projects, is referred to as
their level of research self-efficacy (Holden et al., 1999;
Unrau and Beck, 2004). According to Mullikin et al. (2007),
research self-efficacy refers to one's confidence in
achieving research-related goals. According to studies,
teachers who hold high levels of self-efficacy have a
tendency to become more eager about what they do
(Allinder, 1994), motivated to use more humanistic
classroom management techniques (Woolfolk, Rosoff, &
Hoy, 1990), and ready to adopt modern innovations to
better serve their students (Allinder, 1994; Ghaith &
Yaghi, 1997; Guskey, 1984). People with a high degree of
self-efficacy are individuals that are highly motivated and
believe they can complete their academic tasks
successfully (Bong ve Skaalvik, 2003).

One of the negative affective factors, research anxiety,
describes the aspects and activities of research that a
student finds uncomfortable and which may have a
detrimental impact on their ability to work well (Higgins &
Kotrlik, 2006). Studies have revealed that self-efficacy and
anxiety are strongly, and negatively correlated in a variety
of settings (Shelton & Mallinckrodt, 1991). According to
Papanastasiou and Zembylas (2008), pupils who feel less
confident in their ability to complete a task are more likely
to feel anxious. Another significant finding was that
undergraduate students who believed that research was
essential to their professional development were more
anxious.

A  study conducted by Buyukoztirk (1999)
demonstrated that university students had a negative
attitude toward scientific research. It is stated that this
negative attitude observed in students might result from
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research anxiety. Lei (2008) states that a high level of
anxiety also reduces students’ sense of self-efficacy and
cause them to have negative attitudes toward scientific
research. Academic anxiety directly affects academic
success and performance. The student might become
reluctant to take action on a matter of concern and to
learn new knowledge (Levine, 2008). Some behavioral
patterns were observed in individuals with high research
anxiety such as not feeling ready for research or avoiding
responsibility in cases that required study (Cokluk
Bokeoglu and Yilmaz, 2005).

Therefore, the objective of the current research was to
explore undergraduate and graduate students' scientific
research self-efficacy and research anxiety levels as well
as to look into the relationship between these two factors
regarding various variables (department, gender,
education level, profession, and having a scientific
publication) in three departments; Special Education, ELT,
and Science Education at a state university. The following
guestions were addressed by the current study:

1. What are the research anxiety
undergraduate and graduate students?

a. Do students’ research anxiety levels significantly
differ in terms of some variables (gender, education level,
profession, number of academic studies, and department
of students)?

2. What are the research self-efficacy levels of
undergraduate and graduate students?

a. Do students’ research self-efficacy levels
significantly differ in terms of some variables (gender,
education level, profession, number of academic studies,
and department of students)?

3. Are there any correlations between undergraduate
and graduate students' research anxiety levels and their
research self-efficacy levels in terms of some variables
(gender, education level, profession, number of academic
studies, and department of students)?

levels of

Methodology

In this study, a correlational research design was
adopted in order to answer the research questions.
Creswell (2002) asserts that correlation designs, one of
the quantitative methods, provide forecasting of results
and an explanation of the relationship between variables.
Correlational designs can be used to link two or more
variables and determine how they affect each other. The
correlational research uses quantitative data analysis to
determine the coefficient correlation index between two
variables (Atmowardoyo, 2018).

In this study, quantitative information was gathered
using two questionnaires. The first questionnaire was
carried out to collect data about participants’ research
anxiety levels and the second questionnaire aimed to
collect information about their research self-efficacy
levels in terms of some variables. Moreover, data about
demographic characteristics were also collected.
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Participants

The sample of this study, which was determined by
using the purposeful sampling method, consisted of
students at a state university in the Black Sea region in
Turkey, and the study was conducted in the fall term of the
2022-2023 academic year. 269 undergraduate and
graduate students from Tokat Gaziosmanpasa University's
departments of English Language Teaching, Special
Education, and Science Education participated in this study.
Table 1 demonstrates the participants’ demographics.

Table 1 shows that 176 of the students (65.4%) were
females and 93 (34.5%) were males. While 220 (81.8%) of
the participants were undergraduate students, 49 (18.2%)
were graduate students. While 90 (33.5%) respondents
were actively working in a job, 179 (65.5%) respondents
were not actively working in a job. While 98 (36.4%) of the
participants had a scientific publication before, 171 (63.6%)
of them did not have any scientific publications before. In
addition, 76 (28.3%) of the participants were from the
Department of English Language Teaching, 119 (44.2%) of
them were from the Special Education Department and 74
(27.5%) of them were from the Department of Science
Education at the Faculty of Education, at Tokat
Gaziosmanpasa University.

Data Collection Instruments

In relation to the study's objectives, through the use of
Google Forms, pertinent data were gathered online. Two
distinct surveys that were used to gather quantitative data
are detailed below. The research-oriented anxiety survey,
scientific research self-efficacy survey, and demographic
information questionnaire made up the three parts of the
questionnaire.

The "Research-oriented Anxiety Scale," created by
Blylikoztirk (1997) as a data collection tool to gauge the
anxiety levels of undergraduate and graduate students at
Tokat Gaziosmanpasa University, was one of the
instruments utilized in this study. The scale, a one-
dimensional, five-point Likert-type exam with 12 items,
proved to be trustworthy and valid for measuring
students' degrees of apprehension concerning scientific
research. The scale's reliability was evaluated using the
questionnaire's Cronbach Alpha internal consistency
coefficient, which was .87 in the original research. In the
current study, the reliability of the questionnaire was
measured as 0.83. Cronbach’s alpha value should be
greater than .7 or it should be equal to .7 (Cho & Kim,
2015). Therefore, the questionnaire served as a viable and
reliable instrument to gauge participants' degrees of
research anxiety.

The "Scientific Research Self-Efficacy Scale," created
by Algoéltekin (2019), was the other tool utilized in this
study to gather information on undergraduate and
graduate students' self-efficacy levels toward scientific
research. There were six categories and 37 items in the
questionnaire, which was a Likert-style test. The
questionnaire's Cronbach Alpha value was calculated to
be 0.92 in the initial study. In the current study, the overall
reliability of the questionnaire was measured as 0.87.

Cronbach’s alpha value should be greater than .7 or it
should be equal to .7 (Cho & Kim, 2015). Therefore, the
guestionnaire was also determined to be a viable and
trustworthy tool for assessing the participants' levels of
research self-efficacy.

Additionally, a "Personal Knowledge Form" prepared
by the researchers was exploited in this study to gather
information on the demographic details of the
respondents, including gender, degree of education,
career, and possession of a scientific publication.

Data Collection Procedure

The data collection instruments were offered in a
digital form (using the Google Forms application) of the
"Personal Information Form", the "Research-Oriented
Anxiety Scale" and the "Scientific Research Self-Efficacy
Scale", respectively, in three parts, and the students were
expected to fill them digitally at once. An online survey
was chosen since it was more convenient in terms of time,
the analysis process, and simultaneously reaching huge
numbers of people. During the data collection process,
students were informed about the ethical guidelines and
the purpose of the study. It took about 10 minutes for the
students to fill out the digital form.

Data Analysis

Calculations of frequency and percentages, descriptive
statistical analyses like arithmetic means and standard
deviation, as well as analyses of the effects of
demographic factors on the level of anxiety toward
carrying out scientific research and self-efficacy were used
to ascertain the students' level of anxiety and to check
whether the data's normality assumption was met. Tables
2 and 3 provided the results.

The values of Skewness and Kurtosis varied between -
.674 and.149 for Skewness and.078 and -.29 for Kurtosis.
When the values of the kurtosis and skewness are
between -1.5 and +1.5, the dispersion is regarded as
standard. (Tabachnick and Fidell, 2013). The impacts of
gender, education level, employment position, and prior
scientific publications on students' levels of anxiety
regarding undertaking scientific research were
investigated using an independent groups t-test, and the
impact of program type was investigated using a one-way
ANOVA.

Using the Pearson correlation analysis method, it was
possible to reveal the relationships between students'
scientific research self-efficacy and their anxiety about
conducting scientific research. These associations
included gender, education level, employment status, and
having previously published scientific research.

In order to gauge a person's level of anxiety, the
"Research-Oriented Anxiety Scale" contains 12 items with
alternatives such as "Totally Agree," "Agree,"
"Undecided," "Disagree," and "Totally Disagree." For the
affirmative statements on the scale, "I fully agree"
receives 5 points, "Agree" receives 4 points, "I am
undecided" receives 3 points, "Disagree" receives 2
points, and "Totally disagree" receives 1 point to indicate
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a state of no concern. The "Research-Oriented Anxiety
Scale" has a 22-110 score range. Individuals with scores
between 22 and 50 are considered to have low levels of
research anxiety, those between 51 and 80 are considered
to have moderate levels, and those between 81 and 110
are considered to have high levels of worry. The "Scientific
Research Self-Efficacy Scale," has a 37-185 score range. In
this research, participants who had a means score of 37—
86 had a low level of self-efficacy, 87-136 had a medium
degree, and 137-185 had a high degree of self-efficacy in
scientific research.

Findings

This section offers the results of the research with
tables, respectively. According to Table 4, although the
mean was 45.39 (N: 269) and the standard deviation was
8.35 across the scale, none of the education faculty
students had a high level of anxiety towards scientific
research. 28.3% (N: 76) of the participants had a medium
anxiety level, and 71.7% (N: 193) of them had a low
research anxiety level. Therefore, it was revealed that the
anxiety level of education faculty students towards
scientific research was mostly below the average and low
level of anxiety.

In order to answer the first sub-research question of
the study, the independent t-test was conducted whether
there were gender differences or not. Table 5 shows the
results of the “Research-oriented Anxiety Scale”. In Table
5, there was no statistically significant gender difference
in the participants' anxiety level toward participating in
scientific study [t (267) = 1.70, p>0.05]. Table 5

Table 1. The characteristics of the Respondents

demonstrates that female participants had higher scores
(X: 46.02) than male ones (X: 44.21) on the research
anxiety scale. As a consequence, it can be seen that
students' research anxiety levels were not significantly
affected by the gender variable.

The results from the "Research-oriented Anxiety
Scale," broken down by the students' educational levels,
are shown in Table 6 for the study's second sub-research
question. In Table 6, there was a significant difference in
the students' level of anxiety regarding scientific research
based on their scores on the overall scale for educational
attainment [t (267) = 2.34, p0.05]. It is clear from Table 6
that graduate students' research anxiety mean scores (X:
42.90) were lower than those of undergraduate students
(X: 45.95). In this situation, it can be said that graduate
students significantly had lower anxiety levels than their
undergraduate counterparts.

The results of the independent groups t-test for
the "Research-Oriented Anxiety Scale" are shown in Table
7 for the third question in the research. Research anxiety
levels changed statistically significantly depending on the
occupation, as shown in Table 7 [t (267) = -2.15, p<0.05].
90 of the participants were actively employed in their
current jobs, whereas 179 of the participants were
unemployed. It is understood that the research anxiety
means score of the students who were not currently
working in any job (X: 43.87) were higher than the
students who are currently working in an active job (X:
46.18). In this case, it is seen that the variable of the
profession makes a remarkable difference in the research
anxiety degrees in favor of the students who work in an
active job.

f %
Female 176 65.4
Gender Male 93 345
ELT 76 28.3
Department Science Education 74 27.5
Special Education 119 44.2
. Undergraduate 220 81.8
Level of Education Gradugte 9 18.2
Scientific Publication Yes 98 36.4
No 171 63.6
Profession Yes 90 33.5
No 179 65.5
Total 269 100
Table 2. Skewness and kurtosis values
Statistics Std. Error
Distortion -0.26 0.14
Kurtosis -0.29 0.29
Table 3. Normality values
Kolmogorov- Smirnov
Statistics N Significance
Total 0.03 269 0.10
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Table 4. Research Anxiety Levels

Research Anxiety Levels

High Medium Low X S
N % N % N %
0 ° ° 45.39 8.35
0 0 76 28.3 193 71.7
Table 5. Research anxiety scores in terms of gender
“Research-Oriented Anxiety Scale” Gender N X S t p
Overall Results Female 176 46.02 8.09
Male 93 44.21 8.74 170 0.91
Table 6. Students' research anxiety scores in terms of education level
“Research-Oriented Anxiety Scale” Education Level N X S t p
Overall Results Undergraduate 220 45.95 8.09 2.34 0.02
Graduate 49 42.90 9.11
Table 7. Students' research anxiety scores in terms of profession
“Research-Oriented Anxiety Scale” Profession N X S t p
Overall Results Yes 90 43.87 9.57 - 0.03
No 179 46.18 7.58 2.15

In order to answer the fourth sub-research question,
the independent groups t-test was conducted to find out
whether there were significant differences or not in the
anxiety levels of students regarding academic studies.
According to Table 8, the level of anxiety of the education
faculty students towards conducting scientific research in
line with the scores they got from the overall scale did not
have a statistically significant difference regarding the
level of scientific publication [t(267) = -0.27, p>0.05]. As
shown in Table 8, out of the sample of 269 participants,
98 of them made a scientific publication before, while 171
of them did not make a scientific publication. The results
stated that the research anxiety scores of the participants
who didn’t have scientific publications yet (X: 45.50) were
slightly higher than the students who made scientific
publications before (X: 45.21). Table 8 demonstrates no
statistically significant difference in the research anxiety
degrees of the participants in terms of having scientific
publication

In order to reveal whether there was a remarkable
correlation between the "Research-Oriented Anxiety
Scale" scores and the program type for the fifth sub-
problem of the study, a one-way analysis of variance
(ANOVA) was carried out. Tables 9 and 10 present the
following conclusions. Table 9 shows that 76 participants
came from the English Language Teaching department,
119 from Special Education, and 74 from Science
Education program. Table 10 displays the findings of the
one-way analysis of variance (ANOVA) which was
conducted to reveal significant differences in the mean
scores in terms of department variable. In table 10, there
was no statistically significant difference between the

department and the education faculty students' scores on
their level of anxiety regarding undertaking scientific
research [F (2-266) =0.04, p>0.05]. Table 10 demonstrates
that the participants' research anxiety levels were not
significantly affected by the department factor.

The findings for the second research question of the
study are given in Table 11 with descriptive statistics.
Table 11 shows that although the whole scale had an
arithmetic mean of 134.68 (N: 269) and a standard
deviation of 23.42, 43.5% of the students in the education
faculty had high scientific research self-efficacy levels (N:
117) and 53.5% of the participants had medium levels (N:
144). 3.0% of the students (N: 8) had low levels of self-
efficacy for conducting scientific research. As a result, the
results showed that most of the respondents' self-efficacy
levels tow