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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access journal
published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality studies in education
through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish our third issue in
Volume 12 (September 2023). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue,
particularly to the publication board, publishing editor, assistant editors, field editors, language editors,
copyediting staff, authors and reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and
provided support so far. Our next issue will be published in December 2023.

In this issue, there are 19 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles
to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the
blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their
article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming issues. In
addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming
a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
erengulcin3@hotmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get
a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Asst. Prof. Dr. Giilgin OFLAZ
Editor-in-Chief
September, 2023
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Editor'den

Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdiltesi tarafindan yilda
dort defa g¢ikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim
alaninda nitelikli galismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi hedeflemektedir. Yayin kurulumuz
dergimizin 12. cildinin 3. sayisini (Eylil 2023) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma
kurulumuza, yayin editorimize, editor yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu galisanlarimiza olmak lizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tiiri en derin stkranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize
katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Aralik 2023’te
yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kor hakemlik ve editorlik sirecinden gegmis 19 arastirma makalesi bulunmaktadir.
Dergimizde yayimlanmakta olan galismalar 6n inceleme, kér hakemlik streci ve editoryal stire¢ olmak tzere Ug
onemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik siirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme silrecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan geg¢mektedir.
Oniimizdeki sayillanimiz i¢in ¢ahismalarini dergimize géndermek isteyen yazarlarimiza c¢alismalarini bize
gondermeden dnce mutlaka intihal yaziimindan gegirmelerini dneriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yikleyebilirsiniz. Ayrica, dergimiz
akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin
danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini erengulcin3@hotmail.com adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Gzerinden yiratilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalar gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak tzere...

Dr. Ogr. Uyesi Giilgin OFLAZ
Editor
Eyliil, 2023
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ABSTRACT

This study aimed to develop the writing skills of a student who was studying in the third grade of primary school
and had writing difficulties. The study adopted action research method, one of the qualitative research methods.
The participant was a student who had writing difficulties even though she had no mental, auditory or visual
health problems. In order to obtain information about the writing difficulty of the student, the researcher
conducted interviews with the mother and teacher, examined the workbook and notebook, and observed the
student’s writing process. From this point of view, the researcher prepared an action plan and the plan was
implemented for eight weeks, six hours a week, in order to improve the student's writing skills. In order to
evaluate the development of writing skills, the student wrote texts by copying and dictation before and after the
implementation. The texts written by the student were evaluated with the “Multidimensional Legibility Scale
and the Writing Errors Form.” In the copying and dictation texts, the number of letters written by the student in
one minute and the writing speed were also determined. The study determined that the post-implementation
action plan was effective in the development of writing skills. The legibility of the student's writing had increased
in copying and dictation texts. Although spelling errors had decreased in the copying text, problems of
adding/skipping letters and mixing letters had continued in the dictated text. The findings indicated that there
was no improvement in the student's writing speed at the expected level.

Keywords: Action study, writing difficulties, handwriting legibility, writing errors, writing speed
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Bu arastirma ile ilkokul tgtinct sinifta 6grenim goéren ve yazma glicligli yasayan bir 6grencinin yazma becerisinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir.
Arastirmanin katihmcisi zihinsel, isitsel veya gorsel olarak saglik sorunu olmamasina ragmen yazma gigligi
yasayan bir dgrencidir. Ogrencinin yazma giigliigiine iliskin bilgi edinebilmek amaciyla annesi ve 6gretmeni ile
gorusllmus, calisma kitabi ve defteri incelenmis, yazma stireci gozlenmistir. Elde edilen bilgilerden hareketle
ogrencinin yazma becerisini gelistirmek amaciyla haftada alti saat olmak tizere sekiz hafta stirecek bir eylem plani
hazirlanarak uygulanmistir. Yazma becerisindeki gelisimini degerlendirebilmek amaciyla uygulama oncesi ve
sonrasi 6grenciye kopyalama ve dikte metinleri yazdirilmistir. Ogrencinin yazdigi metinler “Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegi” ve “Yazim Hatalari Formu” ile degerlendirilmistir. Kopyalama ve dikte ettirilen metinlerde
6grencinin bir dakikada yazdigi harf sayisi ile yazma hizi da belirlenmistir. Uygulama sonucunda eylem planinin
yazma becerisinin gelistiriimesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Kopyalama ve dikte ettirilen metinlerde
ogrencinin yazisindaki okunakhhk artmigtir. Kopyalama metninde yazim hatalari azalmasina ragmen dikte
ettirilen metinde harf ekleme/atlama ve harf karistirma sorunlari devam etmistir. Ogrencinin yazma hizinda
beklenilen diizeyde bir gelisme olmadigi gorulmustar.

Anahtar Kelimeler: Eylem arastirmasi, yazma guclugu, yazi okunakliligi, yazim hatalari, yazma hizi
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Giris

Yazma, temel dil becerileri arasinda en son gelisen
beceridir. Kalem tutma becerisinin kazanilmasi ile kagida
veya farkli ylzeylere yapilan karalamalarla baslayan
yazma slireci harflerin sekillerinin, yazim yonlerinin ve
yazma bigimlerinin 6grenilmesiyle devam etmektedir.
Yazma becerisinin kazanilmasi ilkokul birinci sinifta yazma
cahismalari ile baslamaktadir. Okul hayatinin ilk iki yilinda
ogrencilerden cimleyi dogru vyazabilmeleri; Uglincl
siniftan itibaren kendi dislincelerini ve gorislerini
yazmalari beklenmektedir.

Yazma, disiincelerin ifade edilmesinde ihtiyag duyulan
sembolleri ve isaretleri motorsal olarak Uretebilme
becerisidir (Akyol, 2019). Ogrencilerin harflerin kolay ve
hizli bir bicimde nasil Gretilecegini 6grenmeleri ve
otomatiklik kazanmalari okunakh yazmalari icin temel
olusturmaktadir.  Yazmanin  motorsal  boyutunun
kazanilmis olmasi yazma sirasinda dislinceleri organize
etmeye ve fikir Uretmeye odaklaniimasini
kolaylastirmaktadir. Bu yoniyle yazma, bir disinme
aracidir (Glnes, 2007; Steglich, 2000). Duygularin,
disincelerin zihinde tasarlanarak ifade edilmesinin ve
belirginlestirilmesinin bir yoludur. Yazmanin motorsal
yoninin kazanilmasi, anlatiimak istenilenlerin zihinde
yapilandiriimasi ve sozciikler, ciimleler, paragraflar ile
okunabilir bir bicimde kagida yansitilmasi yazili anlatima
donisen bir beceri oldugunu géstermektedir.

Yazma; fikir olusturmanin yani sira problem ¢ézme ve
elestirel diisinme gibi (Fareed vd., 2016; Ginting, 2019)
bilissel sirecleri kapsayan ve ayni zamanda Uretken
olmayi gerektiren bir beceridir (Jebreil vd., 2015). Bilissel
bir stirec olarak ele alindiginda, yazma becerisi kurallarin
derinlemesine distnilmesini ve hedef dilin dikkatli
kullanilmasini  gerektirmektedir (Abderraouf, 2016).
Cimle yapisina dikkat etme, sozciikleri uygun bigcimde
segme, dilbilgisine hakim olma, imla kurallarina ve
noktalama isaretlerine dikkat etme yazma becerisinde
yetkin olmayi saglayan ve ustalasilmasi gereken unsurlar
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yazmanin lretken bir beceri
olmasi ise diger beceriler gibi sadece mekanik bir siireg
olarak degil (Demirel,1999) elestirel ve vyaratici bir
disince  sireci  olarak  algilanmasi  gerektigini
gdstermektedir (Tosuncuoglu, 2018). Ogrencilerin igerik
bilgisi, metni olusturmak icin kullanabilecekleri gecmis
deneyimleri, dilbilgisi ve yazma siirecine ait bilgileri akici
bir metin olusturmalarini saglamaktadir (Geng ilter, 2007).
Bu baglamda; akici yazmanin temel yazma becerilerinin
kazanilmasi, akici diizeye getirilmesi ve bu becerilerin
metin olusturma sirecinde kullaniimasi ile meydana
geldigi gorilmektedir (Glines, 2007).

Akici  yazmada kazandirilacak temel beceriler,
okunabilirlik ve hiz olmak Uzere iki temel unsurdan
olusmaktadir. Okunabilirlik, sozcikler arasindaki ve
sozclkleri olusturan harfler arasindaki boslugu; harflerin
satir Uzerindeki hizasini, boyutunu ve egimini; geri
donuslerini, harf uzantilarini ifade etmektedir (Graham
vd., 2006; Koenke, 1986; Ziviani ve Elkins, 1986). Yazinin
okunakliligi, harflerin yazim sekillerini ve ifade yeterligini
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kapsamaktadir. Bir yazinin okunabilirliginin
belirlenmesinde egim, bosluk, blyklik, bicim, satir takibi
(Kuru, 2014; Tok ve Erdogan, 2017; Yildiz, 2013) cizgi
kalitesi ve yazinin temizligi gibi Olcutler dikkate
alinmaktadir (Ediger, 2001). Yazinin okunabilir olmasi
akademik basariyi ve vyazili iletisim becerilerini
artirmaktadir (Amundson ve Weil, 1996; Ekmekci ve Kasa
Ayten, 2022; Erhardt ve Meade, 2005; Tseng ve Hsueh,

1997).
Yazma hizi, dakikada yazilan harf sayisini ifade
etmektedir (Bara ve Morin, 2013; Erdogan, 2012).

Ogrencilerin yazma hizlarinin disiik olmasi diisiinme
hizlarinin gerisinde kalmalarina ve diisiindiiklerinden daha
azini yaziya aktarmalarina neden olmaktadir (Hébek ve
Taskaya, 2018; Okatan ve Arslan Ozer, 2020). Yazma hizi
disuk olan 6grenciler yazacaklarini unutma ve c¢abuk
yorularak dersten zevk almama egilimi gostermektedirler
(Duran, 2009; Tarker ve Tung, 2020). Cok hizli yazan
ogrenciler ise 6zensiz ve karmasik yazilar Gretmektedirler.
Bir okul gininin yaklasik %30-%60'hk diliminde
Ogrencinin yazma becerisinin iyi diizeyde olmasina ihtiyag
duymasi (McHale ve Cermak, 1992) uygun hizda yazilmis,
okunakli ve icerik agisindan iyi planlanmis yazih bir Grin
ortaya koymasi anlamina gelmektedir.

Yazma becerisi, deneyim kazanarak ve uygulama
yaparak gelismektedir (Rygvold, 1999). Ogrenciler
harflerin, hecelerin, sozciklerin ve cimlelerin ne
oldugunu 6grendikten sonra bu bilgileri nasil kullanacagini
ve yazili anlatima nasil dokecegini 6grenerek yazma
becerilerini  gelistirmektedirler. Yazma becerilerinin
gelistirilmesinde kopyalama ve dikte ettirerek yazdirma
calismalarina yer verilmektedir. Kopyalama yoluyla
yazma, Ogrencilerin harflerin sekil-bicim olarak dogru
formlarini ve noktalama isaretlerinin yerinde kullanimini
gorerek yazmalaridir (Akyol ve Avsar Tuncay, 2021). Bir
metnin gorsel algi ve dikkat becerilerinin ise kosulmasi ile
bakarak yazilmasini kapsamaktadir. Yazma 6gretimi birinci
sinifta 6grenciye kopyalama yoluyla yazma becerisinin
kazandirilmasi ile baslamakta ve dikte calismalar ile
devam etmektedir.

Dikte; soOyleneni veya dinleneni yazma amaciyla
yapilan yazi galismalari olarak tanimlanmaktadir (Coskun
vd., 2013). Dinleme ve yazma becerisinin uygulamaya
gecirildigi dikte calismalarinda, dil bilgisi ve sozclik
O6greniminden baslayarak s6z diziminden anlamaya kadar
dilin bitlin bilesenleri ise kosulmaktadir. Metnin dikte
ettirilmesiyle 6grenciler sesleri birlestirerek olusturduklari
sozciklerden cumleler {Gretmeyi ve bu cumleler
aracihgiyla duygularini  ve dlstncelerini aktarmayi
o0grenmektedirler (Gultekin ve Glvey Aktay, 2014).
Ogrenciler dikte calismalarinda 6gretmenin sdylediklerine
veya okuduklarina odaklanarak soézciklere, kaliplara,
climlelere karsi bir asinalik kazanmaktadirlar (Bozkurt vd.,
2014). Boylece sozcik bilgisini  glglendirdikleri
gozlemlenmektedir. Sézciiklerin dogru yazilma diizeyinin
belirlenmesi amaciyla (Demirel ve Sahinel, 2006; Oz, 2011)
da yapilan dikte galismalari ile 6grencilerin yaptiklari
hatalari fark ederek dizeltmeleri miimkin olmaktadir
(Bastug, 2015). Dilbilgisi, noktalama, isitsel kavrama,
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yazim kurallari, sozdizimi, telaffuz gibi cesitli alanlarda
ogrenciler dikte calismalariile ilerleme kaydetmektedirler.

Ogrencilerin ¢ogu yazma becerisini edinememekte
veya yazma eyleminden kaginmaktadirlar. Richards (2019)
Ogrencilerin yazmaktan kaginmalarinin baslica nedenlerini
su sekilde agiklamaktadir: (i) yazi yazmaya baslamakta
zorlanmalari ve yazma gorevinden bunalmis hissetmeleri;
(ii) harfleri nasil olusturacaklarina konsantre olmamalari;
(iii) yazma mekanigini dizenlemekte ve kullanmakta
zorlanmalari; (iv) bir fikri ifade etmek ig¢in dogru
s6zcugu/sozclkleri bulmakta yavas ve yetersiz kalmalari;
(v) fikirlerini akici bir sekilde gelistirmekte zorlanmalari;
(vi) dustincelerini kagida vyazarken takip etmekte
zorlanmalari, (vii) yazma siirecinin yavas ve sikici oldugunu
dusinmeleri, (viii) yazdiklarinin asla istedikleri gibi
olmadigini dislinmeleri; (ix) zaman ve ¢caba harcamalarina
ragmen kagitlarinin hala 6zensiz oldugunu fark etmeleri;
(x) yazma glcligi yasamalari ve (xi) disleksili olmalaridir.

Yazi yazmaktan kaginma nedenlerinden biri olan
yazma guclUgl, ogrencilerin yaslari geregi kendilerinden
beklenilen sekilde yazabilme vyeterliklerine sahip
olmamalari durumudur. Asmervik vd. (1999) yazma
glcliklerinin  6grencilerin  kendi baslarina bir metni
yazmakta glclik yasamalar ile ilgili olduguna isaret
etmektedir. Yazma guglukleri yapisal, dilbilgisi, mekanik,
sozcik bilgisi (Ginting, 2019; Sabarun, 2019), yazarken
O6grenme sireci ve stratejisi (Bakry ve Alsamadani, 2015)
gibi gesitli yonleri ile birgok baglamda ortaya ¢ikmaktadir.
Yazma gli¢ltgli yasayan 6grenciler yazma becerisine sahip
olmayan o6grenciler degillerdir ancak yazma hizi ve yazi
okunakliligi agisindan beklenilen dizeyde performans
gosterememektedirler. Harf boyutlarint  ve harfler
arasindaki boslugu ayarlayamama, sozciikleri hatali veya
eksik yazma (Cikili vd., 2019; Feder ve Majnemer, 2007),
buytk/kigtk harfleri birlikte kullanma, noktalama
isaretlerini kullanmama, imla kurallarina dikkat etmeme
egilimi gostermektedirler. Harflerin bicim, egim, ebat
ozelliklerine uygun olarak ve satir ¢izgisini takip ederek
yazma sorunlari oldugu gozlenmektedir (Mercer ve
Mercer, 2005). Yazili materyali planlamak icin stratejileri
kullanma ve yazma fikri Gretme konusunda gliclik
yasamaktadirlar (Graham ve Harris, 1993). Baglama uygun
olmayan bagka bir sézcliik segmeleri nedeniyle yazma
sirecinde zorlanmaktadirlar (Graham ve Harris, 2006).
Yazma etkinliklerine karsi isteksiz davrandiklari, mecbur
olmadikga yazi yazmaktan uzak durduklari, calismalarinin
tam olarak kontrol edilemeyebilecegi dislincesiyle yavas
yavas yazmaya olan ilgilerini kaybettikleri gorilmektedir
(Asadifard ve Koosha, 2013). Yazmanin mekanik boyutu ve
dogru yazma ile ilgili glicliik yasayan 6grenciler kopyalama
yoluyla yazma ve dikte gorevlerinde ¢ok fazla yazim hatasi
yapmakta ve cogunlukla yavas yazmaktadirlar (Akyol ve
Sever, 2018; Graham, 2010; Kodan, 2016).

Yazma glcligl yasayan 6grenciler yavas yazmalari
nedeniyle sinif etkinliklerinde daha fazla zamana ihtiyag
duymalarina ragmen sinif icinde bir etkinlik igin ayrilan
zaman dilimi kisa olabilmektedir. Bu durum 6grencilerde

stres, kaygi gibi olumsuz duygularin olusmasina, duygu ve
diisiincelerin uygun bir bicimde yaziya aktarilamamasina
neden olmaktadir. Ogrencilerin basarisiz olacaklarina
iliskin inanglari, bu inan¢ dogrultusunda yazmaya devam
etmemeleri, hata yapma korkulari, yazil Griini sunmaktan
kagcinmalari veya kararsiz olmalari, yazma glgcligu
yasadiklarini gizlemeye ¢alismalari yazma deneyimi
kazanmalarini engellemektedir. Okul déneminde yazma
becerisini  gelistirmeye iliskin  yasanilan  giglikler
ogrencilerin akademik basarilarini  olumsuz yodnde
etkilemektedir (Aydin ve Cavkaytar, 2018; Graham vd.,
2000). Akademik basarisizliklar yazma gigligu yasayan
Ogrencilerde davranissal problemler sergileme riski
olusturabilmektedir (Berninger ve Hooper, 2006; Katusic
vd., 2009). Bu baglamda; yazma glcligi vyasayan
ogrencilerin akademik becerilerde basarili olabilmeleri,
olumlu benlik algisi gelistirebilmeleri ve sosyal becerilerde

yasayacaklari  glgliuklerin  6nlenmesi i¢cin  yazma
becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir.
Yazma gl¢ligli  vyasayan  Ogrencilerin  yazma

becerilerinin gelistiriimesi disaridan miidahale olmaksizin
mimkin olmamaktadir (Feder ve Majnemer, 2007).
Ancak zaman sinirhligi  ve mifredat yogunlugu
ogretmenlerin sinifta yazma gl¢lUgl yasayan 6grencilere
miidahalede bulunmalarini, 6grencilerin yazma pratigi ve
aliskanhgr kazanmalarini  glglestirmektedir.  Yazma
glcligl yasayan Ogrencilere uygun olarak hazirlanan
bireysel 6gretim planlari ile yazma gugliigiiniin ortadan
kaldirilmasi mimkin oldugundan 6grencilerin yazma
becerisinde glicliik yasadiklari alanlarin belirlenmesine ve
¢06zUm yolu gelistiriimesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Planh
bir sekilde yuritilen stratejik galismalardan yararlanilmasi
yazma glgligl yasayan Ogrencilerin gelisimlerine katki
saglamaktadir (Saddler vd., 2004).

Tirkiye’de yazma gligligu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde yazma  gugliklerinin  giderilmesinin
amaglandigi sinirli sayida arastirma (Calp, 2013; Kaya,
2016; Kodan, 2016; Kusdemir vd., 2018a; Yildiz, 2013)
bulundugu goérilmektedir. Yapilan arastirmalarin egik el
yazisi becerisini gelistirmeye yo6nelik oldugu ve yazma
glicligl yasayan ogrencilerin dik temel harflerle yazma
becerisinin  gelistiriimesine  yogunlagiimadigi  dikkat
¢ekmektedir. Yazma glgligl yasayan ogrencilerin dik
temel yazilarini okunakllik, yazim hatalari ve yazma hizi
acisindan degerlendirerek yazma sorunlarinin tespit
edilmesine ve ¢ozim Uretilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Arastirmanin bu yoniyle alan yazinina katki saglayacagi
distnilmektedir. Ayrica, yazma gigcligl yasayan bir
Ogrencinin yogun ve etkili bir midahale ile yazma
becerisinin  gelistiriimesine iliskin uygulama o6rnegi
sunmasi ve 6grenciye nasil destek olunacagl konusunda
yol gésterici olmasi da bu arastirmayi 6nemli kilmaktadir.
Bu arastirma ile yazma gicligi yasayan bir ilkokul Giglnci
sinif 6grencisinin yazma sorunlarinin betimlenmesi, yazma
gigligune iliskin eylem plani hazirlanmasi ve bu plan
aracihgiyla 6grencinin yazma becerisinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir.
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Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, katilimci 6zellikleri,
ortam, veri toplama araglari, eylem planinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi, veri analizi, arastirmanin gegerligi ve
gluvenirligi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olan
eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi,
uygulamanin icinde uygulamacinin kendisinin oldugu veya
bir arastirmaci ile beraber gerceklestirdigi, uygulama
siirecine yonelik sorunlari ortaya ¢ikarmayi veya mevcut
bir sorunu anlamayi ve ¢dzmeyi amaglayan, sistematik veri
toplamayl ve analiz etmeyi kapsayan arastirma
yaklagimidir (Yildinm ve Simsek, 2013). Egitim alaninda
eylem arastirmasi; egitim uygulamalarinin anlasiimasini,

degerlendirilmesini, daha sonra degistiriimesini ve
iyilestirilmesini amacglamaktadir  (Kokli, 2001). Bu
baglamda; oOgretmenler tarafindan gerceklestirilen,

egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil  yUratildigi ve
Ogrencilerin ne kadar iyi 6grendikleri ile ilgili bilgilerin
toplanarak gelismeye yonelik eylemlerin gergeklestirildigi
sistematik bir slire¢ oldugu goérilmektedir (Saban ve
Ersoy, 2017).

Alanyazinda eylem arastirmasinin 27 farkh tirinin
oldugu belirtiimektedir (Chandler ve Torbert, 2003). Bu
arastirma uygulama odakli eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Uygulama odakh eylem arastirmasi,
arastirmacilar tarafindan bir probleme ¢6ziim bulunmasi
ve bireylerin 6grenme duzeylerinin gelistiriimesi amaciyla
kullanilan bir yontemdir (Creswell, 2015). Yazma glglugi
yasayan bir ilkokul Gglinci sinif 6grencisinin yazma
becerisinin gelistirilmesini amacglayan bu arastirmada,
yazma glicligl sorununa ¢6zim bulunmasi nedeniyle
uygulama odakli eylem arastirmasi tercih edilmistir.

Katilima

Arastirmaya katilan 6grencinin belirlenmesinde amagli
ornekleme yontemlerinden ©6lgit o6rnekleme yontemi
benimsenmistir. Ogrencinin seciminde gdrme-isitme ve
zihinsel bir yetersizligi olmamasi ancak yazma gli¢ligi
yasamasi sarti aranmistir. Bu Olgutleri kapsayan bir ilkokul
Gglnctu sinif o6grencisi ile arastirma yiritUlmastar.
Arastirma kapsaminda ilk olarak Ogrencinin yazi yazma
sureci gozlemlenmis, defteri ve ¢alisma kitabi incelenmis,
annesi ve sinif dgretmeni ile gorisilmistir. Ogrenciye
kopyalama ve dikte metinleri yazdirilmistir. Yazi 6rnekleri,
yazi okunakhligi ve yazim hatalari agisindan incelenmis ve
bir sinif 6gretmeninin de gorisiine sunulmustur. Yapilan
degerlendirmeler, gbzlem ve goriismeler sonucunda
o6grencinin yazisinin okunakli olmadigi, yazim hatalarinin
bulundugu, yavas yazdigi ve yazma glgligu yasadig
gorlilmusgtdr.

Etik kurallar ¢ercevesinde 6grencinin gercek ismi gizli
tutulmus ve Ayse ismi kullaniimistir. Ayse’nin annesiyle
gorisulerek calismaya iliskin bilgi verilmistir. Yazi 6rnekleri
gosterilerek Ayse’nin yazma gi¢ligi yasadigl ve bireysel
calismalara katilarak yazma becerisini gelistirebilecegi
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belirtilmistir. Annesi Ayse’nin ¢alismalara katilmasina
onay vermistir.

Ayse, Uglncl sinif 6grencisidir. Annesi ve babasi ile
birlikte yasayan Ayse’nin bir erkek kardesi vardir. Ayse’nin
babasi Universite mezunudur ve eczacidir. Annesi ilkokul
mezunudur ve ev hanimidir. Ailenin sosyoekonomik
diizeyi yuksektir. Yasadiklari ev kendilerine aittir. Evde
Ayse’nin kendine ait bir odasi bulunmaktadir. Ayse Gclnci
sinifa kadar okul ve 6gretmen degisikligi yasamamistir.
Kalemi sag eliyle tutarak yazi yazmaktadir.

Annesi, Ayse’nin ¢ok hareketli bir cocuk oldugunu ve
uzun slre oturmaktan hoslanmadigini  belirtmistir.
Okuldan eve geldiginde genellikle 6devinin olmadigini
soyledigini, zamanini arkadaslariyla oynayarak gegirdigini
ve sabah okula gitmeden o6nce aceleyle &devlerini
yaptigini ifade etmistir. Ayse’nin yazisinin okunakli
olmadigi, yazim hatalarinin ¢ok oldugu ve bazen kendi
yazisini okumakta zorlandigi bilgisi de annesinden
alinmigtir. Akademik basari agisindan annesi matematik
dersinde de Ayse’nin sorunlar yasadigini ancak beden
egitimi gibi strekli hareket halinde bulunabilecegi dersleri
daha ¢ok sevdigini belirtmistir.

Sinif 6gretmeni ile yapilan gorismelerde Ayse’nin
iletisim kurmakta zorlanmayan olduk¢a konuskan, sosyal
ve disa donik bir 6grenci oldugu bilgisi alinmistir. Okuma
ve okudugunu anlama becerilerinde herhangi bir sorunu
yoktur. Kendi sinif diizeyindeki bir metni okuyabilmekte ve
metin sorularina yanit vermektedir. Ayse, cok hizh
konusmakta ve bazi sozcikleri telaffuz etmekte
zorlanmaktadir.

Ortam

Uygulamalar sali, persembe ve cuma giinleri olmak
Uzere haftada (g gin alti ders saati olarak yuritilmastar.
Uygulamalarin yapildigi sinifin zemini hali ile kaplidir.
Yeterli aydinlatmayi saglayacak nitelikte bir penceresi
mevcuttur. Sinifta bir masa, iki sandalye, yazi 6rneklerinin
asildig1 bir pano, yazi tahtasi, tahta kalemleri ve materyal
dolabi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Cok boyutlu okunakhlik 6lcegi

Yildiz ve Ates (2010) tarafindan 6grencilerin bitisik egik
yazilarinin okunakhhgini incelemek amaciyla gelistirilen
Cok Boyutlu Okunakliik Olcegi’'nin dik temel yaziya
uyarlamasi Gok ve Bas (2020) tarafindan yapilmistir. Olgek
egim, bosluk, ebat, bicim ve satir takibi olmak tzere bes
boyutta vyazi okunakliigini degerlendiren dereceli
puanlama anahtaridir. Olgekteki her boyut tamamen
yeterli (3), orta dizeyde yeterli (2), hic yeterli degil (1)
olarak puanlanmaktadir.

Alinan toplam puan ile 6grencilerin yazilari okunakhlik
acisindan degerlendiriimektedir. Olgekten en diisiik 5; en
yuksek 15 puan alinabilmektedir.

Yazi okunakhliginin degerlendirilmesinde toplam puani
5-8.3 olan yazilar okunakli degil; 8.4-11.7 olan yazilar orta
diizeyde okunakli; 11.8-1 5 olan yazilar ise okunakh olarak
ifade edilmektedir.
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Yazim hatalari formu

Erden vd. (2002) tarafindan vyapilan arastirmada
kullanilan  hata  tirleri  dikkate alinarak  harf
atlama/ekleme, hece atlama/ekleme, harf karistirma,
s6zclkleri bitisik/ayri yazma, satir sonunda hece ayirma,
s6zcuk atlama/ekleme, s6zcigl yanls yazma ve imla
hatalari boyutlari altinda yazim hatalari
degerlendirilmektedir.

Yazma hizinin belirlenmesi icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan kayit ¢izelgesi kullanilmistir. Kayit gizelgesinde
uygulama oOncesi ve sonrasi olmak Uzere iki bolim
bulunmaktadir. Birinci boélimde, uygulama Oncesi
ogrenciye kopyalama ve dikte ettirilerek yazdirilan metnin
ismi ile Ogrencinin bir dakikada yazdigi harf sayisinin
belirtilebilecegi sonu¢ kismi  bulunmaktadir. ikinci
bolimde ise uygulama sonrasi kopyalama ve dikte
ettirilen metnin ismi ve bir dakikada yazilan dogru harf
sayisi yer almaktadir.

Kopyalama ve dikte ettirilen metinler

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan
etkinliklerin Ayse’nin yazma becerisinin gelisimine etkisini
degerlendirebilmek amaciyla uygulama 6ncesi ve sonrasi
metinler yazdirilmigtir. Uygulama oncesi hikaye edici
turdeki “Stirpriz Yumurta” isimli metin kopyalama; siir
tirindeki “Mektup” isimli metin dikte ettirilerek
yazdirilmistir. Uygulama sonrasi “Kara incim” isimli hikaye
edici turdeki metin kopyalama yoluyla yazdiriimis;
“Mevsimler” isimli siir ise dikte ettirilmistir. Ayse yazi
yazarken ¢ok g¢abuk sikilan bir 6grenci oldugu icin segilen
metinlerin ilgi ¢ekebilecek ve merak uyandiracak nitelikte
olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica metinlerin Ayse’nin
glnlik hayatta karsilasabilecegi sozciiklerden olusmasina
ve harf gesitliliginin olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmaci glnligd

Creswell (2015) nitel arastirmalarda arastirmaci
glnliklerinin ve alan notlarinin 6énemli veri toplama
araglari oldugunu belirtmektedir. Arastirmaci ginlGga,
arastirmacinin 6zgin ifadeleri ile olusturulan, uygulama
siirecinin sistematik  olarak  yansitilmasini  ve
arastirmacinin  siirece  yonelik  hislerinin  ortaya
cikarilmasini saglayan bir veri toplama aracidir (Mills,
2007). Sirecin yaziya aktarilmasi ile arastirmacinin sireci
tekrar incelemesi, analiz etmesi ve degerlendirmesi
miimkin olmaktadir (Cochran-Smith ve Lytle, 1993). Bu
arastirmada arastirmaci, arastirma slreci boyunca
Ayse’nin yazma etkinliklerindeki performansina, ilgisine,
basari durumuna iliskin giinlik tutmustur.

Goriisme

Eylem arastirmalarinda, goérismeler onemli veri
toplama tekniklerinden biridir (Coghlan ve Brydon-Miller,
2014). Arastirma sliresince belli zaman araliklarinda
Ayse’nin annesi ve Ogretmeni ile sohbet tarzinda
gorismeler yapilmistir. Patton’a (1987) gore sohbet
tarzinda gorlismeler, arastirmacinin gozlem amaciyla
ortamda bulundugu arastirmalarda kullaniimaktadir. Bu
turdeki gorismelerde dnceden belirlenmis sorular
bulunmamaktadir. Konusmanin akisi icerisinde sorular
kendiliginden gelismektedir. Ayse’nin annesiyle yapilan
gorismelerde, Ayse’nin uygulamalara istekli gelme

durumuna, yazma becerisinde gosterdigi ilerlemeye ve bu
ilerlemenin sinif ortamina nasil yansidigina iliskin sorular
yer almistir. Ayse’nin 6gretmeni ile yapilan gérismelerde,
Ayse’nin yazma performansina ve yazma becerisinin
gelismesinin akademik basarisina nasil yansidigina iligkin
bilgi edinilmistir.

Eylem Siireci ve Uygulamalar

Durum belirleme c¢alismalari, eylem planinin
hazirlanmasi ve uygulanmasi, yazma becerisinin
gelisiminin degerlendirilmesi asamalari izlenmistir.

Durum belirleme ¢alismalari

Ayse’nin  yazim hatalarinin belirlenebilmesi igin
oncelikle alfabedeki biiyiik ve kiigciik harfler defterine dikte
ettirilmistir. Ayse, alfadeki harflerin tamamini dogru
hatirlamis ve yazmistir. Ancak harflerin yazimi sirasinda
harfleri satir c¢izgisine konumlandiramadigi, harflerin
baslama ve bitis yerlerini ayarlayamadigi (satir gizgisinin
Ustline ciktigl veya altina indigi), harflerin yazilis yonina
yanlis yaptigl ve bazi harflerin gévdelerini satir gizgisine
dogru yerlestiremedigi (p, y, g, 8) tespit edilmistir. Eylem
plani hazirlanmadan ve uygulanmadan 6nce Ayse’nin
yaptigl yazim hatalarini daha iyi belirleyebilmek amaciyla
“Shrpriz Yumurta” isimli metin kopyalama; “Mektup”
isimli metin ise dikte ettirilerek yazdirilmistir. Ayse’nin
yazma hizinin belirlenmesi icin kopyalama ve dikte
ettirilen metinlerde bir dakikada yazdigi harf sayisina
bakilmigtir.

Arastirmacinin uygulama siirecindeki gozlemleri ise
Ayse’nin yazi yazarken siraya oturmak yerine ayakta
egilerek yazdigl, kalemi c¢ok siki tuttugu ve kalemi
parmaklarinin arasina almadan bas parmagi ve isaret
parmagi arasindaki bosluga sikica yerlestirerek yazdigi,
satir cizgisini takip etmekte zorlandigi yéniinde olmustur.
Ayse’nin yazi yazarken ¢ok fazla konusmasi ve konusma
sirasinda  kalemi  birakmasi  nedeniyle = metne
yogunlasamadigl, yazi bitinligu agisindan harflerin
ebatlarinin degisiklik gosterdigi, kaldigi yeri bulamadigi,
yazmaya devam edemedigi ve bulyuk-kiicik harfleri
birlikte yazdigi gortilmastiir.

Eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Ayse’nin yazi yazma becerisine iliskin durum tespiti
¢alismalarinda belirlenen sorunlar okuma yazma 6gretimi
alaninda g¢alisan iki uzmanin goériisiine sunulmus ve
haftada alti ders saati olacak sekilde sekiz haftalik bir plan
hazirlanmistir. Her ders saati 35-40 dakika olarak
planlanmistir.

1. Hafta: Ayse konusmayi seven ve sicakkanli bir
ogrenci oldugu icin ilk derste oldukga rahat davranmis ve
arastirmaci ile iletisim kurmustur. Yazma calismalarina
farkh tardeki c¢izgi calismalari ile baslanmistir. Harf
yazimina henlz gegilmediginden Ayse bu calismalari
eglenceli bulmustur.

ilk derste c¢alisma kagidindaki etkinligi hizlica
tamamlamaya calistigi ve kalemi cok siki tuttugu igin
cizgileri tasirmistir. Arastirmaci, Ayse’ye kalemi rahat
tutmasi ve acele etmemesi icin hatirlatmalarda
bulunmustur. Boylece, ilerleyen ¢calismalarin daha basaril
tamamlanmasi saglanmistir.
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Cizelge 1. Yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla yapilan uygulamalar

Harf Ogretimi/ Metin Yazimi

Uygulamalar

v' Calisma kagidina 6grencinin diiz ¢izgi cizmesi,

Cizgi Calismalari v' Zik-zaklar cizmesi,
v VYatay cizgi gcizmesi,
v Yuvarlak ¢izgi cizmesi,
v' Arastirmacinin harfi havada yazmasi,
v" Ogrenci ve arastirmacinin harfi birlikte havada yazmasi,
v Ogrencinin havada harfi yazmasi,
v Ogrencinin képlige harfi yazmasi,
1.Grup Harfler v' Arastirmacinin calisma kagidinda harfin yazimini géstermesi,
(e,l,a,k,i,n) v Ogrencinin harfin tizerinden birkag kez parmagiyla gecerek yazmasi,
v" Ogrencinin ¢alisma kagidinda noktali harfi yazmasi,
v" Ogrencinin giizel yazi defterine ve iki ¢izgili defterine harfi yazmasi,
v" Hece ve sozciik olusturmasi/ yazmasi,
v/ Ciimle yazmasinin istenmesi,
v' Havada ve képiik iistiinde énce arastirmacinin harfin yazimini géstermesi
ardindan 6grencinin yazmasi,
v Ogrencinin noktal biiyiik ve kiiciik harfleri calisma kagidina yazmasi,
2 @ e :: Hérflgrin g[].zeIA yazl defterin.e ve iki gizguili d_c.aftt.e.re yz.12|lma5|,
. Birinci ve ikinci grup harflerin bulundugu sézctklerin bakilarak yazilmasi,
(0,m,u,t,t) T, omneve fane erup
Dikte edilen s6zciklerin yazilmasi,
v/ Birinci ve ikinci grup harflerle metin yazma calismasi yapilmasi,
v' Metindeki yazim yanhslarinin égrenciyle birlikte incelenmesi,
v' Ev édevi olarak metin yazma calismasi,
v Harflerin bilyiik/kiiciik bicimlerinin arastirmaci tarafindan havada ve kdpiikte
yazilmasi,
v Ogrencinin harfleri havada ve képiikte yazmasi,
v' Arastirmacinin calisma kagidina harfi yazmasinin ardindan égrencinin harfin
3. Grup Harfler lizerinden birkag kez parmagi ile gegerek yazmasi,
(6,r,1,d,s,b) v" Noktali harfin yazilmasi,
v' Giizel yazi defterine ve iki ¢izgili deftere harflerin yazilmasi,
v Birinci, ikinci ve t¢tinci grup harflerin oldugu ciimlelerin bakarak yazilmasi,
v/ Birinci, ikinci ve tgtincti grup harflerin oldugu ciimlelerin dikte ettirilerek
yazdirilmasi,
v" Ogretimi yapilan harflerle ilgili bir metnin ev 6devi olarak verilmesi,
v/ Ciumleye biiyiik harfle baglanmasi ve noktalama isaretlerinin kullanilmasi
gerektiginin vurgulanmasi,
v" Harflerin biiyiik/kiiciik bicimlerinin arastirmaci tarafindan havada ve kdpiikte
yazilmasi,
v" Ogrencinin harfleri havada ve kdpiikte yazmasi,
v' Arastirmacinin ¢alisma kagidina harfi yazmasinin ardindan égrencinin harfin
4. Grup Harfler Uizerinden birkag kez parmagi ile gegerek yazmasi,
(z,6,8,5,¢,p) v" Noktali harfin yazilmasi,
v' Giizel yazi defterine ve iki cizgili deftere harflerin yazilmasi,
v Ogretimi yapilan 4. grup harflerle ilgili sézciiklerin bakarak yazdiriimasi,
v' Ogretimi yapilan 4. grup harflerle ilgili s6zciiklerin dikte ettirilerek yazdirilmasi,
v Ev édevi olarak metin verilmesi.
v Harflerin biiyiik/kiiciik bicimlerinin arastirmaci tarafindan havada ve kdpiikte
yazilmasi,
v Ogrencinin harfleri havada ve képiikte yazmasi,
5, @ Ml v éra{;‘.tlrmacw.\ln galisma kéélciln.a harfi yazmasinin ardindan 6grencinin harfin
(hv.&f) lizerinden bllrka(; kez parmagi ile gegerek yazmasi,
v" Noktali harfin yazilmasi,
v\ Guzel yazi defterine ve iki cizgili deftere harflerin yazilmasi,
v Sézciik ve climle yazma calismasi yapilmasi,
v' Ev édevi olarak metin verilmesi,
v" Ogretimi yapilan harflerin tamamini kapsayan kopyalama ve dikte metin
yazdirilmasi,
Metin Yazma Calismalari v" Ogrencinin hatalarina déniit verilmesi,
v/ Cumlenin buyik harfle baslamasi ve noktalama isaretlerinin kullanilmasi

gerektiginin vurgulanmasi.
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2. Hafta: Birinci grup harflerin kiiglik ve blylk formlar
cahsilmistir. Arastirmaci, Ayse’ye harflerin dogru yazim
bicimlerini havada, kopukte ve kagit Uzerinde
gostermistir. Harflerin havada ve koplik tizerinde yazilmasi
Ayse’nin dikkatini ¢ekmis ve bu calismalarda istekli
davranmistir. Harflerin silik bir bicimde yazildigi ¢alisma
kagidi lzerinde arastirmaci model olarak harfin dogru
yazimini gostermistir. Ayse’den parmagi ile ¢alisma
kagidindaki harfin tGzerinden yazim yoniine uygun bicimde
gecmesini istemistir. Harfin yazimina iliskin temel
hareketleri 6grendikten sonra Ayse’den harf calisma
kagidindaki noktali harfleri kalem kullanarak yazmasi
istenmistir. Ayse’nin harfleri yazarken satir takibinde
zorlandigi ve tasmalar yaptigl gorlGlmustir. Bu tir
¢alismalarin baslangic asamasinda Ayse, harfi yavas ve
dikkat ederek yazmaya calistig i¢in dogru yazabilmis
ancak birkac kez harfi yazdiktan sonra sikilarak hizli ve
Ozensiz yazmistir. Arastirmaci Ayse’yi motive edebilmek
icin renkli kalemler kullanabilecegini séylemistir. Ayse’nin
bagimsiz yazma calismalari yapmasi icin gilzel vyazi
defterinde ve iki ¢izgili defterde harf yazma calismalari
yapilmistir. Yazma sirecinde Ayse’nin harfleri orantisiz
yazdigl, satir takibi yapmadigi, tasirdigi ve harfler arasinda
bosluk birakmadigi gérilmistir. Arastirmaci bu durumu
onlemek icin renkli bir kalemle satir (zerine kiglk
noktalar koyarak Ayse’nin harflerin ebatini ve aralarindaki
boslugu ayarlamasina yardimci olmustur. Birinci grup
harflerle hece, sozcik ve climle yazma ¢alismalari
yapilmistir.

3. Hafta: ikinci grup harflerin kiigiik ve biiyiik formlari
calisilmistir. Harflerin dogru yazimi havada ve kopiik
Gzerinde gosterilmistir. Arastirmacinin hazirladigi calisma
kagidinda noktali harflerin Gzerinden geg¢me calismasi
yapilmasinin ardindan deftere yazma etkinlikleri
yapilmistir. Ayse’nin “0” harfini ¢alisma kagidina ve
deftere yazarken zorlandigi ve yuvarlagi tam kapatamadigi
gorulmdistir. Bu nedenle, arastirmaci “o” harfi ile ilgili
etkinliklere biraz daha fazla zaman ayirmistir. Birinci ve
ikinci grup harflerin bulundugu sozciikler kopyalama ve
dikte ettirilerek yazdirilmistir. Ardindan, bu harflerin
icinde yer aldigi bir metin yazdirilmis ve Ayse’nin yaptig
hatalara déniit verilmistir. Ogrendiklerini tekrar etmesini
saglamak amaciyla ev 6devi verilmistir.

4. Hafta: Uglincii grup harflerin biyiik ve kiigiik
formlarini havada ve képlik Uzerinde yazma galismalari
yapilmistir. Ayse’nin haflerin yaziminda izlemesi gereken
yollari kavrayabilmesi icin arastirmacinin ¢alisma kagidina
yazdigi harfleri parmagiyla yazmasi istenmistir. Noktali
harflerin (izerinden yazma etkinligi yapilmistir. Ogrenilen
harflerle kopyalama ve dikte cUmleleri yazdirilmistir.
Metinlerin yazimi sirasinda Ayse’nin elinin yoruldugunu
soyleyerek sik sik durakladigi gorilmustiir. Metni yazarken
blyik harfle baslama ve noktalama isaretlerini kullanma
konusunda 6grenciyle konusulmustur. Ayse’ye bu hafta da
metin yazma 6devi verilmistir ancak Ayse bir dnceki hafta
arastirmacinin verdigi 6devi yapmamistir. Bu durumu
onlemek igin arastirmaci yaptigl her édev icin bir yildiz
alacagini ve uUg¢ yildizi oldugunda istedigi bir etkinligi
birlikte yapabileceklerini sdylemistir.

5. Hafta: Ayse bu hafta derse yildiz alabilecegi icin cok
heyecanh gelmistir. Arastirmacinin verdigi iki 6devi de
tamamlamistir. Dordinct gruptaki harflerin kicuk ve
blylik formlarn calisiimistir. Ayse harfleri havada ve
koplikte yazdiktan sonra parmagi ile harfin Ustiinden
gitme ve noktalari birlestirerek harfleri yazma etkinlikleri
yapilmistir. Ayse’ye dordiinci grup harflerden olusan bazi
sozcukler verilmis ve defterine kopyalamasi séylenmistir.
Butiin sdzcukler yazildiktan sonra yazim hatalarina birlikte
bakilmistir. Dikte calismasi yapildiktan sonra hafta
tamamlanmistir. Tekrari saglamak icin ev 6devi verilmistir.

6. Hafta: Ayse’nin 6devi birlikte incelenmis ve yazim
hatalarina iliskin donit verilmistir. Ayse ile son gruptaki
harflerin kigik ve bulyiik formlari ¢alisiimistir. Havada,
koplge, calisma kagidina ve deftere yazma etkinlikleri
dizenlenmistir. Bu hafta harflerin dogru yazimlarina
dikkat ederek ozenli yazmaya calismasi nedeniyle
arastirmaci Ayse’nin etkinlik kagitlarini siniftaki panoya
asmistir. Arastirmaci, Ayse’ye bazi sdzclikler vermis ve bu
sozclkleri kopyalama yoluyla yazmasini istemistir. Bu
etkinlikten sonra yazim hatalar 0Ogrenci ile birlikte
belirlenmis ve dizeltilmistir. Dikte galismasinda climleler
yazdirilmistir. Metin yazma 6devi verilmistir.

7. Hafta: Bu hafta derse Ayse ile sohbet ederek
baslanmis ve yazma becerisinde bir degisme olup olmadigi
sorulmustur. Ayse bitiin harfleri tamamladiklari icin ¢ok
mutlu oldugunu ve yazisinin okunabildigini belirtmistir.
Cimleye biyiik harfle baslama ve noktalama isaretlerini
kullanma ile ilgili sorunlar devam ettigi icin climleler
Uzerinde 6rnekler gosterilmistir. “Bay Yavas” isimli hikaye
edici tirdeki metin kopyalama yoluyla yazdirilmigtir. Ayse
ile birlikte yazim hatalari tespit edilerek dizeltilmistir.
istedigi bir metni evde yazmasi sdylenerek ders
bitirilmistir. 8. Hafta: Ayse ev Odevlerini tamamlayarak
geldigi icin Ug¢ yildiz kazanmis ve arastirmaci ile birlikte

resim boyamislardir. Sonrasinda, dikte c¢alismasi
yapilmistir. Ayse’ye “Saglikl Yasamak” isimli siir dikte
ettirilerek yazdiriimigtir. Yazma calismasini
tamamladiginda  hatalar  birlikte tespit edilerek

dizeltilmistir.

Verilerin Analizi

Ayse’nin yazma becerisinin degerlendirilmesi verilen
bir metni kopyalamasi ve dikte ettirilen bir metni yazmasi
ile gercgeklestirilmistir. Uygulama ©Oncesi kullanilan
metinlerde Ayse’nin yazim hatalarinin belirlenmesi ve
betimlenmesi amaciyla Yazim Hatalari Formu; metinlerin
okunaklilik dizeyinin belirlenmesi icin ise Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegi kullanilmistir. Yazim Hatalari Formu ve
Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi arastirmacinin disinda iki
uzman tarafindan puanlanmis ve Ayse’nin her iki veri
toplama aracindan aldigi puan hesaplanmistir. Ayse’nin
kopyalama ve dikte ettirilen metinleri yazma hizi bir
dakikada yazdigi harf sayisinin  hesaplanmasiyla
belirlenmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi
Nitel arastirmalarda gecerlikten ve glvenirlikten ¢ok
inandiricihk olmasi gerekmektedir (Guba ve Lincoln,
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1982). inandiricihk; bir arastirmanin bulgularinin nasil
anlamli, okuyucular agisindan nasil inanilir ve arastirilan
konunun nasil 6zgiin bir portreye sahip oldugunu ortaya
koyan bilgilerdir (Miles ve Huberman, 2015). inandiricihgin
saglanmasinda inanilirlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik
ve  aktarilabilirlik  olmak  UGzere  dort  kritere
odaklaniimaktadir (Guba ve Lincoln, 1982). Bir
arastirmanin dogrulugunun kontrol edilebilmesi igin
stratejilerden birinin ya da daha fazlasinin belirtilmesi

gerekmektedir ~ (Creswell,  2015). Bu kriterler
dogrultusunda arastirmanin inanihrhg,  yontem
Uggenleme ile saglanmistir. Yontem liggenleme, cgesitli veri
toplama yontemlerinin kullaniimasidir (Houser, 2015).
Arastirma kapsaminda gorisme ve gozlem ydntemleri
inantlirhgin saglanmasinda kullaniimistir. Nitel
arastirmalarda aktarilabilirlik &rneklem segiminin nasil
yapildigini, katihmcilarin 6zelliklerini ve ortamin agikca
belirtilmesini kapsamaktadir (Sharts-Hopko, 2002).
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Resim 2. Dikte ettirilen yazi 6rnegi

Arastirmaci 6grenci se¢imini nasil yaptigini, 6grencinin
ozelliklerini ve uygulama ortamini detayli agiklamistir.
Arastirmanin genis bir bakis acisi ile ele alinmasinda gesitli
veri toplama araglarinin kullanilmasi gerekmektedir
(Yildirm ve Simsek, 2016). Arastirma kapsaminda “Cok
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Bulgular

Ayse’nin yazma becerisinin gelisiminin
degerlendirilebilmesi amaciyla uygulama 6ncesi ve sonrasi
kopyalama ve dikte metinleri karsilagtiriimistir. Ayrica
uygulama Oncesi ve sonrasi yazma hizi da incelenmistir.
Uygulama oncesi Ayse’'nin kopyalama metni okunaklilik
acisindan incelendiginde egim, bosluk, bigim, ebat ve satir
takibi boyutlarinda yetersizliklerinin oldugu
gorilmektedir. Ayse’nin yazisinin hem saga hem sola yatik
oldugu ve dolayisiyla karma bir gorinti olustugu,
harf/s6zcik  ve climleler arasindaki boslugu

9&?2”\\@ f_“\

ayarlayamadigi, buyuk/kicik harf oranlarinda
dengesizliklerin oldugu, harf yazilislarinda kuralsizliklarin
bulundugu ve satir takibinin yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Uygulama oOncesi kopyalama metninde
okunaklilik puani 6 olarak belirlenmistir. Uygulama sonrasi
Ayse’nin yazi okunakhhg agisindan egim, bosluk, ebat
boyutlarinda gelisme gosterdigi ancak satir takibi ve bigim
boyutunda kismen yetersizliklerinin  devam ettigi
gorialmektedir. Bazi harflerin (p, g) gdvdelerini tam olarak
konumlandiramadigi gozlenmektedir. Ayse’nin okunaklilik
puani 13 olarak tespit edilmistir. Bu dogrultuda, Ayse’nin
kopyalama metninde yazisinin okunakh oldugu ve
yazisindaki okunakhlikta artis oldugu séylenebilir.

BOPPRIZ Yumugro ‘
SiIGok bie Yaz giini Gbale M€l dadik
favii 5u @Vin_bak ceflhde

epijein \elde ine

Conyginamts Yumgroy Kimcict
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Resim 3. Uygulama oncesi kopyalama metni

Resim 4. Uygulama sonrasi kopyalama metni
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Cizelge 2. Kopyalama metninde ¢cok boyutlu okunakllik 6lcegi 6n 6l¢lim-son 6l¢clim sonuglari

Tamamen Yeterli

Orta Diizeyde Yeterli Hig Yeterli Degil

Egim v
Bosluk 4
o . Ebat v
Uygulama Oncesi Bicim v
Satir Takibi v
Toplam 6
Egim v
e y
a
v
Uygulama Sonrasi Bicim v
Satir Takibi v
Toplam 13

Cizelge 3. Kopyalama metninde yazim hatalari formu 6n 6lgiim-son 6lgiim sonuglari

Yok

<
Q
-

Harf atlama/ekleme
Hece atlama/ekleme

Uygulama Oncesi Harf karistirma

Sozcukleri bitisik/ayri yazma

Satir sonunda hece ayirma

Sozcik atlama/ekleme
S6zcugl yanlis yazma
imla hatalari

SN N N N N

Harf atlama/ekleme
Hece atlama/ekleme
Harf karistirma

Uygulama Sonrasi

Sézciik atlama/ekleme
S6zcugl yanlis yazma
imla hatalari

Uygulama oOncesi Ayse’nin kopyalama metnindeki
yazim hatalari incelendiginde alt boyutlarin tamaminda
yetersizliklerinin oldugu ancak uygulama sonrasi bu
yetersizliklerin ~ bUtiin  alt  boyutlarda  azaldig
gorilmektedir. Bu dogrultuda, yapilan uygulamanin
kopyalama metnindeki yazim hatalarinin 6nlenmesinde
etkili oldugu séylenebilir. Uygulama 6ncesi Ayse’nin dikte
ettirilen metinde yazi okunakhhg incelendiginde egim,
bosluk, ebat, bicim ve satir takibi alt boyutlarinda
yetersizliklerin oldugu gériilmektedir. Ozellikle harflerin
olduk¢a dizensiz, harf/s6zciik cimle arasindaki
bosluklarin tutarsiz, harf biyukliklerinin diizensiz oldugu
ve bicim acisindan yazinin okunakh olmadigi dikkat
cekmektedir. Satir takibi boyutunda ise alta kayma ve liste
¢ikma oldugu goérilmektedir. Uygulama oncesi Ayse’nin
dikte ettirilen metinde okunaklilk puaninin 5 oldugu
tespit edilmistir.

Uygulama sonrasi Ayse’nin egim, bosluk, ebat
boyutlarinda ilerleme gdsterdigi ancak satir takibi ve bigcim
boyutundaki yetersizliklerinin devam ettigi gértlmektedir.
Ayse’nin yazi okunakliligi puani 13 olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda, Ayse’nin dikte ettirilen metinde yazisinin
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Sozcukleri bitisik/ayri yazma
Satir sonunda hece ayirma
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okunakli oldugu ve yazisindaki okunaklilikta artis oldugu
soylenebilir.

Uygulama oOncesi dikte ettirilen metinde Ayse’nin
yazim hatalari incelendiginde satir sonunda hece ayirma
alt boyutu haric diger alt boyutlarin tamaminda
yetersizliklerinin oldugu gérilmektedir. Uygulama sonrasi
harf atlama/ekleme ve harf karistirma boyutunda
yetersizlikler devam etmistir. Bu dogrultuda, uygulamanin
dikte metnindeki yazim hatalarinin 6nlenmesinde kismen
etkili oldugu soylenebilir. Uygulama Oncesi Ayse’nin
kopyalama metnindeki yazma hizi incelendiginde
dakikada 16 harf yazdig, uygulama sonrasi ise harf
sayisinin 21’e yikseldigi goralmektedir. Bu durumda
Ayse’nin harf sayisindaki artisin yazma hizinda énemli bir
artisa katki saglamadigr soylenebilir. Dikte ettirilen
metindeki yazma hizinin uygulama o6ncesi 10 harf
uygulama sonrasi 14 harf oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ayse’nin yazarken dikkatinin daginik olmasi ve siklikla
konusmasi nedeniyle glizel yazi yazabilmesi icin gerekli
olan zamani etkili bicimde kullanamadigl ve bu nedenle
yazma hizinda o6nemli  bir artisin  olusmadigl
distnulmektedir.
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Resim 5. Uygulama 6ncesi dikte ettirilen metin

Resim 6. Uygulama sonrasi dikte ettirilen metin

Uygulama siresince Ayse’nin derslere istekli geldigi, ilk
derslerde verilen 6devleri yapmadan gelmesine ragmen
ilerleyen derslerde kendisine verilen 6devleri tamamladigi
gozlenmistir. Uygulamalar esnasinda Ayse, arastirmaci ile
ders yapmayi ¢ok sevdigini, derslerin eglenceli gegtigini ve
yazi yazmay! artik sevmeye basladigini belirtmistir. Ayse:
“Ogretmenimin verdigi 6devi bu hafta ¢ok giizel yazdim.
Ogretmenim  bedendigini  séyledi” diyerek yazma
becerisindeki gelisimin sinif ortamina da olumlu
yansidigini dile getirmistir. Annesi, Ayse’nin yazisinin
okunabilir oldugunu ve yazim hatalarinin azaldigini

belirtmistir. Anne: “Hem kendini iyi ifade etmesinde hem
konusmasinda hem de yazmasinda biyiik bir katkisi
oldugunu diisiintiyorum” cumlesiyle yapilan ¢alismalarin
Ayse’ye sagladigi katkilari ifade etmistir.

Ayrica, Ayse’nin arastirmaci ile ders yapmanin ok
giizel oldugunu siklikla kendisine sdyledigini de eklemistir.
Sinif 6gretmeni de Ayse’nin yazisinda belirgin farkhliklar
olustugunu ve bunun derslere de olumlu yansidigini
soylemistir. Ogretmen bu gérisini  “Kursa  gittigini
biliyorum. Tiirkge dersinde gegen hafta sinav yapmistik.
Hepsini dogru yapmis. Yazisi okunabilir oldugu igin artik
ifadelerini anlayabiliyoruz.” cimlesiyle ifade etmistir.
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Cizelge 4. Dikte ettirilen metinde ¢cok boyutlu okunaklilik 6lgegi 6n 6lgiim-son 6lgiim sonuglari

Tamamen Yeterli

Orta Diizeyde Yeterli Hig Yeterli Degil

Egim v
Uygulama Oncesi Bosluk v
Ebat v
Bigim v
Satir Takibi v
Toplam 5
Egim v
- y
Uygulama Sonrasi o3 v
Bigim v
Satir Takibi v
Toplam 13
Cizelge 5. Dikte ettirilen metinde yazim hatalari formu 6n 6lglim-son 6lgiim sonuglari
Var Yok
Harf atlama/ekleme v
Uygulama Oncesi Hece atlama/ekleme v
Harf karistirma v
Sozcukleri bitisik/ayri yazma ‘/
Satir sonunda hece ayirma v
Sozcuk atlama/ekleme v
S6zcigl yanhs yazma v
imla hatalari v
Uygulama Sonrasi Harf atlama/ekleme
Hece atlama/ekleme v
Harf karistirma v
Sozcukleri bitisik/ayri yazma v
Satir sonunda hece ayirma y Va
Sozcik atlama/ekleme v
So6zclugl yanlis yazma v
imla hatalari v
Cizelge 6. Kopyalama ve dikte ettirilen metinde yazma hizinin 6n 6lglim-son 6lglim sonuglari
Kopyalama Metni Dikte Metni
Uygulama Oncesi 16 10
Uygulama Sonrasi 21 14

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yazma becerisinin gelistiriimesinin okunakli, estetik,
hizlh  yazma becerilerinin kazandiriimasi ve 06grenci
basarisinin  artirilmasi  igin  bir  zorunluluk oldugu
vurgulanmaktadir (Hobek ve Taskaya, 2017; Yilar, 2015).
Ogrencilerin bu becerilere yasam boyu ihtiyac duymasi ilk
okuma yazma doéneminde temellerinin saglam atilmasi
gerektigini isaret etmektedir (Okatan ve Arslan Ozer,
2020). Glinimizde pek c¢ok 6grenci zihinsel, isitsel ve
gorsel bir problemi olmamasina ragmen yazma becerisini
kazanmaya iliskin gliclik yasamaktadir. Bu gugliklerin
giderilmemesi  Ogrencilerin  akademik ve  sosyal
yasamlarinda basarisiz olmalarina neden olmaktadir.
Ogrencilerin yazilarinin okunakli olmamasi, siklikla yazim
hatalarinin bulunmasi, yazma hizlarinin diistik olmasi gibi
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ogretim eksikliginden, yanhs tutumlardan, sosyal-
duygusal nedenlerden kaynaklanan yazma guglikleri
dogru midahale edildiginde ve ihtiya¢ duyduklari destek
saglandiginda 6nlenebilmekte ve vyazma becerileri
gelistirilebilmektedir. Bu bilgiden hareketle arastirmada
yazma glcligt vyasayan bir ilkokul Gglinci sinif
Ogrencisinin yazim hatalarinin tespit edilmesi, yazma
gicligune iliskin bir eylem planinin hazirlanmasi ve bu
plan ile 6grencinin yazma becerisinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Ogrencinin yazi okunaklihigl, yazim hatalari
ve vyazma hizi  gercevesinde yazma becerisinin
gelistirilmesi icin sekiz hafta sitren bir eylem plani
hazirlanmis ve uygulanmistir.

Okunakhhk, anlam kurmaya hizmet etmektedir. Yazih
olarak ifade edilen duygularin ve disincelerin
aktarilabilmesi ve dogru anlasilabilmesi yazinin okunakh
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olmasiyla mimkin olmaktadir. Yazim sirasinda gorsel-
motorsal uyum, gorsel algi (Graham vd., 2008), ince motor
kaslarin kontrolQ, el tercihi, oranlama, dikkat (Feder ve
Mejnemer, 2007), kalem tutma bigimi, defterin pozisyonu
(Diken, 2015) okunabilirligin  belirleyicisi  olarak
gosterilmektedir. Arastirma kapsaminda, uygulama 6ncesi
yazma sureci gozlemlenirken Ayse’nin kalemi ¢ok siki ve
yazma noktasina c¢ok yakin tuttugu icin siklikla ayaga
kalkarak ve masanin Uzerine egilerek yazmaya calistig
dikkat c¢ekmistir. Ayse’nin bu sekilde kalem tutmasinin
yazmaya basladiktan kisa bir sire sonra elinin
yoruldugunu soylemesi ve yazma gorevini bir an dnce
tamamlayabilmek igin 6zensiz yazmasi ile iligkili oldugu
distnldlmektedir.  Ayse’nin  kalemi yanlis tutmasi
nedeniyle yazisinin karmasik, Ozensiz gorindiglu ve
okunaksiz oldugu soéylenebilir. Kusdemir vd. (2018b)
arastirmalarinda 6gretmenlerin, 6grencilerin yazilarinin
okunaksiz olmasinin  kalemi yanlis tutmalarindan
kaynaklandigini distindiiklerini belirtmislerdir. Baska bir
arastirmada, Kodan (2012) kalemi yanlis tutmanin yazinin
okunabilirligini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Uygulama sonunda Ayse’nin yazisindaki okunakhlkta
gorilen eksikliklerin  blyldk bir boluma giderilmistir.
Uygulama sonrasi Ayse’nin kopyalama metninde harfleri
actk ve okunakli sekilde yazabildigi, harflerin gévde, alt,
Ust uzantilarini kismen de olsa uygun bigimde yapabildigi,

harflerin  boyutlarini  daha dogru ayarlayabildigi,
buytk/kiguk harfleri dogru yazabildigi,
harfler/s6zcukler/cimleler arasinda uygun  bosluk

birakabildigi ve cimleye baslarken biyik harf kullanmaya
dikkat ettigi belirlenmistir. Dikte ettirilen metinde ise
Ayse’nin benzer bicimde egim, bosluk, ebat boyutunda
yazi okunakliliginin arttigi tespit edilmistir. Ancak her iki
metnin yaziminda da satir takibi ve bigcim boyutunda
yasanan sorunlarin devam ettigi gorilmdustir. Bu durum,
yazma becerisini gelistirme amaciyla hazirlanan eylem
planinin etkili oldugunu ve Ayse’nin yazma becerisinin
okunabilir dlzeyde gelistigini gostermektedir. Kodan
(2016) yazma glicligi yasayan Ulglncu sinif 6grencisinin
yazi okunakliligini gelistirmeyi amagladigl arastirmasinda
uyguladigl eylem planinin yazma sorunlarini giderdigi;
Kaya (2016) da benzer bigimde yazma giigligl yasayan
dordinci  sinif  6grencisiyle yaptigi arastirmasinda
uyguladigi program ile 06grencinin yazma becerisini
gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Yazma glcligi yasayan
ogrencilerin  yazma becerilerinin  gelistirilmesi  ve
yazilarindaki okunakhligin artmasi 6grencilerle bu yonde
yapilacak bireysel c¢alismalara baghdir. Arastirma
kapsaminda satir takibi ile ilgili sorunun devam etmesi
Ayse’nin  yazma sirasinda elinden kalemini siklikla
birakmasi ve tekrar yazmaya basladiginda satirdaki
herhangi bir yerden yazmaya baslamasi ile aciklanabilir.
Yazim hatalari; sozciklerin yazilisinda kullanimi kabul
edilmis harf diziliminde yapilan hatalardir (Cankaya,
1964). Yazim hatalarinin siniflandiriimasinda iki farkh
yaklasim bulunmaktadir. Yazim hatalarini ylizeydeki temsil
bigimlerine gbre siniflandiran arastirmalarda harf
duslirme/degistirme ve hece dusirme hatalari Gzerine
odaklaniimaktadir (Babayigit, 2018). Hatanin temelinde

yatan bilissel siireclere gore yazim hatalarini siniflandiran
arastirmalarda ise sesbilimsel hatalar, ortografik hatalar,
ortografik imge hatalari, bicimbilimsel hatalar ve yer
degistirme hatalari ele alinmaktadir (Arndt ve Foorman,
2010).

Uygulama oncesi  Ayse’nin  yazim hatalari
incelendiginde kopyalama metninde harf atlama/ekleme,
hece atlama/ekleme, harf karistirma, so6zcukleri
bitisik/ayri yazma, satir sonunda hece ayirma, sozcik
atlama/ekleme, s6zctgl yanlis yazma ve imla hatalar
yaptigl gorilmistir. Dikte ettirilen metinde ise Ayse’nin
hece ayirma disindaki yazim hatalarinin tamamini yaptigi
belirlenmistir. Ayse’nin dikte ettirilen metinde satir
sonunda hece ayirma hatasini yapmamis olmasinin siir
tirtinde bir metin yazdirilmis olmasi ile ilgili oldugu
distnilmektedir. Yazma gicgligi yasayan 6grencinin dik
temel yazi ¢alismalarinda yaptigl yazim hatalarina iliskin
elde edilen sonuglar alan yaziniile 6rtiismektedir (Basar ve
Alkan, 2020; Cikili vd., 2019).

Yazma giigligi yasayan 6grencilerin yazim hatalarinin
onlenmesinde dikte calismalarindan yararlaniimasi
onerilmektedir (Gillespie ve Graham, 2014; Graham vd.,
2016). Alan vyazini incelendiginde yazim hatalarinin
giderilmesinde dikte c¢alismalarinin 6grencilerin yazma
becerilerine katki sagladigi belirtiimektedir (Duran ve
Karatas, 2019; Erdogan, 2012; Ulu, 2019; Tok ve Erdogan,
2017; Yidiz ve Ates 2010). Yazi okunakliliginin
artirlmasinda dikte ve kopyalama galismalarina birlikte
yer verilen arastirmalarda (Akyol ve Cetinkaya Ozdemir,
2018; Basar ve Alkan, 2020; Ekmekci ve Kasa Ayten, 2022;
Kusdemir vd., 2018a) 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistigi  gortulmektedir.  Akyol (2005) yazmanin
ogrenilmesinin  harflerin, hecelerin, sozciklerin ve
cimlelerin ne oldugunun ve nasil vyazilacaginin
Ogrenilmesiyle ilgili oldugu igin dikte ve kopyalama
calismalari Gizerinde durulmasi gerektigini belirtmektedir.
Bu nedenle, arastirma kapsaminda dikte ve kopyalama
metinlerin yazma slirecine benzer katkilar saglayacagi
disinuldiginden  6grencinin  yazma  becerisinin
gelistirilmesi amaciyla kopyalama ve dikte metinleri
yazdirilmistir.

Uygulama sonrasi Ayse’nin kopyalama metinde yazim
hatasinin bulunmadigi ancak dikte ettirilen metinde harf
atlama/ekleme ve harf karistirma hatalarinin devam ettigi
tespit edilmistir. Kopyalama metninde Ayse’nin metni
gorsel olarak gormesinin ve bakarak kendi calisma
sayfasina yazmasinin yazim hatasi yapmasini onledigi
soylenebilir. Dikte ettirilen metinde duyulanin yazilmasi
nedeniyle o6grencinin yazma sirasinda o6grendiklerini
yazma surecine dahil etmesi giliclesmektedir. Ayse’nin
kendisine séylenilen her s6zcigi/climleyi yazabilmek igin
aceleci davranmasi, yazmayl sevmemesi nedeniyle daha
¢ok yazma gorevini tamamlamaya odaklanmasi ancak
yazarken dikkatini soylenen sdzclige vermemesi yazim
hatalarinin devam etmesine neden olmustur. ilgili alan
yazininda arastirma sonuglari ile benzerlik gosteren
arastirmalar bulunmaktadir (Basar ve Alkan, 2020; Okatan
ve Arslan Ozer, 2020).
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Yazma hizi, 6grencinin bir metni kopyalamasinda ve
dikte etmesinde 6nemli bir unsurdur (Feder ve Majnemer,
2007). ilgili alan yazininda &grencilerin yazma hizlarinin
gelistirilebilmesi icin kopyalama (Okatan ve Arslan Ozer,
2020 ) ve dikte metin galismalarina (Cevik, 2006; Karadag,
2005; Vidin, 2013), dlzenli olarak yazma etkinliklerine
(siir, hikaye, masal ve kisa metin yazdirma) yer verilmesi
onerilmektedir (Akyol, 2019; Géger, 2013; Tok vd., 2014).
Peverly (2006) ise yazma hizinin artiriimasinda telaffuz
egitimine vurgu yapmistir. Arastirmalarda yazma hizinin
gelistirilmesi amaciyla farkli surelerin  belirlendigi
gorilmektedir. Bu arastirmalarda 6grencilere verilen siire
1 dakika (Erdogan, 2012; Graham vd., 1998; Tirker ve
Tung, 2020); 2 dakika (Ziviani ve Elkins,1984, Ziviani ve
Watson-Will, 1998); 2.5 dakika (Temur vd., 2012); 3 dakika
(Okatan ve Arslan Ozer, 2020) olarak belirlenmistir. Yazma
hizinin belirlenmesinde Graham vd. (1998) 1.-9. sinif
ogrencilerinin cinsiyetlerine goére harf bazinda bir
dakikada ortalama yazma hizlarini belirledikleri arastirma
verilerinden yararlanilmaktadir. Bu verilerden hareketle
Uguincl sinif 6grencisi bir kiz 6grencinin elli harf yazmasi
beklenmektedir (Akyol, 2019). Uygulama 6ncesi Ayse’nin
dakikada yazdigi harf sayisinin kopyalama metinde 16;
dikte ettirilen metinde ise 10 oldugu tespit edilmistir.
Ayse’nin kopyalama ve dikte ettirilen metinlerde yazma
hizinin diisiik oldugu séylenebilir.

Uygulama sonrasi Ayse’nin dakikada yazdig harf
sayisinda artis olmasina ragmen bu artis beklenilen
diizeyde olmamistir. Kopyalama metninde 21; dikte
ettirilen metinde 14 harf yazdigi belirlenmistir. Bu
durumda uygulama oncesi ve sonrasi Ayse’nin yazma
hizinin ortalamanin altinda oldugu séylenebilir. Ayse’nin
kopyalama metinlerde yazdigi harf sayisinin dikte ettirilen
metinlerdeki harf sayisindan fazla oldugu gérilmektedir.
Siirlerin daha kisa ve daha kolay yazilabilmesine ragmen
Ayse’nin yazma hizinin disik olmasini dikte metinleri
yazarken zorlanmasi ile agiklamak mimkiinddr.

Uygulama sonunda Ayse’nin yazma becerisini
gelistirmek amaciyla hazirlanan eylem plani basarili
olmustur. Ayse’nin yazisindaki okunakliligin arttigr ve
yazim hatalarinin azaldigi tespit edilmistir. Yapilan
arastirmalar yazma gugligl yasayan Ogrenciler igin
hazirlanan midahale programlarinin yazma becerisinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir
(Akyol ve Cetinkaya Ozdemir, 2018; Aydin ve Cavkaytar,
2018; Calp, 2012; Crouch ve Jakubecy, 2007; Yildiz, 2013).

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda;
ogrencinin dikte ve kopyalama metinlerde satir takibi ve
bicim boyutlarinda yasadigi sorunlarin devam etmesi
nedeniyle farkl etkinliklere yer verilen daha uzun siireli bir
eylem planinin  hazirlanmasi 6nerilmektedir. Yazma
hizinda beklenilen ilerlemenin saglanamamasi nedeniyle
eylem arastirmasi disinda farkli arastirma modeli tercih
edilerek bir arastirma yapilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar

Bu arastirmanin katilimci sayisi yazma guiglugi yagayan
bir 6grenci ile sinirhdir. Nitel arastirmalarda katilimci sayisi
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sinirhlik ~ olarak  gorGlmesine  ragmen  bilgilerin
genellenmesi yerine spesifik acgiklamalara yer verilmesi
nitelikli bilgilerin toplanmasi igin bir gereklilik olarak da
gorulmektedir (Creswell, 2016). Arastirmanin ikinci
sinirliligini - sekiz hafta siresince uygulama yapilan
glinlerde sunulan egitimin icerigi olusturmaktadir. Eylem
arastirmasinin bir okuldaki herhangi bir dersi kapsayan ve
ulasilabilen kigik bir evren (zerinde uygulanmasi
(Wiersma, 2009) nedeniyle arastirma sonuglari cogunlukla
genellenmemektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Extended Abstract

Introduction

Students with writing difficulties do not completely
lack writing skills, however, their performance in terms of
handwriting speed and legibility does not meet the
expected level. They tend to have problems adjusting
letter size and spacing, writing words incorrectly or
incompletely (Feder & Majnemer, 2007), using upper- and
lower-case letters together, not using punctuation marks,
and inattention to spelling rules. They have difficulties in
terms of how to use the writing strategies to plan a
written resource and generating ideas for writing (Graham
& Harris, 1993). They have difficulty in the process of
writing since they may choose words that are not suitable
for the context (Graham & Harris, 2006). It is observed
that they are reluctant to write, avoid writing unless they
have to, and gradually lose their interest in writing
thinking that it is impossible that their work can be fully
reviewed (Asadifard & Koosha, 2013). In Tiirkiye, there are
limited number of studies that focus on interventions for
students with writing difficulties (i.e., Calp, 2013; Kaya,
2016; Kodan, 2016; Kusdemir et al., 2018a; Yildiz, 2013). A
closer look at these studies highlighted that their aim was
to improve recursive handwriting skills and did not focus
on the block letters. It is not possible to improve
handwriting skills of students with writing difficulties
without intervention (Feder & Majnemer, 2007). The
purpose of the present study was to identify the writing
problems of a primary school third-grade student with
writing difficulties, to prepare an action plan for writing
difficulties, and improve the writing skills of the student
with the help of the prepared action plan.

Method

This study, which aimed to improve the writing skills of
a primary school third-grade student with writing
diffciulties, adopted action research for the following
reason: It allows the researcher to conduct the
implementation and find a solution to a problem.
Criterion sampling, which is one of the purposive sampling
methods, was adopted to determine the participant of the
study. The criteria for potential participants were
determined as not having visual, auditory, or mental
disabilities, but suffering from writing difficulties. A third-
grade student, who met these criteria, was included in the
study. The data collection instruments were the “Writing
Error Form”, “Texts for Copying and Dictation”, the
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“Multidimensional Legibility Scale”, “Interview”, and
“Researcher’s Diary”. The data collected with The Writing

Errors Form and Multidimensional Legibility Scale
which were used to determine the errors in writing and
legibility of the handwriting were scored by two experts
besides the author. The student’s speed of writing was
determined by means of counting the letters in the texts
the student wrote through copying or dictation.

In order to determine the errors in Ayse’s handwriting,
the alphabet was dictated as upper- and lower-case
letters. In the process of writing, the researcher observed
that she could not place the letter on the line correctly,
she could not position beginning and ending of the letters
correctly (she wrote the letters either above or below the
line), she made mistakes in the directions of the letters,
and she could not place the body of some letters (p, vy, g,
g) on the line. The problems detected in the evaluation of
Ayse’s current performance were discussed with two field
experts, and a plan was prepared for eight weeks with six
lessons in each week. Each lesson lasted approximately for
35 to 40 minutes. The implementation process to develop
writing skills began with teaching the form of writing of
upper- and lower-case letters. The teaching of the letters
was conducted based on the letter groups and the upper-
and lower-case writing form of a particular letter was
shown at a time. After reaching enough number of letters
in a letter group to produce words, the syllable and word
writing practices were started. When all letters were
taught, sentence writing was practiced.

Results

Examining the texts Ayse copied indicated that before
the implementation, her writing was slanted both to the
right and to the left side presenting a mixed picture, she
could not adjust the spaces between letters, words or
sentences, the ratio of the upper- and lower-case letters
was imbalanced, there were irregularly written letters,
and she did not track the line while writing. The legibility
score of the copied text before the implementation was
calculated as 6. After the implementation, the researcher
observed that Ayse showed some improvements in the
dimensions such as slant, spacing, size, while partial
deficiencies remained in the form dimension and line
tracking. Her legibility score was found as 13.

Examining the legibility of the text dictated before the
implementation indicated that the letters were quite
irregular, the spaces between letters, words, and
sentences were inconsistent, the sizes of the letters were
irregular, in terms of form the text was not legible.
Regarding line tracking dimension the findings indicated
that she wrote below or above the line. Ayse’s legibility
score was determined as 5 before the implementation. At
the end of the implementation, the findings highlighted
that Ayse’s writing showed improvements in terms of the
dimensions as slant, spacing, size. On the other hand, the
issues with line tracking and form dimension continued.
Ayse's text legibility score was determined as 13.

When Ayse’s writing speed was examined, for a copied
text, the results indicated that she wrote 16 letters per

minute before the implementation, while 21 after the
implementation. Although there was an increase in the
number of letters per minute, this increase in the number
of letters did not contribute to a considerable increase in
the speed of writing. Similarly, her previous speed of 10
letters per minute in dictation was increased to 14 after
the implementation. In this respect, since Ayse was
distracted, and frequently spoke while writing, she could
not use her time effectively while writing therefore no
significant increase was observed in her speed of writing.

Discussion

The study observed that the problems experienced in
line-by-line tracking and form dimension continued in
copying and dictation texts. This showed that the action
plan prepared to develop writing skills was effective and
Ayse's writing skill had improved at a readable level.
Kodan (2016) stated that the action plan was applied in
her research aiming to improve the legibility of a third
year student with writing difficulties solved the writing
problems. Similarly, Kaya (2016) reached the conclusion
that the student's writing skills improved with the
program he applied in his research with a fourth-grade
student with writing difficulties.

The study found that during both copying and
dictation practices deficiencies were observed in terms of
slant, spacing, form, size, and line tracking. Before the
implementation Ayse’s writing speed was determined as
16 letters per minute for copying, and 10 letters per
minute for dictation. Although there was an increase in
the number of letters written per minute after the
implementation, the increase was not at the expected
level. Her speed was found as 21 letters per minute for
copying, and 14 letters per minute for dictation. According
to Graham et al. (1998, cited by Akyol, 2013) a female
student attending third grade is expected to write an
average of 50 letters per minute. Considering this before
and after the implementation, Ayse’s writing speed was
below the average.

Pedagogical Implications

The study recommends to prepare a longer-term
action plan that includes different activities, since the
problems experienced by the student in dictation and
copying texts in line tracking and form dimensions
continue.

In addition, since the expected progress in the writing
speed of the student cannot be achieved, research can be
conducted by choosing a different research model other
than action research.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
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Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to investigate acquisitions in the Turkish primary and secondary schools’ current
mathematics curriculum through learning trajectories in the context of length measurement. In this qualitative
study, we used document analysis as a research method (Bowen, 2009). We analyzed primary and secondary
school’s curriculum descriptively through learning trajectories levels. Document analysis of the curriculum
highlighted that the general order of the acquisitions was suitable to the learning trajectory in terms of length
measurement. Our analysis also showed that the most frequent level was the “length measurer” level, and all
the acquisitions from the sixth, seventh and eighth grades fit in the “abstract length measurer” level. Findings
also showed some missing levels which were not included in the curriculum. Some were the initial levels-
presumably present in kindergarten, but others were more advanced levels. The probable outcomes of these
gaps are discussed in the study. Based on the findings and the limitations of the study, some suggestions were
made for future research.
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0oz

Bu calismanin amaci, giincel Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan uzunluk élgme kazanimlarini
6grenme rotalarina gére incelemektir. Nitel bir arastirma olan bu galismada dokiman incelemesi yontemi
(Bowen, 2009) kullaniimistir. Calismada guincel ilkokul ve ortaokul matematik 6gretim programi dokiiman olarak
incelenmistir. Ogretim programinda yer alan uzunluk 6lgme kazanimlari grenme rotalari gercevesinde betimsel
olarak analiz edilmistir. Veri analizinden elde edilen bulgular, 6gretim programinda uzunluk 6lgme ile ilgili
kazanimlarin, 6grenme rotalarinda varsayilan gelisime genel olarak uygun sekilde siralandigini géstermistir.
Analizler ayrica 6gretim programinda sayica en fazla “uzunluk 6lgme” seviyesinden kazanimlarin bulundugunu;
alti, yedi ve sekizinci sinif kazanimlarinin ise tamaminin “soyut uzunluk 6lgme” seviyesinde oldugunu
gostermistir. Ancak Ogretim programinda bazi seviyelere donuk kazanimlara yer verilmedigi gorulmustar.
Programda yer verilmeyen kazanimlarin muhtemelen ana sinifinda gegilen, 6grenme rotalarindaki ilk seviyeler
oldugu; ancak digerlerinin ise daha ileri seviyelerde oldugu gorilmustur. Eksik olan bu seviyelerin 6grenme
tzerindeki muhtemel sonuglari tartigiimistir.
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Giris

Egitim sosyal bir sistem olup 6grenci, 6gretmen ve
program olmak (lizere l¢ temel bilesenden olusmaktadir.
Ug temel bilesenden biri olan egitim programi okul veya
okul disinda planlanmis etkinlikler yardimi ile 6grenenlere
sunulan 6grenme yasantilari dizenegidir (Demirel, 2007).
Cesitli sebeplerden 6tiirl yeni programlarin gelistiriimesi
veya var olan programin glincellenmesine ihtiya¢ duyulur.
Bu ihtiyacin nedenleri olarak bireylerin ihtiyaglarinda,
O0gretmen ve 6grenci rollerinde, bilim ve teknolojide ve
konu alaninda meydana gelen degisimler gosterilebilir.
(Ozyurt  ve Kusdemir-Kayiran, 2020). Egitim
programlarinda ve sistemlerinde gerceklesen
revizyonlarin ¢ogunlukla 6gretim programlarinda da
yansimalari olmaktadir. Ogretim programlari belirli bir
dersle ilgili bilgi ve becerilerin egitim programlarinin
amaglari 1518inda ve planh bir bicimde kazandiriimasi
maksadiyla gelistirilen programlardir (Varis, 1996).

Ogretim programlari, kazanimlarin yazildigi basit
listelerden 6teye, 6grencilerin yasayacaklari matematiksel
deneyimleri belirli bir sira iginde yapilandiran ve felsefi
temelleri olan metinlerdir (Varig, 1996). Tirkiye'de
2005’ten beri kullanilagelen programlara yoén veren
yaklasim, yapilandirmaci yaklasim olmustur (Milll Egitim
Bakanhgl [MEB], 2005; 2013; 2018). Yapilandirmacilk,
O0grenmenin zihinsel bir sire¢ oldugunu ve bilginin
Ogrenenin zihninde yapilandiriimasi sonucu
gergeklestigini varsayar (Cobb, Yackel ve Wood, 1992). Bu
yaklasim, matematik egitimcilerine 06grenenleri ve
O0grenmeyi anlamalari igin imkanlar sunsa da yaklasima
uygun matematik pedagojisi gelistirmek zordur (Simon
1995). Bu kapsamda hazirlanacak 6gretim programlarinin
O0gretmenlere bu zorlugu gidermede destek olmak igin
onemli bir unsur oldugunu séylemek mimkindir.
Ogrencilerin dgrenme siirecinde gectigi tiim ara adimlari
yapilandirmak ve ugrak noktalarini belirlemek 6grenmeye
rehberlik etmede &gretmenlere yardimc olacaktir
(Battista, 2006). Ogrenmenin bu sekilde detayli bir yolunu
tarif etmek, literatiirde 0Ogrenme rotalari (learning
trajectory) veya varsayimsal 6grenme rotalari (hypotetical
learning trajectory) olarak tanimlanmaktadir (Battista,
2006; Clements ve Sarama, 2004; Simon, 1995).
Matematik mufredati gelistirme c¢alismalarinda ve
O0grenme-0gretme  (zerine yapilan  arastirmalarda
O0grenme rotalari bir temel olarak kullaniimistir (Clements
ve Sarama, 2004).

Simon (1995), matematik dersinin amacinin ve
tasariminin, 6gretmenin matematiksel anlayisi ve
Ogrencinin bilgilerine dair varsayimlari ile iligkili oldugunu
belirtmektedir. Burada varsayima atifta bulunulmasinin
gerekcesi Ogrenci bilgilerine dogrudan erimisimin
miimkiin olmamasidir. Simon’a gore varsayimsal 6grenme
rotalari, 6grenme amag¢ ve etkinliklerinin yani sira
Ogrencinin mesgul olabilecegi disiinme ve 6grenmeyi
icermektedir. Bununla birlikte varsayimsal 6grenme
rotalari, 6grencinin ilerleyebilecegi yola iliskin 6gretmenin
tahminine atifta bulunmak igin kullanilimaktadir (Simon,
1995). Bu baglamda bu yollar varsayima dayanir ¢lnki
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gercek 6grenme rotasi ©nceden bilinemez. Ogrenciler
kendilerine 6zgli rotalarda ilerleyebilirler (Simon, 1995).
Varsayimsal 6grenme rotalari ile 6grencilerin 6grenme
strecinde takip etmeye egilimli olduklari yollar tarif
edilmeye calisilir. Bu egilim, matematik 6gretmenlerine
Ogrenciye nihai olarak kazandirilmasi hedeflenen igerigin
hangi sira ile 6gretilebilecegine dair fikir sunabilecegi gibi,
miifredat gelistirmeyi 0grenme kavrami etrafinda
organize etmek igin de firsat saglar (Simon, 1995).
Matematik 6gretiminin  6zel hedefleri, 06grenciden
beklenen yetkinlikler, belirli bir 6grenme alanina dair
icerigin 6grenciye nasil kazandirilacagl ve bunlar (hedef-
yetkinlik-ydntem) arasinda nasil iliski kurulabilecegi
uluslararasi diizeyde bir sorundur (Confrey, Maloney ve
Corley, 2014). Bu sorunun Ustesinden gelme gabasinda
Ogretim programlarini hazirlarken varsayimsal 6grenme
rotalari, kanit temelli hareket etmek igin potansiyel bir yol
olabilir (Daro, Mosher ve Corcoran, 2011). Ayni zamanda
var olan 6gretim programlarinin da 6grenme rotalari
perspektifinden incelenmesi, 6gretim  programinin
Ogrencilerin  6grenmelerini yapilandirma siireglerine
bilimsel bir perspektif sunabilir. Zira varsayimsal 6grenme
rotalar birgok 6gretim deneyi sonucunda 6grencilerin
belirli bir konuyu 06grenirken izledikleri rotalari ortaya
koymada kanita dayali bilgiler sunmaktadir (Clements &
Sarama, 2004b).

Uzunluk 6lgme, diger 6lgme alanlarindaki (6rnegin alan
Olgme, hacim 6lgme) becerilerin kazanilmasi igin temel
teskil eden bir beceridir (Lehrer, Jaslow ve Curtis, 2003;
Stephen ve Clement, 2003). Bireyler o6rgin egitime
baslamadan 6nce uzunluk olgme ve karsilastirma
kavramlarini  kullanmaya baslar. Ornegin cocuklarin
boylarini  karsilastirmasi, bir giysiyi Uzerine tutarak
karsilastirma yapma gibi eylemler bu durumun en basit
orneklerindendir (Drake, 2014). Bu informal deneyimler
uzunluk élgme ve karsilastirmayi kolaylastirici bir faktor
olarak algilansa da, uzunluk kavraminin giinlik hayattaki
kullanimi ve matematiksel kullanimi arasindaki fark,
Ogrencilerin kavrayislarinda zorluklara neden
olabilmektedir (Battista, 2006). Nitekim uzunluk 6lgme
alaninda yapilan galismalar, 6grencilerin uzunluk élgme
konusunda zorluklar yasadigini goéstermektedir (Asil
Giizel, 2018; Bozkurt, Giizel ve Ozmantar, 2018). Uzunluk
olgme ile ilgili bilgi ve becerilerin 6gretim programinda
nasil islendigi ile ilgili ise sinirli sayida ¢alisma oldugu
gorulmektedir(érnegin, Tan-Sisman ve Aksu, 2012).

Ogrencilerin her bir 6grenme alanini dgrenirken
izleyecegi farkli rotalarin oldugu distnildiginde
(kesirler, cebir, ©6lgme vb.) varsayimsal 0grenme
rotalarinin her 6grenme alani igin ve hatta alt 6grenme
alani igin farkli farkh calisiimasi gerektigi asikardir. Bu
kapsamda bu c¢alismanin amaci MEB tarafindan
yayinlamis, 2018 yili Matematik Dersi Ogretim Programi
(ilkokul 1, 2, 3, 4. siniflar ve ortaokul 5, 6, 7, 8.siniflar)
uzunluk o6lgme alt 6grenme alanina dair kazanimlarin
O0grenme rotalarina gore incelenmesidir.

Yapilan bu arastirmanin Matematik Dersi Ogretim
Programinda var olan uzunluk élgme alt 6grenme alanina
dair kazanimlarin, Sarama ve Clements (2009) tarafindan
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ortaya konan uzunluk 6lgme seviyeleriile ne kadar uyumlu
oldugu konusunda fikir verecegi duslinilmektedir.
Ogretmenler, 6gretim eylemleri ile &grencilere bir yén
tayin eder (Zembat, 2016). Bu y6n tayininde resmf olarak
baglayici olan metin, 6gretim programidir (MEB, 2014).
Ote yandan &grenmeyi bilissel olarak ve veriye dayali bir
sekilde yapilandiran 6grenme rotasi seviyeleri/seviyeleri
[ORS] dgretmen icin bu yén tayininde rehberlik eden bir
yapidir (Simon, 2014). Bu baglamda 6gretmenin 6gretim
strecinde daha giivenli bir sekilde eyleme gegmesi igin
resmi ve pedagojik kilavuzlarinin uyum iginde olmasi
onemlidir.

Ogretim programlarini, ORS kapsaminda inceleyen
gincel c¢alismalarin  artmakta oldugu gorilmektedir
(Confrey ve Maloney, 2015; Liu, Liu, Zhank, Shao, ve
Zhang, 2022; Meij ve Merx, 2018; Rejat, Fan ve Pepin,
2021). Ogrenme rotalari 6gretim bigimine, kullanilan
araclara ve kultire duyarli yapilardir (Confey ve Maloney,
2015). Bu nedenle farklh kiltiirler ve 6gretim programi igin
incelemelerin yapilmasi gerekli olabilmektedir. Tirkiye'de
uygulamada olan giincel program igin bdyle bir calismaya
rastlanmamis olup bu calismanin sonuglarinin ORS’nin
sundugu lens ile ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi’nin
(io0P)  degerlendiriimesi ve  diger lkelerdeki
programlarla karsilastirilabilmesine zemin hazirlayacagi
distndlmektedir.

Bu kapsamda
sorulmustur:

ilkokul ve ortaokul matematik &gretim programindaki
uzunluk 6lgme kazanimlarinin 6grenme rotalarina goére
seviyeleri nedir?

arastirma sorusu asagidaki gibi

Kavramsal Cerceve

Simon (1995), varsayimsal 0©grenme rotalarini,
hedeflenen igerigi 6grencilerin 6grenmesi icin destek
saglayabilecek etkinliklerden ve 6grenme siireci ile ilgili
hipotezlerden varsayimlardan olustugunu belirtmektedir.
Ornegin Battista (2006), uzunluk 6lgmeyi 6grenme
strecini, 6lcime dayali olan (measurement) ve 6lgiime
dayali olmayan (nonmeasurement) iki disiinme
seviyesinde ele almaktadir. Bunlardan dlglime dayali olan
seviye, standart birimle iliskilendirilemeyen sayilar
kullanma (mQ), yanhs birim yinelemesi (m1), dogru birim
yinelemesi (m2), yinelemeler (izerinden islem yapma (m3)
ve sayisal islemler lizerinden islemler yapma (m4) olmak
lizere bes seviyeye ayrilmistir. Olciime dayali olmayan
seviyeleri ise kendi icinde biitiinsel-gérsel karsilastirma
(n0), bélerek ve tekrar bir araya getirerek karsilastirma
(n1), ve 6zellik temelli déniistimlerle kiyaslama (n2) olmak
Uzere (g alt seviyeye ayirmaktadir. Battista, her 6grencinin
kendine 6zgl bir yol izleyecegini ifade ederek bu
seviyelerin genel egilimi gosterdigini, bu nedenle de
hipoteze dayali (hypotethical) oldugunu ifade etmektedir.

Clements ve Sarama (2021), ¢ocuklarin matematiksel
fikir ve becerileri de tipki fiziksel beceriler gibi kazandigini,
yani kendine 6zgi bigimde ve dogal gelisimsel bir ilerleme
ile 6grendiklerini ifade etmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda 6grenme rotalarinin tanimi Clements ve
Sarama’nin (2004) tanimladigi sekilde kabul edilmektedir:

Ogrenme rotalari: Belirli bir matematiksel konuya ait,
dgrencilerin diisiinme ve &grenmeleri ve édrencilerin
spesifik diisiinme seviyeleri boyunca meydana gelen
gelisim ve ilerlemelerini éngdren, bu zihinsel siiregleri veya
eylemleri doguran ve édrencilerin ilgili alandaki
gelisimlerini desteklemek igin tasarlanan bir dizi etkinlik
olarak kavramsallastiriyoruz (s. 83).

Tanimda da gorildigi Uzere 6grenme rotalar Ug
bilesenden olusmaktadir. Bunlar: (a) matematiksel bir
hedef veya kazanim, (b) ¢ocuklarin bu hedefe ulagmak igin
ilerledigi bir yol ve (c) egitim ortami, etkilesimler ve
etkinliklerin dahil oldugu birbirleri ile eslesen ¢ocuklarin
daha yiksek diisinme dizeyleri gelistirmelerine yardimci
olan 6gretim uygulamalaridir (Clements ve Sarama, 2021).
Bu temel (¢ par¢a dikkate alinarak sayilarin 6grenimi,
aritmetik (toplama, ¢ikarma, gcarpma, bolme), kesirler ve
geometrik 6lglimler gibi bircok alanda 6grenme rotalari
ortaya konulmustur. Bu galismanin odagl uzunluk élgme
olarak belirlenmistir.

Olgme, gercek diinya ile matematik arasindaki bagin
en siki oldugu ©grenme alanlarindan biri olarak
gorulmektedir. Bu baglamda konu onemli gérilmis ve
Uzerine birgok calisma yuritilmustir (Asil Glzel, 2018;
Battista, 2006; Bozkurt vd., 2018; Sarama vd., 2021).
Bunlardan en 6nemlilerinden biri de 6grencilerin dlgme
kavramini nasil yapilandirdiklarina odaklanan 6grenme
rotalanidir. Ogrencilerin uzunluk, alan ve hacim élcerken
hangi asamalardan gectigi cesitli calismalarla ortaya
konulmaya ¢alisiimis ve bunun sonucu olarak 6grencilerin
ugradigl  yollar varsayimsal olarak belirlenmeye
calisiimistir (Battista, 2006 (uzunluk) ; Curry, Mitchelmore
ve Outhred, 2006 (alan ve hacim); Clements, Wilson ve
Sarama 2009 (alan)). Battista (2011) 6grenme rotalarini,
Ogrencilerin 6grenme slrecindeki ara adimlarla tarif
etmekte ve bu adimlarin her birini bir seviye olarak
kavramsallastirmaktadir (level of sophistication). Ayrica
Sarama vd. (2021) de bu seviyeleri disinme seviyeleri
(level of thinking) olarak isimlendirmistir. Bu galismada
uzunluk élgme kapsaminda ortaya cikan her bir kod ORS
olarak isimlendirilmistir.

Bright (1976) 6lgmeyi fiziksel bir nesnenin belirli bir
niteliginin (stirekli bir nicelik), bu niteligin miktarini
belirlemek icin kullanilabilecek segilmis bir birim ile
mukayesesi seklinde tanimlamaktadir. Uzunluk ise bir
nesnenin bir eksen boyunca kapladigl yer olarak
tanimlanmaktadir (Zembat, 2013). Uzunluk élgme, erken
¢ocukluk doneminde kazanilan kolay bir beceri olarak
gorilse de beraberinde birgok zorluk ve kavram yanilgisi
getirmektedir. Battista (2006) uzunluk dlgmede yasanan
zorluklarin nedenlerini giinlik kullanimiyla matematikte
kullanimin farkh olmasi, verilen tanimlarla matematiksel
anlaminin  farkli olmasi ve g¢ocuklarin dogru birimi
secememesi veya birim dogru segilse bile dogru birim
yinelemesinin  gercgeklestirilememesi gibi nedenleri
oldugunu ileri siirmektedir. Ogrencilerden, yasadiklari
zorluklarin Gstesinden gelerek ilerledikleri yol gesitli
calismalarla  da  belirlenmeye  galisiimistir.  Bu
¢alismalardan biri Clements ve Sarama’ya (2021) aittir.
Teorik ve ampirik temellere dayanan ve 12 gelisimsel
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ilerleme adimindan olusan ORS: (1) sezme: uzunluk ile ilgili
basit karsilastirmalar yapma (buylk-ki¢lk), (2) miktar
tanima: mesafe, uzunluk gibi kavramlari tanimlama ve
uzunlugu acik bir tanimlayici 6zellik olarak kullanabilme
(bGtin  yetiskinler uzundur gibi) (3) dodrudan
karsilastirma: iki nesneyi fiziksel olarak (yan yana koyarak)
karsilastirma. (4) dolayl karsilastirma: Gglinci bir nesne
kullanarak iki nesnenin uzunlugunu karsilastirma. (5) seri
sirlama (bes nesneye kadar): 1’den 5’e kadar isaretlenmis
(birimlenmis) uzunluklari siralama. (6) ugtan uca uzunluk
6lcme: birimleri ugtan uca yerlestirme. (7) seri siralama
(alti ve daha fazla nesne igin): birden altiya kadar olan
isaretlenmis uzunluklari karsilastirma ve siralama. (8)
birim &teleme ve iliskilendirme: esit uzunluktaki birimlere
olan ihtiyaci anlama ve bu birimlerle 6lgme yapma. (9)
uzunluk 6lgme: standart birime olan ihtiyaci, farkli birimler
arasindaki iligskiyi, birimlerin orantisini, cetvelin sifir
noktasini kullanmayi ve uzunluk 6lgmenin kimaulatif
anlamini bilerek, uzunluk élgme. (10) kavramsal cetvel ile
6lcme: zihinsel olarak bir obje lizerinde hareket etme,
objeyi bolimlere ayirarak bu boélimleri sayma, dlgiimler
Uzerinden aritmetik islemler yapma. (11) birlesik
kavramsal patika 6lgme: cokgenin cevresini karmasik
durumlar da dahil olmak Gzere hesaplama. (12) soyut
uzunluk élgme: gecerli bir argiman Uretmek ve
dogrulamak igin iki veya li¢ boyutlu, karmasik ve bikilmis
yollari veya sekil gruplarini toplam uzunluklarina gore
organize etme.

Sarama ve Clements (2009), 6grenme rotalarini ve
gocuklarin geometrik Ol¢iim anlayislarinin  gelisimini
hiyerarsik etkilesimcilik (hierarchic interactionalism)
olarak isimlendirilen yapilandirmaci bir perspektiften
bakmaktadir. ORS ile uzunluk 8l¢iimii gibi konular igin,
¢ocuklarin belirli zihinsel nesneleri ve eylemleri (yani hem
kavram hem sireg) karakterize edecek sekilde 6grenci
anlayislarinin  ilerledikleri  seviyeler  belirlenmeye
calisilmaktadir. Ogrenci diisiiniislerinin bir seviyeye kadar
art arda geldigi varsayllmaktadir. Seviyeler ilerledikge bir
disiinme dizeyinin baskin hale gelmesi i¢cin temel
dizeylerin birkagindaki kritik fikirler yigininin olusmasi
yeterlidir (Clements, Sarama ve Wilson, 2001). Baska bir
ifade ile kompleks disiinme seviyeleri lineer olarak art
arda gelmek zorunda degildir. Bu durum giderek
karmasiklasan  biligsel talep karsisinda  disiinme
dizeyinde “geri gekilmeye” veya ayni anda birden fazla
seviye gelistirmeye sebep olabilir (Sarama, vd., 2021).

Yontem

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman inceleme,
hem bir arastirma yontemini hem de bir analiz ydontemini
ifade etmekle beraber dokiimanlarin sistematik bir sekilde
degerlendiriimesi ve gozden gegcirilmesini gerekli
kilmaktadir (Bowen, 2009). Dokiman incelemesi,
incelenmesi hedeflenen, olaylar veya olgular ile ilgili bilgi
iceren vyazil materyallerin analizini kapsamaktadir

(Bowen, 2009; Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu
calismada ilkokul ve ortaokul matematik 0Ogretim
programlari ORS kapsaminda inceleneceginden dokiiman
incelemesi yontemi tercih edilmistir. Calismada dokiiman
olarak segilen ilkokul ve ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi ORS’ye gore analiz edilmistir.

Veri Kaynaklari

Bu calismada ilkokul ve ortaokulun glincel programi
olan Matematik Dersi Ogretim Programi veri kaynagi olarak
kullanilmigtir. Bu amagla MEB’in resmi web sitesinden
(erisim tarihi; 23.05.2022) ilgili programa elektronik
ortamdan ulasiimistir. I00P’de kazanimlar sistematik
kodlarla ifade edilmektedir. Bu kodlar matematik dersi igin
“M” harfi ile baglamaktadir. Daha sonra gelen numaralar ve
anlamlari Resim 1’de verilmistir.

Dersin kodu
Kazanim numarasi

Sinif diizeyi
Ogrenme alam

Alt 6grenme alanm

Resim 1. Matematik dersi kazanimlarinin sematik yapisi
(MEB, 2018 s. 14)

Calisma kapsaminda ilkokul ve ortaokul kazanimlari
Cizelge 1'de verilen semaya uygun olarak sunulacaktir. Bu
kazanimlarinin degerlendirilmesi igin galisma kapsaminda
ilk bes sinif diizeylerinden geometri 6grenme alani ve
uzunluk 6lgme alt 6grenme alani ile sinirli kalinmistir.
Ancak son (¢ senede bu bashkta bir alt 6grenme alani
olmadigindan detayli bir inceleme ile uzunluk 6lgmeye
dair kazanimlar belirlenerek Cizelge 1’de verilen bu
kazanimlar analizlere dahil edilmistir.

Cizelge 1'de gorildigi gibi uzunluk o6lgme ile ilgili
altinci siniftan iki, yedinci siniftan bir ve sekizinci siniftan
U¢ kazanim uzunluk olgme ile ilgili oldugu igin galismaya
dahil edilmistir.

Veri analiz ¢ergevesi ve veri analizi

i0OP’de verilen uzunluk 6lgme kazanimlari, Sarama ve
Clements’de (2022) verilen ORS cercevesinde analiz
edilmistir. Cerceve kapsaminda uzunluk 6lgme seviyeleri
“sezme ” ile “soyut uzunluk Olgimi ” arasinda 12 farkli
seviyede incelenmistir. Her seviyede 6grenciden beklenen
temel beceriler lizerinden insa edilen bu ¢ergeve Sarama ve
Clements’e gore kati bir hiyerarsi barindirmamakla beraber
genellikle birbirinin ardili olan ve kendinden sonrakilere
zemin hazirlayan seviyelerden olusmaktadir. ilk seviyeler
daha temel becerileri ifade etmektedir. Son seviyelere dogru
gidildikge uzunluk dlgme ile ilgili daha karmasik becerilerin
ifade edildigi gorilmektedir. Bu seviyeler, agiklamalari ve
ornek kazanimlar ile birlikte Cizelge 2’de verilmistir.

”

Cizelge 1. 6, 7 ve 8. Sinif seviyelerindeki uzunluk 6lgme ile ilgili kazanimlar
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Sinif Kazanim numarasi Kazanim

6 M.6.3.3.2. "Bir gemberin uzunlugunun ¢apina oraninin sabit bir deger oldugunu 6lgme yaparak belirler."
M.6.3.3.3. "Capi veya yarigapi verilen bir gemberin uzunlugunu hesaplamayi gerektiren problemleri ¢ozer."

7 M.7.3.3.2. "Cemberin ve gember pargasinin uzunlugunu hesaplar."
M.8.3.1.2. "Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile tiglincii kenarinin uzunlugunu

8 iliskilendirir."
M.8.3.1.3. "Uggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin karsisindaki agilarin élgilerini iliskilendirir."
M.8.3.1.5. "Pisagor bagintisini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer."

Cizelge 2.Uzunluk 8lcme ORS ve 6rnek kazanimlar

ORS

Aciklama

Ornek kazanim

1. Sezme

Bu seviyedeki 6grenci, uzunluk ile ilgili basit karsilastirmalar yapar
(buyuk-kiiguk),

2. Miktar tanima

Bu seviyedeki 6grenci, mesafe, uzunluk gibi kavramlari tanimlar,
uzunlugu acik bir tanilayici 6zellik olarak kullanabilir (biitin
yetiskinler uzundur gibi)

3. Dogrudan
karsilagtirma

Bu seviyedeki 6grenci, iki nesneyi fiziksel olarak (yan yana koyarak)
karsilastirir. Uzun, daha uzun, en uzun kavramlarini kullanir.

M.1.3.1.1. "Nesneleri uzunluklari
yonlnden karsilastirir ve siralar."

"a) Nesneler, 6lcme yapmadan

sadece karsilastirilir."

4. Dolayh
karsilagtirma

Bu seviyedeki 6grenci, Gglncl bir nesne kullanarak iki nesnenin
uzunlugunu karsilastirir. Uzun, daha uzun, en uzun, kisa, daha kisa,
en kisa kavramlarini kullanir. (6lgmesi istendiginde standart
olmayan birimleri 6teleyerek dlgme yapabilir ve tahminde
bulunabilir).

5. Serisiralama

Bu seviyedeki 6grenci, birden bese kadar isaretlenmis
(birimlenmis) uzunluklari siralar. isaretlenmemis uzunluklari

"M.1.3.1.1. Nesneleri uzunluklari
yonlnden karsilastirir ve siralar."

(SCLERER biyuk, kigtk kavramlarini kullanarak siralayabilir.
Birimleri ugtan uca yerlestirir. Esit uzunluktaki birimlere olan
5 UEanie ihtiyaci fark etmeyebilir veya gerekenden daha az birim olup

uzunluk 6lgme

olmadigini dlcemeyebilir. Olgiim sonuglarini karsilastirma
durumlarinda uygulama yetenegi bu seviyede daha sonra gelisir.
Yardim alarak cetvel kullanabilir. (5 ve 6.seviyeler paralel gelisir)

7. Serisiralama (6
ve daha buytik)

Bu seviyedeki 6grenci, 1'den 6’ya kadar olan isaretlenmis
uzunluklari karsilastirir ve siralar. En azindan sezgisel olarak bir
grup nesnenin uzunluklarina gére artan veya azalan bigcimde
siralanabilecegini bilir.

8. Birim 6teleme ve

Bu seviyedeki 6grenci, esit uzunluktaki birimlere olan ihtiyaci anlar
ve bu birimlerle 6lgme yapar. Minimum yardim alarak diiz

"M.1.3.1.2. Bir uzunlugu 6lgmek

icin standart olmayan uygun

iliskilendirme .. . olgme aracini seger ve 6lgcme
3 uzunluklari cetvelle dlgebilir. § " ¢ ¢
yapar.
Bu seviyedeki 6grenci, standart birime olan ihtiyaci, farkli birimler . .
v & v "M.3.3.1.2. Metre ile santimetre

9. Uzunluk élgme

arasindaki iliskiyi, birimlerin orantisini, cetvelin sifir noktasini
kullanmayi ve uzunluk 6lgmenin kiimulatif anlamini bilerek,
uzunluk olger.

arasindaki iliskiyi aciklar ve birbiri

cinsinden yazar."

10. Kavramsal cetvel
ile 6lgme

Bu seviyedeki 6grenci, i¢sel bir lgme aracina sahiptir. Zihinsel
olarak bir obje Gizerinde hareket eder, objeyi bélimlere ayirir ve
bu béliimleri sayar. Olglimler tizerinden aritmetik islemler yapar,
birimleri en az yariya bolebilir. Uygun bicimde uzunluklari tahmin
eder.

"M.4.3.1.3. Dogrudan

Olgebilecegi bir uzunlugu en
uygun uzunluk 6lgme birimiyle

tahmin eder ve tahminini 6lgme

yaparak kontrol eder."

11. Birlesik
kavramsal patika
Olgme

Bu seviyedeki 6grenci, gokgenin gevresini karmasik durumlar da
dahil olmak tizere hesaplar. Ayni gevre uzunluguna veya alana
sahip farkli gokgenler bulabilir ve altta yatan bir 6rlintliyl ortaya
¢ikarmak veya kanit sunmak i¢in mantiksal karsilastirma ile bu
cokgenleri iligkilendirebilir.

"M.4.3.2.2. Ayni gevre
uzunluguna sahip farkl

geometrik sekiller olusturur."

12. Soyut uzunluk
olgimi

Bu seviyedeki 6grenci, gegerli bir argliman tretmek ve dogrulamak
icin iki veya Ug boyutlu, karmasik ve biikilmus yollari, veya sekil
gruplarini toplam uzunluklarina gére organize edebilir ve
sentezleyebilir. Km/s gibi tlretilmis birimler olusturabilir ve
tiretilmis birimlerde birim dénlsimleri yapabilir. Tamsayi
olmayan degerlerin olglleri de dahil olmak Gzere birimler ve
birimlerin bélimleri dahil gevre veya yol uzunlugunu hesaplar. Bu
alt bolinme siirecinin potansiyel olarak sinirsiz oldugunu
aciklayabilir. Cokgenler icindeki geometrik tutarsizliklari fark eder.

"M.6.3.3.2. Bir gemberin
uzunlugunun g¢apina oraninin
sabit bir deger oldugunu 6lgme

yaparak belirler."
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Calismada veri analiz yontemi olarak ise betimsel
analiz yontemi ise kosulmustur. Betimsel analiz, farkl
olgular ve olaylar hakkinda 6zet bilgi elde etmek igin
siklikla bagvurulan bir yontemdir (Blyukoztirk, vd. 2008).

Dokiiman analizinde analizi yapacak arastirmacilarin
ilgili dokiiman hakkindaki bilgileri galismanin gegerligini
etkileyen bir husustur (Kiral, 2020). Her (i¢ yazar da 10
yildan fazla &gretmenlik deneyimine sahip olup iI0OOP
yayinlandigi  tarihnten bu  gline  aktif olarak
kullanmaktadirlar. iOOP dokimani MEB’in  resmi
sitesinden 5 Mayis 2022 tarihinde edinilmis olup
doklimanin orijinal oldugu teyit edilmistir. Daha sonra Ug
yazar analizlere dahil edilecek kazanimlari belirleyip (veri
kaynaklari bolimiinde paylasilmistir) alanda doktora
derecesine sahip bir uzmanla paylasmis ve segilen
kazanimlarin uzunluk &lgme ile ilgili olduklari, ayrica
i0OP’de konu ile ilgili baska kazanimin bulunmadig teyit
ettirilmistir.

Veri analizine baslanmadan 6nce, ikisi alanda doktora
derecesine sahip ve biri doktora egitimine devam etmekte
olan (¢ yazar toplanarak yapilacak analizler hakkinda
tartismis ve ortak bir yontem belirlemislerdir. Buna gore

verilerin analizi igin ilgili kazanimin gergeklesmesi
durumunda 6grencilerin en fazla bulunabilecekleri
seviyeler dikkate alinmistir. Ornegin, “Metre ile

santimetre arasindaki iliskiyi agiklar ve birbiri cinsinden

yazar.” kazanimi o&grencilerin metre ve santimetre
arasinda birim doniasimi yapabilmelerini
gerektirmektedir. Bahsedilen beceriye erisen bir

Ogrencinin uzunluk sezme, miktar tanima, dogrudan ve
dolayh karsilastirma, seri siralama, ugtan uca uzunluk
Olgme ve birim 6teleme ve iliskilendirme seviyeleri ile
birlikte uzunluk o6lgme seviyesindeki becerilere sahip
oldugu soylenebilir. Ancak kazanimda, kavramsal cetvel ile
uzunluk Olgme seviyesindeki becerileri yansitan bir
durumun olmadigi séylenebilir. Bu nedenle bu kazanim 9.
seviyede  (uzunluk 6lgme) bir kazanim olarak
degerlendirilmistir. Daha sonra her bir arastirmaci
bagimsiz olarak bitln kazanimlari kodlamis ve bir araya
gelinerek kodlamalar karsilastinlmistir. Ug arastirmacinin
ayni kodu kullandigi kazanimlar goéris birligi olarak kabul
edilip Miles ve Huberman’da (1994), verilen formiille
uyusum yizdesi hesaplanmistir. Buna gére %87 uyusum
oldugu gorllmistiir. Bu oran yeterli kabul edilmekle
beraber uyusum olmayan kodlar ({zerine, tiim
arastirmacilar fikir birligine varana degin tartisiimistir.
Gorls ayriligr olan doért kazanima ait kodlamada iki
arastirmacinin (her kazanim igin ayni iki arastirmaci degil)
ayni fikirde oldugu, bir arastirmacinin farkh disindigu
gbrulmigstir. Bu kodlar Uzerinde yiritilen tartismalarda
iki arastirmacinin kararlari kabul edilmistir. Bu asamadan
sonra Uzerinde uzlasilana analiz ¢izelgesi bulgularda
sunulmak tzere dizenlenmistir.

Bulgular

Bu c¢alismada ilkokul ve ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programindaki uzunluk 8lcme kazanimlari ORS’ye
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gbre incelenmistir. 1-4. sinif seviyelerinde dogrudan
"uzunluk o6lgme" alt 6grenme alani altinda yer alan
kazanimlar dikkate alinirken, 5. sinifta “uzunluk ve zaman
Olgme” alt 6grenme alani altinda yer alan kazanimlar, 6, 7
ve 8. sinif seviyelerinde ise dogrudan uzunluk 6lgmeye
vurgu yapan kazanimlar incelenmistir. Bunun nedeni 6, 7
ve 8. siniflarda "uzunluk o6lgme" alt O0grenme alani
olmamasidir. Bu seviyelerdeki kazanimlar belirlenirken
dogrudan uzunluk 6lgmeye vurgu yapilip yapilmadigina
bakilmistir.

Uzunluk 6lgmeye dair kazanimlarinin ORS’ye gére
analiz edilmesi sonucunda Cizelge 3'te sunulan bulgulara
ulasgiimistir.

Cizelge 3 incelendiginde kazanimlara yénelik ORS ile
ilgili ¢ durum dikkat ¢cekmistir. Buna gore;

e Bir kazanimda birden fazla ORS olabilmektedir.

e ORS siniflar ilerledikce tamamen hiyerarsik
ilerlememistir.
e 1, 2, 4, 6 ve 7. seviyelere iliskin kazanim

bulunmamaktadir.

Kazanimlara yonelik ORS’ye iliskin 6ne ¢ikan bu g
durum igin sirasiyla kazanimlar ve ORS agiklamalarindan
ornekler sunularak asagida agiklanmistir.

I.  Bir kazanimda birden fazla ORS’nin olmasi

Kazanimlar incelendiginde M.1.3.1.1 (1. sinif) ve
M.2.3.1.5 (2. sinif) kazanimlarinda birden fazla ORS’nin
oldugu gorilmistir. M.1.3.1.1°de bu seviyeler ardisik
degilken(3 ve 5. seviye) M.2.3.1.5'te ardisik seviyelerdir (8
ve 9). M.1.3.1.1’de 4. seviye olan dolayli karsilastirmaya
vurgu yapilmadan dodrudan karsilastirma (3) ve seri
baglamaya (5) yer verilmistir. Kazanimin uygulanmasinda
dolayh karsilastirmaya yer veriliyor olabilir ancak bu
¢alismadaki analizlerde kazanimlarda agikga vurgu yapilan
seviyeler belirlenmistir. Birden fazla ORS’nin ¢iktigi bu
kazanimlarin ortak bir ozelligi de kazanimlarin detayh
olarak agiklanmis veya asamalara ayriimis olmasidir.

Il. Bir kazanimda birden fazla ORS’nin olmasi

Kazanimlar incelendiginde M.1.3.1.1 (1. sinif) ve
M.2.3.1.5 (2. sinif) kazanimlarinda birden fazla ORS’nin
oldugu gorilmistir. M.1.3.1.1°de bu seviyeler ardisik
degilken(3 ve 5. seviye) M.2.3.1.5'te ardisik seviyelerdir (8
ve 9). M.1.3.1.1’de 4. seviye olan dolayli karsilastirmaya
vurgu yapilmadan dodrudan karsilastirma (3) ve seri
baglamaya (5) yer verilmistir. Kazanimin uygulanmasinda
dolayh karsilastirmaya yer veriliyor olabilir ancak bu
¢alismadaki analizlerde kazanimlarda agikga vurgu yapilan
seviyeler belirlenmistir. Birden fazla ORS’nin ¢iktigi bu
kazanimlarin ortak bir ozelligi de kazanimlarin detayh
olarak agiklanmis veya asamalara ayriimis olmasidir.

Il. ORS’nin hiyerarsik diizeni

Bulgular ~ ORS’deki  hiyerarsik  diizene  gére
incelendiginde kazanimlarda genel bir hiyerarsinin oldugu
ancak bu durumun tamamen dizenli olmadig
gorulmektedir. 1. siniftan 8. sinifa dogru kazanimlarin
vurgu yaptigi ORS’de artis gdzlemlense de 6zellikle 1.
siniftan 5. sinifa kadar olan kazanimlarin ORS 8 ve ORS 11
arasinda belirgin bir hiyerarside olmadiklari goze
carpmaktadir.
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Cizelge 3. I00P’deki kazanimlarin ORS’ye gére analizi

ORS

SINIF
KAZANIM
1.Sezme
2. Miktar tanima
3.Dogrudan karsilastirma
4. Dolayl karsilastirma
5. Seri siralama
(bese kadar)

6. Ugtan uca uzunluk élgme
7. Seri siralama
(alt1 ve daha blyik)
8. Birim Gteleme ve
iliskilendirme
9. Uzunluk 6lgme
10. Kavramsal-cetvel ile 6lgme
11. Birlesik kavramsal patika
Olgme
12. Soyut uzunluk dlgiim

x

M.1.3.1.1

M.1.3.1.2

M.1.3.1.3

x

M.2.3.1.1

M.2.3.1.2

x

M.2.3.1.3

x

M.2.3.1.4

M.2.3.1.5

M.2.3.1.6

M.3.3.1.1

M.3.3.1.2

M.3.3.1.3

M.3.3.1.4

M.3.3.1.5

XXX [X XXX

M.3.3.2.1

M.3.3.2.2

M.3.3.2.3

M.3.3.2.4

M.43.1.1

M.4.3.1.2

M.4.3.1.3

M.4.3.1.4

M.4.3.2.1

M.4.3.2.2

M.4.3.2.3

M.5.2.3.1

M.5.2.3.2

M.6.3.3.2.

M.6.3.3.3.

M.7.3.3.2.

M.8.3.1.2.

M.8.3.1.3.

M.8.3.1.5.

Ornegin M.1.3.1.2 ve M.2.3.1.4 kazanimlarinda 8.
ORS’den 10. ORS’ye diizenli bir akis varken M.2.3.1.5 ve
M.3.3.1.5 kazanimlari arasinda tekrar 9. ORS gérilmiistiir.
Bu seviye "Uzunluk 6lgme" odaginda olup agiklamasi su
sekildedir:

Bu seviyedeki 6grenci, standart birime olan ihtiyaci,
farkli birimler arasindaki iliskiyi, birimlerin orantisini,
cetvelin sifir noktasini kullanmayi ve uzunluk dlgmenin
kimdilatif anlamini bilerek uzunluk élger.

9. ORS olan uzunluk &lgmenin bu aralikta yogun
olmasinin yaninda bulgularin genelinde de baskin olan
seviye olmasi dikkat ¢eken bir diger husustur. Bu durum
ilkokul ve ortaokul matematik programinin ozellikle
"uzunluk O6lgme" seviyesine daha fazla 6nem verdigini
gbstermektedir. Hiyerarsik diizendeki bozulma diger sinif

XX [X|X|>X|X

dizeylerinde de goze ¢arpmaktadir. 3. sinif itibariyle 11.
ORS’ye kadar ulasan kazanimlar 4. sinifta tekrar 9. ORS’ye
gerilemistir. 4, sinif kazanimlari bittncal
degerlendirildiginde ise 9. ORS’den 11. ORS’ye dogru bir
artisin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Benzer bir duruma 5.
sinifta da rastlanmistir. Buna ragmen bu artis her sinif
dizeyinin kendi iginde ayni sekilde yonelime sahip
oldugunu gostermemektedir. Nitekim 2. sinifta énce 8, 9
ve 10. ORS’ler goriilirken sonra tekrar 8 ve 9. ORS'ler
ortaya ¢ikmistir. 6. siniftan itibaren ise kazanimlardaki tiim
seviyeler 12. ORS olan "soyut uzunluk 8l¢iimii" olarak
belirlenmistir.

Cizelge 3 hiyerarsi agisindan genel olarak
incelendiginde 1. sinifta 3. ORS’de olan "dogrudan
karsilastirma" ile baslayan kazanimlarin 6. siniftan itibaren
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12. ORS olan "soyut uzunluk" &lgme ile son buldugu
gorilmektedir. Ozellikle 6. siniftan itibaren sadece 12.
ORS’nin olmasi, 6grenme rotalari gercevesinde soyutlama
dizeyinin kendi icinde hiyerarsik olarak
yapilandiriimamasindan kaynaklanabilir. Bu seviye kendi
icinde ayristirilirsa 6-8. siniflarin kazanimlarinda farkh
seviyelerin gorilmesi muhtemeldir.
IV. 1,2,4,6ve?7. ORS

ilkokul ve ortaokul uzunluk 6lgme kazanimlarinin
ORS’ye iliskin yapilan analizlerde gériilen bir diger husus
da bazi seviyelere hi¢ vurgu yapiimamasidir. 1. ve 2.
ORS’nin okul &ncesinde verilmis olmasi muhtemeldir. Bu
nedenle bu iki seviyenin gériilmemesi sirpriz olmayabilir
ancak 4, 6 ve 7. ORS'lerin gizli kalmasi 6nemli bir
durumdur. 4. ORS’de "dolayh karsilastirma", 6. ORS’de
"ugtan uca uzunluk 6lgme" ve 7. ORS’de ise "seri siralama
(alti ve daha blyiik)" yer almaktadir. Kazanimlarda bu
ORS’lerin gériilmemesi seviyelerin ihmal edildigi anlamina
gelmemektedir. Ancak bu durum seviyelere ulasiimasini
ozellikle hedefleyen kazanimlarin olmadiginin
gostergesidir. Nitekim 11. ORS’de birlesik kavramsal yol
Ol¢me yapacak bir 6grenciden "dolayli karsilastirma" ya da
"ugtan uca uzunluk d6lgme" becerilerini kazanmis olmasi
beklenir. Diger kazanimlarin uygulanmasinda bu
seviyelere yer veriliyor olabilir ancak kazanim ifadesinde
acikca yer verilmemesi dikkat ¢eken bir noktadir. Sonug
olarak bu durum ilkokul ve ortaokul uzunluk 6lgme
kazanimlarinin 6zellikle bazi ORS’lere vurgu yapar sekilde
olusturuldugunu goéstermektedir.

Sonug ve Tartisma

MEB tarafindan yayinlanmis 2018 yili Matematik Dersi
Ogretim Programi, uzunluk 8lgme alt 6grenme alanina
dair kazanimlarin 6grenme rotalarina gore incelenmesi
amaci ile yarutilen bu galismanin bulgularinda ilk dikkat
ceken unsur, kazanimlarin hiyerarsik yapisinin  ORS
baglaminda ileri geri gitmeler ve tekrarlar icermesidir.
MEB (2018) 6gretim programlarinin sarmal yapisina dikkat
cekerek kazanimlarin tekrar eden bir yapida oldugu
vurgulanmistir. Bu bakimdan arastirmanin sonuglarina
gbre uzunluk dlgme 6zelinde sarmal yapinin ortaya giktig
soylenebilir.

Bulgularda 6gretim programinda en ¢ok 9. ORS’de
kazanim oldugu gorilmektedir. Bu ORS “uzunluk élgme”
seviyesidir. Sarama ve Clements, (2022) bu seviyede
Ogrencilerin standart birim kullanma, farkh birimleri
déniistiirme gibi becerilere isaret etmektedir. Ogretim
programinda Ozellikle birim donldsimia  ile ilgili
kazanimlarin tamaminin 9. ORS’de degerlendirilmesi bu
seviyedeki kazanim sayisinin fazla olmasinin bir nedenidir.
Ayrica uzunluk élgme, alt 6grenme alaninin genel adidir.
Bu bakimdan da bu seviyede kazanim sayisinin fazla
olmasi sasirtici degildir.

Bulgularda dikkat g¢eken bir baska unsur ise bazi
ORS’de higbir kazanimin bulunmayisidir. Sezme ve miktar
tanima ile ilgili kazanimlar okul 6ncesi egitim programinda
yer almaktadir (Bozkurt, Sapul ve Simsekler-Dizman,
2020). Bu bakimdan ilkokul programinda bu seviyelerin
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olmamasi beklenen bir sonugtur. Benzer sekilde dolayli
karsilastirma becerisi de Bozkurt vd. ‘de (2020) belirtildigi
gibi okul 6ncesi kazanimlarinin arasinda yer almaktadir ve
ilkokula baslayan 6grencilerin bu beceriye sahip olduklari
varsayimi s6z konudur. 1. sinif diizeyindeki kazanimlar 3.
ORS olan dogrudan karsilastirma ile baglamaktadir. Ancak
ayni sinif diizeyinde 4. ORS olan dolayli karsilastirmaya yer
verilmemis olmasi 6énemli bir eksikliktir. Clements ve
Sarama’nin (2014, 2021) belirttigi gibi ORS kati bir
hiyerarsik yapiya indirgenemese de c¢ogunlukla her
seviyenin bir dnceki seviyelerin bilgi ve becerileri Gizerine
insa edildigi bilinmektedir. Bu bakimdan “dolayh 6lgme”
seviyesindeki kazanimin ilkokul programinda da belirgin
olarak ifade edilmesi 6gretmenlere 6grencilerin 6grenme
rotalarini olusturmalarinda daha iyi rehberlik etme firsati
sunabilir. Zira 3. ORS olan “dogrudan 6lcme” seviyesinden
de kazanimin bulunmasi okul 6ncesi kazanimlarinin ilkokul
programinda tekrar ifade edildiginin gostergesidir.
ORS'nin &gretmenin &grencilere siireci yapilandirmada
yardimci oldugu (Batista, 2006) dusunilirse her bir
adimin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Herhangi bir kazanimin bulunmadig bir diger seviye de
"ugtan uca uzunluk 6lgme" seviyesidir. Ugtan uca uzunluk
Olgme, uzunlugu olgilecek seklin sinirlarini belirlemeyi ve
baslangig-bitis noktalarini belirlemeyi gerektirmektedir.
Bu seviye ile (bese kadar) seri siralama seviyesi paralel
olarak gelisirler (Sarama ve Clements, 2022). Ancak
Ogretim programinda bu seviyenin yer almamasinin
nedeninin  bu olup olmadigina dair bir kanit
bulunmamaktadir. Battista (2006) uzunluk o&lgme ve
karsilastirmada sekillerin baslangic ve bitis noktalarini
belirleme ve buna bagli karsilastirmayi, uzunluk élgmenin
temel adimi olarak kabul etmektedir. Dolayisiyla uzunluk
Olgmenin kavramsallastirilmasinda olgllecek sekillerin
sinirlarini belirlemek &nemli bir beceridir. Ote yandan
uzunluk élgme, verilen bir uzunlugun segilen bir birim ile
mukayesesi (Bright, 1976) veya olgiilecek nesne lizerinde
birim yinelemesi yaparak nesneyi tamamlamak (Stephan
ve Clements, 2003) seklinde tanimlanmaktadir. Dolayisiyla
nesne ile birimi kiyaslamak veya segilen birim ile nesneyi
tamamlamak oncelikle Olglilecek nesnenin sinirlarini
belirlemeyi gerektirmektedir. Bu bakimdan bu seviyenin
Ogretim programinda yer almamasi dikkat cekicidir.
Benzer bir durum 7. ORS olan seri siralama icin de
gegerlidir. Ogretim programinda (MEB, 2018) bunun
nedenine dair herhangi bir agiklama bulunmamaktadir.
Ancak tim bu sonuglardan 6gretim programinin bu
seviyeleri tamamen gérmezden geldigini séylemek yanhs
bir degerlendirme olur. Nitekim ORS'ye programda yer
alan kazanimlarda biyik oranda yer verilmistir. Bu
calismada sadece kazanim listeleri dikkate alinarak bir
inceleme yapilmistir. Ogretim programinin égretmene yol
gosterici rolii (Xie ve Song, 2022) dislinlldigiinde
kazanim listelerinde herhangi bir adimin eksikliginin goz
ardi edilmemesi gerektigi dusliinilmektedir.

Analizlerden, 6, 7 ve 8. sinifa dair bitlin kazanimlarin
12. ORS olan “soyut uzunluk dlgme” seviyesinde oldugu
gorulmektedir. Bu sinif seviyelerinde uzunluk 6lgme alt
O6grenme alani bulunmayip, kazanimlar uzunluk élgme ile
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ilgili  bulunduklari igin analizlere dahil edilmistir.
Dolayisiyla ilgili kazanimlar incelendiginde uzunluk dlgme
kullanilarak geometrik sekillerin g¢evrelerinin veya bu
sekillerin bazi bagintilardan (6rnegin Pisagor bagintisi veya
¢emberin cevresinin g¢apina orani) faydalanarak bagka
sekle ait farkh uzunluklarin hesaplamasinin beklendigi
gorulmektedir. Bu baglamda kazanimlar, uzunluk
Olgmeden ziyade uzunluk hesaplama ile ilgili kazanimlar
olarak ele alinabilir. 12. ORS incelendiginde bu kazanimlari
da kapsayacak sekilde “bir arglimana ulasmak igin
bikalmis yollari veya sekilleri ¢evrelerine gére organize
etme (Sarama ve Clements, 2022) gibi ifadelerin yer aldigi
gorulmektedir. Dolayisiyla uzunluk élgme ile ilgili 6grenci
gelisiminin 6. siniftan itibaren en gelismis seviyeye ulastigi
varsayllmistir.

Bulgularda dikkat ¢eken bir diger husus ise iki, l¢ ve
dordiinci sinifta dort farkli  seviyeden kazanimin
bulunmasidir. Curry ve Outhred (2005), ikinci sinifa gegen
Ogrencilerin uzunluk kavramini anlamlandirmada diger
seviyelere gore anlamh o&lglide daha fazla gelisim
gosterdiklerini  vurgulamistir. Ayrica kavramsal cetvel
kullanmaya dair ORS’nin goriildigi ilk kademe ikinci
siniftir. Deitz, vd. (2009) cetvel kullaniminin uygun bigimde

Ogretiminin ilerleyen kademelerde o0grencilerin reel
sayllar ve kesirleri kavramsallastirmada yardimci
olacaklarini belirtmislerdir. Ayrica ORS'nin kati bir

hiyerarsik diizende olmadigi ve ileri-geri hareketlerinin
olabilecegi dusuniildiginde (Clements ve Sarama’nin
(2014, 2021) calismadan elde edilen sonuglarin ORS ile
ilgili hedeflerle uyumlu oldugu séylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde  6gretim  programinin  uzunluk
Olgmeye dair 6grenme rotalari seviyeleriyle biyik oranda
uyum sagladigl, fakat 1, 2, 4, 6 ve 7. seviyeleri acikca
barindirmadigi gériilmistiir. Bu arastirma iOOP’de yer
alan uzunluk 6lgmeye dair kazanimlarla sinirlidir. Benzer
bosluklarin ders kitaplarinda da olup olmadigi, varsa
bunlarin uzunluk 6lgme 6gretimi noktasinda hangi
durumlari ortaya gikardiginin arastiriimasi gerekmektedir.
Tim bunlar 1siginda ileride yapilacak ¢alismalarda diger alt
dgrenme alanlarindaki kazanimlarin ilgili ORS’ler ile
uyumu arastirilabilir.

Extended Abstract

Introduction

Education is a social act and consists of three main
elements. As one of the main elements, the curriculum is
the documents that construct the mathematical
experiences in order. The learning trajectories (LT) are
pathways of the learning journey (Battista, 2006). LTs are
domain-specific and based on empirical data. In this
sense, checking the order of acquisitions in the curriculum
in terms of LT can serve as a clearer view of the learning
journey of students. In this context, the aim of this study
was to investigate acquisitions in the Turkish primary and
secondary schools’ current mathematics curriculum
through learning trajectories in the context of length
measurement.

In this study, we limited our focus to the length
measurement. Through this purpose, we chose Clements
& Sarama’s (2021) 12 levels LT: (1) Sensing: Simple
comparisons of length intuitively, (2) Quantity
Recognizing: Identifying distance, and length as an
attribute, (3) Direct Comparing: Physically align two
objects to determine which is longer, (4) Indirect
Comparing: Comparing two objects by representing them
with a third object, (5) Serial ordering to 5 (length):
Ordering lengths, marked in 1 to 5 units, (6) End to End
Length measuring: Laying units end to end, (7) Serial
ordering to 6+ (Length): Ordering length, marked in 1 to 6
units, (8) Unit Relating and Repeating: Measuring by
iterating a single unit and understanding the need for an
equal-length unit, (9) Length Measuring: Knowing the
need for standardised units and the relationship between
different units, (10) Conceptual Ruler Measuring:
Mentally moving along an object, segmenting it and
counting the segments, (11) Integrated Conceptual Path
Measuring: Computing the perimeter of a polygon,
including complex cases, and (12) Abstract Length
Measuring: Organising and Synthesizing objects based on
perimeters or based on overall length in three- or two-
dimensional contexts to formulate and justify a valid
argument.

Method

In this qualitative study, we used document analysis as
a research method. As Bowen (2009) stated, document
analysis can be both a research method and an analysis
method. In this sense, LT was selected as an analysis
framework, and data were analyzed accordingly.

The document (data source) of this study was the
elementary and middle school’s formal curriculum. The
curriculum was published by the Turkish Ministry of
National Education (MoNE) in 2018.

At the initial phase of data analysis, the acquisitions of
length measurements were determined. Then every
acquisition emplaced into the 12 levels of LT.

Results

The analyses of the acquisitions in the curriculum were
as follows: In the first grade, there were three acquisitions
from 3 to the 8" |level. In the second grade, there were six
acquisitions from 8 to the 10™ level. In the third grade,
there were nine acquisitions from 9 to the 11% level. In the
fourth grade, there were seven acquisitions from 9 to the
11% level. In the fifth grade, there were two acquisitions
from 9 to the 11*" level. In the sixth grade, there were two
acquisitions at the 12" |evel. In the seventh grade, there
was one acquisition at the 12 |evel. In the eighth grade,
there were three acquisitions at the 12t level.

Discussion
In this study, we aimed to investigate the length
measurement acquisitions in the recent mathematics
curriculum according to learning trajectories. In terms of
length measurement acquisitions, the curriculum
generally followed LT but with some irregularities, gaps
535
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and overlaps. Not surprisingly, the order of the
acquisitions was not completely in accordance with the LT.
Due to the spiral approach of the curriculum (MoNE,
2018) the overlaps in the acquisitions were normal. In
addition to the overlaps, there were some gaps in the
curriculum. The missing levels were 1, 2, 4, 6, and the 7"
levels. The first two levels were the basic levels of length
measurement. According to Bozkurt, et al. (2020), pupils
already pass the “sensing” and “length recognizing” tasks
at kindergarten. The missing levels, however, express
some crucial abilities in length measurement, such as
comparing two lengths with a third object and
determining an object's boundary (Battista, 2006:
Clements & Sarama, 2022). The absence of these skills
may cause difficulties in length measurement.

Pedagogical Implications

Based on the results and limitations of this study, we
recommend examining textbooks using an LT perspective.
This will enable us to determine if there are similar gaps in
textbooks too. Furthermore, in order to determine the
impact of these gaps in documentation on
implementation, we recommend mathematics classes to
be observed in this regard. Due to the fact that this study
is limited to length measurement, similar research may
also be conducted in other subdomains.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the opinions of primary school teachers about augmented reality
(AR) applications. The current study adopted a case study design. The participants consisted of 22 primary school
teachers determined by using the maximum variation sampling method. The researchers used an interview
technique in the data collection process. The records were transcribed, and the study employed descriptive
analysis. To ensure consistency, two researchers analyzed the data separately, coding was done, and then
evaluated together. In addition, another researcher experienced in qualitative research carried out the task of
co-coder. Coder agreement was determined to be 84.5%. The findings higlighted that primary school teachers
thought that AR applications could be used in all lessons in primary school. However, the study further
determined that they did not use it for reasons such as insufficient infrastructure, seeing themselves as
inadequate about augmented reality applications and time concerns about the curriculum. Primary school
teachers thought that AR applications would increase students’ interest and motivation in the lesson, facilitate
the teaching of abstract subjects, and contribute to permanent learning. The researchers recommend that
teachers should be informed about AR applications in education to reflect these positive opinions about AR
applications in the teaching process.

Keywords: Augmented reality, primary school teacher, primary school education, educational technologies,
augmented reality applications
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0oz

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin artinlmis gergeklik (AG) uygulamalarina iliskin goruslerini
belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma desenleri igerisinde yer alan durum calismasi kullaniimigtir.
Arastirmanin  katiimcilarini, maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenen 22 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Veri toplama siirecinde gortusme teknigi kullanilmistir. Gortismeler sonucunda elde edilen
kayitlar bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmis ve betimsel analiz gergeklestirilmistir. Arastirmada tutarliligi
saglamak icin gérisme verileri iki arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis ve kodlamalar yapilmis sonrasinda
bir araya getirilerek degerlendirilmistir. Ayrica nitel arastirma konusunda deneyimli bir baska arastirmaci es
kodlayici gorevini yerine getirmistir. Arastirmada kodlayici uyumlari %84.5 olarak belirlenmistir. Arastirma
sonucunda sinif o6gretmenleri AG uygulamalarinin ilkokuldaki tim derslerde kullanilabilir oldugu
gorustndedirler. Ancak altyapi yetersizligi, artinlmis gerceklik uygulamalari hakkinda kendilerini yetersiz
gormeleri, mufredat yetistirme kaygisi gibi nedenlerle sinif 6gretmenlerinin AR uygulamalarini kullanmadiklari
belirlenmistir. Sinif 6gretmenleri, AG uygulamalarinin 6grencilerin derse ilgi ve motivasyonlarini artiracagi, soyut
konularin 6gretilmesini kolaylastiracagi ve kalici 6grenme saglayacagl goriisindedirler. Ogretmenlerin AG
uygulamalari hakkinda sahip oldugu bu olumlu gorusleri 6gretim siirecine de yansitmalari igin 6ncelikle AG
uygulamalari hakkinda yeterliklerini gelistirici kurslara katilimlari saglanmali sonrasinda da AG uygulamalarinin
egitimde kullanimi konusunda bilgilendirilmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gergeklik, sinif 6gretmeni, ilkokul egitimi, egitim teknolojileri, artiriimis gergeklik
uygulamalari
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Giris

Teknolojik gelismelerin anlk denilebilecek kadar hizh
gerceklesmesi  21. ylUzyilin  teknoloji ¢agl olarak
nitelendirilmesini saglamistir. Teknolojide yasanan hizh
gelisimler hayatin her noktasini etkiledigi gibi egitim
alanini da etkilemistir. Egitimde, teknolojik gelismelere
adapte olabilecek bireyler yetistirmek ve ¢agin
bireylerden beklentilerini karsilayacak etkili ve verimli bir
O0grenme ortami olusturabilmek igin vyenilikgi egitim
teknolojilerinin  gelistiriimesi  konusunda  galismalar
artmistir.  Gergeklestirilen ¢alismalardan elde edilen
yenilikgi egitim teknolojilerinden biri de artiriimis gergeklik
(AG) uygulamalaridir.

AG bireyin gercek diinyadan bagini koparmadan gesitli
durumlari deneyimlemesine olanak taniyan
zenginlestirilmis etkilesim ortamlardir. AG’in  dogru
anlasiimasi igin dncelikle sanal gergekligin tanimlanmasi
gerekir. Sanal gergeklik bireyin gercek diinyadan tamamen
soyutlanarak  karmasik  bilgisayar  teknolojilerinin
kullanimiyla olusturulan etkilesimler ile yapay bir deneyim
imkani saglayan ortamlardir (Azuma, 1997; Milgram ve
Kishino, 1994). AG’de ise sanal gergekligin bir alt tirQ
olarak cesitli duygusal girdileri (ses, gorlintli, metin, Ug
boyutlu nesne vb.) gercek diinyanin igerisinde yansitilarak
bireyin sanal unsurlari gergek diinya ile etkilesim halinde
deneyimlemesine imkan saglayan ortamlardir (Azuma,
1997; Cheng ve Tsai, 2013; Cabero ve Barroso, 2016; Hung
ve digerleri, 2017; Milgram ve Kishino, 1994; Milgram ve
digerleri, 1994). AG'i tanimlayan bu ozellikler egitim
alaninda o6grencilerin sinif icerisinde deneyimlemesinin
zor ya da imkansiz olarak ifade edilen konular ile soyut
kalan durumlarda bilgisayar, tablet ve benzeri cihazlar
araciligiyla etkilesimli bir 6grenme sireci gegirmelerini
desteklemektedir.

Egitimde Artirilinis Gergeklik Uygulamalarinin
Yeri

Ogrenme dgretme siirecinin etkili ve verimli bir sekilde
yapilandirilmasini saglayan birgok faktér bulunmaktadir.
Bu faktorlerden biri de 6grenme  ortaminin
yapilandiriimasidir. Etkili ve kalici bir 6grenme saglamak
icin 6grenme ortaminin bireyin birden ¢ok duyusuna hitap
edecek sekilde materyallerle yapilandiriimasi kullanilan
yontem sec¢imi kadar 6nemlidir (Collins ve digerleri, 1997;
Kozma, 1994; Woods, 1995). Bu baglamda egitim
ortamlarinin dijital 6grenme deneyimleri saglamasi
dislincesi 6n plana g¢ikmistir. Baslangigta sinif ortaminda
bilgisayarlar, interaktif beyaz tahtalar kullanilirken
teknolojideki gelisimler ile her ortamda akilli telefonlar ve
tabletler kullanilarak dijital 6grenme deneyimi saglanabilir
olmustur (Radu, 2014). AG uygulamalari da 6grenme
ortamlarinda sunulan ara¢ gereglerin zenginlestirilmesi
amaciyla kullanilan teknolojiler arasinda karsimiza
cikmistir (Sivri ve Ari, 2015). AG’in sagladigi gorsel ve isitsel
yansima ile hem 6grencilerin ilgisini geken bir 6grenme
ortami olusturulabilmekte hem de normalde sinif
ortaminda gerceklestirilemeyecek etkinlikleri
deneyimleme firsati saglamaktadir.

AG uygulamalari gergek diinya Uizerine yansittigi gorsel
ve isitsel nesneler araciligiyla ©6grenme ortaminin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve 0Ogrenim sirecini
gelistirecek  potansiyele sahip olmasina  olanak
vermektedir (Luckin ve Fraser, 2011). AG’in egitime
entegre  edilmesiyle  Ozellikle  soyut  konularin
gorsellestirilerek somut ve anlasilir bir sekilde sunulmasi
saglanmaktadir (Arvanitis ve digerleri, 2009; Radu, 2012;
Sirakaya ve Sirakaya, 2018; Wang ve digerleri, 2018). Bu
nedenle AG uygulamalari egitimde kullanilacak etkili
egitim teknolojileri arasinda gosterilebilir.

AG uygulamalarini etkili kilan diger bir durum da
O0grenme slirecinde sadece bilissel olarak degil duyussal ve
davranissal 6grenme alanlarina da etki ederek tiim
O0grenme alanlarina  katki  saglamasidir.  Yapilan
arastirmalar ile AG kullanilan egitim ortamlarinin
Ogrencilerin 6grenmeye karsi motivasyonlarini (Akgayir ve
Akgayir, 2017; Bacca ve digerleri, 2014; Chang ve digerleri,
2010; Di Serio ve digerleri, 2013; Midak, 2020), derse
yonelik dikkat ve ilgilerini (Di Serio ve digerleri, 2013;
Luckin ve Fraser, 2011) olumlu yonde etkiledigi ve
0grenme performanslarini arttirdigi (Akgayir ve Akgayir,
2017; Bacca ve digerleri, 2014; Sahin ve Yilmaz, 2020)
tespit edilmistir. AG uygulamalari ile Ogrencilerin
yeteneklerine gore egitim faaliyetleri yapilandirilabilir
(Midak, 2020). Ayrica diger teknoloji destekli 6grenme
ortamlarina gore 6grencinin bilgi ve beceri gelisimine daha
fazla katki saglamaktadir (Di Serio ve digerleri, 2013; El
Sayed ve digerleri, 2011; Noroozi ve digerleri, 2012, Wu ve
digerleri, 2013).

AG’in egitim ortamlarinda sagladigl bu faydalar tim
egitim kademlerinde kullanimini arttiran bir ézelliktir. Ozel
egitime tabi olan Ustln yetenekli cocuklarin yeni 6grenme
firsatlari elde etmelerini saglamada (Siegle, 2019), engelli
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirmada (Lin ve
digerleri, 2016) etkili oldugu wvurgulanmaktadir. Bu
nedenle AR uygulamalari, okul Oncesinden (iniversite
dizeyine kadar tiim egitim kademelerinde
kullanilabilmekte ve arastirmalara konu olmaktadir
(Altinpulluk, 2019; Avila-Garzon ve digerleri, 2021;
Basaran ve digerleri, 2022; Yilmaz, 2018).

Artirllmis Gergeklik Uygulamalarinin ilkokulda
Kullanimi

ilkokul, bircok iilkede ve Tiirkiye’de zorunlu egitim
Ogretim siirecinin ilk basamagi olmakla birlikte; genelde
baslama yasi alti olan ve dort yillk egitim veren
kurumlardir. Hitap ettigi 6grenci grubunun o&zellikleri
distndldiginde AG uygulamalarinin ilkokulda kullanimi
onemli bir arastirma alani olarak distnilebilir. Bunun
nedeni ilkokul &grencisinin iginde bulundugu gelisim
dénemi agisindan soyut kavrami anlamada gigliik yasama,
kendi 6grenme sirecini daha kesfedememis olma, Ust
dizey disinme becerilerinin gelismemis olmasi gibi
dezavantajlara sahip olmasidir. Matematik gibi 6grenci
basarisizhiginin disiik oldugu dersler basta olmak Uzere
tim derslerde AG uygulamalari kullanilarak soyut
kavramlar  Ogretilebilir, maliyeti ylksek egitimler
gerceklestirilebilir (Boz, 2019). Ogrencilerin gelisim

539



Cokaliskan, Yorulmaz, Akaydin, and Uysal / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 538-556, 2023

stregleri dogrultusunda sahip oldugu bu giiglikler AG
uygulamalari ile asilabilir.

Bunlarin yaninda AG uygulamalari gelistirilebilir
ozelliklere de sahiptir. AG uygulamalari oyun temelli
yapilandirilarak ilkokul 6grencilerinin gelisimlerine uygun
bir sekilde eglenerek 6grenmeleri saglanabilir (Lépez-
Faican ve Jaen, 2020; Yoon ve digerleri, 2012). Ayrica oyun
ve AG uygulamalarinin etkilesimi arttirma avantaji
birlestirilerek; kalici ve kolay 6grenmeyi saglama (Ilvanova
ve lIvanov, 2011; Sdez-Lépez ve digerleri, 2019) ve
ishirligini gelistirme (Yuen ve digerleri, 2011) gibi ek
faydalar da saglanabilir. izgi-Onbasili (2018) ilkokul
dordinci sinif Ogrencileriyle gerceklestirdigi
arastirmasinda AG uygulamalarinin  6grencilerin  fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinda olumlu ydnde
anlamli fark sagladigini ve sinifta AG uygulamalariyla ders
islemenin eglenceli oldugunu, derse karsi ilgilerini
arttirdigini, 6grenmelerini kolaylastirdigini ve 6grencilerin
tim derslerde AG uygulamalarinin  kullaniimasini
istediklerini tespit etmistir.

Ogrenme ortamini diizenleyecek kisi 6gretmenler
olduklariigin AG uygulamalartile ilgili olarak bahsedilen bu
katkilarin  saglanabilmesi 6gretmen degiskeninin AG
uygulamalarini kullanmaya yonelik algilariyla ilgilidir.
Ogretmenler Ogrencilerinin hazirbulunusluklari
dogrultusunda ele alacaklari konu ve kavramlarla ilgili
uygun bilgi iletisim teknolojisinin  ne oldugunu
belirleyebilmelidir (Wang, 2008). 21. yuzyil
Ogretmenlerinin, teknolojide gliclii beceriler edinmeleri ve
Ogrencinin 6grenmesini takip etmek igin etkili bir 6gretim
araci olarak teknolojiyi kullanmalari gerekir (Schleicher,
2012). Bu nedenle sinif  &gretmenlerinin  AG
uygulamalarina yonelik gorisleri arastiriimasi 6nerilen bir
konu bashgidir (Tirker, 2021).

Literatlir incelendiginde llkemizde egitim alaninda AG
konusunda gergeklestirilen arastirmalarin agirlikli olarak
AG uygulamalarinin fen egitiminde gelistirilmesi, kullanimi
ve degerlendirilmesi Uzerine odaklanildigi gorilmektedir
(Akgayir, 2016; Akkiren, 2019; Ates, 2018; Cankaya, 2019;
Demirel, 2017; Demirel 2019; Fidan 2018; izgi-Onbasili,
2018; Kahriman-Pamuk ve digerleri, 2020; Kizilca, 2019;
Kul, 2019; Peder-Elagdz, 2020; Sariyildiz, 2020; Timur ve
Ozdemir, 2018; Tiirksoy, 2019; Sahin, 2017; Sentiirk, 2018;
Yildirim, 2016; Yildirim 2018; Yildirim, 2020). Oysaki AG
uygulamalari sadece fen egitiminde degil diger
disiplinlerde de kullanilabilmektedir. Bu arastirmada AG
uygulamalarinin bu yéniinden hareketle ilkokuldaki tiim
dersler temelinde kullanimina odaklanmasi ve sinif
Ogretmenleriyle gercgeklestirilmis olmasi 6zellikleriyle
gelecekte gergeklestirilecek deneysel ya da genis
orneklemli arastirmalara saglam ve aydinlatici bir zemin
sunmasi agisindan yol gosterici olacagi distiniimektedir.
Bu dogrultuda arastirmada ilkokulda artiriimis gergeklik
uygulamalarinin kullanilmasina yonelik sinif
Ogretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmaktadir:

Sinif 6gretmenleri;
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1. Artirilmig gergeklik uygulamalarinin egitimde kullanimi
hakkinda ne dislinmektedirler?

2. Artinlmis gergeklik uygulamalarinin  derslerinde
kullanimi hakkinda ne diisiinmektedirler?

3. Artinlmis  gergeklik  uygulamalarinin  avantajlari
hakkinda ne dislinmektedirler?

4. Artirlmis  gergeklik  uygulamalarinin  sinirhliklari
hakkinda ne dislinmektedirler?

5. Artinlmis  gergeklik  uygulamalarini  egitim

ortaminda gerceklestirmede fiziki ve teknik alt yapi
hakkinda ne dislinmektedirler?

Yontem

Bu boélimde arastirmanin deseni, arastirmanin
katihmcilari, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

Sinif Ogretmenlerinin artiriimis gerceklik
uygulamalarina iliskin goruslerini belirlemek amaciyla
yapilan bu ¢alisma nitel bir arastirma sireci kullanilarak
planlanmistir. Nitel arastirmalar, ¢alisilan olgulara yonelik
ayrintill ve derinlemesine bir bakis agisinin ortaya
konulmasinin hedeflendigi ¢alismalarda kullanilmaktadir
(Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada
da artirilmis gergeklik uygulamalari bir olgu olarak temel
alinmistir ve sinif 6gretmenlerinin artirilmis gergeklik
uygulamalarina  yoénelik  gorlsleri  ayrintih  olarak
aciklanmistir.  Ayrica artinlmis gergeklik uygulamalar

konusunda bilgi sahibi olduklarini  belirten  sinif
Ogretmenleri ile ilkokullardaki dersler kapsaminda
artirlmis  gergeklik  uygulamalarinin  kullaniimasiyla

sinirlandinimistir. Bu nedenle arastirmanin deseni, birey,
grup, organizasyon, etkinlik gibi belirli sinirlar igerisinde
tanimlanan bir ya da daha fazla durumun ayrintih bir
sekilde, yere ve zamana bagh olarak, kendi dogal
ortaminda, biutlincil bir yaklagim ile ortaya konulmasinda
ve analiz edilmesinde kullanilan durum ¢alismasidir
(Buylkoztirk ve digerleri, 2015; Christensen ve digerleri,
2015; Yildinim ve Simsek, 2016; Yin, 2003).

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunun belirlenmesinde
amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
ornekleme yéntemi kullaniimigtir. Konu baglaminda farkl
nitelikte paydaslarin goérislerinin yansitilmasina olanak
saglamasi nedeniyle bu érnekleme yéntemi segilmistir. Bu
ornekleme yonteminde ¢alisma grubuna dahil edilecek
katihmcilar belirlenirken ©ncelikle ¢esitliligin  temel
boyutlari belirlenir daha sonra ise belirlenen her boyuttan
farkli durumlarda yer alan katiimcilar ¢alismaya dahil
edilir (Yagar ve Dokme, 2018). Arastirmada cesitliligin
temel boyutlari olarak artiriimis gerceklik
uygulamalarindan vyararlanma durumlarini etkileyecegi
disiindlen kidem, galisilan kurum ve lisansistii egitim
durumlari ele alinmistir. Calisma grubunda belirlenen bu
boyutlara bagl olarak cesitliligi saglamak icin kidem,
calisilan kurum ve lisansisti egitim durumlari agisindan
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farkli niteliklere sahip 6gretmenler c¢alismaya dahil
edilmistir. Arastirmanin katihmcilarini 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda Tirkiye’nin farkh illerinde Milli Egitim
Bakanligina bagli ilkokullarda gérev yapmakta olan 22 sinif
Ogretmeni  olusturmaktadir.  Sinif  6gretmenlerinin
belirlenme asamasinda yapilan gorismelerde artiriimis
gergeklik uygulamalarini bilip bilmedikleri sorgulanmis ve
22 sinif 6gretmeni artinlmis gergeklik uygulamalarini
bildiklerini  beyan edenler arasindan 6rnekleme
ybntemine uygun olarak belirlenmistir. Arastirmada
galisma grubunu olusturan sinif  dgretmenlerinin
kimliginin gizli tutulmasi icin gercek isimlerin yerine “01,
02, ...” seklinde isimlendirme islemi yapilmistir. Calisma
grubunu olusturan sinif 6gretmenlerine iliskin bilgiler
Cizelge 1'de yer almaktadir. Cizelge 1'de gorildigi lGzere
calismaya 13 kadin, 9 erkek sinif 6gretmeni katilmistir.
Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin kidemlerinin 3 yil
ile 23 yil arasinda degistigi, 6’sinin dzel okulda, 16’sinin
devlet ilkokulunda c¢alstigl, 12’sinin lisansistld egitim
aldigl, 10’unun lisansistl egitim almadigi ortaya ¢ikmistir.

Veri Toplama Araci

Sinif 6gretmenlerinin artiriimis gergeklik uygulamalari
hakkindaki gorislerin altinda yer alan distincelerinin
derinlemesine ortaya c¢ikarilmasi igin ¢alismanin verileri
toplanirken goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda yapilan goriisme, yari yapilandiriimis
goriisme formu kullanilarak gerceklestirilmistir.
Gorusmelerin  yari yapilandiriimis  goriisme formuyla
gerceklestirilmesinin nedeni gerektiginde sondaj sorular
sorulmasina imkan vermesidir. Yari yapilandiriimis gérisme
formunun hazirlanmasinda artinlmis gergeklik (zerine

yapilmis olan galismalar taranmis, ¢alisma alaninda uzman
3 kisi ile gorismeler yapilarak goriisme sorularina iliskin bir
soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzundan
elde edilen taslak form alan uzmani iki kisi tarafindan
incelenmis gelen doénitler dogrultusunda dizenlemeler
yapilarak, dil-anlatim agisindan incelenmek Uzere dil
uzmanina gonderilmistir. Dil uzmanindan gelen dondtler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak vyari
yapilandiriimis gériisme formu elde edilmis en son olarak
da 3 sinif 6gretmeni tarafindan goriisme sorulari okunarak
nihai form olusmustur. Gériisme formunda katiimcilarin
cinsiyet, kidem yili, galisilan kurum tiirQ ve lisansisti egitim
almaya iliskin demografik sorular ile galismanin igerigine
iliskin yedi soru yer almaktadir. Gériisme formunda yer alan
calisma igerigi ile ilgili sorulara asagida yer verilmistir.

1.  Artinlmis gergeklik uygulamalari nedir? Agiklar
misiniz?

2. Artinlmis gergeklik uygulamalarini  derslerinizde
kullaniyor musunuz?

3. ilkokul &gretmeni olarak artinlmis  gerceklik
uygulamalarinin  ilkokulda  kullanimiyla  ilgili  neler
soyleyebilirsiniz?

4.  Artinlmis gergeklik uygulamalarinin ne gibi avantajlar
saglayacagini diisliniiyorsunuz?

5. Artirilmis gergeklik uygulamalarinin ne gibi sinirliliklar
tasidigini distinyorsunuz?

6. Artirlmis gergeklik uygulamalarini gergeklestirmek
icin okul ve sinif ortaminin fiziki ve teknik yapisina iliskin ne
disinuyorsunuz?

7. Derslerinizde artirilmis  gergeklik uygulamalarinin
kullanimina yonelik kendinizi yeterli goériyor musunuz?
Aciklar misiniz?

Cizelge 1. Arastirmanin calisma grubunu olusturan sinif 6gretmenlerine iliskin demografik bilgiler

Katihmcilar Cinsiyet Kidem yili Cahstigi kurum Lisansiistii egitim
01 Kadin 7 yil Ozel okul Yok
02 Erkek 6 yil Devlet okulu Yok
03 Kadin 6 yil Devlet okulu Yok
04 Kadin 6 yil Ozel okul Var
05 Kadin 13 yil Devlet okulu Yok
06 Kadin 17 yil Devlet okulu Yok
07 Erkek 6 yil Devlet okulu Var
08 Erkek 7 yil Devlet okulu Var
09 Erkek 4yl Devlet okulu Yok
010 Kadin 5yl Devlet okulu Var
011 Kadin 17 yil Devlet okulu Var
012 Kadin 15 yil Devlet okulu Var
013 Erkek 3yil Devlet okulu Var
014 Kadin 3yl Devlet okulu Var
015 Kadin 13 yil Devlet okulu Var
016 Erkek 11 yil Devlet okulu Var
017 Kadin 12 yil Devlet okulu Var
018 Kadin 15 yil Devlet okulu Var
019 Erkek 23 il Ozel okul Yok
020 Kadin 17 yil Ozel okul Yok
021 Erkek 14 yil Ozel okul Yok
022 Erkek 5yil Ozel okul Yok
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Cizelge 2. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmenleri ile yapilan gorliismelerin tarihleri ve sureleri

Katihmcilar Goriisme tarihi Goriisme siiresi
01 23.10.2021 00:19:12
02 15.10.2021 00:19:07
03 16.10.2021 00:13:01
04 28.10.2021 00:20:48
05 26.10.2021 00:22:54
06 15.10.2021 00:11:12
07 22.10.2021 00:15:53
08 27.10.2021 00:16:53
09 30.10.2021 00:23:49
010 21.10.2021 00:08:43
011 19.10.2021 00:17:05
012 19.10.2021 00:18:15
013 31.10.2021 00:17:44
014 31.10.2021 00:12:15
015 25.10.2021 00:12:25
016 16.10.2021 00:21:02
017 22.10.2021 00:10:36
018 24.10.2021 00:15:55
019 24.10.2021 00:10:32
020 28.10.2021 00:07:01
021 19.10.2021 00:07:52
022 21.10.2021 00:08:02

Verilerin Toplanmasi kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, kodlarin ve

Arastirma kapsaminda yari yapilandiriimis gorisme
formu kullanilarak veriler 2021-2022 egitim 6gretim yili
gliz doneminde calismakta olan sinif 6gretmenleri ile
gergeklestirilmistir. Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda
galisan sinif Ogretmeni olmalari, cinsiyet dagilimlari,
lisansiistl egitim almalari, kidemleri ve galistiklari kurum
dikkate alinmistir. Katilimcilara sosyal medyada yer alan
sinif 6gretmenligi gruplarindan ulasilmistir. Katihmcilara
oncelikli olarak yapilacak ¢alismanin igerigi kapsami
hakkinda bilgi verilmis, katilim saglamaya istekli olup
olmadiklari ve goérismeleri kayit altina alma durumu
sorulmus, katihm saglayacak sinif 6gretmenleri ile
randevu belirlenerek gorismeler gergeklestirilmis ve
kullanilan goriisme programi aracihgiyla kayit altina
alinmistir. Arastirma sireci ve raporlanmasi etik ilkeler
dogrultusunda yiratilmustir. Katihmcilar ile gorismeler,
15-31 Ekim 2021 tarihleri arasinda uzaktan toplanti ve
gbrisme yapmaya imkan veren programlar kullanilarak
gergeklestirilmistir. Yapilan gorismeler ortalama 15
dakika 1 saniye siirerken toplamda 330 dakika 16 saniye
sirmistldr. Sinif 6gretmenleri ile vyapilan goérisme
sureleriyle ilgili bilgiler Cizelge 2’de verilmistir

Verilerin Analizi

Arastirmada gergeklestirilen gérismeler sonucunda
elde edilen kayitlar desifre edilerek bilgisayar ortaminda
yazili hale getirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda

elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
gergeklestirilmistir. Betimsel analizi yontemi daha
onceden belirlenmis olan temalara gore verilerin

Ozetlenmesi, yorumlanmasi ve anlasihr bir sekilde
sunulmasi ile gergeklestiriimesini icermektedir. Verilerin
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temalarin dizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi olmak
Uzere nitel arastirmada veriler dort asamada analiz edilir
(Yildinim ve Simsek, 2016). Bilgisayar ortaminda yazili hale
getirilen gorisme kayitlari bastan sona kadar okunmustur.
Daha sonra tekrar okunarak amaglar dogrultusunda
kodlamalar yapilmistir. Belirlenen kodlamalar 6nceden
belirlenmis olan temalara yerlestirilmis, kodlamalar ile
temalar arasindaki iligkiler kontrol edilmis, gerekli olan
birlestirmeler yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel — arastirmalarda  gegerlik ve  glvenirlik,
aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik ile
aciklanmaktadir (Guba, 1981). Aktarilabilirligi saglamak
icin amagh o6rnekleme ydntemi kullaniimis ve ayrintih
betimleme yapilmaya ¢alisiimistir. Arastirmada tutarhhg
saglamak i¢in kodlamalar iki arastirmaci tarafindan ayri
ayri  vyapillmis  sonrasinda  bir araya  gelerek
degerlendirilmistir. Ayrica nitel arastirma konusunda
deneyimli bir baska arastirmaci es kodlayici gorevini
yerine getirmistir. iki arastirmaci tarafindan olusturulan
kodlar ile es kodlayicinin olusturdugu kodlar Miles ve
Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan model
dogrultusunda analiz edilmis % 84.5 oraninda uyumun
oldugu belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994)
tarafindan kodlamalarin giivenilir oldugunu belirlemek
icin kodlayicilar arasinda en az %70 uyumun olmasi
gerektigi ifade edilmis olup elde edilen bu oran
dogrultusunda givenirlik agisindan uygun oldugu
soylenebilir. Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak igin
sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan elde edilen
kodlamalar alintilar ile desteklenmistir.



Cokaliskan, Yorulmaz, Akaydin, and Uysal / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 538-556, 2023

Bulgular
Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular
arastirma sorulari  dogrultusunda basliklar halinde

aciklanmistir.

Artirllmis Gergeklik Uygulamalarinin Egitimde
Kullanimina iliskin Bulgular

Sinif Ogretmenleri ile gergeklestirilen gorlismeler
dogrultusunda “Artirilmis  gergeklik uygulamalarinin
egitimde kullanimi  hakkinda ne dusinmektedirler?”
arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgular gizelge
3’'te sunulmugstur. Cizelge 3’te artirnlmis gergeklik
uygulamalarinin egitimde kullanimi hakkinda 6gretmen
gorusleri incelendiginde; O6gretmenler en ¢ok egitimde
kullanilmasinin yararh olacagini, konularin 6gretiminde
kullanilabilecegini, soyut kavramlarin
somutlastiriimasinda yararlanilabilecegini, 6grencilerin Ug
boyutlu gormelerini saglayacagini, kalici 6grenmenin
meydana gelecegini ve 0Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegini
ifade etmislerdir.

Ornegin 05 kodlu 6gretmen, “Egitimde kullanilmal.
Ben simdi kitaplara da baktim ben 4. sinifi okutuyorum.
Nesli tiikenmekte olan hayvanlar orada ders kitabinda biz
onun resmini gériiyoruz ama ¢ocuk onu bazen
canlandiramiyor kafasinda. Eger keske mesela ayni Kral
Sakir'deki gibi kod olsa da onu hemen gérse giizel olur.
Mesela aydinlatma teknolojileri iste ilk aydinlatma aletini
goriiyoruz. Yani ilk ¢aglarda atiyorum telefon ben
anlatamadim ¢ocuklara ilk telefonu nasil g¢ocuklar

bilmiyor. Gegen ara ara bulamadim mesela telefon
Orneklerini. Ya da benden énceki yani o ilk telefonlar onlari
bende bilmiyorum mesela géziimiizde canlandiramiyoruz
sadece resimlere baktigimiz kadariyla bence 6zellikle bu
hani gdéremedigimiz yani yasayamadigimiz ddnemleri,
nesneleri gésterse ¢ok giizel olabilir bu somutlastirma
adina. Mesela kagniyi bilmiyor ¢ocuk “Elif'in Kagnisi” diye
bir siir var mesela eeee hani basitge kaliyor, bos kaliyor
havada kaliyor. Kagninin resmini gériiyor ama ¢ocuk onu
tabi biiyliikligini canlandiramiyor kafasinda. Gezegenler
konusu en basta ¢ocuk gezegenleri iste bir siirii gezegen
var. Biiyiikliikleri falan oradaki resim verecek ¢iinkii gercek
diinyadaki o kadar inanilmaz ki.” seklinde dusincesini
belirterek artirilmis gergeklik uygulamalarinin egitimde
kullanilmasinin  yararli olacagini, ilkokul konularinin
Ogretiminde  kullanilabilecegini, soyut kavramlarin
somutlastiriimasinda yararlanilabilecegini, 6grencilerin Ug
boyutlu gérmelerini saglayacagini ifade etmistir.

07 kodlu 6gretmen “Ge¢ bile kaldik diyebilirim.
Artirilmis gergeklik uygulamalari egitim de ekonomik en
biiyiik 6zelligi ekonomiklik agisindan ve ulasilabilirlik
agisindan. Misal biz ¢ocuklari yildizlar, ayi giinesi
ddretiyoruz ama bunlari biz genelde kitaplarda, resimler
lizerinde ya da teorik olarak veriyoruz. Bizim ayi onlarin
Oniine getirecek halimiz yok. Ama artirlmis gergeklik
uygulamalariyla bunlari onlarin éniine daha ayrintili
glrebilecek sekilde getirebiliyoruz.” diyerek ilkokul
derslerindeki konularin 6gretiminde kullanilabilecegini,
Ogrencilerin  G¢ boyutlu gdérmesini  saglayacagini,
ulasamayacaklari bilgilere bu sekilde ulasabileceklerini
ifade etmistir.

Cizelge 3. Artinllmis gerceklik uygulamalarinin egitimde kullanimina yénelik sinif 6gretmenlerinin gorisleri

Gorisler Kaynaklar f
oy . 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 011, 012,
Egitimde kullanilmasi yarar saglamaktadir. 013, 014, 017, 518, 022 15
ilkokul derslerindeki konularin 6gretiminde kullanilabilir. 01, 05, 07, 09, 010, 014, 017, 019, 020 9
Soyut kavramlarin somutlastiriimasinda kullanilabilir. 01, 03, 05, 07, 011, 014, 017, 018 8
Ogrencilerin {i¢ boyutlu gérmesini saglar. 02, 03, 04, 05, 07, 010, 017 7
Kalici bir sekilde 6grenmeyi saglar. 02, 04, 09, 010, 013, 018 6
Ogrencilerin ilgisini ceker. 04, 08, 010, 012, 018 5
Egitimin teknoloji ile birlestirilmesi gerekmektedir. 012, 021 2
Ogrencileri motive eder. 08, 012 2
Ogrenciler ulasamayacaklar bilgilere ulasabilirler. 07, 010 2
Artirilmis gergeklik uygulamalarini Gilkemizde egitim 69, 015 )
alaninda kullanmak zordur.
Tehlikeli laboratuvar ortamlarini artirilmis gergeklik x
D . 013 1
uygulamalari ile 6grenebilirler.
Artirilmis gergeklik uygulamalarinin yayginlasmasinin ¢ok &2 1
zor oldugunu distiniyorum.
Teknoloji 6grenciler igin hem yararl hem de zararldir. 02 1
Artirilmis gergeklik uygulamalari ile ilgili 6gretmenler .
o - : 04 1
bilgilendirilmedir.
Dikkat eksikligi, sosyal gelisimle ilgili sorun yasayan bir x
VT 022 1
cocuklara ¢ok fazla sey 6gretilebilir.
Teknolojinin gelismesi ile birlikte kullaniimak zorunda 516 1

kalinacaktir.
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Ayrica 012 kodlu gretmen de “Bence tabii ki egitimde
kullanilmasi gerekli. Artik ¢ocuklar teknolojiyle ¢ok icli
dislilar. Béyle bir ortama dogan Z kusagi mi diyoruz. Yani
bu kadar teknoloji ile i ice yasayan égrencilerimiz de artik
bu geleneksel egitim ile zaten editmeye ¢alismak zor.
Derslerde bunlari kullanmak bence verimi azaltir. O yiizden
mutlaka kesinlikle kullanmaliyiz diye diisiinliyorum. Ciinkdi
yani ekstra mesela sinifta yine akilli tahta da teknolojiyle
ilgili. Yani teknolojik bir sey gdsterdiginiz anda ben
cocuklarin gézlerindeki o seyi gériiyorum. Yani daha iyi
dikkatli  bakiyorlar, motivasyonlari artiyor, dikkatleri
artiyor, daha ¢ok 6grenmeye hevesli oluyorlar. O yiizden

mutlaka bu tarz teknolojik gelisimlerin egitimde
kullanilmasi  sart  diyorum.”  diyerek  egitimde
kullanilmasinin  yararli olacagini, 6grencilerin ilgisini

cekecegini, motive edecegini ve ginimiiz egitiminin
teknoloji ile birlestirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Artirllmis Gergeklik Uygulamalarinin Derslerde
Kullanimina iliskin Bulgular

Sinif O6gretmenleri ile gergeklestirilen goriismeler
dogrultusunda “Artirillmis  gergeklik uygulamalarinin
derslerinde kullanimi hakkinda ne dustiinmektedirler?”
arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgular gizelge
4’te sunulmustur. Cizelge 4’te 6gretmenlerin artiriimis
gergeklik uygulamalarini derslerinde kullanim
durumlarina iliskin gorusleri incelendiginde 9 6gretmen
artirlimis gergeklik uygulamalarini derslerinde
uyguladiklarini, 13 6gretmen ise  derslerinde
uygulamadiklarini ifade etmistir. Derslerinde
uyguladiklarini ifade eden 9 6gretmenden 7’si artiriimis
gergeklik uygulamalarini az kullandiklarini ifade etmistir.
Ayrica artinlmis gergeklik uygulamalarini derslerinde
kullandiklarini  ifade eden &gretmenlerin  goérisleri
incelendiginde okul donanimlarinin ve altyapisinin eksik
oldugunu, konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini,
hazir materyal bulmakta zorlandigini, mifredatla
yetistirmenin ~ zor  oldugunu, sinif  ydnetimini

zorlastirdigini, dersin daha eglenceli gectigini, 6grencilerin
dikkatini cekmek amaciyla derslerde kullandigini ve birgok
derste kullandigini ifade etmislerdir. Ogretmen gérisleri
incelendiginde derslerinde kullandigini  ifade eden
dgretmenlerden sadece 017 kodlu égretmen dersin daha
eglenceli gectigini, 6grencilerin dikkatini cekmek amaciyla
bircok derste kullandigini belirterek olumlu disiincesini
ifade etmis, diger ogretmenlerin tamami olumsuz
dislincelerini ifade etmistir.

Ornegin 017 kodlu 6gretmen “Geometrik cisimlerin
ogretiminde sekilleri gésterirken késeleri,  kenarlari,
sekilleri  gevirirken  kullaniyorum.  Gérsel  sanatlar
derslerinde yani resim yaptirirken, ¢ocuklara daha
edlenceli hale getiriyorum. Resmi mesela bir kaplumbada
cizdirirken  Quiver  uygulamasindan 3  boyutlu
kaplumbagay! agip yiizdiiriiyorum. Cesitli agilardan
kaplumbagay! gdsteriyorum. Gocuklar hem egleniyorlar
hem daha istekli ¢izip resim yapiyorlar. Fen Bilimleri
dersinde ya da iste mesela ders disi bile olsa dersin
sonunda dikkatini toplamak igin iste o gezegenler uzay
onlari merak ettiklerini de agiyorum veya beslenme
konusunda merak ettigi seyleri agiyorum. Bircok yerde
kullaniyorum.” diyerek dusiincesini belirtmistir. ¢iinki
bunu kullanali 2-3 yil oldu. Bir 6gretmen arkadasimdan
almistim. Akilli tahtamiza da yansitmistik. Yani ¢ocuklar
sanki onu dokunabiliyor gibi biiyiikliik ekranda hatta bir
gézliik falan uygulamasi da vardi. Cok Ayrica 020 kodlu
Ogretmen “Zaman zaman kullandim, ¢ok fazla
kullanmadim. Matematikte geometrik cisimler de 4. sinif
dgrencilerimle kullandim. Hangi uygulamayi kullandigini
uygulamanin adini  su an hatirlayamiyorum  zevkli,
edlenceli gecti ama ¢ocuklari orada derse adapte etmek
biraz zor oluyor. Cok hareketli oluyorlar, ¢ok ses oluyor,
giiriiltii oluyor. Sakin durmalarini saglamak biraz sikinti
oldu. Sinif yénetimini biraz zorlastiriyor. Cok hareketli
oluyorlar ¢iinkii farkli bir sey gérdiikleri icin.” diyerek ¢ok
fazla kullanmadigini ve sinif ydnetimini zorlastirdigini ifade
etmistir.

Cizelge 4. Artinlmis gerceklik uygulamalarinin derslerinde kullanimina yonelik sinif 6gretmenlerinin gérusleri

Goriigler Kaynaklar f
Derslerde kullaniyorum 03, 67, 08, 011, 012, 015, 017, 018, 620 9
Cok fazla kullanmadim. 03, 08, 011, 012, 015, 018, 020 7
Ders daha eglenceli gegiyor. 017 1
Dikkatlerini gekmek amaciyla derslerde 617 1
kullaniyorum.
Birgok derste kullaniyorum. 017 1
Okulun altyapisi yetersiz. 07 1
Okulun donanimlari yetersiz. 07 1
Konu hakkinda yeterli bir bilgim yok. 011 1
Hazir materyal bulmakta zorlaniyorum. 011 1
Mifredatla yetistirmek zor. 015 1
Sinif yonetimini zorlastiriyor. 020 1
Derslerde kullanmiyorum 01, 62, 04, 05, 06, 09, 010, 013, 014, 016, 019, 021, 622 13
Hic denemedim. 01, 62, 04, 05, 06, 09, 010, 013, 014, 016, 019, B21, O22 13
Oyle bir imkanim olmadi. 02, 09, 010, 014, 016, 019 6
Konu hakkinda yeterli bir bilgim yok. 04, 05, 019, 021, 022 5
Ekonomimizi asiyor. 016 1
Miifredat yetismiyor. 016 1
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Artinlmis  gergeklik  uygulamasini  derslerinde
kullanmadiklarini ifade eden 13 6gretmenin goérisleri
incelendiginde ise  tamami  artinlmis  gergeklik
uygulamalarini daha 6nce denemediklerini, 6’si boyle bir
imkanlarinin olmadigini, 5’i konu hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini, 1'i ise ekonomimizi astigini ve
miifredatin  yetismedigini ifade etmistir. Ornegin,
artirlimis gergeklik uygulamalarini derslerinde
uygulamadiklarini  belirten 02 kodlu &gretmen “En
teknolojik aletim fotokopi makinesi. Imkénim olsa
kullaninm ama yok.” diyerek imkani olmadigl igin
derslerde kullanmadigini ve hi¢ denemedigini ifade
etmistir. Benzer sekilde 09 kodlu 6gretmen “Maalesef
kullanmadim. Hani kullanmadim degil ben kullanamadim
Oyle bir ortam éyle bir imkdnim olmadigi igin. Béyle bir sey
olursa firsat gelirse kagirmam, imkdnim olsa kullaniriz
ama imkdnim yok. Okulda mesela akilli tahta var en ¢ok
kullanan 6gretmen benim.” hi¢ denemedigini ve imkaninin
olmadigini belirtmistir.

Artirillmis gergeklik uygulamalarinin hangi derslerde
kullanilabilecegine iliskin sinif 6gretmenlerinin goérisleri
cizelge 5’te belirtilmis olup Matematik dersine yonelik 20,
Fen Bilimleri dersi ile ilgili 18, Tirkce, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler derslerine 14, Gorsel Sanatlar dersine
yonelik 6 goriis kullanilabilecegini ifade etmistir. O3 kodlu
O0gretmenin artirilmis gergeklik uygulamalarinin Gorsel
Sanatlar, Matematik ve Hayat Bilgisi dersinde
uygulanabilecegine iliskin dusiincesini, “Gérsel sanatlar
dersinde kullanilabilir. Nasil boyama yapilacadi iste yani
boyadiginiz zaman neyin nasil canlandidini gérmek igin
ashnda kullanilabilir. Matematikte bir uygulama olsa
kullanilmasi  ¢ocuklarin ~ daha  bdyle  beyninde
somutlastirmak i¢in ¢ok giizel olur. Ama ben maalesef
béyle bir uygulama bilmiyorum. Ciinkii matematik ¢ok
soyut ve ¢ocuklar anlamakta zorluk ¢ekebiliyorlar.
Matematikte bdyle bir sey kullanmasi ¢ok yardimci olur.
Matematigin, yani en basitten ya problemlerde biraz zor
olabilir ama béyle basit seyler de toplama ¢ikarmayi
ogretirken kullanilabilir. Mesela ¢ocuk géz éniinde iki tane
elma belirip ardindan bir iki elma daha belirse gdziiniin
Oniinde o tarzi bir sey. Ben su an tamamen hayali
konusuyorum. Gorebilecedi, dokunabilecegi
hissedebilecegi bir seyler olmalidir. Kesirler olabilir.
Geometrik sekiller ¢ok giizel olabilir. Yani bir daha

diisiiniince aklima gelenler bunlar. Baska da hayat bilgisi
olabilir. Atatiirk'iin canlanmasi yani baska seyler mesela
baska konular olabilir yani ders bu derslerde kullanilabilir.”
seklinde ifade etmistir.

Cizelge 6’da artirilmis gergeklik uygulamalarinin hangi
konularda kullanilacagina iliskin 6gretmen gorisleri
incelendiginde en fazla geometrik cisimler, kesirler,
Atatirk ile ilgili konular, savaslar, dinyamiz, madde,
sayilar, Anitkabir, trafik kurallari ve canllarda hayat
konularinda olabilecegi tespit edilmistir.

Ornegin 016 kodlu dgretmen “Ozellikle fen bilgisi ve
deneyler konusunda; bu ocakl tiiplii uygulamalarda sikinti
cekiyoruz. Eger bdyle olursa artirilmis  gergeklik
kullanilabilirse hem bu glivenlik problemleri tamamen
ortadan kalkar hem de her deneyi sifir maliyetle ¢ocuklarin
gézlerinde yapilabilir. O yiizden ézellikle fen bilimlerinde
¢ok kullanilabilir ~ diye diisiiniiyorum. Mesela bu
matematikte biz de alan konusu var. Bu sene gevre ve alan
konusu var. Simdi bir seye kusbakisi bakip bir seyin
cevresini ve alanini hesaplamakla isin icinde olup ¢evresini
ve alanini hesaplamak arasinda bayadi fark var. Kusbakisi
baktiginizda gayet net gérebiliyorsunuz. Bizim yan
tarafimizda bir basketbol sahasi var oranin gevresini ve
alanini hesaplandiginda seyi fark ettim. Cocuklar iginde
gezerken kus bakisi bakmis gibi diisiinemiyor. Clinkii hentiz
soyut islemler dénemine yeni yeni gegiyorlar. Heniiz
gecmeden alandan hani kusbakisi diisiinemiyorlar. Sosyal
bilgiler dersinde yine bu kus bakisi ve krokiler var. Buradaki
cizimleri var, orada da iginde oturdugu sinifin krokisini
séyliiyor. Hani kendini gége yiikseltip bakamiyor ama
gerek sosyal bilgilerde bu konularda gerekse matematikte
cevre ve alan konusunda bu sinifin gérsellerini artirilmis
gerceklikle ¢ocuklara yansitabilirsek bakabilirler. O
konunun daha iyi anlasilabilecegini disiiniiyorum.”
diyerek artirlmis gergeklik uygulamalarinin  g¢evre
hesaplamalari, deneyler, alan hesaplamalari ve krokiler
konularinda kullanilabilecegini ifade etmistir. 017 kodlu
Ogretmen de “Hayat Bilgisi'nde 6zellikle tarihi olaylari
mesela Camtezya programi var. Tarihi dénemlere tarihi
zamanlara  gidilebiliyor arka sahneyi arka plan
ayarhyorsunuz. Tarih konularini, savaslari islemek igin bu
uygulamalar yapilabilir.” diyerek artirilmis gergeklik
uygulamalarinin tarihi olaylar ve savaslar konularinda
kullanilabilecegini belirtmistir.

Cizelge 5. Artinlmis gerceklik uygulamalarinin hangi derslerde kullanilabilecegine iliskin sinif 6gretmenlerinin gorisleri

Dersler Kaynaklar f

Matematik (?1, @g, (53{. 04, ?5, 07, ('58',' 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 20
016, 017, 019, 020, 021, 022

Een Bilimleri (?2, ('j.é'l, ('ij.C')7, ?8, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 017, 18
018, 019, 020, 021

Tirkge 01, 02, 04, 08, 09, 011, 013, 014, 015, 016, 017, 019, 020, 021 14

Hayat Bilgisi 02, 03, 04, 06, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 017, 018 14

Sosyal Bilgiler 02, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 016, 020, 022 14

Gorsel Sanatlar 03, 08, 011, 013, 014, 015 6
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Cizelge 6. Artinlmis gerceklik uygulamalarinin hangi konularda kullanilabilecegine iliskin sinif 6gretmenlerinin gérusleri

Dersler Kaynaklar f
Geometrik cisimler 03, 05, 07, 08, 09, 010, 012, 014, 015, 019, 020, 022 12
Kesirler 03, 05, 07, 08, 09, 013 6
Atatlirk 01, 03, 05, 67, 010, 011 6
Savaglar 01, 010, 013, 017, 020 5
Diinyamiz 07, 011, 019, 021 4
Madde 02, 08, 018 3
Sayilar 04, 05, 013 3
Anitkabir 01, 06, 012 3
Trafik kurallari 08, 09, 013 3
Canlilarda hayat 010, 012, 018 3
Dért islem 03, 019 2
Cevre hesaplamalari 012, 016 2
Deneyler 013, 016 2
Dilbilgisi konulari 020, 021 2
Uzay 05, 09 2
Gezegenler 09, 014 2
Noktalama isaretleri 01, 08 2
Mize 06, 012 2
Aydinlatma ve ses teknolojileri 05, 011 2
Cevre egitimi 02, 011 2
Problem ¢6zme 04 1
Fosiller 05 1
Trafik levhalari 08 1
Yasadigim sehir 010 1
Ulkemizde hayat 010 1
Deyimler 011 1
Acilar 011 1
Kilttirel varliklar 011 1
Organlarimiz 012 1
Alan hesaplamalari 016 1
Krokiler 016 1
Tarihi olaylar 017 1
Kuvvet 018 1
Elektrik 020 1
Vitaminler 021 1
Kisisel farkliliklar ve farkhliklara saygi 022 1

Artirllmis Gergeklik Uygulamalarinin Sagladigi
Avantajlara iliskin Bulgular

Sinif Ogretmenleri ile gergeklestirilen gorlismeler
dogrultusunda “Artirillmis  gergeklik uygulamalarinin
avantajlari hakkinda ne disinmektedirler?” arastirma
sorusuna yonelik elde edilen bulgular cizelge 7’de
sunulmustur.

Cizelge 7’de artinlmis gergeklik uygulamalarinin
Ogrenciler agisindan avantajlarina iliskin 6gretmenlerin
gorusleri incelendiginde; 14 goris kalict 6grenmeyi
sagladigini, 10 goriis 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, 9 goriis
yaparak yasayarak ogrendiklerini, 8 goris
somutlastirabildiklerini, 7 gérus eglenerek 6grendiklerini,
3 gorls motivasyonlarini artirdigini, derse aktif katilim
sagladiklarini, 2 goriis kazanimlara kisa slirede ulagmasini
sagladiklarini, dersin verimini arttirdigini, 1 goris ise
Ogretmen ve Ogrenci agisindan uygulamalara ulasimin
kolay oldugunu ve ders disinda da 6grenebilecekleri bir
ortam sagladigini ifade etmistir. Ornegin 07 kodlu
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Ogretmen “Artirilmis gergeklik uygulamalari ile birlikte
artik hi¢ yapilamayacak seyler yapabiliyorlar. Eglenerek
6dreniyorlar. Deneyim kazandiriyor égrencilere, en énemli
sey zaten tecriibe. Cocuklar tecriibe kazaniyorlar. Normal
goziiyle géremeyecekleri seyleri goriiyorlar.
Yasayamayacaklari deneyimleri tadiyorlar. Mesela tip
fakiiltesi yaparak yasayarak 6grenirler. Bunun sonucunda
can kaybi olabilir, yanhs islem olabilir bircok sebep olur.
Ama bu artirilmis gergeklik uygulamasi ile bunlari en aza
cekebilir. Yani yasant igerisindeki hatalari en asadiya
cekebilir. Biitiin meslek gruplari agisindan d&grenciler
agisindan sonugta bu 6grenciler zamanla meslek sahibi
olacaklar, bu meslekleri icra edecekler.” diyerek artirilmis
gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin yaparak yasayarak
O0grenmesini sagladigini, Ogrencilerin konular
somutlastirdiklarini ve  eglenerek  6grendiklerini
belirtmisgtir.  Artinlmis  gergeklik  uygulamalarinin
O0gretmenler agisindan avantajlarina iliskin 6gretmenlerin
gorusleri incelendiginde; 11 goris performansini artirip,
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isini kolaylastirdigini, 9 gériis zamandan tasarruf edildigini,
8 gorius ogrencilere konulari daha hizli 6grettiklerini, 6
gorus Ogrencilerin soyut kavramlar
somutlastirabildiklerini, kalici  6grenmenin  meydana
geldigini, 5 goris ekonomik olarak tasarruf sagladigini,
derslerin daha eglenceli gectigini, 4 goris kazanimlarin
pekistirildigini, 2’ser goriis mifredatin yetistirilebilecegini,
Olgme degerlendirme asamasinda da kullanilabilecegini,
O0gretmenin motivasyonunu artirdigini  ve materyal
eksigini kapattigini ifade etmistir. Ornegin 019 kodlu
O0gretmen “Birincisi size zaman agisindan ¢ok biiyiik bir arti
olacaktir. Bir konuyu érnek veriyorum. 5 saat ya da 6
saatlik bir ders diliminde oturtmamiz gerekirken bu
uygulamayla beraber belki bir saat ya da 2 saat gibi
derslerin icerisinde bu konuyu oturtmus olacadiz. Bu
agidan dgretmenin performansi ve efor agisindan da ¢ok
biiyiik bir rahathk saglayacaktir. Oteki tiirlii biz bir
konunun ¢ocuklarin géziinde somutlastirabilmek igin

canlandirmak igin ¢ok bliyiik eforlar sarf ediyoruz. Sekiller
¢ciziyoruz, tahtaya akilli tahtada sekiller ve gériintiiler
gésteriyoruz. Oteki tiirlii bundan hi¢ bile gerek olmayacak.
Direkt bunlari kullanarak ¢ocuklari konu anlatimi zaman
konunun hizli bir sekilde ¢ocuklarda géziin éniinde
somutlastirarak canlandirmasi sagladigimiz igin daha hizli
bir sekilde pekismesini saglamis olacadiz. Geri kalan
vakitlerde de en azindan konu pekistirme, soru ¢é6zme
vesaire gibi etkinlikleri harcamis olacadiz. En azindan hem
miifredatimizi yetistirmek agisindan hem etkinliklerinizi
daha fazla ve iyi bir sekilde saglikli bir sekilde zaman
ayirmak aslinda bize artisi olacaktir.” diyerek 6gretmenin
performansini artirip, isini kolaylastiracagini, zamandan
tasarruf edilecegini, O6grencilerin konulari daha hizli
O0gretmesini saglayacagini, soyut kavramlari
somutlastirabileceklerini, kazanimi pekistirmeyi
saglayacagini  ve  mifredatin  vyetistirilebilecegini
belirtmistir.

Cizelge 7. Artinlmis gerceklik uygulamalarinin avantajlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin gorisleri

Ogrenci agisindan avantajlarina iligkin goriigler

Kaynaklar f

el e st (?3, 04, 055.66, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 14
015, 018, 021

ilgisini ceker. 01, 08, 09, 010, 011, 012, 015, 017, 018, 022 10
Yaparak yasayarak 6grenmesini saglar. 04, 06, 07, 08, 010, 013, 020, 02, 022 9
Konularin somutlastiriimasini saglar. 01, 02, 07, 08, 010, 014, 018, 019 8
Eglenerek 6grenir. 07, 010, 011, 012, 017, 018, 019 7
Motivasyonu arttirir. 03, 012, 015 3
Derse aktif katilimini artirir. 03, 09, 020 3
Kazanimlara kisa stirede ulagsmayi saglar. 011, 017 2
Dersin verimini artirir. 08, 09 2
Ulasimi kolay olur. 016 1
Online derslerde yardimci olur. 017 1
Ders disinda da 6grenebilecekleri ortam saglar. 017 1
Ogretmen agisindan avantajlarina iliskin Kaynaklar f
goriigler

Ogretim performansini artirir, isini kolaylastinr. 01, 03, 04, 05, 07, 09, 010, 013, 014, 018, 019 11
Zamandan tasarruf eder. 02, 05, 07, 09, 010, 015, 016, 017, 019 9
Konulari daha hizli 6gretmesini saglar. 01, 05, 08, 011, 015, 019, 021, 022 8
Soyut kavramlarin somutlastirilmasini saglanir. 01, 08, 014, 015, 019, 020 6
Ogrencilerde kalici 5grenme meydana gelir. 02, 09, 010, 012, 013, 018 6
Ekonomik agidan tasarruf saglar. 02, 07, 010, 013, 016 5
Dersler daha eglenceli geger. 07, 09, 010, 012, 018 5
Kazanimi pekistirmeyi saglar. 06, 09, 018, 019 4
Miifredat yetistirilebilir. 015, 019 2
Olgme degerlendirme asamasinda kullanabilir. 06, 09 2
Motivasyonu artar. 08, 012 2
Ders materyali eksigini giderir. 011, 017 2

Ayrica 07 kodlu dgretmen “Ogretmen agisindan bir  basta motoru indirmesi halinde ardindan onlari

kere bu uygulamalari hani isledigimiz kazanimlari karsi
tarafa kazandirma agisindan bize ¢ok kolaylik sagliyor.
Derslerimiz eglenceli gegiyor, daha az eforla daha ¢ok sey
basarabiliyoruz. Gocuklari toplayip gétiiremeyecegimiz
ortamlara, ¢ocuklari normal siniflarina gétiirebiliyoruz. Bir
insanin igini agamadigimiz igin ¢ocuklara agilmis bir insan
igin gdsterebiliyoruz. Yani bir diisiiniin bir meslek lisesinde
bir 6gretmen motor béliimlerini gdésterebilmek icin en

pargalamasi lazim. Ama bu o kadar uzun ve emek isteyen
zaman isteyen bir sey ki. Ama bir égretmen bunu artirilmis
gergeklik ortaminda en ufak eforla en kiigiik parcasina
kadar pargalayabiliyor.”  diyerek  6gretmenin isini
kolaylastirdigini, zamandan tasarruf edildigini, ekonomik
acidan tasarruf sagladigini ve dersler daha eglenceli
gectigini ifade etmistir.
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Artirllmis Gergeklik
Sinirliklarina iliskin Bulgular

Sinif Ogretmenleri ile gergeklestirilen gorlismeler
dogrultusunda “Artirilmis  gergeklik uygulamalarinin
sinirhiliklart hakkinda ne dislinmektedirler?” arastirma
sorusuna yonelik elde edilen bulgular cizelge 8’de
sunulmustur.

Artinlmis  gergeklik  uygulamalarinin  6grenciler
acisindan sinirhliklarina iliskin  6gretmenlerin goérusleri
incelendiginde; donanim agisindan 6, alt yapi eksikliginden
4, 6grencilerin ilgilerinde bir slire sonra azalma olabilecegi
ve O0grencilerin ekranda gegirdigi siirenin artabileceginden
3’er goris ortaya ¢ikmistir. Ayrica, kavram yanilgilarina
sebep olabilmesinden, siniflarin ¢ok kalabalik olmasindan,
yas diizeyine uygun olmayabileceginden, sanal ortamlarin
Ogrencilere oyun gibi gelebileceginden, 6grencilerin
teknolojiye  daha  bagimli  olabileceginden  ve
yaraticiliklarinin - engellenebileceginden  2’ser  goris
belirtilmistir. Sinif  6gretmenleri, her  okulda
kullanilamayacagindan,  6grencilerin  hazirbulunusluk
dizeylerine uygun olmayabileceginden, akran
O6grenmesinin 6niine gecgebileceginden, her konuya uygun
olmayabileceginden, ayni materyalin kullanilmasinin
Ogrenciyi sikabileceginden kaynakli sinirliliklar 1’er goriis
olarak ifade etmislerdir. 011 kodlu 6gretmen &grenciler
acisindan sinirliliklara iliskin  herhangi bir yorumda
bulunmamustir. 08 kodlu 6gretmen ise “Ogrenci agisindan
yani sonugta bir gergek, somut tam bir nesneler ile
karsilasmadiklari icin kavram yanilgilarina diisebilirler diye
diisiintiyorum. Sonugta U¢ boyutlu ama tam nesne ile
karsilasmamalari dedigim gibi kavram yanilgilarini sebep
olabilir. Cocuklari farkli yénlere g¢ekebilirler, konu disina
sapabilirler. Kavram yanilgilarina neden olabilir diye

Uygulamalarinin

biliyorum.”  diyerek  kavram  vyanilgilarina  sebep
olabilecegini ve konu disina sapmalar meydana
gelebilecegini ifade etmistir.  Artinlmis  gergeklik
uygulamalarinin  6gretmenler agisindan sinirliliklarina

iliskin 6gretmenlerin gorisleri incelendiginde; donanim
acisindan 9, maddi imkansizliktan ve teknolojik altyapi
eksikliginden 7’ser, zaman yoOnetiminden ve yeni bir
teknoloji oldugu icin 6gretmenlerin bunu kullanmakta
zorlanmalarindan 6’sar gorus belirtmiglerdir.
Ogretmenler, uygulama hakkinda kisith bilgiye sahip
olmalarindan kaynakli aksakliklar yasanabilmesine yonelik
5’er, sinif yonetiminde zorluk yasanabilmesinden ve her
konuya uygun olmamasindan kaynakli sinirlilik oldugu
2’ser defa ifade edilmistir. Sinif 6gretmenleri; her
Ogrenciye ulasamamasindan, uygulama ile kazanimin
iliskili olmamasindan, 6gretmenin her ders igin 6n hazirlik
yapmasl gerekmesinden, sanal ortam olmasindan, kavram
yanilgilarina sebep olabilmesinden,

hazir materyallerin az olmasindan, 6grencilerin diger
etkinliklerden zevk almamasindan, baska etkinliklerde
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasindan, gelisen teknoloji
ile  velilerin  6gretmenlere  ihtiyag¢  olmayacagi
dislincesinden ve etkilesim olmamasindan kaynakli 1’er
goriis belirtmislerdir. 019 kodlu &gretmen ise dgretmen
acisindan herhangi bir sinirlihigi olmadigini ifade etmistir.
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Ornegin, 020 kodlu 6gretmen “Ogretmen igin séyle bir
zorlugu  olabilir.  Sinifta  hékimiyeti  kurmakta
zorlanabilirsiniz. Sinif seviyesi 6nemli ve siniftaki sayida
¢ok 6nemli. Ama ¢ocuklar bunu kavradiktan sonra belli bir
siire sonra diizen oturacaktir. ik zamanlar biraz
hareketlilik olabilir ¢iinkii genelde bu tarz etkinliklerde
cocuklar sabit durmazlar, ¢ok hareketli olurlar ya da
ayakta dururlar. Béyle diisiiniiyorum. Ek olarak maddi
boyutlari da olabilir ayrica ortam ve imkénlar da
6nemlidir. Hani okulun imkénlari uygun mu degil mi? Buna
da bakmak gerekiyor. Odgretmen agisindan eger
6gretmenin artirilmis gergeklik uygulamalari ile ilgili bilgisi
yoksa 6gretmeni ¢ok zorlayacaktir.” seklinde dislincesini
ifade etmistir. 017 kodlu &gretmen “Mesela séyle
dezavantajlari var: En 6nemlisi eder iyi bir sekilde
hazirlanmadiysa materyal kavram yanilgilarina sebep
olabilir. Mesela sindirim sistemi ile alakali bir uygulamada
fark etmistim. Yiyecedi yiyor, mideden badgirsaga gegiyor
ama midede bir sindirim olayi var mesela onu atlamis.
Cocuk oradan édgrenince direk kavram yanilgisi. Bu
gezegenler konusunda mesela giinesin diinyanin birbirine
orani onlari iyi yapilmadiysa artirilmis  gergeklik
uygulamalari kavram yanilgilarina sebep olabiliyor. O
ylizden iyi secmek lazim. Uygulama kaynakl hatalar
oldugunda kavram yanilgilarina sebep olabilir. ikincisi
cocuklarin ekranda gegirdigi siireyi arttiriyor. Bu da bir
dezavantaj bir de dlglinclisii s6yle bir algi oluyor bu
ailelerden. Ben bunu hissediyorum iste. Bir siire sonra
6gretmene bile ihtiya¢ olmayacak falan vb. ama hicbir
yapay zekd veya higbir uygulama 6gretmenin kurdugu
kontagi kuramiyor. Bir de béyle bir algi olusuyor yani
ailelerin 6gretmenin yerine gegebilecekmis gibi bir hisse
kapilmalari oluyor. Mesela etkilesimli degil. Mesela insan
oldugunda etkilesimli oluyor daha giizel oluyor ama
artirilmis gergeklikte etkilesim yok. Bir de bircok semayi

hazir olarak verdiginden dolayr da yaraticiligi
engelledigini diisiiniiyorum. Ciinkii mesela resim ¢izilecek,
hazir sema veriliyor. Aslinda bir &lgiide yaraticilig
engelliyor diye diisiiniiyorum.” diyerek disincesini

belirtmistir.
Artirllmis  Gergeklik  Uygulamalarini  Egitim
Ortaminda Gergeklestirmede Fiziki ve Teknik

Altyapiya iliskin Bulgular

Sinif Ogretmenleri ile gergeklestirilen gorlismeler
dogrultusunda “Artiriimis gergeklik uygulamalarini egitim
ortaminda gerceklestirmede fiziki ve teknik alt yapi
hakkinda ne dusiinmektedirler?” arastirma sorusuna
yonelik elde edilen bulgular gizelge 9’te sunulmustur.
Cizelge 9'da artirilmis gergeklik uygulamalarinin egitim
ortaminda gergeklestirmesinde fiziki ve teknik alt yapinin
uygunluguna iliskin 6gretmen gorisleri incelendiginde; lg
Ogretmen fiziki ve teknik alt yapinin uygun oldugunu ifade
ederken; 19 6gretmen uygun olmadigini ifade etmistir.



Cokaliskan, Yorulmaz, Akaydin, and Uysal / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 538-556, 2023

Cizelge 8. Artinlmis gerceklik uygulamalarinin sinirliklarina iliskin sinif 6gretmenlerinin gorisleri

Ogrenci agisindan sinirhiklarina iliskin goriisler

Kaynaklar

Donanim agisindan sinirlilik olabilir.

05, 07, 012, 013, 014, 015

Teknolojik alt yapi eksikligi olabilir.

07, 010, 012, 014

Ogrencilerin ilgilerinde bir siire sonra azalma olabilir. 01, 06, 016
Ogrencilerin ekranda gecirdigi siireyi arttirabilir. 03, 013, 017
Kavram yanilgilarina sebep olabilir. 08, 017
Kalabalik siniflarda uygulama yapamayabilir. 04, 022

Yas diizeyine uygun olmayabilir. 01, 018
Sanal ortamlar 6grencilere oyun gibi gelebilir. 02, 03
Cocuklar teknolojiye daha bagimli olabilir. 015, 021
Ogrencinin yaraticiligini engelleyebilir. 017, 019
Ogretmenler her okulda kullanmayabilir. 012
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmayabilir. 020

Akran 6grenmesinin dniine gegebilir. 022

Her konuya uygun olmayabilir. 07

Ayni materyalin kullanilmasi 6grenciyi sikabilir. 09

Ogretmen agisindan sinirhiklarina iliskin goriisler

Kaynaklar

Donanim agisindan sinirlilik olabilir.

04, 05, 07, 09, 012, 014, 015, 018, 020

Maddi imkansizlik olabilir.

02, 04, 07, 011, 013, 015, 020

Teknolojik altyapi eksikligi olabilir.

04, 09, 010, 012, 014, 015, 018

Zaman yonetiminde sikinti olabilir.

03, 06, 08, 013, 018, 022

Yeni bir teknoloji oldugu igin 6gretmenler bunu kullanmakta

biraz zorlanabilir.
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02, 011, 013, 016, 018, 020

Uygulama hakkinda kisitli bl!glye sahip olmalarindan 01, 62, 68, 614, 620 5
kaynakli aksakliklar yasanabilir.

Sinif ydnetiminde zorluk yasanabilir. 01, 620 2
Her konuya uygun olmayabilir. 07, 014 2
Her 6grenciye ulasamayabilir. 018 1
Uygulama ile kazanim iliskili olmayabilir. 018 1
Ogretmenin her ders icin 6n hazirlik yapmasi gerekir. 018 1
Sanal ortam olmasi sorun olabilir. 021 1
Kavram yanilgilarina sebep olabilir. 017 1
Hazir materyallerin az olmasi sorun olabilir. 011 1
Ogrencilerin artirilmis gerceklik uygulamalarindan sonra .. 1
o . -y L - 016

ogrenciler diger etkinliklerden zevk almayabilir.

Baska etkinliklerde 6grencilerin dikkatleri dagilabilir. 016 1
Gelisen teknoloji ile velilerin 6gretmenlere ihtiyag 617 1
olmayacag| diusiincesi ortaya cikabilir.

Artirilmis gergeklik uygulamalarinda etkilesim olmamasi 617 1

bakimindan sorun olabilir.

Uygun oldugunu dislinen 6gretmenlerin 3’ okulun
donanimlarinin yeterli oldugunu yonelik goris belirtmis
olup, artirilmis gergeklik uygulamalarinin videolarini
izletebilecegini ama her 68rencinin tabletinin/telefonun
bulunmadigina, okulunun altyapisinin yeterli olduguna,
okulunun donanimlarinin ve altyapisinin yeterli olmasina
ragmen buna uygun programlar kullaniimasi gerektigine
yonelik 1’er goris belirtmislerdir. 019 kodlu dgretmen
“Bence okulumuz bunun igin uygun. Okulumuzun altyapisi
bunun igin uygun ¢iinkii her sinifimizda bilgisayar var,
bilimsel bir ekran var. Okulumuzu fiziksel alt yapisi bunun
igin uygun. Sadece bunlar ile ilgili déniistiirmelerin
yapilmasi gerekir. Tabii ki bunlari da biliyorsunuz belli bir
maddiyat belki belli bir kiilfet gerekiyor. Bunun igin de ne
yazik ki kuruluslar ekonomik kosullardan dolayr buna
yanasmiyor.” diyerek uygun oldugunu nedenleriyle

birlikte ifade etmistir. Benzer bir sekilde 012 kodlu
O0gretmen de “Su an sinifimda evet akilli tahtaya yiikleyip
glsterebilirim. AR uygulamalarinin sinifimda kullanima
uygundur. Bu videolari izletebilirim ama ¢ocuklardan tek
tek her birinden yaninizda tablet, telefon olsun gibi bir
istekte bulunamam. Ciinkii yok yani olmayanlar var
uzaktan egitim de zor sartlarda giriyorlar, annelerin
babalarin telefonundan giriyorlar. O yiizden yarin herkesin
okula gelirken tablet getirsin iste telefon getirsin demek
biraz sey olur yani komik olur. Ama onun haricinde
yapabilirim, az ¢ok kullanabilirim yani bu uygulamayi da.
Akilli tahtam var, internetim var o yiizden ben daha rahat
kullanabilirim.” seklinde dusiincesini belirtmistir.

Fiziki ve teknik alt yapinin uygun olmadigina yonelik 8
gobris, 6 goris altyapinin eksik oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenler, artinlmis gerceklik ile ilgili 6gretmenlerin
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bilgilerinin olmadigina, okullarinin geleneksel yaklagimi
benimsedigine, okulunun teknik yapisinin oldugunu ama
fiziki yapisinin uygun olmadigina, okulunun alaninin ¢ok
genis degil fakat sartlarinin uygun olduguna yoénelik 1’er
goris belirtilmistir. 014 kodlu 6gretmen “Okul dedil kyde
bile internet g¢ekmiyor. Uygun degil. Kesinlikle 6yle bir
diinya yok bizim okul icin bizim kdy igin. Dedigim gibi
bilgisayar var ama bilgisayar ¢ekecek internet yok iste.
Telefondan baglanalim desek bizim telefonlarda bazen
cekmiyor.” diyerek altyapi eksikligini belirtmistir. Benzer
bir sekilde 016 kodlu 6gretmen de “Maalesef benim
okulum uygun degil, Tiirkiye'de ¢ok az okul vardir yani
bunu uygun. Su an da okulumuzda internet baglantisi yok.
Cep telefonlari ile biz kendi cep telefonlarimizi modeme
déniistiirerek internetimiz var. Akilli tahtalari bile o sekilde
kullaniyoruz ve bu bize has bir sey dedil. Tiim Tiirkiye'deki
okullarda en azindan ilkokullarda béyle. Ciinkii hemen
hemen tiim Tiirkiye'deki ilkokullarda arkadasim var benim
dogusuyla batisiyla bu béyle. Yani Badcilar'da giizel bir
okulda g¢alisiyorum. Bagcilar’'in en iyi okullarindan bir
tanesinde durum béyle. Durum ¢ok iyi degil. Yani okullarin
higbirinin altyapisinin uygun oldugunu disiinmiyorum.
Ozel olarak belki idarenin ézel cabasiyla ya da okul aile
birliginin 6zel bir ¢abasiyla olan bazi okullar var midir?
Olabilir ama Tiirkiye'nin %99’unda béyle bir alt yapi yok.”
seklinde diistincesini belirtmistir. Cizelge 10’da artirilmis
gergeklik uygulamalari igin siniflardaki teknik ve fiziki
kosulun nasil olmasi gerektigine iliskin 6gretmen goérisleri
incelendiginde  6gretmenler,  teknolojik  anlamda
donanimli bir sinifin (tablet, VR gozliik, mouse vb.) olmasi
gerektigine yonelik 21 gériis belirtmislerdir. Ogretmenler
yeterli genis bir alanin olmasi gerektigine yoénelik 10,
okullarin alt yapisinin olmasi gerektigini iliskin 8, siniflarin
kalabalik olmamasi gerektigi ile ilgili 5 ve artirilmis
gergeklik uygulamalarinin  gergeklestirilebilecegi  bir
sinif/laboratuvar ortaminin hazirlanmasi  gerektigine
yonelik 4 goéris ortaya koymuslardir. Sinif/laboratuvar
ortamlarinin glvenli olmasi gerektigi ile ilgili 3,
ogrencilerin teknolojik aletlerin kullanimini  bilmeleri

gerektigiile ilgili 2 goris ifade edilmistir. Maddi agidan her
tlrlu destegin olmasi gerektigi, ders kitaplarinin artirilmis
gergeklik uygulamalarina gére hazirlanmasinin gerektigi,
O0gretmen ve Ogrencilerin hazirbulunuslugunun olmasi
gerektigi, Ogrenci seviyelerin birbirine yakin olmasi
gerektigi ve 6gretmenin gerekli planlamalari yapmasi
gerektigiile ilgili 1’er dgretmen goriis bildirmistir. Ornegin,
06 kodlu 6gretmen “Yani teknolojik anlamda gayet
donanimli bir sinif olmasi gerekir. Bilgisayarlar ondan
sonra projeksiyonda gerekli. Yani teknolojik anlamda
donanimli bir sinif olmasi gerekir. Ben televizyonda
gérmiistiim.  Kalbi  béyle eliyle tutuyordu. Kalbin
calismasini gdsteriyor. Onu yansitan bir alet olmalidir.
Tabletten agarak gésterdi. Onlar olabilir. Siniflar 3D, 7D
tarzinda sinemalar oluyor ya ve sinema odalari falan o
sekilde bir sinif olabilir mi acaba diye diisiindiim.” diyerek
artirlmis  gergeklik uygulamalarinin gergeklestirilecegi
siniflarin teknolojik anlamda donaniml olmasi gerektigini
ifade etmistir.

07 kodlu 6gretmen de “Ozellikle internet aginin
sorunsuz olmasi lazim. Ag ulasiminin saglanmasinin zaten
¢ok faydasi olacaktir. Onun disinda AR uygulamalarini
glsterebilecek, iste akilli tahtalarimiz, projeksiyonlarimiz
yani gériintiyli anhk olarak gésterebilecek ekipmana
ihtiyacimiz olabilir.

Bu gériintiiler ile temasimizi saglayabilecek ekiplerimiz
yani bu gériintiiler (izerinde bizim de o nesneleri ya da
goriintiileri ~ hareket  ettirebilmemizi  saglayacak
ekiomanlarimiz olabilir. Bunun disinda bu g6riintiiniin
sesin, videonun igerisine girmemizi saglayan ekipmanlar
olabilir. Iste bu gézliikler olsun, kasklar, kayit almamizi
saglayabilecek ekipmanlar, ses kaydi da ddhil buna.
Sinifimiz biraz genis olmali yani sadece benim sinifim gibi
sadece siralar ile 6gretmen masasi ile sinirll olmamalidir.
Bu kullanacagimiz ekipmanlarin bulunabilecegi bir alan
olsa béyle bir imkdn olsa ¢ok ¢ok daha iyi olur.” diyerek
teknolojik anlamda donanimli bir sinifin, yeterince genis
bir alanin ve alt yapinin olmasi gerektigini belirtmistir.

Cizelge 9. Artinlmis gerceklik uygulamalarinin gerceklestirilecegi egitim ortamlarinda fiziki ve teknik alt yapinin

uygunluguna yonelik sinif 6gretmenlerinin gérusleri

Goriigler Kaynaklar f
Uygun oldugunu diisiinenler 010, 012, 019 3
Okulumuzun donanimlari artik yeterlidir. 010, 012, 619 3
Ar uygulamalarinin videolarini izletebilirim ama her 6grencinin 012 1
tableti/telefonu bulunmamaktadir.
Okulumuzun altyapisi yeterlidir. 019 1
Okulumuzun donanimlari ve altyapisi yeterli ama buna uygun 019 1
programlar kullaniimalidir.
Uygun olmadigini diisiinenler 01, 62, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 19
013, 014, 015, 016, 017, 018, 020,
021, 622
Donanim (akilli tahta, projeksiyon, tablet) eksiktir. 01, 62, 05, 08, 011, 013, 015, 018 8
Alt yapi (internet) eksiktir. 04, 05, 014, 015, 016, 018, 6
Ogretmenlerin artirilmis gergeklik ile ilgili bilgileri yoktur. 08 1
Okulumuz geleneksel yaklagimi benimsemektedir. 01 1
Okulun teknik yapisi var ama fiziki yapisi uygun degildir. 020 1
Okulumuzun alani gok genis degil fakat sartlarimiz uygundur. 021 1
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Cizelge 10. Artinlmis gerceklik uygulamalari icin egitim ortamindaki fiziki ve teknik alt yapinin nasil olmasi gerektigine

yonelik sinif 6gretmenlerinin gérusleri

Gorugler Kaynaklar f
, . - 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
Teknolojik anlamda donanimli bir sinif (tablet, VR gozlik, 011, 612, 013, O14, 015, 016, 017, O18, 21

mouse vb.) olmasi gerekir.

019, 020, 022

02, 04, 05, 07, 010, 012, 013, 014, O16,

Ogrenme ortaminda yeterli alan olmasi gerekir. 617 10
Okullarin alt yapisinin uygun olmasi gerekmektedir. 01, 02, 07, 012, 014, 016, 018, ©019 8
Siniflar kalabalik olmamalidir. 010, 012, 015, 016, 018 5
A'rt|r|Im|§ gerceklik uygulamalarinin gergekle§tlrlleplleceg| 02, 05, 69, 613 4
bir sinif/laboratuvar ortaminin hazirlanmasi gerekir.
S|n|f/Iaboratu'var ortamlarinin giivenli olmasi 62, 013, 616 3
gerekmektedir.
Ogrenciler, teknolojik aletlerin kullanimini bilmelidirler. 02, 018 2
Maddi agidan her tiirli destegin olmasi gerekmektedir. 015 1
Ders kitaplari artirilmis gergeklik uygulamalarina gére x
05 1

hazirlanmalidir.
Ogretmen ve 6grencilerin hazirbulunuslugu olmalidir. 015 1
Ogrencilerin teknoloji kullanma seviyelerinin birbirine ..

. 018 1
yakin olmasi gerekmektedir.
Ogretmenin gerekli planlamalari yapmasi gerekir. 021 1

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada ilkokulda artirlimis gerceklik
uygulamalarinin kullanilmasina yonelik sinif
Ogretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Amag¢ dogrultusunda ele alinan alt problemler
incelendiginde sinif 6gretmenleri artirilmis gergeklik
uygulamalarinin egitimde kullaniminin yararh oldugunu
distinmektedirler. Sinif 6gretmenleri ayrica artirilmis
gergeklik uygulamalarinin ilkokul egitimi kapsaminda
Ogrencilerin soyut kavramlari o6grenmelerinin
saglanmasinda ve ilgili konularda (¢ boyutlu olarak
gorsellestirme imkani sagladigini ve 6grencilerin ilgisini
cekecegini, kalici 6grenmelerini destekleyecegini ifade
etmislerdir. Ustiin (2020) sinif &gretmeni adaylari ile
gergeklestirdigi arastirmasinda yapilan bu arastirmanin
sonuglarina benzer olarak AG uygulamalarinin soyut
bilgileri somutlastirarak 6grenmeyi kolaylastirdigini,
O0grenmenin ilgi cekici, motive edici ve eglenceli hale
geldigi sonucuna ulagmistir.  Farkli  6rneklemlerle
gergeklestirilen arastirmalarda da AG uygulamalarinin
0gretim materyallerini ses ve gorinti ile destekleyerek g
boyutlu olarak sunma 0Ozelligi sayesinde AG
uygulamalarinin bilgiyi somutlastirmak icin
kullanilabilecegini, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
arttirdigl belirlenmistir (Aziz ve digerleri, 2012; Bujak ve
digerleri, 2013; Di Serio ve digerleri, 2013; Kogak ve
digerleri, 2019; Singhal ve digerleri, 2012; Yilmaz ve
digerleri, 2017; Wojciechowski ve Cellary, 2013).

Sinif 6gretmenleri tarafindan AG uygulamalarinin
egitimde  kullanimini  yararli  bulunmasina ragmen
kendilerinin AG uygulamalarindan yararlanma durumlari
soruldugunda derslerinde kullanmadiklari gorilmistar.
Derslerinde kullanan 6gretmenler ise AG hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmamasi, altyapi yetersizligi, mifredat
yetistirme kaygisi ve sinif yodnetiminin zorlagsmasi

nedenleriyle ¢ok fazla kullanmayi tercih etmediklerini
belirtmiglerdir. Gériisme yapilan 22 6gretmenden sadece
bir tanesi AG uygulamalarinin dersi eglenceli kildigini,
Ogrencilerin derse olan ilgisini artirdigi igin bircok derste
kullanmaya calistigini ifade etmistir. Timur ve Ozdemir
(2018) ortaokul fen bilimleri  6gretmenleri ile
gergeklestirdikleri arastirmada yapilan bu arastirmanin
sonucuna benzer olarak odak grup goériismesinde
Ogretmenlerin ¢ogunun AG uygulamalarini duymadiklar
ve kullanmadiklari gériilmistir. Fakat arastirmaya katilan
Ogretmenler AG uygulamalarinin ilkokuldaki tiim
derslerde kullanilabilecegini belirtmisler ve en fazla
matematik ve fen bilimleri dersinde kullanilabilecegini
ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ilkokuldaki tiim derslerde AG
uygulamalarindan yararlanabileceklerini ifade etmelerinin
nedeni olarak AG uygulamalarinin egitim ortamindaki
avantajlari gosterilebilir. Ogretmenler ve &grenciler
acisindan kalici 6grenmeyi saglamasi basta olmak lzere
AG uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini
¢ekmede ve konunun somutlastiriimasinda kolaylik
saglayabilecegini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin aktif
katihmlarini destekleyen, yaparak yasayarak, eglenerek
ogrendikleri  bir 6grenme ortami  olusturdugunu
sdylemislerdir. Ogrenme siirecinde AG uygulamalar
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarina ulagsmasini saglamada
etkili oldugu sdylenebilir. Bu 6grenme giktilarini
kazanmada AG uygulamalarinin etkili oldugu Farias ve
digerleri (2011), Oh ve Woo (2008), izgi Onbasili (2018)
tarafindan daifade edilmistir. Farkli brans 6gretmenleriyle
yapilan arastirmalarda da Ogretmenler AG
uygulamalarinin 6grencilerin derslere yonelik ilgi ve
motivasyonlarini arttirdigini ve kalici 6grenmeyi sagladig
belirlenmistir (Basaran ve digerleri, 2022). Cevahir ve
digerleri (2022) lise 6grencilerine yonelik AG teknolojisi
kullanilarak hazirlanan animasyon tabanli  Ogretim
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materyallerinin  6grencilerin  konuya olan ilgi ve
motivasyonunu artirdigini  tespit etmislerdir.  Dil
Ogretimine yonelik AG teknolojisi kullanimin motivasyonu
arttirdigi Chen ve digerleri (2022) tarafindan yapilan
¢alismada da ortaya konmustur.

Sinif  6gretmenleri; kendileri agisindan ise AG
uygulamalari sayesinde 6gretmenlerin performanslarini
arttirdiklarini, 6grencilerinin daha hizli 6grendigi bir
O0grenme ortami sundugu ve bu nedenle de zamandan
tasarruf ettiklerini belirtmislerdir. Bu duruma benzer
olarak Basaran ve digerleri (2022) okul oOncesi
Ogretmenlerinin AG uygulamalarina yonelik gorislerini
inceledigi arastirmalarinda hedef kazanimlarin
saglanmasinda AG uygulamalari sayesinde farkl disiplinler
ile bitinlestirerek 6grencilerin  kalici  6grenmelerini
sagladigl gibi 6gretmenler icin de zamansal anlamda da
avantaj sagladigini tespit etmislerdir. AG uygulamalarinin
derste kullanilmasinin is performansini olumlu yénde

etkilemesinden dolayr 6gretmenlerin  ise  yonelik
motivasyon ve ilgilerinin artacagi sdylenebilir.
AG uygulamalarinin  sinirhliklarina  iliskin =~ sinif

Ogretmenlerinin gorisleri incelendiginde ise hem 6grenci
hem de kendileri agisindan donanim ve alt yapi eksiklikleri
basta gelen sinirliklar olarak ifade edilmistir. Bunun
disinda 6grenciler agisindan AG uygulamalarinin sirekli
kullaniminin ilgi distkligiine sebep olabilecegini ve
Ogrencilerin ekranda gegirdigi slireyi arttiracagini da
belirtmiglerdir. Kendileri agisindan ise AG uygulamalar
konusundaki bilgi ve tecriibe yetersizlikleri nedeniyle
kullanmaktan kagindiklarini ve sinif ydnetimi konusundaki
endiselerinin  sinirhlik olusturdugu gorilmastir. AG
uygulamalarinin  ilkokul  egitiminde  kullaniminda
O0gretmenler tarafindan temel sinirlilik olarak vurgulanan
fiziki ve teknik altyapi sorunlarin giderilmesi icin teknolojik
anlamda donanimli (tablet, VR gozlik, mouse vb.) bir
sinifin ~ olmasi  gerektigini  vurgulamislardir.  AG
uygulamalarinin sinif ortamina yansitiimasinda sinirhihk
olarak teknik problemler belirlenmis olup bu durum
Akgayir ve Akgayir (2016) tarafindan da ifade edilmistir.

Sonug olarak sinif 6gretmenleri AG uygulamalarinin
ilkokul  kademesinde  kullaniminin  yararh  oldugu
gorusiundedirler. Sinif 6gretmenleri bu goérislerine
ragmen AG uygulamalarn hakkinda yeterli bilgilerinin
olmamasi ile kurumlarinin fiziki ve teknik altyapi agisindan
yetersiz olmasi  nedenleriyle AG  uygulamalarini
kullanmamaktadirlar. Sinif 6gretmenlerinin  6gretim
sirecinde AG  uygulamalarindan  yararlanmalarini
desteklemek igin hem hizmet 6ncesi egitim slirecinde hem
de hizmet i¢i egitimlerde AG uygulamalari hakkinda
yeterliklerinin artirilmasi ve 6gretim sirecinde nasil
uygulayacaklari konusunda bilgilendirilmeleri
onerilmektedir. Buna ek olarak 06gretmenlerin AG
uygulamalarini egitim siirecinde nasil uygulayacaklarini
aciklayan etkinlik 6rnekleri de gelistirilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The rapid occurrence of technological developments
has led the 21% century to be characterized as the age of
technology. The rapid developments in technology have
affected the field of education and every aspect of life. In
education, studies on the development of innovative
educational technologies have increased to train
individuals who can adapt to technological developments
and to create effective and productive learning
environments that will meet the expectations of
individuals of the age. One of the innovative educational
technologies created is augmented reality (AR)
applications.

As the study focused on the evaluation of AR based on
all the courses in primary school, not only within the scope
of a single course and the study was conducted with
primary school teachers, the researchers thought to form
a basis and provide guidance for experimental studies to
be conducted on large samples. Therefore, the study
aimed to determine the opinions of primary school
teachers about using augmented reality applications in
primary school. To this end, answers to the following
research questions were sought:

1. What do primary school teachers know about
augmented reality applications?

2. What do primary school teachers think about using
augmented reality applications in their lessons?

3. What do primary school teachers think about the
advantages of augmented reality applications?

4. What do primary school teachers think about the
limitations of augmented reality applications?

5. What do primary school teachers think about the
physical and technical infrastructure required to conduct
augmented reality applications in the educational
environment?

Method

The study adopted a case study design, which is one of
the qualitative research designs, in the presentation and
analysis of one or more situations defined within certain
limits such as individual, group, organization, and activity
in detail depending on the place and time in their natural
environment with a holistic approach (Buytikoztirk et al.,
2015; Christensen et al., 2015; Yildirnm & Simsek, 2016;
Yin, 2003).

The maximum variation sampling method, one of the
purposive sampling methods, was used to determine the
study participants. The study participants consisted of 22
primary school teachers working in primary schools
affiliated with the Ministry of National Education in
different provinces of Tirkiye in the 2021-2022 school
year. To keep the identity of the participants confidential,
they were coded as Teachers (T1, T2, ...).

The interview technique was used to reveal the
opinion of the primary school teachers about the
augmented reality applications in depth. The interviews
were carried out using a semi-structured interview form.
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The form included demographic questions about the
participants’ gender, length of service, type of school
worked, and having a graduate degree or not, and seven
questions about the content of the study.

The records were transcribed. The study employed
content analysis in the analysis of the data. The
transcribed interviews were read and coded. Themes
were created in line with the codes, the relationships
between the codes and the themes were checked, and the
related ones were combined. To ensure consistency, the
coding was done separately by two researchers, and they
were evaluated together. In addition, another researcher
fulfilled the task of a co-coder. The codes created by the
two researchers and created by the co-coder were
analyzed in line with the model put forward by Miles and
Huberman (1994), and the results determined an
agreement of 84.5%. Miles and Huberman (1994) stated
that in order to conclude that the coding is reliable, there
should be at least 70% agreement between the coders
and thus, the reliability was established in the current
study. In order to ensure confirmability in the study, the
codings obtained from the answers given by the primary
school teachers were supported with quotations.

Results

When the sub-problems addressed in line with the
purpose were examined, the findings indicated that
primary school teachers thought that the use of
augmented reality applications in education was
beneficial. They also stated that augmented reality
applications enabled students to learn abstract concepts
within the scope of primary school education and
provided three-dimensional visualization on related
subjects, attracted students’ attention, and supported
their permanent learning. The teachers who used AR
applications in their lessons stated that they did not prefer
to use them too much because they did not have enough
information about AR, the infrastructure was inadequate,
they felt concerned about keeping up with the curriculum.
They further stated that it was difficult to use them in
terms of classroom management. Only one of the 22
teachers interviewed stated that AR applications made
the lesson fun and that he/she tried to use them in many
lessons because they increased students’ interest in the
lesson. The advantages of AR applications could also be
the utilization of those application by the teachers as they
stated that they could benefit from AR applications in all
lessons in primary school. They stated that AR applications
had many advantages, such as ensuring permanent
learning, providing convenience in attracting students’
interest in the lesson, and embodying abstract subjects.
The participants also stated that they increased their
performance through AR applications, providing a
learning environment in which their students learned
faster and saved time.

Discussion

Primary school teachers found the use of augmented
reality applications in education beneficial. These
applications helped students learn abstract concepts,
provide three-dimensional visualizations, capture
students' attention, and support long-term learning.
Parallel to the current study, Ustiin (2020) conducted a
study on pre-service primary school teachers and
concluded that the pre-service teachers thought that AR
applications facilitated learning by embodying abstract
information and made learning interesting, motivating
and fun. The teachers using AR applications in their
lessons stated that they did not prefer to use them too
much due to insufficient knowledge, inadequate
infrastructure, curriculum concerns, and classroom
management difficulties. In addition, one teacher out of
the 22 interviewed found AR applications to be fun and
effective in increasing student engagement. Timur and
Ozdemir (2018) conducted a study with middle school
science teachers. Similar to the results of the current
study, they found that most of the teachers did not hear
of or use AR applications. However, the teachers stated
that AR applications could be used in all primary school
lessons and that they could be used primarily on
mathematics and science lessons.

Teachers believed that AR applications offered
numerous benefits that could be advantageous for all
primary school lessons. They highlighted that AR
applications promoted permanent learning, enhanced

student interest in the lesson, and facilitated the
understanding of abstract subjects.
The participants further expressed that their

performance was enhanced by AR applications, as they
created a learning environment that facilitated faster
student learning and saved time. Similarly, Basaran et al.
(2022), in their research examining the opinions of
preschool teachers on AR applications, determined that
AR applications contributed to the permanent learning of
students by establishing integration between different
disciplines and also provided an advantage for teachers to
save time.

Pedagogical Implications

The current study highlighted that teachers stated that
hardware and infrastructure deficiencies were the main
limitations of these applications. Further, they avoided
using AR due to their lack of knowledge and experience
with AR applications and their concerns about classroom
management. In order to overcome these limitations, the
teachers emphasized that the classrooms should be
equipped with the required technology (Tablet PC, VR
glasses, mouse, etc.) in the lessons to be taught with AR
applications.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
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Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.

Yapilan bu calisma Mugla Sitki Kogman Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun
30.04.2021 tarih 166 sayilh karariyla arastirma etigi
acisindan uygun bulunmustur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to present the cognitive structures of secondary school students for geographical
abstract concepts in the social studies curriculum. The study group consisted of 6th and 7th grade students (24
girls-26 boys) studying at a secondary school in the city center of the Yalova province in the 2022-2023 academic
year. The word association test (WAT) and personal information form were utilized as data collection tools in
this study, which was designed in the Survey model. Key concepts present in the word association test are;
meridian, equator, pressure, geopolitics, global warming, gravity and atmosphere. Descriptive analysis technique
was applied in the analysis of the study data. Frequency and percentage tables were generated using the
obtained data. As far as the findings of the study are concerned, it was found that the abstract keywords that
the students answered the most and had the most misconceptions were meridian and equator. It was also found
that the abstract words that the students had the least misconceptions were atmosphere, global warming and
pressure. As far as the relevant findings are concerned, it is possible recommend to apply the concept and
activity-based teaching processes in an attempt to eliminate the students' misconceptions.

Keywords: Social studies, word association test (WAT), geographical abstract concepts, misconceptions,
cognitive structure
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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan cografi soyut
kavramlara yonelik biligsel yapilarini ortaya koymaktir. Arastirmanin galisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim
yiinda Yalova il merkezindeki bir ortaokulda Ggrenim géren 6. ve 7. Sinif 6grencileri (24 kiz-26 erkek)
olusturmaktadir. Tarama modelinde desenlenen arastirmada, veri toplama araci olarak kelime iliskilendirme
testi (KiT) ve kisisel bilgi formu kullaniimistir. Kelime iliskilendirme testinde yer alan anahtar kavramlar; meridyen,
ekvator, basing, jeopolitik, kiresel isinma, yer ¢ekimi ve atmosfer seklindedir. Arastirma verilerinin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigine bas vurulmustur. Elde edilen verilerden frekans ve yiizde gizelgeleri
olusturulmustur. Arastirma bulgularinda, 6grencilerin en fazla yanit verdikleri ve yine en fazla kavram yanilgisi
yasadiklari soyut anahtar kelimelerin meridyen ve ekvator oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin yanitladiklari
kavramlar arasinda en az kavram yanilgisi yasadiklari soyut kelimelerin ise atmosfer, kiiresel isinma ve basing
oldugu belirlenmistir. ilgili sonuglar gz éniine alindiginda, dgrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi adina
kavram ve etkinlik temelli 6gretim siireglerinin uygulanmasi 6nerilebilir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, kelime iliskilendirme testi (KiT), cografi soyut kavramlar, kavram yanilgilari,
biligsel yapi
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Giris

Sosyal bilgiler, degisen dinya kosullarinda bilgiye
dayali kararlar alip problem ¢o6zebilen etkin vatandaslar
yetistirmeyi amaglayan bir disiplindir (Sever, 2018, s. 3;
National Council for the Social Studies [NCSS], 1994).
Konu, kavram, bilgi, beceri ve degerleri bir biitiin olarak
kapsayan sosyal bilgiler; cografya, tarih, hukuk,
antropoloji, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi vb.
bilimleri kapsayan disiplinler arasi bir ders olarak kabul
edilir. Bu baglamda sosyal bilgiler, giinimuzde Glkelerin
birbirine bagh oldugu global dinyada demokratik
toplumun vatandaslari olarak kamu yararina mantikl
kararlar verebilme yetenegini gelistiren gen¢ bireylere
yardimci olmayi hedeflemektedir (NCSS, 1993, s. 3).

Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya, Yeni
Zelanda, Japonya gibi gelismis Ulkelerin mifredatlarinda
dnemli bir yere sahip olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (SBDOP), bazi ilkelerde (ingiltere, Fransa vb.)
tarih, cografya ve vatandashk dersleri olarak
bulunmaktadir (Sézer, 1997; Oztiirk ve Otluoglu, 2002;
akt. Safran, 2008). Turkiye’de ilkogretim 4. sinif ve
ortadgretim 5., 6., ve 7. siniflarda okutulan sosyal bilgiler
dersi, 6grencileri yasama hazirlayan, kiltirel degerlerinin
farkina varan, giiniin sorunlarina ¢éziim dreten, etkin,
katiimci ve duyarh vatandaslar yetistirmeyi temel alir
(Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2005).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, bireyin
yasantisindan yola gikarak topluma ve diinyaya anlam
yuklemenin yollarini arar (MEB, 2005). Bu anlam siireci
yapilandirilirken olgu, kavram, genelleme, ilke ve kuram
sureglerinin géz 6niinde bulundurulmasi ile dogru kavram
bilgisine ulasilir. Bireyin dinyayr anlamh olarak
tanimlamasinda ve bitincil olarak gorebilmesinde rol
oynayan kavramlar; konu, yer, zaman ve durum arasinda
aktarilan bilissel yapilardir (Martorella, 1991; Erickson,
Lanning ve French, 2017). Kavram, disiince ve nesnenin
zihin icindeki umumi hali olarak tanimlanir (Tirk Dil
Kurumu [TDK], 2022). Kavramlar, ders mifredatlarinda
bilgi ve beceriler icin ana merkez olarak kabul edilir.
Nitekim o6grenciler, dogru ve aktarilabilir anlayislar
olusturmak igin olgusal veya beceri temelli bir kaynaga
ihtiyac duyarlar. Bu ihtiyaglari yerine getirmek igin
ogrencilerin kavramlari dogru anlamlari ile 6grenmeleri
gerekir (United World College of South East Asia
[UWCSEA], 2022).

Kavramlar, bireylerin yasantisinda dlsinmelerini
saglayan zihinsel ve sozcilklerle iliskilendirilen yapilardir
(Oden, 1987). Bu zihin yapilari, gergek diinyadan ziyade
kisisel distncelerden olusur. Bu yoniyle kavramlarin
birden fazla nitelik tasidigi gorilmektedir. Ayrica bireylerin
zihin aktiviteleri ne kadar gelisirse kavram bilgileri de o
kadar geliserek zenginlesir (Martorella, 1991; Singer,
2008). Cesitli disiplinlere ait kavram bilgisi olmadan
kendimizi ve yasadigimiz diinyayr anlamamiz mimkiin
degildir (MEB, 2005). Bu baglamda sosyal bilgiler
programi, kavram temelinde oldukga zengin bir igerik
sunmaktadir. Bu dersteki kavramlarin dogru sekilde
anlamlandiriimasi ile 06grencilerin 6grenme, iletisim,
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yaratici disiinme, hatirlama gibi becerilerinin gelisimi
desteklenir (Doganay, 2005).

Kavramlarin farkli siniflandirma gesitleri  bulunur.
Genellikle somut ve soyut olarak siniflandirilan kavramlar,
tasidiklari tanim ve 6zelliklerine gore “birlestirici, ayirici ve
iliskisel” olarak ayrilir (Michailes ve Garcia, 1996; Prater,
1993; akt. Dindar, 2008). Farkli konulara yonelik
bilgilerimiz, cogu zaman yasantilarimiz sonucunda gelisen
ve kategorilere ayrilan kavramlar ile ol¢ilir (Martorella,
1991). Egitim yasantisinda Ogrencilerin  birgogu,
kavramlarla ilgili yanlig 6n bilgilere sahip olup kavram
dgrenimi siirecinde zorluklar yasamaktadir. Ozellikle
sosyal bilgiler dersinde bulunan soyut kavramlar, 6grenme
surecinde bazi kavram yanilgilarini olusturabilmektedir.
Bu kavram yanilgilarinin sebebi ¢ogunlukla bireylerin 6n
bilgileri, dnceki yasantilari ve okulda aldigi egitimin niteligi
ile ilgilidir. Ogrencilerin bir kavrama vyonelik bilissel
yapilarini ortaya c¢ikarmak, ilgili kavramlarin algilama
bigimlerini saptamak ve analiz etmek ile mimkiindir
(Gilbert, Boulter ve Rutherford, 1998). Bu baglamda
Ogrencilerin bilissel yapilarini, baglantilarini ve zihin
aglarini kelime iliskilendirme testi (KiT) araciligiyla ortaya
¢ikarmak mumkinddr.

KiT’ler, 6grencilerin bilissel yapilarindaki kavramlari ve
bu kavramlar arasindaki iliskinin dogru olup olmadiginin
tespit edilmesini saglayan alternatif 6lgme degerlendirme
araglarindan biridir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999, s.
134). KiT’lerin en 6nemli ézelligi, belli bir siire icerisinde
temel anahtar kelimeden vyola ¢ikarak zihinde bu
kelimelerle ilgili kavramlari belirtmesidir (Gussarsky ve
Gorodetsky, 1988). Bu konuyla ilgili alan vyazin
incelendiginde, kavram yanilgilarinin (Wolfe, 1998), sosyal
bilgilerde kavram 6gretimi, soyut kavramlarin 6gretimi
(Coskun, 2003; Pinar ve Akdag, 2012; Tokcan ve Alkan,
2013; Tokcan, 2015; Unal ve Er, 2017), Uinite ve konu
temelli kavram 6gretimi, (Celikkaya ve Kirtiimliioglu, 2019;
Demirkaya, Ko¢ ve Unal, 2020) iizerinde calismalarin
yogunlastigi goriilmektedir. ilgili alan yazin gdz &niine
alindiginda, sosyal bilgiler dersinde yer alan tnite, konu ve
kavram ogretimi ile ilgili ¢alismalara rastlandig
soylenebilir. Mevcut arastirmada ise sosyal bilgiler
programinda yer alan cografi soyut kavramlarin 6grenciler
tarafindan nasil algilandigini  belirlemek ve kavram
algilarini tespit etmek amaglanmistir.

Sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir formda oldugu
icin icerisinde Ogretim slrecini zorlastiran bir¢cok soyut
kavram yer alir. Bu soyut kavramlarin igerisinde cografya
disiplinine ait kavramlar da bulunur. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi icinde yer alan ve insan topluluklarinin
cevre ile iliskilerini inceleyen cografya, 6gretim amaglari
yonlyle onemli bir yere sahiptir. Cografya bilimi, farkli
yerlere ve insanlara merak duymayi, farkh yasam
bicimlerine ve kiltirlere hosgorili olmayi, yerel ve global
kaynaklari dogru kullanma bilincini bireylere kazandirmayi
amaglayan bir disiplindir (Akdemir ve Akengin, 2013).
Ogrencilerin  yasadiklari diinya ve ilkeye iliskin
farkindahgi, gevre bilincini kazanmasi, genel ve 6zel harita
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bilgisine sahip olmasinin temelinde cografi kavramlari
dogru tanimasi ve anlamlandirmasi vardir (Zeybek, 2016,
s. 101-102).

Ogrencilerin 6zellikle soyut kavramlara iliskin bilissel
yapilari, mekani anlamalarinin gekirdegini olusturur. Bu
nedenle Ogrencilerin cografya ile ilgili soyut kavramlari
dogru tanimlamasi, konularin anlasihir ve anlamh hale
gelmesinde etkin rol oynar. Glinlimiz diinyasindaki cevre
ve doga sorunlari goz 6ninde bulunduruldugunda, cografi
kavramlari  bilmenin 6nemi artmis bulunmaktadir.
Ozellikle son vyillarda artis gosteren kiiresel i1sinmanin
nedenleri arasinda olan sera gazi ve hava Kkirliligi gibi
konularin anlagiimasi igin kiiresel isinma kavramini bilmek
gerekir. Ogrencilerin, hava olaylarini ve degisimini
anlamasi i¢in atmosferi, bir yerin dinya Uzerinde
konumunu anlamasi igin de paralel ve meridyen
kavramlarini bilmesi énemlidir. Anlasilmasi zor ve soyut
olan bu kavramlarin tespit edilmesi, kavram yanilgisinin da
online gecmektedir. Nitekim kavram bilgisi, 6grencilerin
nasil 6grendigini, karakterini, zihin baglanti ve yapilarini
gelistirmek (Anglin, 1977; Dollinger, Levin ve Robinson,
1991; Novak ve Gowin, 1984; Kostova ve Radoynovska,
2008) dogru kavram bilgisini 6gretmek gibi konularda
biiyiik 6neme sahiptir. Ogrencilerin erken yastan itibaren
kavramlari dogru anlamlariyla 6grenmeleri, ileriki
yasantilarinda kavram vyanilgilarini  6nlemektedir. Bu
nedenle ¢alismada ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
ders igeriginde yer alan cografi soyut kavramlara yonelik
biligsel yapilarinin ortaya konmasina ihtiyag duyulmustur.

Yontem

Mevcut arastirma, tarama modeline gore tasarlanmis
betimsel bir ¢calismadir. Tarama modeli, gegmiste olan ve
devam eden durumlari, mevcut halleriyle degistirmeden
gozlemlemeye olanak tanir (Karasar, 2017, s. 108). Bu
arastirmada tarama modelinin segilme nedeni olarak
Ogrencilerin cografi soyut kavramlara iliskin biligsel
yapilarina midahale edilmeden ortaya konulmasinin
amaglanmasi gosterilebilir. Nitekim tarama modeli
¢alismalarindaki temel varsayim; nesnelerin, toplumlarin
ve olaylarin o6zelliklerini tanimlamaktir (Buyukoztlrk,
Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s. 231).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim
ogretim yil glz doneminde Yalova il merkezinde bir
ortaokulda Ogrenim goéren 6. ve 7. Sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunda 50 (24 kiz, 26 erkek)
ogrenci bulunmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Bu yontemin secilmesinde, arastirmacilardan birinin
uygulamanin yapildigi sehirde yasiyor olmasi rol
oynamaktadir. Calisma grubunda gonlli olarak yer alan
ogrencilerin 25’i, 7. Sinif, 25’i ise 6. Sinifta 6grenim
gormektedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin verileri, alternatif bir 0Olgme
degerlendirme teknigi olan kelime iliskilendirme testi (KiT)
ve kisisel bilgi formu ile saglanmistir (Bahar, Johnstone ve
Sutcliffe, 1999). KiT’ler, bireylerin bilissel bilgisinin
kesfedilmesini ve haritalandirmasini saglar (Bahar ve
Hansell, 2000). insan belleginin yapisi ve isleyisine iligkin
kavrayislara olanak tanir (Thomson ve Tulving, 1970). Bu
baglamda arastirmada sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda bulunan cografi soyut kavramlar iki alan
uzmani gorisi esliginde olusturulmustur. Kisisel bilgi
formunda ise 6grencilerin sinif dlizeyleri ve cinsiyet
bilgileri bulunmaktadir. Arastirmada, KiT ler
olusturulurken 7 farkli anahtar kelime Uzerinde
durulmustur. Bu anahtar kelimeler; meridyen, ekvator,
basing, jeopolitik, kiiresel issnma, yer ¢cekimi ve atmosfer
seklindedir. Anahtar kelimeler, sosyal bilgiler programinda
yer alan ve 6gretiminde nispeten zorlanilan cografya ile
ilgili soyut kavramlardan segilmistir. Verilerin uygulanmasi
esnasinda dgrencilere KiT'ler ile ilgili yénerge lzerinden
aciklamalar yapilmig ve her bir kelime igin birer dakika siire
taninmistir.  Ogrencilerden her anahtar kelime igin
zihinlerinde ¢agrisim kurduklari 5 kavram olusturmalari ve
1’er cimle kurmalari istenmistir. Zincirleme cevap yazma
riskini 6nlemek adina her bir anahtar kelime, birbirini takip
eden ayrn sayfalarda Ogrencilerin bir sonraki kelimeyi
goremeyecegi sekilde diizenlenmistir.

Veri toplama aracinda yer alan bir anahtar kelime
ornegi su sekildedir:

Ekvator......cccceevvennne

Ekvator

Ekvator

Ekvator

Ekvator .....cceeeveunen.

Cimle: .o

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, ulasilan sonuglari sistemli ve agik
bir sekilde aciklayan betimsel analiz teknigi kullaniimistir
(Yildirrm ve Simsek, 2018). Arastirmada, 6grencilerden
alinan formlar incelenmis ve kavramlara verilen yanit
sayisi, tekrarlanma sikligi, kavramsal iliski iceren ve
icermeyen vyanitlarin  sayisi  belirlenip  cizelgelere
donisturtlmastir. Cizelgeler 6ncelikle arastirmacilar
tarafindan anlamsal iligki kriteri ile incelenmis ve anahtar
kelimelerle iliskisi bulunmayan kavramlar gikarilmistir. Bir
sonraki surecte ise uzman gorislerine bagvurulmustur. Bu
asamada kavramin 6zellikle anahtar kelime ile anlamsal
bir iliski icinde olmasi tGzerinde durulmustur. Arastirmada
ogrencilerin ifadelerinden dogrudan alinti yapilirken K1,
K2, K3......seklinde kodlamalar kullaniimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik
Verilerin gecerlik ve givenirligini saglamak igin iki
uzmandan gorus alinmistir.  Uzmanlar, Milli Egitim
Bakanlhgi’'na bagh okullarda on yili askin siredir gérev
yapan, uzman O6gretmen unvanina sahip sosyal bilgiler ve
cografya 6gretmenleridir. Uzmanlardan alinan gorislerin
glvenirligi [Gorus birligi / (Gors birligi + Goris ayrihgi) x
559
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100] formuili kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Goris belirten uzmanlar arasinda
%96’lik bir gorls birligi saglanmistir. Uzmanlar arasinda
goris ayriligina sebep olan kavramlar icin uzlasmaya
variimigtir. Arastirmanin giivenirligi icin en az %70’lik bir
goris birligi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
nedenle arastirma verilerinin gegerli ve guvenilir oldugu
soylenebilir.

Bulgular

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan cografi soyut
kavramlara iliskin verdikleri yanitlar, KiT’ler araciligiyla
incelenmistir. S6z konusu soyut kavramlar arasinda;
meridyen, ekvator, basing, jeopolitik, kiiresel isinma, yer
cekimi ve atmosfer bulunmaktadir. ilgili anahtar
kavramlara verilen yanitlarin frekans ve yiizde degerleri,
Cizelge 1’de sunulmustur. Cizelge 1’de sunulan verilere
gore Ogrenciler en fazla meridyen (135), en az jeopolitik
(78) anahtar kavramlarina yanit vermislerdir. Ogrencilerin
kavram yanilgisini daha az yasadiklari anahtar kavramlar,
atmosfer %77 (85), kiiresel isinma %73 (76), ve basing %63
(60) seklindedir. En fazla kavram yanilgisi iceren soyut
kavramlar ise meridyen %63 (85) ve ekvator %64 (80)
kavramlaridir. Jeopolitik kavrami icin alinan bos yanitlarin
yuksek degerde olmasi %19 (15) ise ayrica dikkat ¢ekicidir.

Meridyen Kavramina iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin meridyen anahtar kavrami ile
iliskilendirdikleri anlamsal igerigi ile ortiisen yanitlarin
frekans dagilimlari Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin
meridyen anahtar kavrami igin ifade ettikleri anlamsal iliski
iceren yanitin 43 oldugu gorlilmektedir. En fazla tekrar
yapilan kavramlar arasinda diinya (12), ¢izgi (5), dogu (4),
hayali ¢izgi (3) ve bati (3) bulunmaktadir. Kavram yanilgisi
icermeyen ve en az bir kez ifade edilen yanitlarin ise daha
¢ok sosyal bilgiler ders programinda yer alan kavramlarla
iliskili oldugu goérulmektedir.

Arastirmada, meridyen kelimesi icin kavram yanilgisi
iceren yanitlar arasinda; merdiven, sosyal bilgiler, midye
ve ay kavramlari &ne ¢ikmistir. Ogrencilerin meridyen igin
ifade ettikleri kavram yanilgisi icermeyen 6rnek cliimleler
sunlardir:

K17: “Dogu ve bati meridyenleri vardir.”

K26: “Ulkelerin konumunu bulmak icin gerekli cizgiler.”

K49: “Diinya lizerindeki konumla ilgilidir.”

Ekvator Kavramina iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin ekvator anahtar kavrami ile
iliskilendirdikleri anlamsal igerigi ile ortisen yanitlarin
frekans dagilimlari Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3 incelendiginde ekvator kavrami igin ifade
edilen ve anlamsal igerigi ile 6rtlsen yanitin 45 oldugu
gorialmektedir. En fazla tekrari yapilan ve kavramsal
yanilgi icermeyen yanitlar arasinda diinya (16) ve diinyayi
bélen hayali ¢izgi (12) bulunmaktadir.

En az bir kez ifade edilen anlaml yanitlar ise diinyayi
sekilsel olarak ifade eden ve bulunan cografi konumun
ozelliklerini anlatan kavramlar Gzerinedir. Ekvator
kelimesi igin kavram yanilgisi iceren yanitlardan bazilari;
gezegen, sosyal bilgiler, giines, uzay ve turizm seklindedir.

Cizelge 1. Anahtar Kavramlara iliskin Yanitlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Anahtar Kavram yanilgisi Kavram yanilgisi Bos
. . Toplam
Kavramlar icermeyen yanitlar iceren yanitlar Yanitlar
f % f % f % f
Meridyen 42 31 85 63 8 6 135
Ekvator 45 34 80 64 3 2 128
Basing 60 63 33 34 3 3 96
Jeopolitik 35 45 28 36 15 19 78
Karesel Isinma 76 73 22 21 6 6 104
Yer Cekimi 58 67 24 27 5 6 87
Atmosfer 85 77 20 20 3 3 108
Cizelge 2. Meridyen Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi
Meridyen f Meridyen f
Diinya 12 Eliptik 1
Cizgi 5 Geniglik 1
Dogu 4 Kuzey 1
Hayali gizgi 3 Sayilar 1
Bati 3 Uzaklik 1
Gliney 2 Uzunluk 1
Konum 2 Yeryuzi 1
Ekvator 2 Yonler 1
Ulkeler 2 Toplam 43
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Cizelge 3. Ekvator Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi

Ekvator f Ekvator f
Diinya 16 Kire 1
Diinyayi bolen hayali gizgi 12 Mesafe 1
Dinyanin ortasi 2 Orta 1
Genislik 2 Denge 1
Gliney 1 Dinyanin sifir gizgisi 1
Guiney yarim kire 1 Sekil 1
Daire 1 Yer 1
Afrika 1 Yuvarlak 1
Bolge 1 Toplam 45
Cizelge 4. Basing Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi

Basing f Basing f
Kuvvet 12 G kuvveti 1
Baski/basmak 9 Atmosfer 1
Hava 8 GOk glriltush 1
Su/su basinci 6 Suyun kaldirma kuvveti 1
itme 2 Agir-hafif hava 1
Yer gekimi 2 Ruzgar 1
Gaz 2 Agirhk 1
Sikisiklik 2 Katle 1
Kati 2 Oksijenin sikismasi 1
Basingli hava 1 Deniz 1
Tonaj 1 Derinlik 1
Simsek 1 Toplam 60
Tazyikli su 1

Ogrencilerin ekvator kelimesi icin ifade ettikleri
kavram yanilgisi tasimayan 6rnek climleler sunlardir:

K1: “Ekvator cizgisindeki sehir cok sicakmis.”

K6: “Giiney ve kuzeyi saglayan ortadan ¢izilen ekvator
cizgisi.”

K23: “Ekvator diinyayi ortadan ikiye béler.”

Basing Kavramina iliskin Bulgular

Ortaokul  &grencilerinin  basing  kavrami  ile
iliskilendirdikleri ve anlamsal icerigi ile 6rtlisen yanitlarin
frekans dagilimlari Cizelge 4’te sunulmustur.

Cizelge 4 incelendiginde basing kavrami igin ifade
edilen ve anlamsal icerigi ile 6rtiisen 60 yanitin oldugu
gorilmektedir. En fazla tekrari yapilan anlamh yanitlar
arasinda; kuvvet (12), baski (9), hava (8), su/su basinci (6)
bulunmaktadir. Basing igin kavram yanilgisi tasimayan ve
en az bir kez ifade edilen yanitlar arasinda ise fen bilimleri
programinda var olan ifadeler 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum
basing kavraminin fen bilimleri dersi icerisinde de yer
almasindan kaynaklanir. Ogrencilerin ifadelerinde basing
icin kavram yanilgisi iceren yanitlara, ders, cisim, kitap ve
kara delik 6rnek gosterilebilir.

Ogrencilerin basing kavrami icin ifade ettikleri kavram
yanilgisi icermeyen 6rnek cimleler su sekildedir:

K17: “Yukardan asadiya inerken kulagimizin tikanmis
gibi olmasi.”

K23: “Yiikseklik artinca basingtan kulagim tikand.”

K37: “Denizde derine inince basing kulaginizi tikar.”

Jeopolitik Kavramina iliskin Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin  jeopolitik ~ kavramini
iliskilendirdikleri ve anlamsal icerigi ile 6rtlisen yanitlarin
frekans dagilimlari Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5 incelendiginde jeopolitik anahtar kavrami icin
ifade edilen 35 anlamli yanitin oldugu goérilmektedir. En
fazla ifade edileniligkili yanitlar arasinda yer (12) ve konum
(9) kavramlari yer almaktadir. Jeopolitik anahtar kavrami
ile ilgili en az bir kez ifade edilen ve anlamsal yakinhg
bulunan kavramlarin daha ¢ok yer ve mesafe bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin jeopolitik kavrami icin ifade
ettikleri kavram yanilgisi iceren bazi yanitlar; duvar, kazi,
enerji, elektrik ve meslek seklindedir. Ogrencilerin
jeopolitik kavramina verdikleri 6rnek cUmleler su
sekildedir:

K17: “Tiirkiye jeopolitik bir konumdadir.”

K23: “Derste jeopolitigi yani konumu 6grendik.”

K45: “Yalova’nin jeopolitik konumunu bulun.”

Kiiresel Issnma Kavramina iliskin Bulgular

Ortaokul 06grencilerinin  kiiresel i1sisnma anahtar
kavramini iliskilendirdikleri, anlamsal igerigi ile o6rtlisen
yanitlarin frekans dagilimlari Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6 incelendiginde kiiresel isitnma anahtar
kavrami icin ifade edilen 76 anlamli yanitin oldugu
gorlilmektedir. En fazla ifade edilen iliskili yanitlar
arasinda; giines (14), sicaklik/is1 (10), diinya (8) ve buzlarin
erimesi (7) kavramlari bulunmaktadir.
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Cizelge 5. Jeopolitik Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi

Jeopolitik f Jeopolitik f
Yer 12 Toprak 1
Konum 9 Tarkiye 1
Politik 2 Uzaklik 1
Cografya 2 Deniz 1
Dag 2 Alan 1
Nerde oldugum 1 Avrupa 1
Zemin 1 Toplam

Cizelge 6. Kiiresel Isinma Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi

Kiiresel Isinma f Kiiresel Isinma f
Glnes 14 Cevre degisimi 1
Diinya 8 Glinesin Isinmasi 1
Buzlarin erimesi 7 Hava karismasi 1
Egzozu dumani 4 Cop 1
Dinyanin isinmasi 4 Penguen 1
Kutuplar 3 Karbondioksit 1
el 3 Kisin yaz olmasi 1
karismasi

Petrol 2 Oksijen 1
Sera 1 Olim 1
Derece 1 Parfiim 1
Doganin bozulmasi 1 Toprak 1
Ates 1 Yangin 1
Atmosfer 1 Yasam 1
Erime 1 Toplam

Alev topu 1

Cizelge 7. Yer Cekimi Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi

Yer Cekimi f Yer Cekimi
Newton 14 Ay

Kuvvet /cekim kuvveti 11 Agirlik
Ugmak 6 Cekme itme
Uzay 6 G kuvveti
Basing 4 Kutle
Yer/yere dismek 4 Miknatis
Agac/elma 4 Toplam

Cizelge 8. Atmosfer Anahtar Kavrami ile iliskilendirilen Yanitlarin Dagilimi

Atmosfer f Atmosfer

Hava 27 Azot

Diinya 12 Goktasi

Oksijen 11 Gunes tutulmasi

Nefes 5 Hava katmani
Bulutlar 4 Helyum

Ay 3 Isin
Astronomi 3 Karbondioksit
Gaz 2 Meteor
Gokyuzi 2 Ozon

Glines 2 Tabaka
Yasam 2 Toplam
Yildizlar 2

R R R R R R R R R RS

00
v
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Kiiresel issnma anahtar kavrami icin en az bir kez ifade
edilen ve anlamsal icerigi uygun yanitlar, daha ¢ok kiiresel
isinmanin  nedenleri ve etkilerinde rol oynayan
unsurlardir. Ogrencilerin ifadelerinde kiiresel 1sinma igin
kavram yanilgisi iceren bazi yanitlara; insanlar, klima ve
yildizlar drnek gésterilebilir. Ogrencilerin kiiresel 1sinma
kavrami igin ifade ettigi 6rnek climleler su sekildedir:

K1: “Arabalarin egzozlarindan ¢cikan dumanlar, kiiresel
1ssnmaya neden oluyormus.”

K12: “insan dikkatsizligi nedeniyle buzlarin erimesine
sebep olarak ve bu da kiiresel isinmaya neden olur.”

K19: “Ulkemizde kiiresel issnma var, kiiresel isinma
iklimi degistirdi.”

K23: “Kiiresel isinma yiiziinden penguenlerin nesli
tiikeniyor.”

Yer Cekimi Kavramina iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin yer ¢ekimi anahtar kavramini
iliskilendirdikleri ve anlamsal igerigi ile 6rtlisen yanitlarin
frekans dagilimlarn Cizelge 7’de sunulmustur. Cizelge 7
incelendiginde yer ¢ekimi icin kavramsal yanilgi icermeyen
58 yanitin oldugu gorilmektedir. En fazla ifade edilen ilgili
yanitlar arasinda; Newton (14), kuvvet/cekim kuvveti (11),
u¢mak (6) ve uzay (6) kavramlari bulunmaktadir. Yer
¢cekimi anahtar kavrami icin en az bir kez ifade edilen
yanitlar arasinda ise fen bilimleri programinda var olan
kavramlarin olmasi dikkat cekicidir. Bu durumun, yer
cekimi kavraminin fen bilimleri dersi icerisinde de yer

ifadelerinde yer ¢cekimi anahtar kavrami icin verilen ilgisiz
yanitlara denge, diinya, hava kavramlari 6rnek
gosterilebilir. Ortaokul 6grencilerinin yer ¢cekimi kavrami
icin ifade ettikleri 6rnek cimleler su sekildedir:

K1: “Uzayda yer cekimi yoktur.”

K7: “Yer ¢ekimi olmasaydi ugardik.”

K13: “Elmanin Newton’un kafasina distip yer ¢cekimini
bulmasi.”

K19: “Diinyada yer ¢ekimi var. Yer ¢ekimi olmasaydi
her sey ugard..”

Atmosfer Kavramina lliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin atmosfer kavramini
iliskilendirdikleri ve anlamsal igerigi ile 6rtlisen yanitlarin
frekans dagilimlari Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8 incelendiginde atmosfer anahtar kavrami igin
anlamsal iliski tagilyan 85 yanitin oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ifadelerinde atmosfer icin kavram yanilgisi
iceren bazi ifadeler ise; uzay, ilke ve uydu seklindedir.
Ogrencilerin atmosfer kavrami icin ifade ettikleri 6rnek
cimleler su sekildedir. K7: “Atmosferi korumak
gG6revimizdir.

K17: “Canlilarin yasamasi i¢in gerekli hava.”

K26:“Atmosfer sayesinde nefes aliriz. Yasamimizi
stirdiirmemiz gereklidir.”

Mevcut arastirmanin bulgulari sonucunda ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde yer alan cografi
soyut kavramlara yonelik bilissel yapilari Resim 1’de 6zet

almasindan  kaynaklandigi  diisiinebilir.  Ogrencilerin haliyle sunulmustur
7~ Meridyen ™ ‘/ﬂkva or \ 7 Basine O\
Diinya Danya r ’ I
| ! Havali cizai Kuvvet
‘ Cizgi | ayali ¢izgi Bosk
‘ Dogu | Dinyanin ‘ askt
\ vovali civai ortasi Hava
| Havalicizgl | \__ Genislik__/ \_ Subasinci_/
\_  Bati _“ l - -
- ‘ /" Jeopolitik "\
S — ‘ Ortaokul Ogrencilerinin ' Yer '
[ Kiiresel Issnma | Sosyal Bilgiler Dersinde Yer |
o Alan Cografi Soyut | Konum
| unes ____— Kavramlara Yénelik Bilissel ﬁ Politik
' Diinya \ Yapilari \ Cografya
! Buzlarin erimesi e i Alan
Egzoz dumani ‘\7 ~ Toprak /
Diinyanin isinmasi | e — ) Atmosfer N
'\\7 T . /~ Yer Cekimi ™ Hava
Newton .
| | Diinya
. Kuvvet '
| uvvek | Oksijen
| Uema | Nefes
| Uzay | Bulut
\___Basing __/ \_ , J

Resim 1. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Cografi Soyut Kavramlarina Yénelik Bilissel Modeli
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
programinda yer alan cografi soyut kavramlara yonelik
(meridyen, ekvator, basing, jeopolitik, kiiresel isinma, yer
cekimi ve atmosfer) bilissel vyapilari incelenmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin en
fazla meridyen ve ekvator kavramlari ile ilgili yanitlar
olusturduklari sdylenebilir. Ancak o6grencilerin en fazla
kavram yanilgisina sahip olduklari soyut kavramlar yine
meridyen ve ekvator olmustur. Ogrencilerin meridyen ve
ekvator kavramlari ile ilgili cok fazla kavram yanilgisina
sahip olmalarinin sebebi olarak giinlik yasantilarinda bu
kavramlarla daha az karsilagsiyor olmalari gosterilebilir.
Ogrenciler genel olarak bu kavramlarla okul icinde, ders
kitaplarinda ve sosyal bilgiler dersinde kargilasmaktadir.

Arastirmada, o6grencilerin en az yanit verdikleri
kavram, jeopolitik olmustur. Atmosfer ve kiiresel isinma
kavramlarina yonelik yanitlar incelendiginde nispeten
daha az kavram yanilgisina sahip olundugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bu kavramlarla ilgili daha az kavram yanilgisi
tasimalarinin nedeni olarak yasamlarinda bu kavramlarin
neden ve sonuglarina yonelik bir farkindaliga sahip
olmalari gosterilebilir. Kimi bireylerin kavram yanilgilarina
daha az sahip olmasinin nedeni, ginliik hayatlarinda o
kavramlari dogru bir sekilde kullanmalaridir. Benzer
sekilde Karakus (2019), arastirmasinda kavram 6gretimi
gerceklestirilirken ilgili  kavramin  glinlik yasamla
iliskilendirmenin énemini vurgulamaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin cografi soyut kavramlari dogru bir sekilde
tanimlamalarinda, glinlik hayatla iliskilendirmenin yani
sira  anlam ¢ozimleme c¢izelgeleri, kavram aglari,
metaforlar, kavram hiyerarsisi, kavram haritalari, kavram
karikaturleri ve analoji gibi tekniklerin etkili oldugu
diisinilmektedir (Martorella, 1991; Novak ve Gowin,
1984; Deniz 2003; Ulger, 2003).

Arastirmada, Ogrencilerin anahtar kavramlara iliskin
olusturduklari yanitlar degerlendirildiginde meridyen
kavramini  en ¢ok dinya ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Ozellikle ders kitaplarinda meridyenlerle
ilgili diinya imaji yer aldigindan 6grencilerin meridyeni
¢ogunlukla bu kavramla iliskilendirdigi duslndlebilir.
Ekvator kavrami ise en ¢ok diinya ve diinyayi bélen hayali
cizgi olarak ifade edilmistir. Ogrenciler, basing kavramini
en c¢ok kuvvet, hava ve baski kelimeleri ile
iliskilendirmistir. Basing kavrami ile ilgili dikkat ¢eken
nokta, o6grencilerin yanitlarinin, ashinda fen bilimleri
programinda da var olan kelimelerle sinirli olmasidir.
Ayrica Ogrencilerin, basing kavramini cisim, kara delik,
kitap gibi kavramlarla iliskilendirmeleri kavram yanilgisina
sahip olduklarini gdstermektedir. Ogrenciler, jeopolitik
kavramini en ¢cok yer ve konum yanitlariyla agiklamislardir.
Ayrica 6grencilerin jeopolitik kavrami yanitlarinda duvar,
kazi ve elektrik kavramlarini  kullanmalari  kavram
yanilgisina sahip olduklarini géstermektedir. Arastirmada
ogrenciler, kiiresel 1ssnma kavramini daha ¢ok giines,
diinya ve sicaklik kavramlariyla aciklamislardir. Bu
yanitlarda dikkat ¢eken nokta, kiiresel isinmanin nedenleri
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ve etkilerinde rol unsurlari
olmalardir.

Unal ve Er (2017)in kavramlar arasinda nedensel
baglantilar kurmanin, kavram yanilgilarinin 6nlenmesinde
etkili olabilecegini ifade etmesi bu arastirmanin
sonuglariyla ortiismektedir. Ogrencilerin, yer ¢ekimi
kavramini agiklarken bu kavrami daha ¢ok Newton, kuvvet,
u¢mak, uzay ve yer kavramlari ile iligkilendirdikleri
saptanmustir. Ogrencilerin yanitlarinda yer gekimi kavrami
ile ilgisi olmayan denge, hava gibi kavram yanilgisi iceren
yanitlar belirlenmistir. Diger taraftan Merrill, Tennyson ve
Posey’un (1992), 6grencilerin kavramlarla ilgili iliskisiz
ornekler vermelerinin, kavramlara bagh genelleme,
eslestirme ve iliskilendirmeler yapmalarinin kavram
0grenme sirecine olumlu bir etkisi oldugunu belirtmesi
dikkat gekicidir. Son olarak ortaokul 6grencileri atmosfer
kavramini en c¢ok hava, diinya, oksijen ve bulut
kavramlariyla iliskilendirmislerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglar g6z 6nine
alindiginda, ortaokul 6. ve 7. Sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersinde gegen cografi soyut kavramlar ile ilgili
aciklama vyaparken zorlandiklari anlasiimaktadir. ilgili
kavramlar icerisinde 6zellikle glinlik yasamda ve farkl bir
derste karsilasmadiklari  kelimeler icin tasidiklar
kavramsal vyanilginin daha fazla oldugunu séylemek
mimkiindir. Bu sonuglardan hareketle sosyal bilgiler
dersinde kavram temelli 6gretim strecinin uygulanmasi ve
etkinliklerin  bu 6gretim slrecine gore yapilmasi
Ogrencilerin kavram bilgilerini artirabilir ve dogru kavram
bilgisine de sahip olunmasini destekleyebilir (Martorella,
1991, Singer, 2008; Kaya ve Bozyigit, 2019).

oynayan ifade etmis

Bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda su oneriler
yapilabilir:
e Sosyal  bilgiler 0Ogretim programinda bulunan
kavramlar daha ¢ok soyut yapilardan olusur ve 6gretim
sureci, zorlu bir asamaya sahiptir. Bu nedenle soyut
kavramlarin Ogretiminde gunlik yasamla
iliskilendirilmeler yapilabilir.
e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda bulunan
kavramlar, kavram temelli 6gretim modeline gore
tasarlanabilir.
e Soyut ve Ogretilmesi zor olan kavramlar, etkinlik
temelli 68retim siireci uygulanarak 6gretimin etkililigi test
edilebilir.
e Sosyal bilgiler dersinde kavram 6gretim siirecinde
cesitli  6gretim  materyalleri araciligiyla kavramlar
somutlastirilabilir.  Bdylece 6grencilerin  kavramlari
Ogrenirken yanlis 6grenmeleri 6nlenebilir.

Extended Abstract

Introduction

Students' awareness of the world they live in and their
countries, gaining environmental awareness, and general
and their lack of special map knowledge are based on the
correct definition and interpretation of the geographical
concepts (Zeybek, 2016). Students' cognitive structures,
especially regarding the abstract concepts, form the core
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of their understanding of space. In this context, the social
studies curriculum offers a very rich concept-based
content. The correct interpretation of the concepts in the
social studies curriculum is supported by the development
of students' skills such as learning, communication,
creative thinking, and remembering (Doganay, 2005).

In this developmental process, it is possible to detect
the conceptual misconceptions in students' cognitive
structures by the word association tests (WAT) (Bahar,
Johnstone & Sutcliffe, 1999). The most important feature
of word association tests, one of the alternative
assessment and evaluation tools, is that they identify the
concepts related to these words in the mind based on the
basic keyword within a certain period of time (Gussarsky
& Gorodetsky, 1988). Identifying the difficult and abstract
concepts with word association tests can preclude
misconceptions as well.

In fact, the concept knowledge has important issues
such as how students learn, developing their character,
mind connections and structures (Anglin, 1977; Dollinger,
Levin & Robinson, 1991; Novak & Gowin, 1984; Kostova &
Radoynovska, 2008) and teaching the correct concept
knowledge. The fact that students learn concepts with
their correct meanings from an early age prevents the
misconceptions in their future lives. Therefore, in the
present study, it was essential to identify the cognitive
structures of secondary school students regarding the
abstract geographical concepts in the social studies course
content.

Method

This study is a descriptive study designed based on the
Survey model. The study group consisted of 6th and 7th
grade students studying at a secondary school in the city
center of the Yalova Province in the fall semester of the
2022-2023 academic year. There were 50 (24 girls, 26
boys) students in the study group. Appropriate sampling
method was utilized in order to specify the study group.
25 of the voluntary students in the study group study were
in the 7th grade and 25 of them in the 6th grade.

The study data were obtained with the word
association test (WAT), which was an alternative
measurement and evaluation technique and enabled the
discovery of cognitive knowledge and a personal
information form (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999). In
the study, 7 different keywords were emphasized while
creating WATs. These keywords were; meridian, equator,
pressure, geopolitics, global warming, gravity and
atmosphere.

The keywords were chosen from the geographical
abstract concepts in the social studies curriculum and
from those which were relatively difficult to teach. During
the application of the data, explanations were provided to
the students about the WATs and one minute was given
for each word. For each keyword, the students were asked
to create 5 concepts that they associated with in their
minds and to construct 1 sentence each. In the analysis of
the data, the descriptive analysis technique was used,
which systematically and clearly explained the results

(Yildirrm & Simsek, 2018). In the study, the forms taken
from the students were examined and the number of
answers given to the concepts, the frequency of their
repetition, the number of answers with or without a
conceptual relationship were identified and converted
into tables. Two experts were consulted to ensure the
validity and reliability of the data. A consensus of 96% was
achieved among the experts who were consulted

Results

According to the results obtained in the study, it is
possible to say that the students generated the most
answers about the concepts of meridian and equator.
Nevertheless, the abstract concepts that students had the
most misconceptions about were meridian and equator as
well. In the present study, the concept that students
responded the least to was geopolitics. As far the answers
of the students to the concepts of atmosphere and global
warming are concerned, it was seen that they had
relatively fewer misconceptions. The reason why students
had fewer misconceptions about these concepts can stem
from the fact that they had an awareness of the causes
and consequences of these concepts in their lives.

When the answers of the students about the key
concepts were considered, it was found that they
associated the concept of meridian mostly with the world.
It is possible to conclude that the students mostly
associated the meridian with this concept, especially since
there were world images about the meridians in the
textbooks. The concept of the equator was mostly
identified as the world and the imaginary line that divided
the world. The students associated the concept of
pressure mostly with the words force, air and compulsion.
The prominent point about the concept of pressure is that
the answers of the students were limited to the words
that were also present in the science education program.
The concept of geopolitics was explained most often by
the responses of place and location. Furthermore, the fact
that students used the concepts of wall, excavation and
electricity while explaining the concept of geopolitics
demonstrated that they had the misconceptions. The
students associated the concept of global warming with
the concepts of sun, earth and temperature, and gravity
with the concepts of Newton, force, flying, space and
earth.

Discussion and Pedagogical Implications

Considering the results obtained in the study, it is clear
that the 6th and 7th grade students of secondary school
had difficulties in explaining the abstract geographical
concepts in the social studies course. It is possible to say
that as far as the related concepts were concerned, the
students had more conceptual misconceptions for the
words that they did not encounter especially in daily life
and in a different lesson. Similarly, Karakus (2019)
emphasized the importance of associating the related
concept with daily life while teaching the concept in his
study.
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In this context, it is thought that the techniques such
as meaning analysis tables, concept networks, metaphors,
concept hierarchy, concept maps, concept cartoons, and
analogy, as well as associating them with daily life, were
effective in correctly defining the abstract geographical
concepts (Martorella, 1991; Novak & Gowin, 1984); Deniz
2003; Ulger, 2003). As far as the results obtained are
concerned, the students identified the factors that played
a role in the causes and effects of global warming. The
denotation of Unal and Er (2017) that establishing causal
connections betweenthconcepts can be effective in
preventing misconceptions is in line with the results of the
present study. In the answers of the students, the answers
containing misconceptions such as balance and air, which
were not related to the concept of gravity, were
identified. On the other hand, it is noticeable that Merrill,
Tennyson, and Posey (1992) stated that students'
unrelated examples about the concepts and making
generalizations, matching and associations based on
concepts had a positive effect on the concept learning
process. Based on these results, the application of the
concept-based teaching process in the social studies
course and the activities according to this teaching
process can enhance students' conceptual knowledge and
assist acquisition of the right concept knowledge
(Martorella, 1991, Singer, 2008; Kaya & Bozyigit, 2019).

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

Quantum Learning Model (QLM) is a model that enables students to have a joyful learning experience, aims to
realise permanent learning, and aims to learn by making sense in the mind of the individual. This study aimed to
systematically synthesise the effect of QLM on academic achievement through meta-analysis method through
existing research. A search of five databases yielded 25 studies that met the inclusion criteria. The findings of
the random effects meta-analysis showed that the effect of QLM on academic achievement was positive and
large (d=1.051 [0.769, 1.331], p<.05). According to the moderator analysis results, the results concluded that
publication year, sample size, publication type, course, country and pretest status variables were not significant
sources of heterogeneity. The highest effect of QLM on academic achievement was found at the middle school
level, followed by primary school, high school and university levels, respectively. The results of the study suggest
that QLM is effective on academic achievement. The study also provides suggestions for future studies on QLM.

Keywords: Meta analysis, achievement, learning model, education, quantum learning model, academic
achievement.

Modeli Akademik Basariyi Arttiriyor mu?: Bir Meta-Analiz

oz

Kuantum Ogrenme Modeli (KOM), 6grencilerin keyifli bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglayan, kalici
ogrenmeyi gerceklestirmeyi hedefleyen ve bireyin zihninde anlamlandirarak 6grenmesini amaglayan bir
modeldir. Bu calisma, mevcut arastirmalar iizerinden meta-analiz yontemiyle KOM’iin akademik basari
Uzerindeki etkisini sistematik olarak sentezlemeyi amaglamistir. Bes veri tabaninda yapilan taramada dahil
edilme kriterlerini karsilayan 25 calisma bulunmustur. Rastgele etkiler meta-analizinin bulgulari, KOM’iin
akademik bagsari tizerindeki etkisinin pozitif ve biylk oldugunu gostermektedir (d=1.051 [0.769, 1.331], p<.05).
Moderat6r analizi sonuglarina gére yayin yili, 6rneklem buyukligi, yayin tird, ders, tlke ve ontest durumu
degiskenlerinin 6nemli heterojenlik kaynaklari olmadigi sonucuna varilmistir. KOM’iin akademik basari
tzerindeki en yuksek etkisi ortaokul dizeyinde bulunmus, bunu sirasiyla ilkokul, lise ve Universite duzeyleri
izlemistir. Calismanin sonuglari, KOM’iin akademik basari iizerinde etkili oldugunu géstermektedir. Ayrica
calisma KOM ile ilgili gelecekte yapilacak calismalar icin dneriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Meta-analiz, basari, kuantum 6grenme modeli, 6grenme modeli, egitim, akademik basari.
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Introduction

In the 21st century, there are many important
developments and changes in education as well as in
many other fields. When we look at the basis of these
developments and changes, it is seen that information has
increased and multiplied rapidly compared to previous
centuries (Cogan & Derricott, 2014). Rapidly advancing
technology brings nations closer to each other and
increases communication. All nations have agreed that
education systems should be redesigned to adapt to
development and changes (Pont, Moorman & Nusche,
2008). With the effect of these rapid changes, rigid and
precise facts in teaching have been replaced by flexibility
and openness to change (Earl, Hargreaves, Moore, &
Manning, 2002). Therefore, teaching practices with
passive participation of students in education have turned
into active participation. With the effect of this
transformation, the role of education has become to
educate individuals who provide permanent learning,
develop skills, gain attitudes and behaviours, are open to
innovations, and think critically instead of teaching
knowledge by rote (National Research Council, 2012). In
this context, many learning models have been developed,
especially Discovery Learning, Inquiry Learning,
Cooperative Learning, Quantum Learning models (Felder
& Brent, 2007; Castronova, 2002). One of these models is
the Quantum Learning Model (QLM) (Le Tellier, 2006),
which enables students to have a pleasant learning
experience, aims to achieve permanent learning, and
enables the individual to learn by making sense in his/her
mind instead of rote learning.

The Quantum Learning Model (QLM) is a learning
model proposed by Bobbi DePorter in the USA in the
1980s and developed with the work of Lazanov
(Karamustafaoglu, 2018). The QLM emerged with the idea
that the principles of quantum physics can also apply to
the human brain and thoughts. This model aims to ensure
the development and self-realisation of the individual as a
whole (Abidin, 2018). The model has a number of basic
aims. These can be listed as ensuring the permanence of
knowledge, expanding the imagination by using the right
part of the brain effectively, enabling the individual to
recognise themselves, offering the individual the chance
to realise their characteristics, introducing ways of
learning to learn, and setting effective goals that will
motivate them to learn (Taspinar, 2017).

The main goal of the QLM is to ensure that the person
realises themselves holistically and gains a positive
worldview (Ekici, 2019). In QLM, individual differences of
learners and different learning approaches are considered
important (Usanmaz, Alc, & Celikgdz, 2017). In this
learning model, it is aimed that learners with different
types of intelligence develop physically, affectively and
cognitively. Therefore, it can be stated that QLM is
suitable for the educational purposes of the modern

period in terms of taking individual development into
account.

There are many learning models and theories that
influence and shape QLM. These models and theories are
presented in Figure 1 (Ekici, 2019).

There are many studies in the literature explaining the
theories and models in Figure 1 (Minewiser, 2000; Walsh,
2002; Polat, 2014; Politano & Paquin, 2000; Caine, 2002;
Goleman, 1996; Ekici, 2019).

According to QLM, the learning environment works
like a symphony orchestra. Just as each unit of the
orchestra (sounds, musical instruments, body language)
works in harmony, in the classroom environment, the
teacher, students, equipment and learning environment
are in integrity and harmony (DePorter, Reardon, &,
Norie, 1999). QLM consists of six stages and there is a
close relationship between these stages and these stages
have the feature of complementing each other. These
stages are; enroll, experience, label, demonstrate, review
and celebrate (Celik, 2018). These stages should also cover
academic and lifelong learning skills in the most effective
way. In the enroll stage, the lesson can be started with an
interesting saying, short plays - skits - or a short video on
the subject that will attract students' attention to the
lesson. In the experience stage, mind maps, simulations or
metaphorical expressions are used to associate the new
subject to be taught with the old subjects (Le Tellier,
2006). In the label stage, the relationship between what
the students have learnt and life is tried to be established.
At this stage, memory technique, graphic, poster can be
used. Students are also expected to make some
arrangements on what they have learnt. In the
demonstrate stage, students are given opportunities to
apply what they have learnt in different situations. The
basic purpose of this stage is to ensure that students gain
self-confidence that they can overcome the new subject.
Therefore, students can be offered opportunities and
environments where they can generate original ideas and
look from different perspectives. Team work, video
shootings, games, songs, graphic drawings can be done as
activities (Sujatmika, Hasanah, & Hakim, 2018). In the
review stage, it is aimed to facilitate the retention of what
is learnt by strengthening the neural connections where
learning takes place in the brain. For this purpose,
multiple intelligence applications can be included. What is
important at this stage is to ensure that students reinforce
the information they have learnt. In the celebrate stage,
students are appreciated in order to maintain their
motivation and ensure that their success continues to
increase. At this stage, competitions can be organised for
students to enjoy the newly learned information (Ekici,
2019).

There are many studies in the literature investigating
the effect of QLM on academic achievement (Acat &
Yusuf, 2014; Afandi & Wahyuningsih, 2020; Anggaraeni,
Negara & Putra, 2018; Khozaei, Zare, Moneghi, Sadeghi &
Taraghdar, 2022; Sihite & Sinulingga, 2013; Nurlita,
Kartono, & Yulianto, 2020).
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Figure 1. Theories that are effective in the development of QLM (Ekici, 2019)

Some of the primary studies report a low impact of
QLM on academic achievement (Ari ve Alaca, 2015; Basuki
ve Bon, 2020; Fenar, 2022), while others report a high
impact (Trisnawati et al., 2015; Beyaztas, 2022). Syukria
(2019) states that QLM positively affects students' foreign
language learning success. Lenny, Firman and Desyandri
(2018) state that QLM increases science achievement.
Similarly, Alkaustar (2015) states that QLM increases text
writing skills with his experimental study. As can be seen,
there are many national and international studies
examining the effect of QLM on achievement. The
existence of these studies has revealed the need to
examine the effect of QLM on academic achievement by
meta-analysis method. Kanadli, Unal, and Karakus (2015)
examined the effect of QLM on academic achievement
with meta-analysis. In this study, it is stated that QLM has
a positive and small effect on academic achievement.
Kanadh et al. (2015) examined 13 studies conducted
between 2004 and 2014 by meta-analysis method. The
primary objective of this study is to address the studies
conducted after 2014. With this study, it is thought that it
will be possible to compare the effect of QLM on academic
achievement compared to previous years. The aim of this
study is to combine the effect of QLM on academic
achievement based on the results of the primary studies
in the literature with the meta-analysis method and to
examine this effect according to variables. In this
direction, the research questions are given below.

1. Does the QLM increase academic achievement?

2. Does the effect of QLM on academic achievement
differ according to year of publication, sample size,
publication type, school type, course, country, control
group and pretest status?
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Method

Meta-analysis is a powerful way of summarising
multiple studies and obtaining valuable information from
these studies (Hedges & Olkin, 1985; Yigiter, Demir &
Dogan, 2023). This study was conducted in Turkey. In
order to reach all studies related to the research topic,
Web of Science, ERIC, Ulakbim, Google Scholar, and
National Thesis Centre databases were searched between
March and April 2023. The keywords "quantum learning
model", "achievement", "experimental" were used in the
search. It is recommended to follow the PRISMA
guidelines in order to accurately perform the screening
and reporting for meta-analysis (The PRISMA Group,
2009). The flow diagram prepared in this direction is
presented in Figure 2.

As seen in Figure 2, 1194 studies were reached from
the five databases analysed. It was seen that 19 of these
studies met the inclusion criteria in meta-analysis.

non
1",

Coding Form

Previous meta-analysis studies were examined in order
to code the studies reached as a result of the review and
eight moderator variables were determined as (a) Year of
Publication, (b) Sample Size, (c) Publication Type, (d) School
Type, (e) Course, (f) Country, (g) Control Group, and (h)
Pretest Status. All of these moderator variables are typical
variables in previous meta-analysis studies. A coding form
was created to standardise the coding. The coding form is
shown in Table 1.
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Table 1. Coding System

m _\I_/:::ble Coding Technique
Study Code Categ. Number assigned to the studies in sequence.
Authors Categ. Indicates the surnames of the authors.
Title Categ. Indicates the title of the study.
Year of Publication Categ. Indicates the year of the study.
nEpre Cont. The number of students from the experimental group who took the pretest.
mEpre Cont. Mean pretest scores of the experimental group.
SdEpre Cont. Standard deviation of pretest scores of the experimental group.
nCpre Cont. Number of students from the control group who took the pretest.
mCpre Cont. Mean pretest scores of the control group.
SdCpre Cont. Standard deviation of pretest scores of the control group.
mEpost Cont. Mean posttest scores of the experimental group.
SdEpost Cont. Standard deviation of posttest scores of the experimental group.
mCpost Cont. Mean posttest scores of the control group.
SdCpost Cont. Standard deviation of the posttest scores of the control group.
Publication Type Categ. Indicates the type of publication of the work. 1 = article, 2 = thesis, 3=congress.
Indicates the sample group in which the study was conducted. 1 = primary
SEEEl e Categ. school, 2 = middle school, 3 = high school.
Indicates the course in which the experimental research was conducted
Course Categ. . . . . .
(science, social sciences, mathematics, language teaching, other).
o e Indicates the country where the study was conducted (Turkey, Indonesia,
other).
Control Group Categ. Indicates whether the study has a control group (available, not available).
Pretest Status Categ. Indicates the status of pretesting in the study (available, not available).

Categ. = Categorical, Cont.= Continuous

Table 1 shows the coding method of the studies
included in the meta-analysis. The coding was first prepared
as a Microsoft Excel document and then transferred to R
software for statistical analyses.

Screening Results

The screening results obtained by examining these 25
studies included in the meta-analysis are presented in Table
2. As seen in Table 2, 13 (52.0%) of the 25 studies analysed
were articles, 10 (40.0%) were theses and 2 (8.0%) were
theses. According to school type, 7 (28.0%) of the studies
were conducted in primary school, 12 (48.0%) in middle
school, 5 (20.0%) in high school and 1 (4.0%) in university.
According to the course variable, 6 (24.0%) of the studies
were conducted in science, 5 (20.0%) in social sciences, 5
(20.0%) in mathematics, 7 (28.0%) in language teaching and
2 (8.0%) in other fields. It is also seen that the included
studies were published between 2015 and 2022.

Data Analysis

The most conspicuous output of meta-analysis studies
is the common (overall) effect size. In meta-analysis
studies involving experimental studies, Cohen's d effect
size is generally calculated with the following formula:

_ XEXperimental - XContTol

d=

_ _ SdPooled
Xgxperimental @aNd Xconeror in the equation represent

the mean scores of the experimental and control groups,
respectively. Sdp,yeq indicates the pooled standard
deviation.

For pretest-posttest control group designs, Cohen's d
effect size value is calculated by the following formula
(Becker, 1988; Morris, 2008):

XC.Post - XC.Pre
SdPre.C

d = XE.Post - XE.Pre
=Cg Sd —Cc
Pre.E

Here, X p,sr Means the mean posttest score of the
experimental group, Xz p,. means the mean pretest score
of the experimental group, X p,s: means the mean
posttest score of the control group, X p,, Mmeans the
mean pretest score of the control group. Sdp,o.r and
Sdpyorc indicate the pooled standard deviation of the
experimental and control groups, respectively. ¢z and ¢,
values are bias adjustments and can be calculated by the
following formula:

3
R [ —
K 4(n;—1) -1
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Table 2. Details of the Primary Studies

Num. Authors Year Control Pretest Publication Course School S
Grup Status Type Type
1 Aydin 2018 Available  Available  Thesis Language Middle Sch.  Turkiye
Teaching
2 Celik 2017  Available Available Article Social Sciences z:hmary Turkiye
3 Ariand Alaca 2015 Available Available Article Science Middle Sch.  Turkiye
4 Usanmazetal. 2017 Available Available Article Languf‘:\ge High Sch. Turkiye
Teaching
5 Erkog 2019  Available Available Thesis Science Middle Sch.  Turkiye
6 Fenar 2021  Available Available Thesis Social Sciences Middle Sch.  Turkiye
7 Yalgintas 2019  Available Available Thesis Science :crlhmary Turkiye
8 Beyaztas 2022  Available Available Thesis Social Sciences High Sch. Turkiye
9 Simsek 2016  Available Available Thesis Science Middle Sch.  Turkiye
10 Ciftcibasi 2021  Available Available Thesis Science Middle Sch.  Turkiye
11 Unal and inal 2019  Available Available Article Social Sciences Middle Sch.  Turkiye
12 Bozkurt 2015 Available Available Thesis Mathematics z:hmary Turkiye
13 Faradiba et al. 2021  Available Available Article - :(Zlhmary Indonesia
Munawarah et . . . Language . .
14 2020 Available Available Article . Middle Sch.  Indonesia
al Teaching
15 Julita 2017  Available Available Article Mathematics High Sch. Indonesia
16 Sari 2018  Available Available Thesis Langu?ge High Sch. Indonesia
Teaching
17 l;/llasrokah et 2022  Available Available Article Social Sciences ::hmary Indonesia
R . . . Primary .
18 Prawiyogietal. 2020 Available Available Congress Mathematics Sch Indonesia
19 Basukiand Bon 2020 Available Available Congress Mathematics Middle Sch.  Indonesia
20 Arditya 2019  Available Available Article Langu?ge Middle Sch.  Indonesia
Teaching
21 Trisnawati et 2015 NOt, Available Article Mathematics Middle Sch.  Indonesia
al. available
22 Darmanah 2020 Not Available Article Language High Sch. Indonesia
available Teaching
23 Rahmayanti 2017 NOt. Available Thesis Langufa\ge Primary Indonesia
available Teaching Sch.
24 Khozaei et al. 2022  Available NOt, Article - University Indonesia
available
Anggaraeni et . Not . . . .
25 2018 Available . Article Science Middle Sch.  Indonesia
al. available

The variance of the effect size is calculated by the
following formula (Becker, 1988):

2(1—7) d?

var(d) - le 2(7’1] - 1)

The r value in the equation expresses the correlation
coefficient among pretest and posttest scores. In order to
calculate the variance of the effect size, the correlation
value among pretest and posttest scores is necessary. It
was observed that none of the 25 studies analysed in this
study reported this correlation value. Salminen et al.
(2015) reported that pretest-posttest correlation
coefficients were between 0.72 and 0.90. When this
correlation value is missing, it is recommended to user r =
0.7 for normally distributed scores (Estrada et al., 2019).
The effect sizes obtained from the included studies were
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interpreted according to Cohen's (1988) criteria: small
[0.2, 0.5]; medium [0.5, 0.8]; large [0.8, +] effect.

The reason for heterogeneity between studies
conducted on different groups with the same method may
be sampling errors, application conditions or effect sizes.
Therefore, it is recommended to use random effects
model in such cases (Field & Gillett, 2010). In this meta-
analysis study, random effects model was used and
common effect sizes were computed with Cohen's d
coefficient.

Q and [F? statistics were used to evaluate the
heterogeneity between the studies in this meta-analysis
(Higgins and Thompson, 2002). If the result of the Q
statistic is significant, this indicates that there is
heterogeneity between the studies. The /? statistic is
generally interpreted as 25% low, 50% medium and 75%
high heterogeneity.
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G
Searching the identified databases with the keywords "quantum learning model",
o "achicvement" and "experimental”.
S}
z l
.*E Records identified (n = 1194)
= [ Web of Science (n = 20),
e ERIC (n=76),
e  Google Scholar (n = 1055),
“——" |e  Ulakbim (n=24),
e National Thesis Center (n = 19).
e In addition, congress abstracts and references of the included studies were
also scanned.
g !
=
§ Studics to be included in the meta-analysis;
%} e  Studies carried out between 2015 and 2022,
e  Bceing carricd out with the quantum learning model,
e  Being experimental research,
e  Reporting of group averages and sample sizes,
~——— |®  The fact that it was studied in Turkey sample,
e  Full-text article, master's or doctoral thesis,
e  Including only one of the studies published in different years with the
- same sample.
= e Investigating academic achievement in any subject or course.
Z ;
K e  Records examined (n = 108)
Reeotiseonsidarad Excluded rccord.s andlrcasons (n=283) . .
; _ e  Academic achievement was not investigated
) | appropriate (n = 25) (n=11)
e  Quantum learning model not investigated
(n=6),
e  Experimental design was not studied
b=
2 (n=19),
% e No mean or standard deviation reported
A (n=47).
Studies included in meta-analysis (n = 25)

Figure 2. Literat

Analogue ANOVA and meta-regression analyses were
conducted to identify possible source of heterogeneity
between studies. It is stated that there should be two or
more studies in each subgroup for analogue ANOVA
analysis and ten or more studies for meta regression
analysis (Borenstein et al., 2010). In this study, moderator
analyzes were performed with the variables that met this
criterion. All analyses were performed with the “metafor”
(Viechtbauer, 2010) package in the R program.

Results
This section presents the findings of common effect size,
heterogeneity tests and moderator analyses.

Findings on Common Effect Size
In this study, in which the effect of QLM on academic
achievement was examined, the common effect size

ure review process

calculated according to the random effects model of 25
studies included in the meta-analysis is presented in Table
3.

As seen in Table 3, the common effect size was
estimated as 1.051. In addition, the lower limit for the 95%
confidence interval of the common effect size was
calculated as 0.769 and the upper limit as 1.331. Morever,
the common effect size value was statistically significant
(z (24) = 7.33, p <.0001). These results show that the QLM
increased academic achievement positively and large
effect level (d > 0.8).

The forest plot of the effect size and average effect size
of each of the 25 studies is presented in Figure 3.
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Table 3. Effect Size

Standart 95% Confidence
N Effect Size Error P Interval
Lower Upper
25 1.051 0.143 7.33 <.0001 0.769 1.331
Table 4. Heterogeneity Tests
Q df Table % value p P
86.875 24 36.415 <0.0001 73.38
Study SMC [95% CI]
Aydin, 2018 - 0.48 [ 0.03, 0.93]
Celik, 2017 S — 1.46 [ 0.54, 2.38]
Ari and Alaca, 2015 l—-—{ -0.52 [-1.39, 0.35]
Usanmaz et al., 2017 e - 0.80 [=0.14, 1.74]
Erkog, 2019 N 1.38[0.67, 2.10]
Fenar, 2021 R 0.04 [~0.71, 0.80]
Yalgintas, 2019 E—— 0.96[0.32, 1.60]
Beyaztas, 2022 e 2.39[1.57,3.20]
Simsek, 2016 Y — 1.35(0.38, 2.33]
Giftcibasi, 2021 |—-—| 0.63[-0.28, 1.55]
Unal and Inal, 2019 }—-—| 0.57 [-0.31, 1.44]
Bozkurt, 2015 E—— 0.93[0.21, 1.66]
Faradiba et al., 2021 —a— 1.36 [ 0.50, 2.22]
Munawarah et al., 2020 }—I—| 0.16 [-0.71, 1.04]
Julta, 2017 —— 1.260.70, 1.82]
Sari, 2018 ] 1.94[0.89, 2.99]
Masrokah et al., 2022 —— 0.69[0.18, 1.20]
Prawiyogi et al., 2020 b 1.49[0.84, 2.15]
Basuki and Bon, 2020 { { -0.32[-1.98, 1.34]
Arditya, 2019 — 0.44[-0.01, 0.89]
Trisnawati et al., 2015 —a— 1.94[1.36, 2.51]
Darmanah, 2020 (B — 2.07 [ 1.40, 2.74]
Rahmayanti, 2017 e 1.92[0.75, 3.10]
Khozaei et al., 2022 |—I—| 0.70[ 0.08, 1.33]
Anggaraeni et al., 2018 : —a— 1.71[1.13, 2.29]
RE Model & 1.05[0.77, 1.33]

Standardized Mean Change

Figure 3. Forest Plot

In Figure 3, the effect sizes of the studies included in
the meta-analysis are shown with square shapes in the
graph. The horizontal lines above the effect sizes indicate
the 95% confidence intervals of the effect sizes. The
common effect size of the studies is shown with a
rhombus shape. When Figure 4 is examined, it is seen that
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the effect sizes of the studies examining the effect of QLM
on academic achievement vary between -0.52 and 2.39. It
can be stated that only two of the effect sizes is negative
and the other effect sizes show a positive effect. In
addition, the prediction interval was estimated from the
effect sizes of the included studies. The prediction interval
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was estimated as [-0.150, 2.251], which indicates that 95%
of the overall population would have an effect size in the
range [-0.150, 2.251].

Moderator Analyses

Moderator analyses (analogue ANOVA and meta
regression) were conducted with the variables
determined in the study. The results of moderator
analyses on the effect of QLM on academic achievement
according to year of publication, publication type,
application period, course, sample size and school type
are presented in Table 5 and Table 6.

When Table 5 is analysed, it is seen that the common
effect size according to the publication type variable is
0.994 (95% CI [0.596, 1.393]) for articles, 1.144 (95% CI
[0.691, 1.596]) for thesis and 0.661 (95% CI [0.185, 1.137])
for congress. It can be stated that the differences between
the effect sizes of the publication type groups are not
significant (Q» = 0.289, p = .865). In other words, it can be
stated that the type of publication (article, thesis and
congress) is not a significant source of heterogeneity in
the effect of QLM on achievement.

When the findings are analysed according to the
course variable, it is seen that the common effect size is
0.661 (95% CI [0.185, 1.137]) for science, 1.011 (95% ClI
[0.219, 1.803]) for social sciences, 1.311 (95% Cl [0.846,
1.776]) for mathematics and 1.056 (95% CI [0.448, 1.664])
for language teaching. It can be stated that the differences
between the effect sizes of the course types are not
significant (Q» = 2.176, p = .537). In other words, it can be
stated that the course variable is not a significant source
of heterogeneity in the effect of QLM on achievement.

When the findings are analysed according to the
school type variable, it is seen that the common effect size
is 1.135 (95% ClI [0.826, 1.445]) for primary school, 0.718
(95% CI [0.276, 1.161]) for middle school, 1.689 (95% Cl
[1.140, 2.238]) for high school and 0.702 (95% CI [0.079,
1.325]) for university. It can be stated that the differences
between the effect sizes of the school groups are
significant (Q» = 7.933, p = .047). In other words, course
variable is a significant source of heterogeneity in the
effect of QLM on academic achievement. It can be said
that the effect of QLM on academic achievement is the
highest at the high school level, followed by primary
school, middle school and university levels respectively.

When the findings are analysed according to the
country variable, it is seen that the common effect size is
0.865 (95% ClI [0.453, 1.277]) for Turkiye and 1.217 (95%
Cl [0.844, 1.589]) for Indonesia. It can be stated that the
differences between the effect sizes of the country groups
are not significant (Q» = 1.549, p =.213). In other words, it
can be stated that the country groups (Turkiye and
Indonesia) is not a significant source of heterogeneity in
the effect of QLM on achievement.

When the findings are analysed according to the
control group variable, it is seen that the common effect
size is 0.925 (95% CI [0.649, 1.200]) for “available” and
1.983 (95% CI [1.573, 2.393]) for “not available”. It can be
stated that the differences between the effect sizes of the

control group variable are significant (Qb = 7.389, p =
.006). In other words, it can be stated that the control
group variable is a significant source of heterogeneity in
the effect of QLM on achievement. It is seen that the
effect sizes of the studies with a control group have
significantly lower effect sizes than the studies without a
control group.

When the findings are analysed according to the
pretest status variable, it is seen that the common effect
size is 1.034(95% Cl [0.733, 1.334]) for “available” and
1.211 (95% ClI [0.225, 2.197]) for “not available”. It can be
stated that the differences between the effect sizes of the
pretest status groups are not significant (Qv = 0.122, p =
.726). It can be said that there is no significant difference
between the effect sizes of studies with pretesting and
studies without pretesting.

When Table 6 is analysed, it can be stated that
according to the meta regression analysis performed to
determine the effect of year of publication on effect sizes,
year of publication has no significant effect on effect sizes
[Qb=0.067, p = 0.795].

According to the meta regression results regarding the
effect of sample size moderator variable on effect sizes, it
can be said that sample size has no significant effect on
effect size [Qb = 1.709, p = 0.191]. This finding suggests
that the sample size variable is not a significant source of
heterogeneity in the effect of the QLM on achievement.

Publication Bias

A good literature review is a precondition for meta-
analysis studies to reflect the real situation. Publication
bias refers to the bias that occurs due to the fact that
studies with statistically significant results or conducted
with large samples are more likely to be published. This
may lead to an overestimation of the common effect size
(Borenstein et al., 2009). However, only published studies
may not represent the reality of a subject. To prevent
publication bias, unpublished and waiting to be published
(grey literature) studies should also be included. In
addition, another way to prevent publication bias is to
conduct a comprehensive review.

In this study, publication bias was analyzed with Fill
and Trim method, egger test and fail-safe N values. The
funnel plot obtained from the Fill and Trim method is
presented in Figure 4.

As can be seen in Figure 4, according to the effect size
and standard errors, the 25 studies were distributed
symmetrically on both sides of the graph. The trim and fill
method indicated that there were no missing studies and
did not suggest any missing studies. Therefore, the fill and
trim method did not change the pooled effect size. The
Egger test was performed to test the symmetry of the
graph in Figure 3. As a result of this test, t(24) = 0.046, p =
0.763 (p > .05).

These results show that the funnel plot has a
symmetrical distribution and there is no publication bias.
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Table 5. Results of Moderator Analyses (Subgroup Analyses)

. 95% Confidence
Moderator Category N  Effect Size Interval Q df p
Variable
Lower Upper
Article 13 0.994 0.596 1.393
Publication Type Thesis 10 1.144 0.691 1.596 0.289 2 0.865
Congress 2 0.752 -0.997 2.501
Science 6 0.661 0.185 1.137
Social Sciences 5 1.011 0.219 1.803
Course 0.570 3 0.966
Mathematics 5 1.311 0.846 1.776
Language Teaching 7 1.056 0.448 1.664
Primary School 7 1.135 0.826 1.445
Middle School 12 0.718 0.276 1.161
School Type ) 7.933 3 0.047*
High School 5 1.689 1.140 2.238
University 1 0.702 0.079 1.325
Turkey 12 0.865 0.453 1.277
Country 1.549 1 0.213
Indonesia 13 1.217 0.844 1.589
Available 22 0.925 0.649 1.200
Control Group 7.389 1 0.006*
Not available 3 1.983 1.573 2.393
Available 23 1.034 0.733 1.334
Pretest Status 0.122 1 0.726
Not available 2 1.211 0.225 2.197
*p<.05
Table 6. Results of Moderator Analyses (Meta Regression)
Moderator Variable  Variance Standard Error Qv df p
Intercept 36.174 135.44
Year of Publication 0.067 1 0.795
Year -0.017 0.06
) Intercept 1.590 0.436
Sample Size 1.709 1 0.191
N -0.010 0.008
© - [ 0.05<p=<1.00
&y [J 0.00<p <0.05
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Figure 4. Funnel Plot
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The fail-safe number value, which gives the number of
studies with zero effect size required to eliminate the
statistical significance of the common effect size, was
computed. For the current study, Rosenthal's fail-safe
number value was computed as 1791. This value shows
that there is no publication bias in the current meta-
analysis study and indicates that the meta-analysis is
reliable (Long, 2001).

Discussion and Conclusion

The present study aimed to statistically synthesise
effect sizes of the studies examining the effect of
Quantum Learning Model [QLM] on academic
achievement by meta-analysis method. In line with the
purpose of the study, the findings of 25 studies that met
the inclusion criteria in the meta-analysis were combined.
The results determined graphically and statistically that
there was no publication bias for these studies included in
the meta-analysis. It can be stated that this situation
indicates that the meta-analysis is reliable.

The analyses using the random effects model showed
that QLM had a positive and large (d > 0.8) effect on
academic achievement, and the study concluded that this
relationship was significant. It can be said that this result
is similar to the literature. Kanadli et al. (2015) examined
13 studies between 2004-2014 in a meta-analysis study on
the effect of QLM on academic achievement. This study
stated that QLM had a small positive effect on academic
achievement. In the current study, studies conducted
between 2015 and 2022 and investigating the effect of
QLM on academic achievement were discussed. The result
that QLM had a large positive effect on academic
achievement can also be interpreted as that QLM has
achieved efficient results in terms of academic
achievement. While the results of Kanadl et al. (2015)
reported a small effect, this study reported a large effect.
Basically, the reason for this situation is that 30.76% of the
effect sizes in Kanadl et al.'s (2015) study were negative,
while 8.00% of the effect sizes in the current study were
negative. This can also be interpreted as an increase in the
effect of QLM on academic achievement over time.

According to the results of heterogeneity analyses, the
study determined that the included studies showed
heterogeneity in terms of effect sizes. In order to
determine the sources of heterogeneity, moderator
analyses were conducted with the variables of year of
publication, sample size, publication type, school type,
course, country, control group and pretest status.
According to the findings obtained from moderator
analyses, the study determined that year of publication,
sample size, publication type, course, country, pretest
status variables did not cause a significant heterogeneity
in the effect of QLM on academic achievement. Similar to
the results of the current study, Kanadh et al. (2015)
stated that there was no significant difference between
effect sizes according to the course variable. While the
publication type (thesis and article) variable was not a
significant source of heterogeneity in the current study,

Kanadl et al. (2015) stated that the publication type was
a significant source of heterogeneity. The present study
and Kanadh et al. (2015) study differ in terms of this
finding.

According to the school type variable, the current
study concluded that there was a significant difference
between primary school, middle school, high school and
university groups. According to this result, the study
determined that QLM had the highest effect on academic
achievement in the middle school group, followed by
primary school, secondary school and university groups,
respectively. Kanadl et al. (2015) stated in their meta-
analysis study that effect sizes did not differ significantly
according to school type. The findings of Kanadli et al.
(2015) and the current study differ according to the school
type variable.

According to the control group variable, the study
concluded that there was a significant difference between
the effect sizes of the studies with control group and the
studies without control group. According to this result, the
effect of QLM on academic achievement was greater in
studies without a control group than in studies with a
control group. In other words, the effect size of the studies
without a control group seemed to be more inflated.
There are studies reporting that the lack of a control group
in experimental studies may mislead the results (Cook &
Campbell, 1979; Shadish, Cook, & Campbell, 2002). This
finding of the study suggests that experimental studies
should include a control group in order to reach effect
sizes that reflect the real situation.

Limitations and Suggestions

The current meta-analysis is limited to a total of 25
studies conducted between 2014 and 2022. In the
literature review, the statistics (mean, standard deviation,
t value, etc.) required to calculate the effect size in many
article texts were not included in the current meta-
analysis study because they were not shared. It is
recommended that researchers conducting research on
the Quantum Learning Model report statistics such as
mean, standard deviation, t value, pretest-posttest
correlation to calculate the effect size. A second level
meta-analysis study can be conducted by including new
studies examining the effect of QLM on academic
achievement in the literature. It was seen that there are
many studies examining the effect of QLM on critical
thinking skills. In the future, researchers can conduct a
meta-analysis study examining the effect of QLM on
critical thinking skills. On the other hand, it was observed
that there were a limited number of studies examining the
effects of QLM on analytical thinking skills, creative
thinking skills, problem solving skills and course anxiety.
Future researchers can plan studies investigating these
relationships.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Bilginin gecmise goére katlanarak hizla arttigr 21.
yuzyllda egitim sistemleri yeni arayislar icerisindedir.
Yasanan hizh degisimlerle birlikte 6gretimde kati ve kesin
dogrular yerini esneklige ve degisime birakmistir. Bu
donusimin etkisiyle egitimin roll, kalici 6grenmeleri
saglayan, becerileri gelistiren, tutum ve davranislar
kazandiran, vyeniliklere agik olan, elestirel diisiinen
bireyler yetistirmek haline gelmistir. Bu baglamda pek ¢ok
o6grenme modeli gelistirilmistir. Bu modellerden biri de
ogrencilerin  hizli ve keyifli bir 6grenme deneyimi
yasamalarini saglayan, kalici 6grenmeyi gergeklestirmeyi
hedefleyen, ezbere dayali 6grenme vyerine bireyin
zihninde anlamlandirarak 6grenmesini olanak taniyan
Kuantum Ogrenme Modeli’dir (KOM) (Le Tellier, 2006).

Kuantum Ogrenme Modeli’'nin temel hedefi, kisinin
kendisini batuncil bicimde gerceklestirmesini ve olumlu
diinya goriasti kazanmasini saglamaktir (Ekici, 2019).
KOM’de 6grenenlerin bireysel farkliliklari ve farkli
O0grenme vyaklasimlari 6nemli goérilmektedir (Usanmaz
vd., 2017). Bu 6grenme modelinde farkli zeka tiirine sahip
Ogrenenlerin fiziksel, duyussal ve bilissel olarak gelisim
gdstermesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla KOM'’iin bireysel
gelisimi dikkate almasi agisindan modern dénemin egitim
amaglarina uygun oldugu belirtilebilir.

KOM’iin  akademik basarlya etkisini arastiran
literatlrde pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Acat & Yusuf,
2014; Afandi & Wahyuningsih, 2020; Anggaraeni, Negara
& Putra, 2018; Khozaei, Zare, Moneghi, Sadeghi &
Taraghdar, 2022; Sihite & Sinulingga, 2013; Nurlita,
Kartono, & Yulianto, 2020). Kanadli, Unal ve Karakus
(2015), KOM’iin akademik basari Gizerindeki etkisini meta-
analiz ile incelemislerdir. Bu calismada KOM'’{in akademik
basari lizerinde pozitif yonde ve kiigik diizeyde etkisinin
oldugu belirtilmektedir.  Syukria (2019), KOM’iin
ogrencilerin yabanci dil 6grenme basarisini pozitif yonde
etkiledigini ifade etmektedir. Lenny, Firman and
Desyandri (2018), KOM’iin fen basarisini arttirdig
belirtmektedir. Benzer sekilde, Alkaustar (2015), yaptig
deneysel calisma ile KOM’iin metin yazma becerilerini
arttirdigini ifade etmektedir. Gorildigi tzere KOM’ln
akademik basariya etkisini inceleyen yurt icinde ve yurt
disinda yapilmis pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu
calismalarin varligi, KOM’iin akademik basariya etkisinin
meta-analiz ydontemiyle incelenmesi gereksinimini ortaya
¢ikarmistir. Bu c¢alismanin amaci, kuantum Ogrenme
modelinin akademik basariya etkisini inceleyen ¢alismalari
meta-analiz yontemiyle birlestirmek ve ortak (genel) etki
blylklGgini belirlemektir.

Yéntem

Bu arastirmada KOM’iin akademik basariya etkisi
meta-analiz yontemi ile incelenmistir. Meta-analiz, birden
fazla yapilmis calismalari 6zetleyerek bu calismalardan
degerli bilgi elde etmenin glicli bir yoludur (Hedges ve
Olkin, 1985). Bu c¢alisma Tirkiye evreninde
gerceklestirilmistir.  Arastirma  konusuyla ilgili tim

578

calismalara ulasabilmek amaciyla, Web of Science, ERIC,
Ulakbim, Google Scholar, Ulusal Tez Merkezi veri tabanlari
Mart-Nisan 2023 tarihleri arasinda taranmistir. Taramada
“kuantum 6grenme modeli”, “basari”, “deney” anahtar
kelimeleri kullanilmistir. Tarama sonucunda dahil edilme
kriterlerini saglayan 25 g¢alismaya ulagilmigtir. Dahil edilen
25 galismanin etki buytklikleri Becker (1988) ve Morris
(2008)’in belirttigi formuller ile hesaplanmistir. Fill and
trim yontemi altinda huni grafigine gore dahil edilen
c¢alismalarda yayim vyanhhig olmadigi  sonucuna
ulasiimistir.

Bulgular

Rastgele etkiler modeli kullanilarak yapilan analize
gore dahil edilen galismalarin ortak etki biiyklugu 1.051
olarak kestirilmistir. Ayrica, ortak etki bliytkluginiin %95
giliven araligi icin alt sinir 0,769 ve Ust sinir 1,331 olarak
hesaplanmistir. Ayrica, ortak etki buyukligid degeri
istatistiksel olarak anlamlidir (z (24) = 7.33, p <.0001). Bu
sonuclar, KOM’iin akademik basariyi olumlu yénde ve
blyuk etki diizeyinde (d > 0,8) artirdigini géstermektedir.
Ortak etki buyukluginin istatistiksel anlamhhgini ortadan
kaldirmak icin gereken sifir etki biyukliigline sahip ¢alisma
sayisini veren fail-safe sayi degeri hesaplanmistir. Mevcut
¢alisma icin Rosenthal'in fail safe N degeri 1791 olarak
hesaplanmistir.  Bu deger, mevcut meta-analiz
calismasinda yayin yanhhginin olmadigini ve meta-analizin
guvenilir oldugunu gostermektedir (Long, 2001). Orman
grafigi incelendiginde KOM’iin akademik basari izerindeki
etkisini inceleyen ¢alismalarin etki buyukliklerinin -0,52
ile 2,39 arasinda degistigi gorUlmektedir.  Etki
blykluklerinden sadece ikisinin negatif oldugu, diger etki
blykluklerinin ise pozitif etki gosterdigi ifade edilebilir.
Heterojenlik analizlerine gére heterojenligin %73,38'i
calismalar arasi farkhliktan kaynaklanma olup orta
diizeyde heteronjelik oldugu gorilmistiir. Bu nedenle, ele
alinan degiskenlere gére moderatér analizleri yapilmistir.
Moderator analizlerinden elde edilen bulgulara gore
yayim yili, 6rneklem bayuklGga, yayin tird, ders, tlke ve
ontest durumu degiskenlerinin  KOM’iin akademik
basariya etkisinde anlamli bir degiskenlige neden olmadigi
tespit edilmistir. Okul tiiriine gére ise KOM’lin akademik
basariya ortaokul diizeyinde en yiiksek etkiyi gosterdigi,
ardindan sirasiyla ilkokul, lise ve Universite gruplarinin
geldigi gorulmdistir. Bir diger heterojenlik kaynagi ise
kontrol grubu degiskenidir. Kontrol grubuna sahip
olmayan galismalarin etki blyukllklerinin kontrol grubuna
sahip olanlara gore daha yiksek etki biytkligu gosterdigi
gorilmustar.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, KOM’iin akademik basari (izerindeki
etkisini inceleyen g¢alismalarin etki buyukliklerinin meta-
analiz yontemiyle istatistiksel olarak sentezlenmesi
amaclanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda, meta-
analize dahil edilme kriterlerini karsilayan 25 calismanin
bulgulari birlestirilmistir. Meta-analize dahil edilen bu
¢ahsmalar igin yayin yanhhginin olmadig grafiksel ve
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istatistiksel olarak tespit edilmistir. Bu durumun meta-
analizin glivenilir oldugunu gosterdigi ifade edilebilir.

Rastgele etkiler modeli kullanilarak yapilan analizler,
KOM’iin akademik basari {izerinde pozitif ve biiyik (d >
0,8) bir etkiye sahip oldugunu gostermis ve bu iliskinin
anlamh oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun
literatlirle benzerlik gosterdigi soylenebilir. Kanadl ve
digerleri (2015), KOM'iin akademik basariya etkisi (izerine
yaptiklari meta-analiz ¢alismasinda 2004-2014 yillari
arasindaki 13 ¢alismayi incelemislerdir. Bu ¢alismada,
KOM’iin akademik basari {izerinde kiigiik bir pozitif etkiye
sahip oldugu belirtilmistir. Mevcut calismada ise 2015-
2022 yillari arasinda yapilan ve KOM’{in akademik basariya
etkisini arastiran calismalar ele alinmistir. KOM'lin
akademik basari lizerinde pozitif yonde blyuk bir etkiye
sahip oldugu sonucu, KOM’iin akademik basari agisindan
verimli sonuglar elde ettigi seklinde de yorumlanabilir.
Kanadh ve digerlerinin (2015) sonuglari kigik bir etki
rapor ederken, bu calisma biyik bir etki rapor etmistir.
Temel olarak bu durumun nedeni, Kanadli ve digerlerinin
(2015) calismasindaki etki buyukliklerinin  %30,76'si
negatif iken, mevcut calismadaki etki buyukliklerinin
%8,00'inin negatif olmasidir. Bu durum, KOM’iin akademik
basari Gzerindeki etkisinin zaman iginde arttig seklinde de
yorumlanabilir.

Heterojenlik analizlerinin sonuglarina gore, dahil
edilen c¢alismalarin  etki  baydklukleri  agisindan
heterojenlik gosterdigi belirlenmistir. Heterojenligin
kaynaklarini belirlemek amaciyla yayin yil, 6rneklem
blylklGgl, yayin tirl, okul tiirl, ders, tlke, kontrol grubu
ve Ontest durumu degiskenleri ile moderator analizleri
yapilmistir.  Moderatér analizlerinden elde edilen
bulgulara gore, yayin yili, rneklem blyklGgt, yayin tard,
ders, iilke, ontest durumu degiskenlerinin KOM’iin
akademik basari Uzerindeki etkisinde anlamli bir
heterojenlige neden olmadig belirlenmistir. Mevcut
¢alismanin sonuglarina benzer sekilde, Kanadh ve digerleri
(2015) ders degiskenine gore etki blyuklikleri arasinda
anlamli bir fark olmadigini belirtmistir. Yayin turi (tez ve
makale) degiskeni mevcut calismada anlamh bir
heterojenlik kaynagi degilken, Kanadl ve digerleri (2015)
yayin tdrtnin anlamh bir heterojenlik kaynagi oldugunu
belirtmektedir. Mevcut ¢alisma ile Kanadl ve digerlerinin
(2015) ¢alismasi bu bulgu agisindan farklilasmaktadir.

Okul tird degiskenine gore ilkokul, ortaokul, lise ve
Universite gruplar arasinda anlamh bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, KOM’{in akademik
basari izerinde en yiiksek etkiye ortaokul grubunda sahip
oldugu, bunu sirasiyla ilkokul, ortaokul ve universite
gruplarinin izledigi goralmistir. Kanadli ve digerleri
(2015) meta-analiz galismalarinda etki biyukliklerinin
okul turine gore anlamh bir sekilde farkhlagsmadigini
belirtmislerdir. Bu ¢alisma ile mevcut ¢alismanin bulgulari
okul tlirli degiskenine gore farklilasmaktadir.

Kontrol grubu degiskenine gore, kontrol grubu olan
calismalar ile kontrol grubu olmayan calismalarin etki
bayuklakleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca gore, kontrol grubu olmayan
calismalarda KOM’iin akademik basari tizerindeki etkisi,

kontrol grubu olan galismalara gore daha fazladir. Baska
bir deyisle, kontrol grubu olmayan calismalarin etki
blylkligli daha sisirilmis gorinmektedir. Deneysel
¢alismalarda kontrol grubunun olmamasinin sonuglari
yanli  sonuglar Uretebilecegini bildiren ¢alismalar
bulunmaktadir (Cook ve Campbell, 1979; Shadish, Cook ve
Campbell, 2002). Galismanin bu bulgusu, gergek durumu
yansitan etki buyukliklerine ulagsmak igin deneysel
galismalarin ~ kontrol  grubu icermesi  gerektigini
belirtmektedir.

Mevcut meta-analiz ¢alismasi, 2014-2022 vyillari
arasinda vyuritlilen toplam 25 c¢alisma ile sinirlidir.
Literatir taramasinda bircok makale metninde etki
buyukligini hesaplamak igin gerekli olan istatistikler
(ortalama, standart sapma, t degeri vb.) paylasiimadigi igin
mevcut meta-analiz g¢alismasina dahil edilememistir.
Kuantum Ogrenme Modeli (izerine arastirma yapan
arastirmacilarin  etki blyiklGgiini hesaplamak igin
ortalama, standart sapma, t degeri, Ontest-sontest
korelasyonu gibi istatistikleri raporlamalari
dnerilmektedir. Alanyazinda KOM’iin akademik basariya
etkisini inceleyen yeni calismalara yer verilerek ikinci
diizey bir meta-analiz calismasi yapilabilir. KOM’{in
elestirel diisinme becerileri izerindeki etkisini inceleyen
¢ok sayida c¢alisma oldugu gorilmastir. Gelecekte
arastirmacilar elestirel distinme becerileri Uzerinde
KOM’iin etkisini inceleyen bir meta-analiz calismasi
yapabilirler. Ote yandan, KOM’iin analitik disiinme
becerileri, yaratici diisinme becerileri, problem ¢6zme
becerileri ve ders kaygisi Uzerindeki etkilerini inceleyen
sinirl sayida ¢alisma oldugu gorulmastiur. Gelecek
arastirmacilar ~ bu  iliskileri  arastiran  galismalar
planlayabilirler.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lGizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

Technological developments have made change inevitable in the 21° century. The internet, tablets and
smartphones have brought a new dimension to the concept of citizenship by transcending geographical
boundaries. In this context, the importance of social studies textbooks has increased even more which are
important teaching materials for capturing the digital opportunities offered by information technologies and
raising the awareness of being a digital citizen. The purpose of this study was to examine the effectiveness of
the primary school 4% grade social studies textbook in raising digital citizenship awareness in terms of the sub-
dimensions of the concept of digital citizenship. Document analysis method one of the qualitative research
methods, was used in the study. In the analysis of the data, descriptive analysis and content analysis method
were used to determine the concepts and topics of digital citizenship taking into account the 4* grade social
studies textbook for the 2022-2023 academic year. The findings obtained from the research were evaluated in
the context of nine sub-dimensions of digital citizenship. The results determined that the social studies textbook
was not sufficiently inclusive in the sub-dimensions of digital citizenship, and the concepts and topics were
distributed unevenly across themes. The most striking result of this research was that the social studies textbook
did provide sufficient content on raising digital citizens in the 21% century.

Keywords: Digital citizenship, digitalization, social studies textbook.
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oz

Teknolojik gelismeler 21. yuzyilda degisimi kaginilmaz kilmis; internet, tablet ve akilli telefonlar cografi sinirlar
asarak vatandashk kavramina yeni bir boyut kazandirmistir. Bu baglamda, bilisim teknolojilerinin sundugu dijital
firsatlari yakalamak, dijital vatandas olma bilincini kazandirmak i¢in 6nemli bir 6gretim materyali olan sosyal
bilgiler ders kitaplarinin 6nemi daha da artmistir. Bu arastirmanin amaci; ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinin dijital vatandaslik bilinci kazandirmadaki etkililigini, dijital vatandaslik kavraminin alt boyutlari agisindan
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Verilerin
analizinde 2022-2023 egitim 6gretim yili 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi dikkate alinarak dijital vatandaghk
kavram ve konularinin belirlenmesine yonelik betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, dijital vatandashgin dokuz alt boyutu baglaminda degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda sosyal bilgiler ders kitabinin dijital vatandaghigin alt boyutlarinda yeterli diizeyde
kapsayicihginin olmadigi, kavram ve konularin temalara dizensiz dagildigi belirlenmistir. Bu arastirmada en
dikkat cekici sonug 21. yuzyilda dijital vatandas yetistirme konusunda sosyal bilgiler ders kitabi yeterli igerik
sunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital vatandaslik, dijitallesme, sosyal bilgiler ders kitabi.
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Giris

Hizli bir gelisim ve degisim gosteren teknolojik
ilerlemeler bireylerin aliskanliklarini, tercihlerini ve yasam
bicimlerini 6nemli 6lgiide etkilemistir. internete bagl
olarak bilgisayar, akilli telefonlar, sosyal aglar,
uygulamalar ve web sayfalari bu sireci hizlandirmistir.
Bireylerin en temel ihtiyaglarini karsilayabilmek igin dahi
cevrimici ortamlari kullanmasi gerekmektedir. Bu degisim
ile vatandaslik rolleri de baskalasima ugramis ve ¢evrimigi
ortamlarin aktif kullanicilarini yakindan ilgilendiren dijital
vatandaslik kavrami ortaya ¢ikmistir (Cath ve Keskin, 2021;
Hava ve Gelibolu, 2018; Sadiku, Tembely ve Musa, 2018).
internetin getirdigi yenilikler birey ve toplumlara biiyiik
olanaklar saglamis ve vatandaslik kavraminin dijital
ortamlara tasinmasina yol acmistir (Aydin, 2015;
Karaduman ve Oztiirk, 2014). Teknolojik déniisim,
nesnelerin interneti, sanal ve arttinlmis gergeklik,
cevrimici uygulamalar, yapay zeka gibi kavramlar 6zellikle
son yillarda dijital ¢agin getirdigi donusimleri temsil
etmektedir (Aldemir ve Avsar, 2020; Ar, 2021; Cark,
2020). Bireylerin internetin ve dijital teknolojilerin
sundugu firsatlar yakalayabilmesi ve ortaya cikabilecek
olasi risklerden korunabilmesi icin dijitallesmesini zorunlu
hale getirmistir.

Vatandaslk kavraminin dijital vatandasliga donistigu
gliniimlz diinyasinda birgok dijital sorun ortaya ¢ikmistir.
Dijital duzeyde okuryazarhk eksikligi, erisim engeli,
teknolojinin kotuye kullanilmasi, dijital diinyadaki yasal
bosluklar, etik sorunlar acil ¢dzim bekleyen evrensel
konulardir (Bitirim Okmeydan, 2017; Deniz, 2010).
internetin  toplumlarin  hayatina  girmesi, dijital
teknolojilerdeki gelisme, sosyal medyanin etkin kullanimi
calisma ve yasam alanimizi, iliski kurdugumuz ortamlari
buyuk o6lgude degistirmistir (Cubukgu ve Bayzan, 2013;
Reynolds ve Scott, 2016). Dijital ortamlardan dogan
sorunlarin ciddi boyutlara gelmesi, toplumsal yapiya ve
kiltirlere olumsuz etkiler olusturmaya baslamasi bazi
tedbirler almayi zorunlu hale getirmistir (Ribble, 2021).
Cevrimici ortamlarda giivenli, etik ve elestirel bakis acisiyla
dijital dlinyanin saglayacagi tim yetki, yeterlik ve etkililik
dijital vatandashktan gegmektedir. Cubukgu ve Bayzan’a
(2013) gore dijital vatandashk, bireyin c¢evrimigi
ortamlarda yapmis oldugu davranislarin sorumluluklarini
alabilmesini, sug olusturacak paylasimlardan uzak kalarak
teknolojiyi kullanabilmesini gerektirmektedir.

Dijital vatandaslik becerisi kazandirmaya doniik dijital
teknolojilerin kullanimi ve uyulmasi gereken etik ilkeler ile
ilgili egitim verilmesi gerekmektedir (Hollandsworth,
Donovan ve Welch, 2017). Dijital vatandaslik gerek
cocuklarin gerekse vyetiskinlerin interneti ve dijital
teknoloji kanallarini etik ve yasal ilkelerle glivenli ve
sorumlu kullanmasiile gerceklesir (Mossberger, Tolbert ve
McNeal, 2007; Ribble, 2015). Egitim teknolojilerinin bir
parcasl olarak gorilen dijital vatandashk (ISTE, 2019)
herkes icin erisim, gizlilige, mahremiyete ve cevrimigi
haklara saygi, empati kurma, elestirel diisinme ve sahte
haber kaynaklarina itibar etmemeyi gerektirir.

Diinyada yasanan dijital donastimleri takip edebilmek,
dijital firsatlardan faydalanabilmek ve elestirel bakis
acistyla farkindalik olusturabilmek icin temel egitim
dizeyinde dijital vatandashk egitiminin verilmesini
gerektirmektedir. Bu dogrultuda 0Ogrencilerin interneti,
sosyal aglari, teknolojik aygitlari yasal, etik ve givenli
olarak nasil kullanabileceklerini 6grenmeleri lizerine
odaklaniimahdir (Karaduman ve Oztiirk, 2014). Teknoloji
kullaniminin ¢ok kigik yaslara kadar diistigi giinimuzde
internet, mobil ve sosyal aglarin bilingli kullanilmadigi ve
gerekli onlem alinmadig takdirde firsatlarin risklere
doniismesi kaginilmazdir.

Teknolojik gelismeler ve internetin toplum hayatina
derinlemesine nifus etmesi, toplumsal degerlerin
aktariminda, temel hak ve Ozgulrluklerin, vatandashk
bilgilerinin 6gretiminde mihver ders olan sosyal bilgiler
dersine ve ilgili ders kitabina yonelik bir degisim getirmistir
(Turan ve Karasu Avci, 2018). Sosyal bilgiler dersi ilkokul
¢agindan itibaren gocuklarin iyi bir vatandas olabilmelerini
saglarken dijital diinyanin bekledigi insan profiline ulasma
hedefini de tasimaktadir (Aslan, 2016). Bu baglamda
sosyal bilgiler ders kitabinin dijital vatandashga uygun
olarak tasarlanmasi beklenmektedir. Bu arastirmada
bireyin ve toplumun farkhlasan ilgi ve ihtiyaglari karsisinda
sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan kavram ve konu
iceriklerine dijital vatandaslik ve alt boyutlari baglaminda
nasil yer verildigi tespit edilmistir.

Dijital Vatandaslik

Dijital teknolojileri ve interneti givenli ve sorumlu
kullanabilme, etik kurallar, insan hak ve hukuku
gozetilerek baskalarina zarar vermeden teknoloji
kullanimina duyulan gereksinim dijital vatandaslik
kavramini giindeme tasimistir (Oztiirk, 2021; Ranchordas,
2020; Tan, 2011). Bilgi iletisim teknolojileri stirekli gelisim
gosterdiginden yetkinliklerin gelistirilmesi ve yasam boyu
surdirilebilmesiigin dijital vatandaslik egitimi cocuklugun
en erken dénemlerinde baslatiimasi gereken bir sirectir.

Ribble (2011) teknoloji kullanirken dogru ve sorumlu
davranislar olarak kavramlastirdigi dijital vatandashgi 9
boyutta incelemistir:

Dijital okuryazarhk, bilgisayar aracihgiyla dijital
kaynaklarda tretilen bilgiyi kavrayarak elestirel bir bakis
agistyla  kullanma yetenegidir (Gilster, 1997). Dijital
okuryazar birey gelismekte olan teknolojilere uyum
saglayabilen ve farklilasan iletisim dilini anlayan kisidir.
Dijital okuryazarligin yayginlastirilmasi ile birlikte cevrimigi
ortamlarda birtakim dijital faaliyetleri strdirmek, bilgi

DIJITAL VATANDASLIK

ijital Dijital
ryazarlik aghk

(4) pijital jjital
il icaret

etigim

Dijital

tik

(e} Dijital
‘Hukuk

Resim 1. Dijital Vatandashk
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iletisim teknolojilerini bilingli, glivenli ve etkin kullanmak
icin Ogretmen ve Ogrencilerin dijital vatandaslik
hakkindaki algilarina odaklanilmistir (Algan, 2021; Chou,
Block ve Jesness, 2012; Karakus Yilmaz, 2020; Walters,
Gee ve Mohammed, 2019). Ogretmen ve 6grencilerin
dijital vatandaslik bilgilerinin uygulama teknolojileri ile
butilnlestirilmesi  gerektigi  6zellikle  vurgulanmistir
(Hollandsworth vd., 2017). Ogretmen ve &grencilerin
temel teknoloji kullanma diizeyinin artmasi, dijital
vatandaslik diizeyi ile dogrudan iliski icerisindedir (Algan,
2021; Hakdar, 2022).

Dijital saglk, bireylerin ve toplumun saglik durumumu
takip, denetim ve iyilestiriimesinde, hastaliklarin tani ve
tedavisinde, saglik sistemi galisanlarinin egitiminde bilisim
teknolojilerinin kullaniimasidir. Torlakcik (2021) dijital
saghgl muhtemel saglik risklerini yonetebilmek icin bilgi
iletisim teknolojilerinin kullaniimasi olarak tanimlamistir.
Dijital erisim, “Toplumu olusturan bireylerin tamaminin
dijital teknolojiye her an her yerden yiiksek kalite ve hizda
erisim saglayabilmesi” (Cubukcu ve Bayzan, 2013) olarak
tanimlanmistir. Dijital erisim, g¢evrimi¢i ortamlara tim
toplum kesiminin dahil olabilmesidir. Dijital iletisim,
International Society for Technology in Education (ISTE,
2022) tarafindan “Cesitli dijital kanallardan iletisim
kurarken dogru kararlar verebilmek” olarak tanimlarken
Ribble (2011) “elektronik bilgi alisverisi” olarak
tanimlanmistir. Sosyal medya aglari, anlik mesajlasma ve
e-posta insanlar arasindaki iletisim ve paylagimini
hizlandirmistir. Dijital ticaret, e-ticaret, elektronik ticaret
anlamina gelmektedir. Mal ve hizmet alim satiminin
elektronik ortamda ve internet (izerinden yapilmasidir
(Bhat, Kansana ve Khan, 2016). Giivenli internet
sayfalarinda ticaret yapabilmek ve kisisel verilerin
korunabilmesi  dijital vatandas olmanin  temel
bilesenlerindendir. Dijital guvenlik, internet
kullanicilarinin = ag ortamlarinda olasi  tehlikelerin
bilincinde olmasi, ne yapacagini bilmesi yani kendi
glvenligini almasidir (Jeske ve Van Schaik, 2017; Ribble ve
Bailey, 2006). Metin (2021) ise dijital glivenligi teknoloji
kullaniminda glvenligi garanti eden elektronik dnlemler
olarak tanimlamustir. Dijital etik, dijital kullanicilarindan
beklenen davranig standartlari olarak tanimlanmaktadir
(Ribble, 2008). Dijital etigin odaginda toplumu istendik
yonde gelistirecek olumlu norm ve degerler vyer
almaktadir. Cubukcu ve Bayzan (2013) cevrimigi
ortamlarda, dijital teknolojileri kullanan bireylerin gerekli
yerde gerekli davranislarin  sorumlulugunu almasi
gerektigini ifade etmistir. Dijital hukuk, sanal ortamlarda
karsilasilabilecek sorunlarin yasal diizenlemelerle glivence
altina alinmasi islemlerini diizenlemektedir. Bireyler fiziki
ortamlarda sergiledigi eylemler kadar ¢evrimigi
ortamlarda da sergiledigi eylemlerin yasal sorumlulugunu
tasimaktadir (Karakus Akcin, 2021). Dijital haklar ve
sorumluluklar, dijital teknolojilerin yasal sinirlar icerisinde
ozgiirce kullanilmasi, ¢evrimici ortamlarda disiincelerin
ifade edilmesi ve ortaya ¢ikabilecek hukuksuzluk
karsisinda yasal haklarinin  olmasi olarak ifade
edilmektedir (Sakalli, 2015).

Literatiir incelemesi

Son yillarda vyapilan bazi arastirmalar dijital
vatandashigin siyasi ve kurumsal yapi ile olan iliskisine
odaklanmistir. Blok zincir, covid-19, yetki devri, verimlilik
gibi konular yurttaslarin yasamlarinda hizli bir degisim
ortaya koymakta ve bu durum ulus-devlet anlayisini
degisime ugratmaktadir (Calzada, 2022; Schou ve Hjelholt,
2018). Bazi toplumlar dijital medyadaki insan
yonelimlerini kanalize edebilmek icin ulusal egitim
mifredati 6nerirken (Adorjan ve Yau, 2015; Bombardelli,
2020; Bradau, Diley, Schaumleffel ve Himawan, 2022;
Emejulu ve Mcgregor, 2019; Gleason ve Von Gillern, 2018)
bazi toplumlar devlet kurumlarinin ve internet
sirketlerinin bireylerin dijital vatandashk faaliyetlerini
izlemesi ile bazi dijital haklar ve sorumluluklar ortaya
ciktigini savunmustur (Hintz, Dencik ve Wahl-Jorgensen,
2017).

Dijital vatandaslik, dijital teknolojilerin sagladigi
firsatlardir (Amanda, Walsh ve Black, 2019). Lozano Diaz,
Figueredo-Canosa ve Fernandez-Prados (2020) lniversite
ogrencilerinin ylksek dijital becerilere sahip olduklarini ve
dijital medyayl dizenli kullandiklarini ifade etmistir.
Fernandez Prados, Lozano Diaz ve Ainz Glende (2021)
metodolojik bakis acisiyla dijital vatandaslikla ilgili dijital
okuryazarlik sorunlarini ortadan kaldirmak ve diinyadaki
egitim uygulamalarinin takip edilerek elestirel bakis
acistyla  dijital  vatandashgin  6ziini  olusturmak
gerekmektedir. Martin, Gezer ve Wang (2019) dijital
vatandaslik uygulamalarina yonelik 6grencilerin anlama
ve uygulama becerilerinin oldukca ylksek oldugunu ifade
etmistir. Sanabria Mesa ve Cepeda Romero (2016)
vatandaslik kavrami ile dijital bilgeligin siniflardaki
entegrasyon diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu
belirlemis ve okullarda dijital vatandaslik egitimi icin dijital
yeterlik c¢alismasi  Onermistir.  Senel (2022) ELT
Ogrencilerinin dijital vatandashk duizeylerini incelemis ve
dijital gorgl kurallari ve dijital hukuk boyutunda kiz
ogrencilerin daha bilincli hareket ettigi sonucuna
varmistir.

Henry, Vasil ve Witt (2021) dijital vatandasligin cinsiyet
giicu iliskilerinin roliine deginmis dijital toplumlarda
cinsiyet bagimliigini ve dislayici uygulamalar analiz
etmistir. Feminist teoriler ve pratik yansimalarinin
ataerkil, neo-liberal, cinsiyetgi, ©onyargih kiltirlerde
ihtiyac duyulan bir elestiri saglayarak dijital haklari,
normlari  ve uygulamalari  sekillendirebilmektedir.
Milenkova ve Lendzhova (2021) Covid-19 pandemik
krizinde dijital medyaya verilen sosyal tepkiler lizerine
yapilan vyayinlari analiz etmistir. Kiiresel toplumsal
krizlerin  yasandigi donemde toplumsal olaylarin
yorumlanmasi ve kontrol edilebilmesi igin dijital medya
okuryazarhginin kritik bir énemi oldugu belirlenmistir.
Alghamdi (2022) Covid-19 salgin sireci ve sonrasi Suudi
Arabistan’da cevrim ici okullar, dijital egitim ve e-6grenme
bicimleri acil midahale yollari sunmustur.

Dijital vatandaslik kavramina yoénelik alanyazinda yer
alan calismalarin genel egitim programlarina ve dijital
vatandaslik kavramina yonelik 6gretmen-6grenci gorusleri
ve algilarl Uzerine odaklandigi belirlenmistir. Dijital
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vatandaslik kavramina ve ilgili alt boyutlarina iliskin sosyal
bilgiler ders kitabi lizerine az sayida arastirmanin oldugu
belirlenmistir (Kara ve Atasoy, 2019; Kavak, 2021; Simsek,
2022; Turan ve Karasu Avci, 2018). Sosyal bilgiler ders
kitabinin dijital vatandaslik baglaminda incelenmesine
yonelik yapilan bu arastirma ile alanyazina énemli katki
saglamanin yaninda dijital vatandaslik icerikli ders kitabi
olusturabilmek igin 6nemli bir kaynak olusturacagi
disinulmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinin dijital vatandaslk bilinci kazandirmadaki
etkililigini, dijital vatandaslik kavraminin alt boyutlari
acisindan incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagida ifade edilen iki alt soruya cevap aranmistir:
1. Dorduncu sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
dijital vatandashga yonelik kavram, gorsel ve kaynaklar
nasil yer almistir?
2. Dordiinct sinif sosyal bilgiler ders kitabinda dijital
vatandashigin alt boyutlari nasil yer almistir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma nitel arastirma yaklasimi benimsenerek
tasarlanmistir.  Arastirmanin  verileri nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Bu vyaklasimla gergeklestirilen dokiiman
incelemesi, arastirilacak olay ve olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin igerigini sistematik olarak
titizlikle analiz etmektir (Wach, 2013; Yildirim ve Simsek,
2021).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda Tuna Matbaacilk
tarafindan basimi yapilan ve Milli Egitim Bakanligina bagli
okullarda okutulan ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabindan yararlaniimistir. 2022-2023 egitim-0gretim
yillinda sosyal bilgiler ders kitabina ekim-kasim 2022
tarihleri arasinda Milli Egitim Bakanligina bagh Egitim
Bilisim Ag1 Platformundan ulasiimistir. Elde edilen veriler
Ribble (2012) tarafindan gelistirilen dijital vatandashgin 9
alt boyutu dikkate alinarak betimsel analiz ve igerik analizi
yontemi ile incelenmistir. Arastirmada sosyal bilgiler ders
kitabi kategorik olarak incelenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi, dijital vatandaslik ve
alt boyutlari baglaminda iki okur tarafindan incelenmistir.
Birbirinden bagimsiz olarak yapilan incelemeler ile dijital
vatandaslik unsurlari kodlanmistir. Okurlar tarafindan
yapilan kodlamalardaki uyum % 92 olarak belirlenmistir.
Dijital vatandashgin alt boyutlari kategorisinde elde edilen
veriler bilgisayar ve 0Ogretim teknolojileri alaninda iki
uzman tarafindan incelemesi yapilmis ve ilgili olmayan
veriler veri disi birakilmistir. Dijital vatandaslik baglaminda
elde edilen kavram, gorsel ve kaynaklar taranmis, verilerin
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anlamh hale getirilerek yorumlanabilmesi icin frekans
degerleri ve sayfa numaralari belirlenerek
tablolastiriimistir.

Bulgular

Dijital vatandashk kavrami ve alt boyutlar baglaminda
incelenen veriler, Dijital vatandaslk kavramina yonelik
bulgular ve dijital vatandasligin alt boyutlarindan elde
edilen bulgular baslklari altinda incelenmistir.

Dijital Vatandashk Kavramina Yénelik Bulgular

Dijital vatandaslik kavramina yonelik bulgular, sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan ve dogrudan dijital
vatandaslik ifadesini ¢agristiran kavram, gorsel ve
kaynaklarin derlemesinden olusmaktadir. Sosyal bilgiler
ders kitabinda yer alan dijital vatandagliga yonelik kavram,
gorsel ve kaynaklar asagida Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 2’'de sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
konularin anlatiminda yararlanilan bazi internet
kaynaklari sunulmustur. Yararlanilan her bir internet
kaynagi ilgili sayfanin alt béliminde ve kitabin sonunda
kaynakga olarak sunulmustur.

ilkokul sosyal bilgiler dersi &gretim programi
kapsaminda yer alan dijital vatandasliga yonelik verilmek
istenen temel beceriler dogrultusunda 4. sinif sosyal
bilgiler ders kitabi derinlemesine incelenmistir. Dijital
vatandaslik kavrami alt boyutlari dogrultusunda ders
kitabinda yer alan kelime, kavram ve ifadeler Cizelge 3'te
verilmistir.

Cizelge 1’e gore sosyal bilgiler ders kitabinda dijital
vatandasliga yonelik 47 kavram, 21 gorsel ve 12 internet
kaynagl yer almaktadir. Kitapta en sik genel ag, cep
telefonu, internet, bilgisayar kavramlarinin tekrar edildigi
belirlenmistir. Bu kavramlarin yaninda ¢ipli kimlik belgesi,
cep telefonu, bilgisayar, bilgisayar oyunlari, internet, GPS
teknolojisi, genel ag siteleri, erken uyari sistemleri, mail,
saglkta teknoloji, egitimde teknoloji, forum ve bloglar,
sanal bilet, okul biilteni, internet haber kavramlari da yer
almaktadir. 4.sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
konular internet kaynaklarindan vyapilan alintilar ve
gorsellerle zenginlestirilmis ve 06grencilerin dikkatini
cekebilecegi duslnilen internet haberlerine vyer
verilmistir. Ayrica 6grenciyi dijital ortamlarda daha detayl
arastirma yapmaya yoneltecek birtakim erisim baglantilari
da paylasiimistir.

Uretimden Tiketime adli temada isteklerimiz ve
ihtiyaclarimiz ~ konusu  bir  internet  haberi ile
zenginlestirilmistir. Veriler her internet haberinin ilgili
gorseli Gzerine bilgisayar ve ondan yayilan sinyal
eklenmistir.

Cizelge 2'ye gore sosyal bilgiler ders kitabinda 11 adet
internet kaynagindan alinti yapildigi belirlenmistir. Yapilan
alintilarin  glincel dergiler, resmi-6zel kurumlar ve
gazetelerin internet aglar (zerinden gerceklestigi
belirlenmistir. Ayrica internet haberi (izerinden dogrudan
7bfarkli alinti yapilarak konularin icerigi
zenginlestirilmistir. Cizelge 2'ye gore 4. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda yer alan 6grenme alanlarindan en fazla
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dijital vatandashk kavrami f=25 degeri ile Jjyi ki Var
temasinda gegcmektedir. Herkesin Bir Kimligi Var temasi 9,
Yasadigimiz Yer temasi 5, Gegmisimi Ogreniyorum temasi
4, Uretimden Tiiketime, insanlar ve Yénetim temalari 3 ve
Uzaktaki Arkadasim temasi 2 dijital vatandaslik kavrami
icermektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle ilkokul 4.
sinif sosyal bilgiler ders kitabinin belli 6grenme alanlarinda
dijital vatandaslik kavramlarinin yogunlastigi ve temalar
arasinda orantisal bir dagilimin olmadigi belirlenmistir.

Gereksiz Aramalar Nedeniyle 112 Acil Komuta |
Merkezinin Ger¢ek Hastalara Ulagmas Giiclesiyor

Adil hastalar Kin aranmas bekenen 112
Aal Komuta Merkezine dabilads onlarca
porcksiz arama pelmesd ambulanslan yooken
dirmckte gieevll sadhk operatirierind 2or du
runda burakiyor. Koemuta merkezinde gorevi
safik personcli pogtigimaz yil 825 bio, bu yhin
Hk 4 aninds Ise qodu gerekalz 250 bin Calriva
bokin. | yulda K25 bia cajradan 32 bin 865'unun
peroek vaka olduba ankapbrken ik 4 avda ge
fen 250 bin capndan da sadece 12 bininin ger

Asagida verilen 6rnek gorsellerdeki internet haberleri
ogrencilerin ilgisini cekebilecegi diisiintlen dijital icerikli
haber kaynaklarindan derlenmistir. Gorsellerin sag Ust
kosesinde yer alan bilgisayar sinyalleri 6grencilerin dijital
diinyaya yonelim gostermesini saglayan bir igerik
sunmaktadir. Cizelge 2’de sosyal bilgiler ders kitabinda yer
alan 6grenme alanlarina gore verilerin dagihmi verilmistir.

Y

|

8
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Resim 2. Uretimden Tiiketime, 5.123

Musul'a HIK lasani Yardim Tark Kinlayy'ndan

S —
|

H

1
U yilande trak'wis ityng sabiphenine yssdanlenni sindores Tork

Kanbeys Mo ve Telafer bodpesandehs diiywy saliplorine dadvadensd docre 20

teden cheyan Aplam SO0 kol yardes malremes poodank

Minsad s plosderihon smsans yardom malromber) arssnds piyws eyy s wyln

et Bipyvn maalremens, hury gude (un-makarma ) Indgur, peiis, by, Dartane

Ve vmde Ve yutak it sneliomeler bubamey

- 1
. |
X i

Resim 3. lyi ki Var Temasl, 5.127

587



Yildiz / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 583-598, 2023

7

[ ]

==

Ekmek Israfin1 Onleme Kampanyas: $iir, Kompozisyon ve
Resim Yarigmas: Odiilleri

Havza llge Milli Egitim Mii gii tarafindan, ilge sinirlari igerisinde yer alan ilko- |}
kul ve ortaokul dgrencileri arasinda “Ekmek Israfinin Onlenmesi” konulu resim, siir ve |
kompozisyon yarigmasi diizenlendi. Yarigmalarda dereceye giren dgrencilere odiilleri,
diizenlenen bir torenle verildi.
i
-

Internet Haberi (4)

Resim 4. Uretimden Tiiketime, 5.143

TiKAdan Ozbekistan’a Turizm ve Otelcilik Egitimi

Tirk Isbirligi ve Koordinasyon
Ajans1 Bagkanhg (TIKA), T.C. Milli h
Egitim Bakanlig ile Ozbekistan Tu- -

rizmi Gelistirme Devlet Kurulu is
birliginde Buharada Turizm Otelcilik
Egitimi diizenlendi.

Buhara Turizm Kolejinde bir haf-
ta siiren egitimin sonunda katilimci-
lara sertifikalari torenle teslim edildi.
Biiytik ilgi goren sertifika toreninde -

TIKA Taskent Program Koordinatérii ve T.C. Milli Egitim Bakanh uzmanlar: tara-
findan 140 katihmaya sertifikalar dagitildi.

Ozbekistan Turizmi Gelistirme Devlet Kurulu Egitim Dairesi Bagkan Yardimcisi
Nataliya Ivonina egitim programinin diizenlenmesinden biiyiik memnuniyet duyduk-
larini ifade ederek katihmcilarin 6nemli bir deneyim kazandigini soyledi.

Internet Haberi (6)

Resim 5. Uzaktaki Arkadasim, s.185

Resim 6. Haberlesme Teknolojisi, 5.96
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Cizelge 1. Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dijital vatandaslk unsurlari

Dijital vatandaghk unsurlar (f) Sayfa Numaralari

Dijital vatandaslig cagristiran kavramalar (genel ag, cep

telefonu, internet, bilgisayar, cipli kimlik belgesi, cep 6,12,15,15,20,22,31,31,34,37,37,48,48,66,69,76,84,

telefonu, bilgisayar, bilgisayar oyunlari, internet, GPS, 92,94,96,96,97,97,101,101,102,102,102,107,112,11

teknolojisi, genel ag siteleri, erken uyari sistemleri, mail, 47 4,115,115,115,117,117,118,118,

saglikta teknoloji, egitimde teknoloji, forum ve bloklar, 119,119,119,147,158,163,165,188

sanal bilet, okul bilteni, internet haber)

Diiital vatandasli#! anlatan gérseller 27 11,15,37,48,66,96,97,97,101,101,102,102,102,112,
! L < 115,115,117,117,118,123,143

Dijital boyutta internet kaynaklari 11 22,24,50,52,54,55,58,62,99,107,183

Cizelge 2. Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan internet kaynakgalari

S.n. Yararlanilan internet Kaynakgalari

1.  https://indigodergisi.com/2012/07/april-deniz-picasso-o-bir-deha-kivilcimi-tasiyor

ettim_115929

http://www.mimarizm.com/makale/evde-buldugum-malzemelerle-baska-seyler-yapabildigimi fark-

3.  http://www.atam.gov.tr/dergi/sayi-71/mustafa-kemalin-basinla-ve-minber-gazetesiyle-iliskisi

4.  turkoloji.cu.edu.tr/CUKUROVA/sempozyum/semp_1/onder_2.pdf

5.  http://sahinbey.meb.gov.tr/www/sahinbey-hakkinda/icerik/5

http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/09/01/708575/icerikler/yoruk-ali-
efe_73509.htmI|?CHK=3c73ccdadc-9c3f099bf612ede8f31a7c

7.  http://www.atam.gov.tr/dergi/sayi-09/ataturkun-cephelerde-verdigi-dort-emir

8.  www.nazikildiz.fevziozbey.k12.tr/FileUpload/op3139/.../karagoz_evini_ariyor
9. https://www.sabah.com.tr/akdeniz/2016/03/07/eski-yollar-eski-ulasim-araclari

10. . .
L imis/Blog/?BlogNo=113522

http://blog.milliyet.com.tr/telefon-acilisinda-kullandigimiz--alo--kelimesi-bir-bayan-isminin-kisaltilmisi-

11.  Erisim tarihi: 21.06.2018, http://akmb.gov.tr/userfiles/files/Bilge%20Dergisi/Bilge-pdf.29.pdf

Cizelge 3. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki dijital vatandaslik kavrami alt boyutlarinin dagilimi

Ogrenme Alanlari (f) Sayfa Numarasi
o e . 11,12,14,15,15,20,22,

Herkesin Bir Kimligi Var 9 3131

Gegmisimi Ogreniyorum 4 37,37,48,48

Yasadigimiz Yer 5 66,69,76,84,92
94,96,96,96,96,96,97,

iyi ki Var 25 97,101,101,102,102,102,
106,112,114,115,115,15,117,117,118,118,119,119

Uretimden Tiketime 3 123,143,147

insanlar ve Yonetim 3 158,163,165

Uzaktaki Arkadasim 2 184,185
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Resim 7. T.C. Kimlik Kartinin Arka Yizu, s.15

Resim 9. Haritaya Bakmak, s.102

Dijital Okuryazarlik

ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi bilgi
okuryazarhg, elestirel okuryazarligi, medya okuryazarhgi
ve teknoloji okuryazarligini arttirmaya ve bu alanda
farkindalk kazandirmaya yonelik hazirlanmis konu,
kavram ve gorseller dogrultusunda incelenmistir. Herkesin
Bir Kimligi Var temasinda Resim 5'de medya
okuryazarhgina dair bir igerik sunulurken Goérsel 6'da yeni
kimlik kartinin tanitimi yapilmis ve gelisen teknoloji ile
uyumlu bir tasarim olusturuldugu vurgulanmistir

Dijital okuryazarlk becerilerinin gelisimine yonelik
sosyal bilgiler ders kitabinda 6grencilerin genel agi

kullanarak arastirma yapip o6devlerini hazirladigi, bilgileri
telefon ve bilgisayarda depoladigi, GPS teknolojilerinden
faydalandigi, internet ortaminda mizik dinledigi,
bilgisayar oyunlari oynadigi belirlenmistir. Cocuklar daha
¢ok bilgi edinmek ve eglenmek amaciyla bilgisayar ve
interneti kullanmaktadir.

“Guinliik hayatinizda kullandiginiz teknolojik riinler
sayesinde pek cok zor isi kolaylikla yapabilirsiniz. Ornegin
telefon kullanarak uzaktaki biriyle konusabilir, tasitlara
binerek  seyahat  edebilirsiniz. Bilgisayarlarinizla
édevlerinizi yapabilir, oyunlar oynayabilirsiniz.” (SB,s.94).

“Kronolojimi olusturduktan sonra babaannemin cep
telefonuna kaydettigim sézlerini bir kez daha dinleyip eksik
kalan bilgileri tamamladim. SézIi tarih ¢alismamin son
asamasinda bilgisayarimin basina gegerek aile tarihimi
yazmaya basladim.” (SB, s.37).

Geg¢misten Giiniimiize Teknoloji adl konuda yer alan
teknolojik gelismelerin insanlarin seyahat aliskanliklarini
degistirdigi anlatilmaktadir. Kitap 0Ogrencilere seyahat
esnasinda kullanabilecegi dijital okuryazarlk becerilerine
dikkat cekmektedir.

Resim 8'de aile tarihi tarihi konusunda arastirma
yapan bir cocugun bilgisayari aktif olarak kullandig
gorlulmektedir. Ders kitabinda yer alan gorsellerde ve
ifadelerde bilgisayar, telefon gibi teknolojik aletlerin
kullanimina gok sik yer verildigi belirlenmistir.

Gegmisten glinimuze teknolojik gelismeler insan
hayatinda oOnemli yenilik ve degisimler getirmistir.
insanlarin  seyahat aliskanliklari  degismis, dijital
donlsumler seyahat davranislarini da farkhlastirmistir.

Resim 9’da telefondaki birtakim uygulamalarla kolay
yer ve yon bulmanin saglandigi anlatiimaktadir. Gegmis
zamanlarda haritaya bakarak veya soru sorarak bulunan
yerler giliniimiizde teknolojinin sundugu imkanlarla
kolaylikla bulunabilmektedir. Bu dogrultuda yasanan
gelismeler de ders kitabinda ifadesini bulmustur.

“Insanlar eskiden seyahate ¢ikarken yanlarina yollar
gOsteren bir harita almayi ihmal etmezlerdi. Gidecekleri
yerlere en kisa yoldan ulasabilmek igcin bu haritadan
yararlanirlardl. Bugiin ise ayni is icin akilli telefon
kullanilabiliyor. Telefonunuza genel ag ortamindaki harita
uygulamalarindan birini indirip konum ayarlarini agik
tuttugunuzda istedigniz yere rahathkla ulasabiliyorsunuz.”

(SB, s. 102).
Resim 9, Resim 10 ve Resim 11 ile ders kitabindan
yapilan dogrudan alintilarin  teknolojinin  sundugu

imkanlar ve bu imkanlarin dijital ortamlara aktarilmasi
saglayarak harita okumalarinda, seyahat ortamlarinda ve
fotografcilik alaninda kokli degisimler olusturdugunu
gostermektedir.

Dijital Saghk

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan dijital saghk
kavrami saglk teknolojileri ve acil yardim sirecinde
kullanilabilecek  dijital uygulama  ve  slregleri
anlatmaktadir. Dijital saghk kavramlarina yoénelik ders
kitabinda yer alan unsurlarin dogrudan internet ve
cevrimigi aglara yonelik olmadig, telefon, saglik cihazlari
gibi teknolojik araglarla anlatildigi goriilmektedir. Bu
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duruma o6rnek olarak Resim 12’de ders kitabindan secilmis
MR cihazi sunulmustur.

Dijital Erisim

Elektronik ve dijital topluma tam uyum saglayabilmek
icin gerek ag baglantisi gerekse teknolojik ekipmanin
herkes tarafindan tedarik edilmesi gerekmektedir. Herkes
icin internet ve herkes icin erisim anlayisi ile sosyal bilgiler
ders kitabi incelenmis, dijital erisime yonelik sadece bir
adet icerik tespit edilmistir.

“Gliniimiizde ulasim araglarinin koltuklarinda her
yolcu igin ayri ekran ve kulakliklar bulunuyor. insanlar
yolculuk sirasinda genel ag ve televizyon hizmetlerinden
yararlanabiliyor.” (5B, 5.102).

Her yolcunun internet erigsimine sahip olmasi ve
yolcularin tamamina gerekli ekipmanlarin saglanmasi
dijital erisime donik bir kavram niteligi tasimaktadir.

Yapilan inceleme sonucunda sosyal bilgiler ders
kitabinin dijital erisim konusunda oldukga yetersiz oldugu
tespit edilmistir. Her c¢ocugun dijital diinya ile bag
kurabilmesi, gerekli alt yapi ve teknolojik kaynak
imkaninin saglanmasina déniik herhangi bir mesaj ya da
kavramin yer almadigi gérilmektedir.

Dijital iletisim

Bilgisayar teknolojileri, mobil teknolojiler, sosyal aglar
ve internet teknolojileri araciligiyla kurulan dijital iletisim
kavramlarini belirlemek amaciyla sosyal bilgiler ders kitabi
incelenmistir.  Dijital iletisime yonelik yeni kimlik
kartlarinin elektronik boyutu, mail gonderme, cep
telefonunun iletisim kurmadaki 6nemi, okul internet sitesi
gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda ders
kitabinda yer alan bazi dijital iletisim icerikleri asagida
sunulmusgtur.

“Ben sade bir tasarima ve kullanisli boyutlara sahip
yeni kimlik kartimi ¢ok sevdim. Bu elektronik kartin
gelecekte banka karti, sirlcli belgesi hatta pasaport
yerine gecerek hayatimi kolaylastiracagini diistiniyorum.”

(SB, s.15).
“Ben de Odevlerimi hazirlarken genel ag Uzerinden
arastirmalar yapiyor, arkadaslarima mailler

gonderiyorum.” (SB, s.96).

“Cep telefonuyla haberlesmenin disinda daha pek ¢ok
is yapilabildigi icin cep telefonlari insanlarin yanindan
ayirmadigi bir arag haline geldi.” (SB, s.107).

“Kardes okul ziyaretimiz sirasinda kardeslerimizle
tanismanin mutlulugunu yasadik. Okulumuzun biilteninde
yayimlamak tzere bircok fotograf cektik.” (SB,s.165).

Ders kitabinda yer alan dijital iletisim iceriklerine gore
internet aglarina, cep telefonu uygulamalarina, dijital
ortamlarda bilgi ve belge paylasimina odaklanildig
belirlenmistir.  Ayrica yenilenen kimlik kartlarinin
iletisimde saglayacagi kolayhklar vurgulanmistir.

Resim 10. Yolculukta Eglenmek, s.102

Resim 11. Fotograf Cekmek, s.102

. Y_

Resim 12. lyi ki Var, s.97
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UCUZ TATIL
GAZETE ILANLARI

Resim 14. lyi ki Var, 5.101

Resim 15. Parmak izi, s.11
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Resim 16. lyi ki Var, s.115

Dijital Ticaret

Elektronik ticaret, e-ticaret olarak da ifade edilen dijital
ticaret ile mal ve hizmetin internet lzerinden tanitim ve
satisinin yapildigi sanal ticarettir. Dijital vatandashgin
onemli bir alt boyutunu olusturan dijital ticaret kavramina
yonelik sosyal bilgiler ders kitabinin derinlemesine
incelemesi yapilmigtir. Dijital ticarete yonelik ders
kitabinda; internet Uzerinden fatura 6deme, bankacilik
islemlerini yurutme, konaklama saglayacak otellerin
internet adresleri ve sosyal medya hesaplari, internet
Gzerinden bilet alma, sirketlerin internet (zerinden
reklam vermesi gibi kavramlar ve konular yer almaktadir.

“Seyahate c¢ikmadan oOnce yapilacak islerin basinda
konaklanacak yerin segilmesi gelir. Eskiden bu seg¢im
gazete ilanlarina, televizyon reklamlarina bakilarak ya da
tanidik tavsiyesiyle yapilirdi. Glinimizde ise bu is
genellikle genel ag Gzerinden forumlar ve blog yazilari gibi
sosyal medya ortamlarinda yapiliyor. Otellerin fiyatlari ve
sunduklari hizmetler nelerdir? En ¢ok tercih edilen otel
hangisidir?  Konaklayanlar  hizmetlerden = memnun
kalmislar mi? insanlar artik bu sorularin cevaplarini genel
agdan bulup en dogru karari verebiliyor.” (SB, s.101).

Dijital ticaret ile insanlar birtakim konaklama
kolayliklarina kavusmustur. Ders kitabinda ifade edildigi
gibi sosyal medya ortamlari ve genel ag uygulamalari ile
insanlarin daha giivenilir ve konforlu konaklama imkani
buldugu vurgulanmistir. Bu duruma ders kitabindan
secilmis Resim 13 ve Resim 14 6rnek olarak sunulmustur.

“Seyahat sirketleri, insanlara gidecekleri ulkeleri
onceden tanitmak amaciyla goérsel ve vyazl iletisim
araclarini kullanirlar. Ulkelerin &zelliklerini anlatan genel
ag siteleri kurarlar.” (SB, s.188).

Ders kitabinda 6zellikle gorsel ve yazili iletisim araclari
ile insanlarin seyahat ve konaklama konusunda genis bilgi
edinebilecegi tizerine odaklaniimistir. Dijital vatandashgin
onemli bir boyutunu olusturan dijital ticarete yonelik
sosyal bilgiler ders kitabinin yeterince zengin igerik
sunmadigi belirlenmistir.

Dijital Giivenlik

internet ve sanal ortamlardaki hareketliligin artmasi
birtakim glvenlik 6nlemlerini  zorunlu kilmistir.Bu
dogrultuda sosyal bilgiler ders kitabinda dijital glivenlige
dair yer alan kavram ve konular derinlemesine
incelenmistir. Dijital glivenlige yonelik ders kitabinda; yeni

kimlik kartlarinda yer alan giivenlik 6nlemleri, parmak izi
okuyuculari, erken uyari sistemleri ile dogal afetlerden
korunma, dijital teknolojik Grtnlerin kullanma kilavuzu
gibi kavram ve konular yer almistir.

“Yeni kimlik kartlarimiz on yil boyunca gecerli olacagi
icin bu bolimde kartin son gecerlilik tarihi belirtiliyor.

Kimlik  kartinin  yenilenmesi  vatandaslarin  kisisel
bilgilerinde meydana gelen degisikliklerin
gilincellenebilmesi  ihtiyacindan  kaynaklaniyor. Ayni

zamanda bu uygulamayla teknolojideki gelismelerin ve
yeni givenlik 6énlemlerinin kimlik kartlarina yansitilmasi
amaglaniyor.” (SB, s.14). Resim | 14’te yer alan parmak izi
ile dijital glivenligin saglanmasinda yasanan kolayliga
vurgu yapilmaktadir. Ders kitabinda dijital glivenligin
saglanmasina yonelik yenilenen kimlik kartlarinda
bulunan elektronik giplerin daha kolay ve guvenilir bilgiler
sundugu ifade edilmistir.

“Yeni kimlik kartlarimiza akilli kart 6zelligi kazandiran
elektronik cip (yonga) de bu yizde bulunuyor. Bu gipe
kartin sahibine ait fotograf bilgisinin yani sira parmak izi
gibi kimlik dogrulamada kullanilacak bilgiler kaydediliyor.”
(SB, s.15).

Bilgisayar, telefon, tablet gibi dijital cihazlarin bilingli
kullanilmasina yonelik icerikler sunan sosyal bilgilerkitabi,
cocuklarin ve yetiskinlerin saghgini ruhsal ve fiziksel
yonden etkileyebilecegine dair uyarilar vermektedir. Tim
bu icerikler dijital vatandasliga yonelik énemli bir alan
acan dijital glivenlige yonelik 6nemli giktilar sunmaktadir.

Gorsel 15’te bilgisayar karsisinda gegcirilen fazla
zamanin insanlarda birtakim fiziksel rahatsizliklar
olusabilecegini anlatilmaktadir. Ayrica ders kitabinda
bilgisayar karsisinda fazla zaman gegirmenin insanlarin ruh
saghgini etkileyecek psikolojik sorunlar olusturdugu, insan
iliskilerini zorlastiracak sosyal sorunlara neden oldugu
anlatilmaktadir.

“Zamanimizin ¢ogunu bilgisayarin basinda gecirmek
ruh sagligimizi olumsuz yénde etkiler. Ozellikle gelisme
caginda olan bizler, bilgisayara bagimh kalirsak arkadashk
iliskileri kurmakta zorlaniriz. Arkadaslarimizla oynamaya
zaman bulamaz ve sosyal yéniimiizii gelistiremeyiz.” (SB,
s.115).

Dijital vatandaslik kavramina yoénelik elde edilen
bulgular dogrultusunda sosyal bilgiler ders kitabinda en
fazla dijital okuryazarlik ve dijital glivenlik alt boyutlarinda
kavram ve konular yer aldigini belirlenmistir. Dijital
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vatandashgin alt boyutlarindan olan dijital etik ve dijital
hukuk alaninda hicbir veri elde edilmemistir. Ayrica dijital
haklar ve sorumluklar ve dijital erisim alaninda sadece bir
adet icerik belirlenmistir. TUm bu sonuglar géstermektedir
ki dijital vatandashk kavramina yonelik sosyal bilgiler ders
kitabi sadece belli alt boyutlarda yogunlasan kavram ve
konular icermektedir. Elde edilen bu veriler, 4. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin 6grencilere dijital vatandaglik bilinci
kazanmada vyeterli ve etkin bir igerik sunmadigini
gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan dijital vatandaslik kavrami ve onun alt
boyutlari baglaminda incelemesi yapilmistir. Bu arastirma
ile 6grencilerin dijital vatandaslik becerileri kazanmasinda
onemli verilere ulasilmis fakat sosyal bilgiler ders kitabinin
ogrencilere dijital yetkinlik ve biling kazandiracak yeterli
icerik tasimadigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Kara ve
Atasoy (2019) ile Turan ve Karasu-Avci (2018) ilkokul
4.sinif sosyal bilgiler ders kitabini dijital vatandaslik
baglaminda yetersiz bulmustur. Shim (2004) dinyada
yasanan teknolojik gelismelere uygun olarak ders
kitaplarinin ve programlarin sosyal bilgiler egitiminin
amaglarina uygun icerik olusturamadigini savunmaktadir.
Teknolojinin hizla gelistigi buna bagli olarak bireysel ve
toplumsal yonelimlerin degistigi dijital c¢agda ders
kitaplarinin dijital vatandashk gereksinimlerine uygun
olarak giincellenme periyotlarinin  kisa  tutulmasi
gerekmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler
ders kitabinda dijital vatandaslik kavramini c¢agristiran
gorsel kaynak sayisinin yetersiz oldugu belirlenmistir.
Dijital ¢agin gereksinimlerini karsilamaya doénuk yazili bir
kaynak sunan sosyal bilgiler ders kitabinin zengin gorsel ve
dijital yonelimli kaynak icermesi gerekmektedir. Metin
icerigine uygun gorsellerin 6grenmeyi kolaylastiran ve
unutmayi 6nleyen bir etkisi bulunmaktadir (Demirkaya ve
Karacan, 2019; Egedemir, 2017). Polat ve Ozkaral (2020)
sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan gorsellerin
uygulamaya doniik olmaktan ziyade siisleyici 6ge olarak
yer kapladigini ifade etmistir.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB, 2018) sosyal bilgiler dersi
ogretim programi dijital okuryazarlik becerisini ve
kazanimlarini dogrudan igermektedir. Fakat bu gercevede
dijital vatandashgin artan 6nemine bagh olarak ders
kitabinin etkinlik, kavram ve gorsel icerik bakimindan
yetersiz oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Tirkce ders
kitabinda yer alan dijital vatandaslik kavramina yonelik
etkinlik ve igeriklerin yetersiz oldugunu belirten
arastirmalar dikkat cekmektedir (Duran ve Ertan Ozen,
2018; Maden, Maden ve Banaz, 2018; Simsek, 2022;
Yamag, 2018). Farkli bir arastirma oOrnegi olarak Kurt
(2016) Turkiye, ABD, Fransa ve Suriye’de okutulan sosyal
bilgiler ders kitaplarini incelemis, en ¢ok bilimsel ve
teknolojik gorsellerin Tirkiye’de okutulan ders kitabinda
bulundugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgularin aksine Yesilyurt ve Kaymakgi (2014) 6gretim
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programlarinda yeterli diizeyde teknolojik icerik oldugu
sonucuna varmistir. Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
kavram ve konular her ne kadar teknolojik unsur icerse de
yeterli diizeyde dijital igerikli unsurun yer almadig
belirlenmistir.

Arastirmanin dijital vatandaslik kavrami alt boyutlarina
iliskin elde edilen verilere gore sosyal bilgiler ders
kitabinda en sik yer alan dijital okuryazarlik ve dijital
guvenlik  boyutunun oldugu belirlenmistir.  Dijital
vatandasliga dair iceriklerin sosyal bilgiler ders kitabina
orantisal olarak dagilmasi ile etkili ve sirdirilebilir bir
dijital egitimin gerceklesmesi beklenmektedir.

Covid-19 pandemisi ile birlikte bireylerin aliskanhklari
degisime ugramis, bu durum dijital vatandashgin saglk,
erisim, ticaret, guvenlik, etik, hukuk, iletisim, hak ve
sorumluluk  boyutlarini  derinlestirmistir.  Arastirma
sonuglarina gore sosyal bilgiler ders kitabinin 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerilerini arttirmaya yonelik bulgular

tasidigi  belirlenmistir. Benzer sekilde gelisen yeni
durumlar karsisinda Ogrencilerin dijital vatandashk
bilgisini arttirmaya yonelik arastirmalar yapilmistir

(Bradau vd., 2022; Fernandez Prados vd., 2021; Gleason
ve Von Gillern, 2018). Sosyal bilgiler ders kitabinda
ogrencilerin dijital kanallarla etkilesimi saglamaya, yeni
teknolojilerinin sagladig1 firsatlari yakalamaya donik
icerikler tasidigi gorialmektedir. Bombardelli (2020)
ogrencilerin gelisen yeni medya ile iliskisini dizenlemeye
donik ogretim programi onermektedir. Senel (2022)
Ogrencilerin dijital hal ve sorumluluklarini 6§renmesi igin
Ogretim programinin yeniden dizayn edilmesi gerektigini
ifade etmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgulara gore sosyal bilgiler ders kitabinin dijital
vatandasliga uygun olarak gilincellenmesi gerekmektedir.
Ayrica bu arastirmanin dogrudan sonucu olmasa da
yapilan ilgili literatir ¢alismasi dijital vatandashigin siyasi
bir boyutunun da olabilecegini ortaya gikarmistir (Adorjan
ve Yau, 2015; Calzada, 2022; Emejulu ve Mcgregor, 2019;
Hintz vd., 2017; Schou ve Hjelholt 2018).

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer alan vatandashk
egitimi, teknolojik gelismeler ile birlikte dijital bir boyut
kazanmistir. Lam ve Wong (2017) 6grencilerin bilgisayar
ve teknoloji ile ilgili yeni beceriler edinme konusunda
deneyimsiz oldugu icin beceri gelistirici uygulamalarin
yapilmasina dikkat ¢ekmistir. Dijital vatandaghgin farkli
ders igerikleriile sunulmasi (Ribble ve Bailey, 2006) ve bilgi
iletisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi ile dijital
becerilerin artacagi (Turan, 2010) ifade edilmistir. Covid-
19 salgi ile birlikte insanlarin dijital yetkinliklerinde bazi
degisiklikler oldugunu (Geggel ve Uslu, 2021), ilkokul,
ortaokul, lise ve lisans diizeyinde dijital vatandaslk adinda
bir ders olmadigi, sosyal bilgiler, vatandaslk gibi dersler
icerisinde konu olarak bulundugu ve teknolojinin artan
dnemi karsisinda bu konularin yetersiz kaldigi (Oztiirk
2021) bu sebeplerden 6tiirti sosyal bilgiler ders kitabinin
ve Ogretim programlarinin yeniden degerlendirmesi
gerektigi sonucuna varilmistir.
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Oneriler

1) Cocuklarin kiuglk vyaslardan itibaren dijital
vatandaslik bilinci kazanmasini saglayabilmek icin dijital
vatandaslik ve alt boyutlarinin tim 6grenme alanlarina
orantisal dagilimini saglayarak etkili ve verimli bir sosyal
bilgiler ders kitabi olusturulabilir.

2) Sosyal bilgiler basta olmak lzere ders kitaplari
dijital iceriklerle zenginlestirilebilir. Dijital dlnyada
yasayan cocuklarin ders kitaplari araciligiyla derse olan
ilgileri arttinlabilir ve dijital vatandaslik becerileri
pekistirilebilir.

3) Her sinif seviyesinde 6gretim programlari ve ders
kitaplar dijital vatandashk kavrami ve alt boyutlan
baglaminda betimleyici arastirmalar 6nerilmektedir.

Sinirhhklar

Bu arastirma dijital vatandashga ve alt boyutlarina
yonelik 6nemli sonuglar vermis olsa da 6érneklem kitlesinin
sadece 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabindan olusmasi tim
sinif diizeyinde genelleme yapma olanagi sunmamaktadir.
Arastirma Mike Ribble tarafindan siniflamasi yapilan dijital
vatandaslik kavraminin  dokuz alt boyutlari ile
sinirlandirilarak gergeklestirilmistir.

Extended Abstract

Introduction

Technological developments and the deep
penetration of the internet into social life have made the
digitalization of education compulsory. According to
Ribble (2006), digital citizenship should not be limited to
certain disciplines and should be made an integral part of
the curriculum in all learning areas. In order to follow the
digital transformations in the world, to benefit from digital
opportunities and to raise awareness with a critical
perspective, digital citizenship education should be given
at the basic education level. In this direction, students
should focus on learning how to use the internet, social
networks and technological devices legally, ethically and
safely (Karaduman & Oztiirk, 2014). In today's world,
where the use of technology has fallen to a very young
age, it is inevitable that opportunities will turn into risks if
the internet, mobile and social networks are not used
consciously and the necessary precautions are not taken.
It has been determined to what extent the concepts and
subject contents in the social studies textbook are
included in the context of digital citizenship and its sub-
dimensions in the face of the differing interests and needs
of the individual and society. The purpose of this research
is to examine the concept of digital citizenship in terms of
its sub-dimensions in order to reveal the effectiveness of
the primary school 4th grade social studies textbook in
raising awareness of digital citizenship. In line with this
general purpose, answers to the fallowing questions were
sought:

“To what extent are the concepts, visuals and
resources for digital citizenship in the 5% grade social

studies textbook included? and “To what extent are the
sub-dimensions of digital citizenship included in the 5%
grade social studies textbook?

Method

This study was designed by adopting a qualitative
research approach. The data of the research were
collected through document analysis, one of the
qualitative research methods. Document analysis carried
out with this approach includes the analysis of written
materials containing information about the events and
phenomena to be investigated (Yildirm & Simsek, 2021).
In the research, which aimed to examine the primary
school 4t grade social studies textbook in the context of
digital citizenship, the data obtained from the social
studies textbook implemented by the Ministry of National
Education in the 2022-2023 academic year were analyzed
by descriptive analysis and content analysis methods.

Results

The findings on the concept of digital citizenship
consist of a compilation of concepts, images and
resources that directly evoke the expression of digital
citizenship in the social studies textbook. There were 47
concepts, 21 visuals and 12 internet resources for digital
citizenship in the social studies textbook. The study
determined that the concepts of general network, mobile
phone, internet and computer were repeated most
frequently in the book. The topics in the 4% grade social
studies textbook were enriched with quotes and images
from internet sources and internet news that was thought
to attract the attention of students. In addition, some
access links that would direct the student to do more
detailed research in digital environments are also shared.

Some internet resources used in the explanation of the
subjects in the social studies textbook are presented. Each
internet resource used was given as a bibliography at the
bottom of the relevant page and at the end of the book.
The study determined that 11 internet sources were
quoted in the social studies textbook. The findings further
highlighted that the quotations were made through the
internet networks of current magazines, public-private
institutions and newspapers. In addition, the content of
the topics was enriched by making 7 different quotes
directly from the internet news. Based on the findings, the
study determined that the digital citizenship concepts
were concentrated in certain learning areas of the primary
school 4% grade social studies textbook and there was no
proportional distribution among the themes.

Discussion

In this research, important data were obtained for
students to acquire digital citizenship skills, but the study
determined that the social studies textbook did not
contain enough content to provide students with digital
competence and awareness. Similarly, Kara and Atasoy
(2019) and Turan and Karasu-Avci (2018) found the
primary school 4% grade social studies textbook
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insufficient in the context of digital citizenship. Shim
(2004) argues that in accordance with the technological
developments in the world, textbooks and programs could
not create content suitable for the purposes of social
studies education. Oztiirk (2021) stated that despite the
increasing importance of technology, universities were
insufficient in digital citizenship education of teachers. In
the digital age, where technology develops rapidly and
accordingly individual and social needs change, the
updating periods of textbooks should be kept short.

According to the data obtained regarding the digital
citizenship concept sub-dimensions of the research, the
study determined that the digital literacy and digital
security dimensions were the most frequently included
sub-dimensions in the social studies textbook. With the
COVID-19 pandemic, there were some changes in people's
digital competencies (Geggel & Uslu, 2021), there is no
course called digital citizenship at primary, secondary,
high school and undergraduate levels, however, it is
included in courses such as social studies, citizenship, and
the increasing importance of technology. Oztiirk (2021)
concluded that these subjects were insufficient and
because of these reasons, the social studies textbook and
curricula should be re-evaluated.

Pedagogical Implications

1. The study determined that the digital literacy
dimension, one of the sub-dimensions of the concept of
digital citizenship of the social studies textbook, gained
intensity. The researcher recommended that concepts
and topics that would raise awareness of students in the
field of digital law, digital ethics, digital commerce, digital
access and digital rights and responsibilities should be
included in the textbook.

2. Descriptive studies are recommended in the
context of the concept of digital citizenship and its sub-
dimensions in curricul and textbooks at every grade level.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu g¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmamistir.  Karsilagilacak  tim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

Interactive books are one of the current digital education and training materials on the website prepared by the
Republic of Turkiye Ministry of National Education, General Directorate of Secondary Education. The purpose of
this research was to examine the learning opportunities that the dynamic geometry software tasks in the
interactive mathematics textbook of the triangle unit offer students. Learning opportunities in the 10 dynamic
geometry software tasks in the triangles unit (ninth grade) were analyzed by considering the coordination of
mathematical depth and technological actions of prompts, the feedback provided on the screen for the expected
result in the task, and the place of the task in the book content. Prompts classified as basic and sub were analyzed
using Trocki and Hollebrands’ (2018) Dynamic Geometry Task Analysis Framework. The findings showed that
prompts in the tasks were insufficient to coordinate mathematical depth with technological actions. The
mathematical ideas expected to be gained by completing the tasks were often presented on the screen, which
can be viewed directly or by clicking the checkbox. Tasks were usually included in the book’s content after
definitions, explanations, or examples of related mathematical ideas. Implications were made for developing the
tasks to make the mathematical concepts and relationships meaningful for students.

Keywords: Mathematics education, technology, interactive textbooks, dynamic geometry software tasks,
triangles
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0oz

Etkilesimli kitaplar, Milli Egitim Bakanligl Ortadgretim Genel Mudurlugu tarafindan hazirlanan OGM Materyal
adli web sitesinde yer alan glincel dijital egitim ve 6gretim materyallerinden birisidir. Bu arastirmanin amaci,
tiggenler Unitesine ait etkilesimli matematik ders kitabinda yer alan dinamik geometri yazilimi gorevlerinin
6grencilere sunacagl 6grenme firsatlarini incelemektir. Dokuzuncu sinif Gggenler Unitesinde yer alan 10 tane
dinamik geometri yazilimi goérevindeki 6grenme firsatlar; gorevdeki yazili yonlendirme veya sorularin
matematiksel derinlik ve teknolojik eylemler koordinasyonu, gorevde ulasiimasi beklenen sonuca yonelik
ekranda saglanan dénutler ve gorevin kitap igerigindeki yeri dikkate alinarak analiz edilmistir. Dinamik geometri
yazilimi gérevlerinde temel ve alt olarak siniflandirilan yazili ydnlendirme veya sorular, Trocki ve Hollebrands’in
(2018) Dinamik Geometri Gorevi Analiz Cergevesi kullanilarak degerlendirilmistir. Bulgular, arastirmada ele
alinan gorevlerde yer alan yazili yonlendirme veya sorularin teknolojik eylemlerle matematiksel derinligi
koordine etmede vyetersiz kaldigini gostermektedir. Gorevlerin tamamlanmasiyla kazanilmasi beklenilen
matematiksel fikirler, cogunlukla ekranda dogrudan veya isaret kutusunun tiklanmasiyla gortlebilecek sekilde
sunulmaktadir. Gorevler kitaptaki icerikte genellikle ilgili matematiksel fikirlere ait tanimlar, agiklamalar veya
orneklerden sonra yer almaktadir. Arastirmada, s6z konusu matematiksel kavramlar ve iliskileri 6grenciler igin
anlamh kilmak adina, gérevlerin gelistiriimesine yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, teknoloji, etkilesimli kitaplar, dinamik geometri yazilimi gorevleri,
tcgenler
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Giris

COoVID-19 pandemisinden sonra egitimin
sekillendirilmesinde teknolojinin biyiik bir rol oynayacagi
konusunda neredeyse sliphe kalmamistir (Pepin, 2021).
Pandemi sirecinde genel olarak egitim, 6zel olarak
matematik egitimi, bir anda uzaktan yapilan bir forma
dénismek zorunda kalmistir. Bu durum, uzaktan 6grenme
araglarinin - matematik Ogretimindeki rolii  Uzerine
arastirmalar ve analizler yapmanin 6ncelikli bir durum
haline geldigine isaret etmektedir. Gelisen teknolojinin
giincel drtnlerinden olan dijital matematik ders kitaplari
bu araglardan birisidir. Bir dijital matematik ders kitabi,
ayni derse ait fiziksel olarak basih bir kitapla
karsilastirildiginda 6gretmen ve 6grencilere daha farkh
dgrenme ve dgretme firsatlari sunabilir. Ornegin, dijital bir
matematik ders kitabinda videolar, similasyonlar,
animasyonlar, sanal veya artirilmis gergeklik uygulamalari,
derse ait sunularin yer aldigi dosyalar veya oyunlastiriimis
icerikler yardimiyla matematiksel 06grenme sireci
zenginlestirilebilir. Dijital matematik ders kitaplarinda
Ogrencilerin matematigi 6grenmelerini desteklemek igin
kullanilabilecek etkili igeriklerden birisi de dinamik
geometri yazillmi (DGY) kullanilarak  hazirlanan
gorevlerdir.

GeoGebra, The Geometer’s Sketchpad, Cabri gibi
DGY’ler, matematik egitimi arastirmacilarinin  ve
egitimcilerin sikhkla kullandiklari teknolojik 6grenme ve
O0gretme kaynaklarindan birisidir. DGY kullanilarak uygun
bir sekilde gergeklestirilen matematiksel etkinliklerin,
Ogrencilerin Uzerinde c¢alistiklari kavram veya iliskileri
anlamli bir sekilde 6grenmelerinde dnemli bir rol oynadigi
arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir (6rn., Arzarello
vd., 2002; Baccaglini-Frank & Mariotti, 2010; Hollebrands,
2007; Laborde, 2002). DGY kullanan 6grenciler, tahmin
etme, 6rintd arama, iliskilendirme, éngdride bulunma,
varsayimda bulunma ve ispat etme gibi silreglerde
muhakeme yiruterek matematiksel fikirler Gzerinde aktif
bir sekilde dusinebilir (Venturini & Sinclair, 2017),
DGY’lerin sundugu o6lgme, sirikleme, iz birakma gibi
karakteristik secenekler yardimiyla matematiksel olarak
degismez kalan o6zellikleri anlamlandirabilir (Jones, 2001;
Leung, 2011). Bu yiizden, bu yazilimlarin kullaniimasi
Ogretime yon veren dokiimanlarda agik bir sekilde tesvik
edilmektedir (bknz. Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2018;
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [National Council
of Teachers of Mathematics], 2000).

DGY’ler Ogrencilere matematigi 06grenirken birgok
avantaj sunsa da 6grencilerin bu avantajlardan gergekten
faydalanabilmeleri igin yiksek seviyede bilissel aktivite
gerektiren iyi tasarlanmis gorevlere ihtiyaglari vardir.
Baska bir deyisle, 6grencilerin DGY’lerin saglayabilecegi
kazanimlari elde edebilmesi bu yazilimlarla hazirlanan
matematiksel goérevlerin niteligiyle dogrudan iliskilidir
(Sinclair, 2003; Trocki & Hollebrands, 2018).
Ogretmenlerin  matematiksel  6grenme  siirecinde
Ogrencilere saglayacagl rehberlik dislndlirse en az
Ogrenciler kadar 6gretmenlerin de DGY’lerin pedagojik
potansiyelini agiga ¢ikarabilmek i¢cin bu nitelikteki
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gorevlere ihtiyac duyacagl séylenebilir. Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin galisacaklari gérevleri belirlerken yaygin bir
sekilde kullandiklari kaynaklarin ders kitaplari oldugu goz
onidne alindiginda (Duatepe-Paksu & Akkus, 2007;
Gueudet vd., 2018; Pepin vd., 2016; Ugurel vd., 2010),
matematik ders kitaplarinda yer alan DGY gorevlerinin
ogrencilere sundugu firsatlar agisindan analiz edilmesinin
onemi on plana gtkmaktadir.

Ders kitaplarinin 6gretim slrecindeki kritik roli ve

DGY’lerin  matematik  6gretiminde  saglayabilecegi
O0grenme  olanaklari  birlikte  degerlendirildiginde
kitaplarda yer alan DGY gorevlerini inceleyen

arastirmalarin yeterli olmadig disiinilmektedir. Konuyla
ilgili ulasilan arastirmalarin birinde, Ayyildiz vd. (2019)
ortaokul ve lise matematik ders kitaplarinda yer alan 144
DGY etkinligini incelemistir. Arastirmacilar, kitaplardaki
etkinliklerin matematiksel derinlik ve teknolojik eylemlere
bakan etkinlik analizi gergevesine gore dislik seviyelerde
kaldigini belirlemistir. Bir diger arastirmada, Ulusoy ve
Turus (2022), farkli ilkogretim ve lise matematik ders
kitaplarindaki DGY gorevlerini inceledikleri ¢alismada
benzer sonuglarla karsilagsmiglardir.  Yazarlar, lise
matematik ders kitaplari ilkdgretim kitaplarina goére daha
fazla DGY gorevleri icerse de bu gorevlerin biyik
¢ogunlugunun matematiksel derinlik anlaminda duasiik
seviyelerde kaldigini belirlemislerdir. Diger yandan, az
sayidaki bu arastirmalarda incelenen etkinlikler fiziksel

olarak basili ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri
icermektedir. Etkilesimli bir kitap ise sahip oldugu
ozellikler  agisindan  kullanicisina  DGY  gorevleri

kapsaminda ¢ok daha farkli matematiksel ve teknolojik
o6grenme firsatlari sunabilir. Bu ylizden, arastirmada MEB

Ortadgretim Genel Midurlagli (OGM) tarafindan
https://ogmmateryal.eba.gov.tr/etkilesimli-
kitap/matematik?s=6&d=48&u=240&k=0 adresinde

paylasilan, dokuzuncu sinif Gggenler Unitesine yonelik
etkilesimli  kitapta DGY ile hazirlanan gorevlere
odaklaniimigtir.

Farkli Glkelerde matematik egitiminde kullanilan dijital
kitaplara yonelik arastirmalar olsa da tlkemizde bu
kitaplara yonelik matematik egitimi literatlirii heniz
baslangic asamasindadir. Diger yandan, lkemizde basil
matematik ders kitaplarinin analizine yonelik devam eden
ilgiye ragmen, ortadgretim seviyesi matematik ders
kitaplarinin analiz edildigi arastirmalarin sayisi azdir (Dede
& Arslan, 2019). Literatiirde belirtilen bu iki durum bir
arada degerlendirilerek, arastirmada dokuzuncu sinif
dijital matematik ders kitaplarina yoénelik bir analiz
yapilmasina karar verilmistir. Henlz yeni sayilabilecek bir
arastirma alani olan dijital matematik ders kitaplarinda
Ogrencilere sunulan DGY gorevlerine yonelik yapilacak bu
analizin, Ulkemizde matematik egitiminde dijital
kaynaklarin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi igin sergilenen
cabalari stratejik bir sekilde yonlendirmesi umulmaktadir.

Etkilesimli Matematik Ders Kitaplari

Ders kitaplari, 6grenciler igin birgok 6grenme firsati
sunabileceginden (Stein vd., 2007; Térnroos, 2005),
Ogrencilerin matematigi anlamli bir sekilde 6grenmesini
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onceleyen herhangi bir gabada merkezi konumda yer alir
(Silver, 2009). Diger yandan, matematik 6gretmenlerinin
Ogretimi tasarlarken ve uygularken kullandiklari en 6nemli
kaynaklardan birisi ders kitaplandir (Alajmi, 2012;
Gueudet vd., 2018). Hatta “Ogretmenler giinliik
Ogretimlerinde ne 6greteceklerine, nasil 6greteceklerine
ve 6grencilerine ne tiir gorev ve alistirmalar vereceklerine
karar verirken gogunlukla ders kitaplarina yogun bir giiven
duyarlar.” (Pepin vd., 2016, s. 637). Ogretim
programlarinda yer alan kazanimlari gergeklestirmek
isteyen Ogretmenler icin program ile 6gretim arasinda
kopri gorevi Ustlenen ders kitaplari (Dogan, 2019),
Ogretim programlarinin “uygulamadaki yizi” olarak da
distndlebilir (Kiligoglu, 2020, s. 629).

Teknolojik gelismeler ve degisiklikler, 6grencilere
matematigi anlamli bir sekilde 6grenecekleri 6grenme
firsatlari  olusturmada egitimcilere bir¢ok alternatif
sunmaktadir. Ders kitaplarinin matematik 6gretimindeki
roli duslinaldiginde, dijital matematik kitaplari bu
alternatiflerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ders
kitaplarinin artik dijital ortamda herkes tarafindan ve her
yerden erisilebilir olmasi, matematik egitimine
sunabilecekleri potansiyel katkiyi artirmaktadir. Birgok
Ulkede (6rn. Fransa, israil, Giiney Kore, Slovenya)
matematik  Ogretiminde  kullanilabilecek  e-kitaplar
tasarlanmistir. Ulkemizde de z-kitap, akilli kitap gibi
isimlerle farkli yayinevlerine ait birgok dijital matematik

kitabi matematik egitiminde vyaygin bir sekilde
kullaniimaktadir. MEB OGM de
https://ogmmateryal.eba.gov.tr/etkilesimli-

kitaplar/matematik adresinden etkilesimli matematik

ders kitaplarini kullanima sunmaktadir. S6z konusu bu
etkilesimli kitaplarda, belirli bir amag¢ dogrultusunda,
gelisen teknolojinin sundugu dijital araglarla kullaniciya
etkilesim sunan igerikler yer almaktadir.

Zmazek vd. (2015) ylksek seviyede etkilesim iceren e-
ders kitaplarinin 6gretim siirecinde saglayacagl birgok
avantajdan  bahsetmektedir.  Arastirmacilara  gore,
etkilesimli ders kitaplarinda ilgili icerik gorsel-isitsel ve
etkilesimli 6gelerle sunuldugundan bu kitaplar 6grencinin
0grenme sirecinde aktif olmasini tesvik eder. Ayrica farkl
seviyelerdeki etkilesim, icerik ve drnege olanak tanimasi
acisindan okul disi ortamlarda da iyi bir kaynak olan
etkilesimli kitaplar, uygun kullanildigi takdirde dersleri
“cok ilging ve ¢ok etkileyici” bir hale getirebilir (s.122).
Ocal ve Simsek (2017), ©6gretmen adaylar ile
gergeklestirdikleri arastirmalarinda, adaylarin gorselligi
artirma, konuyla ilgili ok soru ¢dzebilme ve 6gretmenlerin
Ogretim slUrecindeki yUkini azaltma noktasinda z-
kitaplari faydal kaynaklar olarak degerlendiklerini tespit
etmistir.

Gelisen teknolojinin sundugu imkanlar gbéz oniline
alindiginda e-kitaplarin iginde bir¢ok etkilesimli arag
kullanmak mimkiindiir. E-kitap icerisinde kullanilan dijital
araglar yardimiyla, 6grencilerin matematiksel anlamalarini
gelistirecek bir temsiller agi olusturmalari desteklenebilir
(Pepin vd., 2016). Bu kitaplarda etkilesim saglayarak
matematigin anlamh bir sekilde 6grenilmesine destek
olmak igin kullanilabilecek araglardan birisi DGY’lerdir.

Farkh Glkelerde kullanilan matematik e-ders kitaplarinda
bu vyazihmlarla hazirlanan uygulamalardan siklikla
yararlaniimaktadir.

DGY ile Hazirlanan Matematiksel Gérevler

Matematiksel bir gorev, “bir 6gretmenin matematigi
gostermek, ogrencilerle etkilesimli bir sekilde ¢alismak
veya Ogrencilerden bir sey yapmalarini istemek igin
kullandigi herhangi bir sey” olabilecegi gibi, “6grencilerin
belirli bir durumda kendileri igin yapmaya karar verdikleri
herhangi bir sey de olabilir” (Watson vd., 2013, s. 10). Bu
baglamda DGY ile hazirlanan matematiksel bir gorev,
GeoGebra gibi bir DGY destegi ile olusturulan geometrik
nesneler ile 6grencilerin belirlenen 6grenme ciktilarina
ulasabilmeleri igin kullanilan yazili yonlendirme veya
sorularin (prompts) butiiniinden olusmaktadir (Trocki &
Hollebrands, 2018). Bu arastirmada, liggenler linitesine ait
etkilesimli matematik ders kitabindaki DGY gorevlerinin
Ogrencilere sundugu 0Ogrenme firsatlari belirlenirken
gorevlerdeki yazili ydonlendirme veya sorular matematik ve
teknoloji perspektifinden incelenecektir. Bu incelemenin
teorik cergevesini Trocki ve Hollebrands’'in (2018)
literatiire kazandirdigi Dinamik Geometri Goérevi Analiz
GCercevesi (DGGAG) belirlemektedir. Cizelge 1'de
Ozetlenen bu cgergeveye gore, herhangi bir DGY gorevi,
Ogrencilerden yapmalari beklenilen yazili yénlendirme
veya sorular agisindan matematiksel derinlik ve teknolojik
eylemler olmak tzere iki boyutta analiz edilebilir. Yazili
ybnlendirme veya soru, “bir ¢izimle ilgili s6zIU veya yazili
bir yanit gerektiren yazili bir soru veya talimat” olarak
tanimlanmaktadir (Trocki ve Hollebrands, 2018, s. 123).
Yazarlar, bir DGY gorevinde yer alan yazili yonlendirme
veya sorularin, 6grencilerin aktivitelerini yénlendirerek
matematiksel ozellikler ve teorik nesnelere yonelik
muhakeme sirecinde Urettikleri argimanlarini
gelistirebilecegini ifade etmektedir. Bu motivasyonla
gelistirdikleri ¢ergeveyi, DGY gorevlerinin kalitesinin
incelenmesi ve belirli 6grenme hedeflerine yonelik
tasarlanacak gorevler igin bir kilavuz olmasi amaciyla
gelistirdiklerini belirtmektedir.

DGGAG, dogrudan DGY ile hazirlanan gorevlerin
analizine olanak sagladigi ve gorevlerde Ogrencilerden
istenilen bir aktivitenin matematiksel ve teknolojik
dogasini koordineli bir sekilde siniflandirmaya izin verdigi
icin arastirmada 6zellikle tercih edilmistir. DGY gorevlerini
analiz etmek ve degerlendirmek igin kullanilabilecek olan
bu gergeve (Bozkurt & Yigit-Koyunkaya, 2022) sayesinde,
gorevdeki yazili yénlendirme veya sorularin her birinin
derinlemesine analizinden gorevin niteligine yonelik bir
cikarim yapilabilir. Trocki ve Hollebrands (2018),
DGGAC'ni gelistirirken 6zellikle matematiksel gorevlerin
biligsel istem seviyelerini modelleyen Smith ve Stein’in
(1998) teorik gergevesini ve matematik egitimi
literatiirinde DGY kullanimina yonelik éne ¢ikan birgok
arastirmanin sonuglarini bir arada kullanmiglardir.
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Cizelge 1. Dinamik Geometri Goérevi Analiz Cercevesi (Trocki ve Hollebrands’dan (2018) ceviren Yigit-Koyunkaya ve

Bozkurt, 2019, s. 521, 522)

Matematiksel derinlik

Seviyeler Aciklamalar
SRR DA e Yazili yonlendirme veya sorularda matematik odak noktasi olmamasi
Alinmayan
0 Yazili ydnlendirme veya sorular ile gizimin matematiksel olarak uyumlu olmamasi
1 Yazili yonlendirme veya sorularin bir matematiksel gergek, kural, formil veya tanimi
hatirlamayi gerektirmesi
Yazili yonlendirme veya sorularin, 6grencilerin ekrandaki ¢izimi yorumlamasi ve
2 raporlastirmasini gerektirmesi (Ogrencilerden bir aciklama yapmalari
beklenmemektedir)
3 Yazili yonlendirme veya sorularin, ekrandaki ¢izimdeki matematiksel kavramlari,
suregleri veya iliskileri gz 6nlinde bulundurmayi gerektirmesi
4 Yazili ydnlendirme veya sorularin, ekrandaki ¢izimdeki matematiksel kavramlari,
suregleri veya iliskileri agiklamayi gerektirmesi
5 Yazili ydnlendirme veya sorularin, verilen gizimin 6tesinde matematiksel kavramlari,

suregleri veya iliskileri genellemesini gerektirmesi

Teknolojik eylemin gesidi

Saglayicilik Aciklamalar
Puansiz/Degerlendirmeye  Yazili yonlendirme veya sorunun ekrandaki ¢izim tizerinde insa etme, 6lgme veya
Alinmayan manipulasyon gerektirmemesi
A Yazili yonlendirme veya sorunun, ekrandaki etkinlik Gzerinde bir gizim gerektirmesi
B Yazili yonlendirme veya sorunun ekrandaki gizim Uzerinde bir 6lgiim gerektirmesi
C Yazili ydnlendirme veya sorunun ekrandaki gizim Uzerinde bir insa gerektirmesi
D Yazili yonlendirme veya sorunun strtikleme/strgii 6zelligini kullanma veya yazilimin
diger dinamik 6zelliklerini kullanmayi gerektirmesi
£ Yazili yonlendirme veya sorunun, gizimde manipilasyon yaparak ortaya ¢ikan sabit
iliskilerin veya geometrik objelerdeki éruntilerin fark edilmesini gerektirmesi
Yazili yonlendirme veya sorunun, arastiran kisiyi maniptlasyonlar yaparak
F sasirtabilmesi ve bu sasirma halinde olagan disi durumlari test etme yoluyla da

ortaya ¢ikabilecek temalara dayanarak temsili iligkilerin kesfedilmesi veya

dislincelerin gelistirilmesi

Cercevede herhangi bir yazili yonlendirme veya
soruda hedeflenen matematiksel derinlik, Puansiz
/Degerlendirmeye Alinmayan ve 0-5 arasinda kodlanan,
gelisen yapidaki seviyelerle siniflandiriimaktadir. Bu
hedefi gerceklestirmek igin kullanilimasi beklenen
teknolojik eylem tirleri ise Puansiz /Degerlendirmeye
Alinmayan ve A-F arasinda siniflandirilan 6lgiim, ¢izim,
suriikleme gibi manipilasyonlari iceren farkli DGY
olanaklariyla sekillenmektedir. Herhangi bir vyazili
yobnlendirme veya soru, matematiksel derinlik veya
teknolojik eylemler bakimindan birden fazla kod alabilir.
Cerceveye gore, bir DGY goérevindeki yazili yonlendirme
veya sorular 6grencilerin degismez kalan matematiksel
iliskileri temel alarak genel matematiksel sonuglar
cikarmalarini gerekli kilacak sekilde teknolojik eylemleri
matematiksel derinlikle koordine ediyorsa bu goérev
yiiksek kaliteye sahiptir. Ornegin, (1, 2, 3, C, D) olarak
kodlanabilecek yazili yonlendirme veya sorulari takip
eden (3, 4, 5, B, D, E, F) kodlu yazili yonlendirme veya
sorularin yogun oldugu bir DGY gorevi ylksek kaliteli iken,
birbirinden bagimsiz bir sekilde (1, 2, 3, B, C), (2, N/A), (3,
N/A) olarak kodlanabilecek yazili yonlendirme veya
sorularin oldugu bir gorev disiik kaliteli bir DGY gorevi
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda DGGAG, bir DGY

gbrevinde yer alan yazil yodnlendirme veya sorulari
detayh bir sekilde analiz etmeye yardimci olarak gérevin
Ogrencilere sunabilecegi 6grenme firsatlarinin yeterliligi
hakkinda fikir vermektedir. Arastirmada, bu firsatlarin
derinlemesine bir analizini yapabilmek igin OGM
Materyal sayfasinda vyayinlanan kitaplardan birine
odaklaniimaya karar verilmis ve geometri 6gretiminde
onemli bir yer tutan Uggenler Unitesine ait etkilesimli
kitap ele alinmistir.

Uggenler, 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren gerek
okulda gerekse okul disi ortamlarda siklikla karsilastiklari
geometrik sekillerden birisidir. Ogretim programlarinda
ozellikle geometri konularinin 6grenimi ve 6gretiminde
yogun bir sekilde kullanilan Uggenler, 6grencilerin
muhakeme becerilerinin gelistirilmesi agisindan da
onemlidir. Zira geometrideki bir¢ok problem ¢6zimi
veya teorem ispati, lggen ve oOzelliklerini anlamh bir
sekilde kullanmayi gerektirir. Arastirmalar da farkli
matematiksel kavramlari ve fen konularini anlamada
(Ubuz & Aydin, 2018) veya arglimantasyon ve ispat
yapmada (Ulusoy, 2021) Uggenlerin 6grencilere yardimci
oldugunu ifade etmektedir. Ne var ki 6grencilerin hatta
Ogretmen adaylarinin Uggene ait kavram imajlarinin
matematiksel anlamda yeterli veya uygun olmadigi tespit
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edilmistir  (Tsamir vd., 2008; Ulusoy, 2021).

Arastirmalarda, DGY’lerin Ogrencilerin Uggenlerle ilgili

anlamalarini gelistirmeye c¢alisan 6gretmenler igin etkili

bir 6gretim alternatifi olabilecegi belirlenmistir (bknz.

Bokosmaty vd., 2017; Ozcakir vd., 2015).

Uggenler, DGY kullanilarak matematiksel kavram veya
iliskilere yonelik 0Ogrencilerin bilissel agidan ylksek
seviyede eylemler yapmalarini gerektiren gorevler
hazirlamak igin uygun ve zengin geometri konularindan
birisidir. Bu kapsamda arastirmada, ti¢genler Unitesine ait
etkilesimli matematik ders kitabinda yer alan DGY
gorevlerinin 6grencilere sunabilecegi 6grenme firsatlarini
analiz  etmek amaglanmistir. Ogrenme firsatlari
kapsaminda, DGY gorevlerinde yer alan vyazl
yobnlendirme veya sorularda Ogrencilerden yapmalari
gereken biligsel ve teknolojik eylemlerin
koordinasyonuna, gorevler tamamlandiginda
Ogrencilerin  kazanmalari  beklenilen matematiksel
bilginin 6grencilere sunulus bigcimine ve gorevlere kitapta
icerigin neresinde yer verildigine odaklaniimistir.
Arastirmada cevabi arastirilan sorular su sekildedir:

1)  Uggenler (nitesine ait etkilesimli matematik ders
kitabinda yer alan DGY gorevlerindeki yazili
yonlendirme veya sorularin matematiksel derinlik
ile teknolojik eylemler koordinasyonu nasildir?

2) DGY gorevlerinde ulasilmasi beklenen sonuglara
yonelik ekranda saglanan doéndtler nelerdir?

3) DGY gorevlerine etkilesimli kitap iceriginde nerede
yer verilmektedir?

Yontem

Arastirmada, dokuzuncu sinif etkilesimli matematik
ders kitabi Uggenler Unitesindeki DGY gorevleri
incelenirken dokiiman analizi ydntemi kullaniimistir.

Gerek basili gerekse elektronik materyalleri sistematik bir
sekilde gozden gegirmek veya degerlendirmek igin
yapilan dokiman analizinde, veriler anlami ortaya
cikarmak ve ampirik bilgiyi gelistirmek igin incelenir ve
yorumlanir (Bowen, 2009). Bu baglamda, dokiman
analizinin nasil yapildigini agiklamak igin ilk olarak ele
alinan etkilesimli kitabin genel yapisi hakkinda bilgi
verilecek, daha sonra kitapta Uggenler Unitesinde ele
alinan DGY gorevlerinin analizine yonelik detaylar
orneklendirilerek sunulacaktir.

Etkilesimli Kitabin Genel Yapisi

Uggenler initesine ait etkilesimli kitabin kapak
sayfasindan hemen o6nce, kitap boyunca kullanilacak
uygulama ikonlarinin bir resmi yer almaktadir. GeoGebra

Geogebra
Uygiiamas:

kullanilarak hazirlanan DGY gorevlerme - ikonu
yardimiyla ulasilmaktadir. Kapak sayfasinda ise Uniteye ait
konular bagimsiz bir sekilde ulasilabilecek ikonlarla
listelenmekte, ayrica ilgili ikonlara tiklayarak ulasilabilen
Unite Ozeti ve yardim sayfasi bulunmaktadir. Kitabin alt
kisminda etkilesimli  kitabi kullanirken gerekebilecek
araglar bulunmaktadir. Kapak sayfasindaki yardim ikonuna
tiklayinca agllan sayfada bu araglarin agiklamalari
gosterilmektedir (bknz. Resim 1).

Etkilesimli kitabin, MEB tarafindan onaylanan basili
kitaba etkilesim saglayabilecek ozellikler gémiilerek elde
edildigi gorilmektedir. Dolayisiyla UGggenlerle ilgili Gniteye
ait etkilesimli kitapta, s6z konusu matematiksel fikirlere ait
hem basili kitapta yer alan DGY goérevleri hem de ikona
tiklayarak ulagilabilecek DGY goérevleri bulunmaktadir.
Arastirmada, Ozellikle etkilesimli kitaplarin 6grencilere
sunacagl farkli 6grenme firsatlarina odaklanildigindan,
basili kitapta da yer alan DGY gorevleri veri analizine dahil
edilmemistir. Bu arastirmada, ilgili ikona tiklamak suretiyle
etkilesim olanagi sunan DGY gorevleri incelenecektir.

ﬁ
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Resim 1. Etkilesimli kitapta yer alan araglar
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Veri Analizi

Matematik ders kitabi, ©6gretim programlarinda
amaglanan kazanimlarin bir yansimasi olarak belirli bir
potansiyele sahip olsa da bu potansiyelin ortaya ¢ikmasi
onun Ogretim silrecinde kullaniima sekline baghdir.
Arastirmada  etkilesimli  matematik ders  kitabi
incelenirken 6gretim programindaki kazanimlara yénelik
Ogretimin nasil uygulandig degil, nasil planlandig temel
alinmistir. Bu ylizden arastirma, etkilesimli ders kitabinda
Uggenler Unitesine ait DGY gorevlerinde sunulan
potansiyel 6grenme firsatlarinin analizini igermektedir.
Arastirmada ele alinan DGY gorevlerindeki vyazili
yonlendirme ve sorular analiz edilirken Trocki ve
Hollebrands’in (2018) Dinamik Geometri Gorevi Analiz
Cercgevesi (DGGAG) kullaniimistir.

Veri analizinin ilk asamasinda, lniteye ait etkilesimli
kitapta odaklanilacak DGY gorevleri belirlenmistir. Bu

asamada, 33;‘3'&:"’;“ ikonu vyardimiyla ulasilan ve
Ogrencilerin  dinamik  bir  6grenme  ortaminda
calismalarina firsat veren, fakat s6z konusu sayfada
ogrencilerden herhangi bir sekilde matematiksel bir yanit
beklemeyen uygulamalar analize dahil edilmemistir.
Ornegin, “Pisagor Teoreminin Animasyonla ispati” isimli
uygulama bir DGY gorevi olarak degerlendirilmemistir
(bknz. Resim 2a). lgili ikona tiklandiginda acilan calisma
sayfasinin Ustliinde s6z konusu animasyonu agiklayan
climleler yer almakta ve Pisagor bagintisinin dogru
oldugu ifade edilmektedir. Ogrencilerin, GeoGebra
sayfasinda yapmalari gereken tek eylem animasyonu
baslatmak, durdurmak veya animasyonun son halini
gormek icin digmelere basmaktir. Kapak sayfasinda
similasyon olarak isimlendirilen ikona tiklandiginda
ulagilan dinamik uygulamalar da 6grencilerden yanit
beklemeyen ifadelerle sinirli olmalari (bknz. Resim 2b)
veya GeoGebra uygulamasi ikonuna tiklandiginda ulasilan
gorevlere benzerlikleri nedeniyle veri analizine dahil
edilmemistir. Analize dahil edilecek goérevler G olarak
kisaltiimis ve kitaptaki sira gozetilerek
numaralandiriimigtir.

GeoGebra

Pisagor Teore

[Baslat]
Durdur|

('son hali

Veri analizinin ikinci agsamasinda, tnitede ele alinacak
DGY gorevlerine ait sayfalarda yazili yonlendirme veya
soru olarak sunulan cimleler belirlenmistir. Etkilesimli
kitapta yer alan DGY gorevlerindeki yazili yénlendirme
veya sorular analiz edilirken, ekranda 6grencilerden bir
yanit bekleyen her tirll ifade yazili ydnlendirme veya
soru olarak ele alinmistir. Gorevle ilgili ikona tiklayinca
calisma sayfasinda ulasiimasi gereken
sonucun/kazanilmasi beklenilen matematiksel bilginin
dogrudan verildigi ifadeler ise bu analizde kapsam disi
tutulmustur. Bu baglamda, ¢izimin yer aldigi uygulamanin
hemen (st kisminda 6grencilerin bir yanit vermesini
gerektiren ifadeler temel yazili yonlendirme veya soru;
uygulamada yer alan ifadeler ise alt yazili yénlendirme
veya soru olarak degerlendirilmistir. Goreve yonelik
bitincdl bir bakis agisi sunmasi igin temel ve alt yazili
yonlendirme veya sorularin her biri hem matematiksel
derinlik hem de teknolojik eylemler bakimindan ayri ayri
kodlanmistir. Boylelikle, Ogrencilerin gorevi
tamamladiklarinda elde etmeleri beklenilen
matematiksel bilgiyi olustururken gdrevde yer alan yazili
yonlendirme veya sorularin  sunacagl 6grenme
firsatlarina yonelik derinlemesine bir analiz yapilmasi
hedeflenmistir.

Yazili yonlendirme veya sorularin analizinden sonra,
Unitede yer alan DGY gorevleri iki farkli yaklasimla daha
siniflandirilmistir. Bunlardan ilki, gorevleri tamamlayan
Ogrencilerin  kazanmalari  beklenilen matematiksel
bilginin ¢alisma sayfasi ekraninda sonug olarak verilme
bigimi iken, ikincisi gorevin kitaptaki icerige dahil edildigi
yer ile ilgilidir. Bu iki bilesen, gorevin 06grenciye
sunabilecegi O0grenme firsatlari kapsaminda
deneyimleyebilecegi  bilissel eylemleri (kesfetme,
¢ikarimda bulunma, genelleme, dogrulama, vb.) etkileme
potansiyelleri duslinilerek analize dahil edilmistir.
ilerleyen baslik altinda, nitedeki ilk etkilesimli DGY
gorevi olan “Uggende Agi Kenar Bagintilari” isimli gérevin
nasil analiz edildigine dair detaylar ile analiz sireci
orneklendirilecektir.

UCGENLER
(SN
22,34 22,34
A, B, C noktalarindan V.
siiriikleyerek iicgeni a
degistirebilirsiniz.
Kenarortaylar
uggenin ig bdlgesinde 22,34 22,34
bir noktada kesisir. Vo Ve
Bu noktaya iicgenin
denir.
22,56 22,56
B C

(b)

Resim 2. Veri analizine dahil edilmeyen uygulamalara érnekler
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DGY gérevlerinin analizine yénelik bir 6rnek

Agl kenar bagintilarina ait gorevde yer alan temel
yazili yénlendirmede “Ucgenin bir acisini olusturan iki
kenarin uzunluklar sabit olmak Uzere aginin o6l¢ilisi
degistikge Uglinci kenar uzunlugunun nasil degistigini
inceleyiniz.” vyazmaktadir (bknz. Resim 3). Yazlh
ybnlendirme, siiriikleme yapilirken, tiggende herhangi bir
acinin  Olglistini, bu aclyr  olusturan  kenarlarin
uzunluklarinin durumunu ve aginin goérdigi kenarin
uzunlugunu iliskilendirmeyi gerektirdiginden
matematiksel derinlik bakimindan 3 olarak kodlanmistir.
Yazili y6nlendirme, cizimde sadece sirglylu hareket
ettirmeyi beklediginden teknolojik eylemler bakimindan
D olarak kodlanmistir. Bu ylzden temel vyazil
yobnlendirme, matematiksel ve teknolojik boyuttan bir
arada ele alindiginda 3-D olarak kodlanmistir.

Gorevdeki ilk alt yazili yonlendirme ise temel yazili
yonlendirmede oldugu gibi, A agisinin dlglsiini siirglyi
kullanarak degistirmeyi ve a kenarinin uzunlugunun nasil
degistigini gbzlemlemeyi beklemektedir. Dolayisiyla, bu
alt yazili yénlendirme de matematiksel ve teknolojik
anlamda bir bitln olarak degerlendirildiginde 3-D olarak
siniflandirilmistir.  Ekranda yer alan diger alt yazli
yonlendirmeler, b ve c kenarlarinin girdi kutulari
yardimiyla degistirilmesini beklemektedir. Bu vyazili
yonlendirmelerin matematiksel derinlik payi, vyazili
yonlendirmeleri olusturan ifadeler sadece matematiksel
terimleri  hatirlamayr  gerektirdiginden 1 olarak
kodlanmistir. Diger yandan, yazili yonlendirmeler, girdi
kutularina deger girmekle sinirli oldugundan teknolojik
eylemler agisindan Puansiz olarak kodlanmistir. S6z
konusu bu iki yazih ydnlendirme de matematik ve
teknoloji boyutundan birlikte ele alindiginda 1-Puansiz
olarak kodlanmigtir.

GeaGebra
Ucgende Aci Kenar Bagintilari

Uggenin bir agisini olusturan iki kenarin uzunluklan sabit olmak dzere aginin Slguisi degistikge Ggunca
kenar uzunlugunun nasil degistigini inceleyiniz.

ilgili gérevde cizimin yer aldig uygulamanin alt
kisminda “Sonug igin tiklayiniz” adh bir isaret kutusu yer
almaktadir. Ogrenciler bu girdi kutusuna tikladiklarinda
gbrevi tamamladiklari zaman hangi matematiksel fikre
ulagsmalari gerektigini ekranda gorebilmektedir. Soz
konusu GeoGebra uygulama sayfasinin hemen altinda
ayrica “Ucgenin bir acisini  olusturan iki kenarin
uzunluklari sabit olmak Gzere aginin 6l¢list biiylidiginde
(ktglldiglinde) tglinct kenar uzunlugunu uzar (kisalir).”
yazmaktadir. Yani 0Ogrenciler ekranda sonug¢ igin
tiklamasalar da gorevi tamamladiklari takdirde ulagmalari
beklenilen sonucu gorebilmektedir. Diger yandan,
gorevin kitap igeriginde ilgili bashk kapsaminda, “Bir
Uggende en uzun kenarin karsisindaki aginin 6lglisi en
blyuktir”  seklinde  hatirlatilan  iliskinin ~ nasil
dogrulanacagi gosterildikten ve bu ifadenin tersi olarak
“Buyuk agi1 karsisinda biiylk kenar bulunur” ifadesinin de
dogru oldugu belirtildikten sonra yer aldig1 gorilmektedir
(s. 210). Dolayisiyla, 6grenciler gorevde kazanilmasi
beklenilen matematiksel fikirlere yonelik dogrudan
sunulan bilgilerden sonra gorevle karsilasmaktadir.

Veri analizinin son agamasinda, Unitede gorevlerden
rastgele secilen vyazili yonlendirme veya sorularin
DGGAC'ne goére nasil kodlanabilecegi konusunda bir
matematik egitimi alan uzmaninin goérusleri alinmistir.
Uzman gorist dogrultusunda kodlar yeniden gézden
gegcirilmis ve diizenlenmistir. Ornegin, gérevlerde yer alan
bazi uygulamalarda, 6grenciler siirikleme veya girdi
kutularina deger girdiklerinde ilgili matematiksel bilgiler
dinamik metin olarak kendilerine sunulmaktadir. Bu
dinamik metinler, 6grencilerden herhangi bir sekilde bir
yanit beklemediginden uzman gorisi dogrultusunda
yazili yénlendirme veya soru olarak ele alinmamigtir.

Q

Yénerge : A agismm lgiisiinii siirgiiyii hareket ettirerck degistirip a kenarmm wzunlugunun nasi degistigini gozlemleyiniz

Ucgenini b kenar uzunlugunu giriniz (0-10) 3

Uggenin ¢ kenar uaunlugunu giriniz (0-10) 4

Sonug igin tiklayiniz.

Uggenin bir agisini olusturan iki kenarin uzunluklan sabit olmak dzere aginin 8lgiisi biyudugande
(kugtkdugande) tiginci kenar uzunlugunu uzar (kisalir).

SURGU
L4

Resim 3. Ucgende aci kenar bagintilarina yénelik hazirlanan DGY gérevi
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Bulgular

Unite kapsaminda tiggenlerle ilgili 10 adet DGY gérevi
analiz edilmistir. Etkilesimli kitap iceriginde bu gérevlere
hangi kazanim kapsaminda yer verildigi Cizelge 2’de
gosterilmektedir. S6z konusu goérevlerin 6grencilere
sunacagi firsatlar belirlemek igin yapilan analiz sonucu
elde edilen bulgular dort bashk altinda siniflandiriimistir.
Basliklar sirasiyla temel ve alt yazili yonlendirme veya
sorularin analizine, gorevlerde ulasiimasi beklenen
sonuglarin verilis bigimine ve gorevlerin kitap icerigindeki
yerine yonelik detaylari icermektedir.

Gorevlerde yer alan temel yazili yénlendirme veya
sorularin matematiksel derinlik kapsaminda ¢ogunlukla 3
seviyesinde yer aldigl, teknolojik eylemler kapsaminda ise
Puansiz olarak kodlandigi gorilmistir. Gorevlerdeki alt
yazili yonlendirme veya sorularin ise, cogunlukla C ve D
kategorisinde kodlanan teknolojik eylemleri igcermesine
ragmen matematiksel derinlik kapsaminda Puansiz, 1
veya 3 seviyesindeki biligsel eylemleri gerektirdigi
belirlenmistir. Unitede yer alan DGY gérevlerinde,
ogrencilerin ulagmalari beklenen sonuglarin ya dogrudan
ekranda verildigi veya isaret kutusunun tiklanmasiyla
gorulebilecek sekilde sunuldugu tespit edilmistir. DGY
gorevlerinin, genellikle 6grencilere  kazandiriimasi
hedeflenen matematiksel bilgilerden sonra (ggenler
Unitesindeki icerige dahil edildigi belirlenmistir. Bulgular,
ilerleyen  basliklar altinda detayli bir sekilde
aciklanacaktir.

Cizelge 2. Arastirmada incelenen Gérevlerin Ait Oldugu
Kazanimlar

Gorev ilgili Kazanim
Kodu '©
9.4.1.2. Uggenin kenar uzunluklari ile bu
G1 kenarlarin karsilarindaki agilarin olgtlerini
iliskilendirir.
9.4.3.1. Uggenin ig ve dis agiortaylarinin
G2 R L
ozelliklerini elde eder.
9.4.3.1. Uggenin ig ve dis agiortaylarinin
G3 R L
ozelliklerini elde eder.
9.4.3.2. Uggenin kenarortaylarinin 6zelliklerini
G4
elde eder.
G5 9.4.3.3. Uggenin kenar orta dikmelerinin bir
noktada kesistigini gosterir.
G6 9.4.3.3. Uggenin kenar orta dikmelerinin bir
noktada kesistigini gosterir.
9.4.3.4. Uggenin gesidine gore yiiksekliklerinin
G7 A .
kesistigi noktanin konumunu belirler.
9.4.4.1. Dik Gggende Pisagor teoremini elde
G8 ..
ederek problemler ¢ozer.
c9 9.4.4.3. Dik Gggende dar aglilarin trigonometrik

oranlarini hesaplar.
G10 9.4.5.1. Uggenin alani ile ilgili problemler ¢ozer.
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Matematiksel iliskileri Dikkate Almayi Tesvik

Eden Temel Yazili Yonlendirme veya Sorularin

Teknolojik Eylemler Bakimindan Sinirlihigi

Uggenler tinitesine ait etkilesimli kitapta yer alan DGY
gorevlerindeki temel yazili yénlendirme veya sorularin
matematiksel derinlik ve teknolojik eylemler bakimindan
analizi Resim 4’te modellenmistir. iki bilesenin
koordinasyonunu gorsellestirmek igin hazirlanan model
incelendiginde s6z konusu temel yazili ydnlendirme veya
sorularin, &grencilerden agirlikli olarak herhangi bir
sekilde teknolojik bir eylem yapmadan mevcut
matematiksel kavramlari, slregleri veya iliskileri
distinmelerini bekledigi soylenebilir.

Teknolojik Eylemler

Matematiksel Derinlik

Resim 4. Gérevlerdeki temel yazili yonlendirme veya
sorularin matematiksel derinlik ve teknolojik eylemler
analizine ait model

Ogrencilerin séz konusu kavram, siire¢ veya iliskiler
hakkinda tartismalari ya da agiklama yapmalari istenilen
sadece iki gbrev bulunmaktadir. Birincisi olan lg¢gende
yuksekliklere yonelik hazirlanan DGY goérevinde yer alan
temel yazili yénlendirme veya soruda, 6grencilerden ilk
olarak U¢gende yuksekliklerin “ka¢ noktada” kesistigi ve
Uggenin cesidine gore bu kesismenin “nerede” oldugu
gibi sorulara yanit bulmalari istenmistir (bknz. Resim 5).
Takip eden climlede ise 6grencilerden fikirlerini sinif
icinde tartismalari  istenmektedir. Dik Uggende
trigonometrik oranlara yoénelik hazirlanan séz konusu
ikinci gérevin temel yazili yonlendirme veya sorusunda
ise o6grencilerden fikirlerini nedenleriyle agiklamalari
beklenmektedir.

DGY gorevlerindeki temel yazili yonlendirme veya
sorularin teknolojik eylemler bakimindan analizinden ise
farkli bir resim elde edilmistir. Temel yazili yonlendirme
veya sorulardaki ifadelerin genel olarak 6grencilerin
herhangi bir sekilde teknolojik bir eylem yapmalarini
gerektirecek sekilde yazilmadigr gorilmektedir. Bu
noktada, yazili ydnlendirme veya soruda agik bir sekilde
¢izim Uzerinde teknolojik eylemleri kullanmaya tesvik
eden ifadelerin olup olmadigl esas alinmistir. Yani yazili
yonlendirme veya sorudaki ifadeyi okuyan 6grencilerin
ilgili cizimde teknolojik bir eylem kullanma gerekliligi
duymalarinin garanti edilmedigi temel yazil yénlendirme
veya sorular Puansiz olarak degerlendirilmistir.
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GeaGebra

Ucgenin Yuksekligi

Bir ggenin yiksekiiklerinin ézelliklerini asagidaki dinamik sayfadaki yapi yardimiyla arastininiz. *Yaksekiik

kag noktada keismektedir? Yukseklikler hangi iiggen tiirlerinde nedere kesismektedir?" sorularina
cevaplar bulmaya calisinz. Fikirlerinizi sinifta tartisiniz.

Ucgen tirina degistimek icin strgayu kaydinniz
°

Q

Dik tiggen olusturmak icin A acisina deger veriniz 104°

Su an ABC tiggeni genis agil ggendir.

Elde ettiginiz sonuclan metin olarak yaziniz.
Resim 5. Uggende yiiksekliklerin ézelliklerine yénelik hazirlanan DGY gérevi

GeaGebra
Ucgende Aciortay

Asagidaki tiggenin agiortaylarini cizdirip Szelliklerini aragtirabilirsiniz.

7

/|A acisina ait aciortay cizmek icin tiiayiniz
v

[7]B acisina ait agiortay: olusturmatk icin tikiayiniz.

0

Y
>

[#) ucgenin ic teget cemberini gizmek icin tikiayiniz
C acisina ait agiortay! cizmek icin tikiayiniz

A, Bve C noktalarma hareket ettirerek iicgeni degistirebilirsiniz.

Uggenin agi ortaylan tiggenin i¢ bolgesinde ve tiggenin ig teget emberinin merkezinde kesisi

Resim 6. Uggende agiortaylarin 6zelliklerine yénelik hazirlanan DGY gérevi

Fy
\
|
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E |
| °
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|
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G107 °

Matematiksel Derinlik

Resim 7. Gérevlerdeki alt yazili ydonlendirme veya sorularin matematiksel derinlik ve teknolojik eylemler analizine ait
model
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Sadece Ug¢gende agl-kenar bagintilari ve i¢ agiortayin
ozelliklerine yonelik hazirlanan gorevlerde 6grencilerden
acikca bir teknolojik eylem beklenmektedir. Ogrencilerin
ilk gorevde ilgili aginin olglsti  degistikce kenar
uzunlugunun nasil degistigini incelemeleri igin stirgly
kullanmaya (bknz. Resim 3), ikinci gorevde ise aglortaylari
insa edecek teknolojik eylemlere tesvik edildikleri tespit
edilmistir (bknz. Resim 6).

insa veya Siiriiklemeyi Dikkate Almayi Tesvik

Eden Alt Yazili Yénlendirme veya Sorularin

Matematiksel Derinlik Bakimindan Sinirlihgi

Uggenler tinitesine ait etkilesimli kitapta yer alan DGY
gorevlerindeki alt yazili yonlendirme veya sorularin
matematiksel derinlik ve teknolojik eylemler bakimindan
analizi ise Resim 7’de modellenmistir. Modelde, bu yazili
yonlendirme veya sorularin matematiksel derinlik ekseni
Uzerinde Puansiz, 1 ve 3 seviyelerinde kiimelenerek Ug
grup olusturdugu gorilmektedir.

ilk gruptaki alt yazili yénlendirme veya sorularin,
ogrencileri teknolojik eylemler olarak bir insayl ya da
suriiklemeyi kullanacak sekilde yonlendirdigi fakat
Ogrencilerden matematiksel olarak herhangi bir eylem
beklemedigi belirlenmistir. Ornegin, licgende aciortay
basligi ile hazirlanan gérev ekraninin solunda yer alan Ug
alt yazil yénlendirme, Uggenin i¢ agilarina ait aglortaylari
dogrudan ¢izmeyi saglayacak isaret kutularina tiklamayi
gerektirmektedir  (bknz.  Resim 6). Bu vyazl
yonlendirmeler, herhangi bir sekilde matematigi one
¢tkarmayan bir teknoloji gorevi ile sinirli olduklarindan,
matematiksel derinlik anlaminda Puansiz  olarak
kodlanmistir. Yazili yoénlendirme, Ogrencilere tiklama
sonucu ekranda basitge bir insa Uretmeyi tesvik
ettiginden teknolojik eylemler bakimindan C olarak
kodlanmistir. Uggenin i¢ teget cemberinin cizdirildigi
yazili yénlendirme de ayni sekilde kodlanmistir.

Unitedeki gorevlerde matematiksel eylem
bakimindan puansiz olarak kodlanmis ama teknolojik
eylemler  bakimindan  6grencilerden  olusturulan
animasyon Uzerine distinmelerinin tesvik edildigi yazili
yobnlendirme veya sorular da bulunmaktadir. Bu yazili
yonlendirme veya sorular da Resim 7’deki modelde
birinci grup yazili yénlendirme veya sorular kapsaminda
yer almaktadir. Ornegin, licgenin aciortaylariyla ilgili
ikinci DGY gorevindeki uygulama ekranindaki tek alt yazili
yobnlendirme, 06grencilerden (ggenin ilgili kenarlarini
cakisacak sekilde katlamak igin tiklamalarini istemektedir.
Yazili ydnlendirme, herhangi bir sekilde matematigi one
¢tkarmadigi, yani 6grencilerin yazili ydnlendirmeye yanit
verirken herhangi bir matematiksel eylem yapmalari
gerekmedigi icin matematiksel derinlik anlaminda

Puansiz olarak kodlanmistir.  Yazi  ydnlendirme
programin  dinamik  ozellikleriyle  hazirlanan  bir
animasyonu incelemeyi gerektirdiginden teknolojik
eylemler bakimindan ise D olarak siniflandirilmigtir.

DGY gorevlerindeki alt vyazili yonlendirme veya
sorularin modellendigi Resim 7 incelendiginde ikinci
gruptaki yazili yonlendirme veya sorularin 6grencilerden
herhangi bir teknolojik eylem kullanmadan ya da
programin  dinamik  6zelliklerini  kullanarak  bir
matematiksel gergegi, kurali, formUli veya tanimi
hatirlamalarini bekledigi goériilmektedir. Ornegin, dik
Uggende Pisagor teoremine yonelik hazirlanan gorevde
yer alan iki alt yazili yonlendirmede, 6grencilerden girdi
kutularina deger girerek (lggenin dik kenarlarin
uzunluklarini degistirmeleri istenmektedir (bknz. Resim
8). DGY gorevindeki yer alan bu iki alt yazili ydnlendirme,
Ogrencilere sadece uzunluk girmelerini sdylemekte,
onlardan baska bir eylem beklememektedir. Ogrencilerin
yazili yénlendirmelere yanit verirken lg¢gende dik kenar
uzunlugu ile ilgili temel matematiksel bilgiyi hatirlamalari
yeterlidir. Dolayisiyla, séz konusu iki yazili yonlendirme
de 1-Puansiz olarak kodlanmistir.

ikinci gruptaki alt yazili yénlendirme veya sorularin bir
kismi ise teknolojik eylem olarak programin &nemli
ozelliklerinden siriklemeyi kullanmayi gerektirmektedir.
Ornegin, licgenin kenar orta dikmelerinin 6zelliklerine
yonelik hazirlanan gérevdeki ilk alt yazili yonlendirmede
Ogrencilerden A agisinin Olglsiinii  degistirmek igin
strgliyt kaydirmalari beklenmektedir (bknz. Resim 9). Bu
yazili yonlendirmenin ifadesine bakildiginda 6grencilerin
yazili yonlendirmeye yanit verirken kaydirma islemi
sirasinda bir agli ve Olglisiine yoénelik temel bilgileri
hatirlamalarinin yeterli oldugu soylenebilir. Yikseklikleri
ayniolan tggenlerin alanlarinin karsilastiriimasina yonelik
hazirlanan DGY gorevinde de 0grencilerden sadece
surgiler yardimiyla tggenlerin tabanlarinin kaydiriimasi
istenmektedir. Bu yazili yonlendirme veya sorular 1-D
olarak kodlanmistir. Modeldeki alt yazili yonlendirme
veya sorularin kiumelendigi Uglnch gruptaki DGY
gorevlerinde, 06grencilerden herhangi bir teknolojik
eylem kullanmadan ya da programin dinamik 6zelliklerini
kullanarak mevcut ¢izimdeki matematiksel kavramlar,
suregler veya iliskiler izerine dislinmelerini gerektirdigi
gorilmektedir. Bu kapsamda teknolojik eylem
gerektirmeyen yazili yonlendirmelerin, DGY goérevlerine
ait uygulama ekraninin alt kisminda yer alan ifadelerde
yer aldigi tespit edilmistir. Bu ifadelerde, 6grencilerden
gorevde yer alan dnceki yazili ydnlendirme veya sorulari
yerine getirmelerinin/yanitlamalarinin ardindan elde
ettikleri sonuglari yazmalari beklenmektedir (bknz. Resim
5, Resim 9 ve Resim 11).

608



Glilkilik / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 599-615, 2023

GeaGebra
Pisagor Teoremi

Bir dik dggenin dik kenarlari (izerine kurullan karenin alanlan toplami, hipoteniisiin zerine kurulu
karenin alanina esittir.

Birinci Dik Kenar Uzunlugunu Giriniz (0 ile 100 arasinda) =8

ikinci Dik kenar Uzunlugunu Giriniz (0 ile 100 arasinda) =5

A(ABDC) + A(AGHTI)

64 + 25

Sekildeki Mavi kareler dik kenarlar zerine kurulmustur. Mavi karelerin alanlan toplami, kirmiz: karenin
alanina esittir

25

B [

\(DEFG)

89

Resim 8. Pisagor teoremine yonelik hazirlanan DGY gorevi

GeaGebra
Ucgenin Kenar Orta Dikmeleri

Bir tiggenin kenar orta dikmelerinin 6zelliklerini asagidaki dinamik calisma sayfasindan yararlanarak

bulmaya calisiniz. Dikmelerin kesisim noktasi, bu noktanin tiggenin dtizlemde ayirdigi bolgeler ve tiggen

tarleri arasindaki iliskiyi gézlemleyip sonuglar elde ediniz.

Aagisinin slcustni degistirmek icin kaydininiz
3

/| Kenar orta noktalan isaretiemek icin tiklayiniz.

/| Kenar orta noktalan cizmek icin tikiayiniz

Q

Ucgen genic acili ise kenar orta dikmeler Gcgenin dis bolgesinde kesisir.

Eld ettiginiz sonuglan metin olarak yaziniz.

Resim 9. Uggende kenar orta dikmelerin 6zelliklerine yénelik hazirlanan DGY gérevi

Uglincii gruptaki yazili yénlendirme veya sorularin
sadece ikisinde ©grencilerden ozellikle sdrgileri
kullanarak matematiksel kavram veya iliskiler Gzerinde
diisiinmelerinin istendigi belirlenmistir. Unitedeki ilk DGY
gorevi olan lggende agl kenar bagintilarina ait gérevde
ybnerge olarak isimlendirilen alt yazili yonlendirme (bknz.
Resim 3) ve dik liggende trigonometrik oranlara yonelik
hazirlanan DGY goérevinde yine yodnerge olarak
isimlendirilen alt yazili yénlendirme bu kategoride yer
almaktadir (bknz. Resim 10).

Dik liggende trigonometrik oranlara yonelik gorevin
ulasildigi ¢alisma sayfasindaki yazili yénlendirmede,
ogrencilerden silrglyi hareket ettirmeleri ve elde edilen
iki  Ggcgende sinlis  degerlerini  karsilastirmalari
istenmektedir. Yazili yénlendirme, benzer lggenlerden
elde edilen gorsel ve numerik temsilleri bir arada
dislindp, bir aginin sinls degerinin aginin ait oldugu dik
Uggendeki kenar uzunluklariyla iliskilerini dikkate almayi
gerektirdiginden 3-D olarak kodlanmistir.
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Dik Ucgende Trigonometrik Bir Oran: SinUs

Bir dar ainin siniis degeri, acinin ait oldugu dik ticgenin kenar uzunluklan degistikce nasil degerler alir?
Nedenleri ile agiklamaya caliginiz.

L lAc) 4
ABC iiggeninde sin(a) = MTS‘ = g =062 dir
A'CY 24
A'BC' iiggeninde sin(a) = % = e =062 dir

[ sonucu gormek icin tikiayiniz.

Yonerge: Asagidaki strglyl hareket ettirerek iki iggenden elde edilen sinus oranlarini karsilastiriniz. =~
a=5
4 Surguyu hareket ettirerek benzer tggenler olusturun.

/| Benzer ticgeni sadece yan pernce gormek icin tiklayiniz

24

Bir dar aginin siniis degeri, aginin ait oldugu dik tiggenin kenar uzunluklan degistikge degismez (kenar
uzunluklarindan bagimsizdir).

Resim 10. Dik liggende bir aginin sinlis degerine yonelik hazirlanan DGY gorevi

Gérevlerde Ogrenciler Tarafindan Ulasiimasi

Beklenen Sonuglara Yénelik Ekranda Saglanan

Déniitler

Etkilesimli kitaptaki DGY gorevlerinin 6grencilere
sunabilecegi 6grenme firsatlari  analiz  edilirken,
gorevlerde ulasiimasi gereken sonucun ¢ogunlukla ilgili
calisma sayfasinda o6grencilere donit olarak verildigi
tespit edilmistir. Sadece bir gérevde 6grencilerin gorevi
tamamladiklari takdirde ulasacag sonug¢ dogrudan
uygulama ekraninda verilmemistir. Bu goérev, Uggenin
cesidine gore yiksekliklerinin  kesistigi  noktanin
konumuna yoénelik hazirlanan gorevdir (bknz. Resim 5).
Bu gorevin disindaki diger tim gorevlerde, gorevin
tamamlanmasiyla kazanilmasi beklenilen matematiksel
fikirler ekranda dogrudan veya isaret kutusunun
tiklanmasiyla gorilebilecek sekilde sunulmaktadir (bknz.
Resim 3, Resim 6, Resim 8, Resim 10). Cesitli Giggenlerde
kenarortay uzunlugu ile kenarortayin boldigi kenarin
uzunlugu arasindaki iliskiye yonelik hazirlanan gorevde
ise Ogrenciler lggen cesitlerine gére bu iliskinin nasil
degistigini ekranda dinamik metinler sayesinde
gorebilmektedir (bknz. Resim 11). Bir liggenin kenar orta
dikmelerinin 6zelliklerine yonelik hazirlanan goérevde de
ogrencilerden “elde etmeleri” beklenen “sonug” ekranda
dinamik metin olarak hazir bir sekilde sunulmaktadir.
Hatta 6grenciler ekranda kenar orta noktalari ve kenar
orta  dikmeleri  gizmelerinin  beklendigi  yazili
yonlendirmelerdeki eylemleri yapmadan da sadece
striikleme ile bu metni gérebilmektedir (bknz. Resim 9).

Gérevlerin Kitap icerigindeki Yeri

Uggenler {initesindeki DGY gérevlerinin 6grencilere
sunabilecegi 6grenme firsatlari incelenirken, bu
gorevlerin kitap icerigine nasil dahil edildigine de

bakilmistir. Unitedeki goérevlerin, konularda yer alan
bilgilere yonelik kesfetme, varsayimda bulunma,
deneme-yanilma, dogrulama-yanlislama gibi deneyimleri
yasatacak veya bunlari destekleyecek sekilde bu
bilgilerden ©6nce sunulmadigl belirlenmistir. Aksine,
gorevler Ogrencilerin Uzerinde galisacagl matematiksel
kavramlar veya iliskilere yonelik tanim, agiklama veya
orneklerle es zamanli veya bunlardan sonra
sunulmaktadir. Es zamanli sunulan DGY gorevlerine,
cesitli Gggenlerde kenarortay uzunlugunun kenarortayin
boldigl kenarin uzunlugu ile iliskisine yonelik DGY gorevi
ornek olarak verilebilir. Gérevlerin gcogu ise kitaptaki bilgi
akisinda ilgili matematiksel fikirlere yonelik bilgilerin
dogrudan verilmesinden hatta bazi durumlarda dérnekler
tizerinde calisiimasindan sonra sunulmaktadir. Ornegin,
Uggenin i¢ aclortaylarinin kesisim noktasina yoénelik
hazirlanan DGY gorevi, lUggende i¢ ve dis aglortaylar
bashg altinda bir “Ucgenin herhangi iki kdsesine ait ic
aclortaylarin kesistigi nokta D ise diger kdseden gelen
aclortay da D noktasindan gecger” ifadesinden sonra yer
almaktadir (bknz. Resim 12a). Goreve ait ikonun hemen
Uzerinde ise bir dinamik uygulama ikonu yer almakta ve
bu ikona tiklayan bir 6grenci, “Bir liggende, i¢ agiortaylar
tek noktada kesisir. Bu nokta, Giggenin i¢ teget cemberinin
merkezidir” bilgisi ile karsilagsmaktadir (bknz. Resim 12b).
Bu iki matematiksel bilginin dogrudan sunulmasinin

ardindan yer verilen DGY gorevinde Ogrencilerin
yapmalari gereken eylem, s6z konusu bilgilerin
dogrulugunu farkli bir uygulama {zerinde daha

gbzlemlemekten 6teye gegmemektedir. Kitaptaki icerikte
de sunulan bu bilginin dogrulugunun GeoGebra programi
ile gosterilebilecegi ifade edilmektedir. Bu baglamda,
basili kitaptaki icerigi sunma egiliminin etkilesimli
kitaptaki DGY gorevlerinin yerini belirlemede etkili
oldugu dislinilmektedir.

610



Glilkilik / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 599-615, 2023

GenGebra

Dik Uggenin Hipotenustne ait kenarortay

GeaGebra

Dik Uggenin Hipotentstine ait kenarortay

4\

B
A2

(b)

Resim 11. Cesitli Gggenlerde kenarortaya yonelik hazirlanan DGY gorevindeki dinamik metinlere érnekler

UCGENLER
Uggende i ve Dis Agiortaylar
A
4 Uggenin herhangi iki kisesine ait i¢ agiortay-
Q / larin kesistigi nokta D ise diger késeden gelen
¢ / \\ aciortay da D noktasindan gecer.
PR
i
B . C

Arag qubi

daki 5. kutuya rdindan agilan “Cokgen”sek

grafik penceresinde herhang bir ABC olusturulur.

o

Bu ifadenin dogrulugunun GeoGebra programi ile gasterimi asagidaki gibidir.
tiklanarak

C

o

UCGENLER

%A

A noktasindan
siiriikleyerek iiggeni
degistirebilirsiniz.

—

Bir ligende,
ic agiortaylar tek noktada
esisir.

Arag cubugundaki“a. kutuya® ve ardindan agilan "Aiortay” sekmesine tiklanir.
Daha sonra ayr ayri her kibsedeki iki kenara tiklanarak ticgenin kselerine ait
agiortaylar cizilmis olur.

(a)

3

Resim 12. Uggende i¢ agiortaylara yonelik icerigin baslangici ve dinamik uygulama érnegi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Uggenler Unitesine ait etkilesimli
matematik ders kitabinda hazirlanan DGY goérevlerinin
Ogrencilere sundugu 6grenme firsatlari incelenmistir. DGY
gorevlerindeki yazili ydonlendirme veya sorulari matematik
ve teknoloji perspektifinden bir arada degerlendiren
Trocki ve Hollebrands (2018), bir DGY gorevinin ylksek,
orta ve disilk kaliteli olarak siniflandirilabilecegini ifade
etmektedir. Yazarlara gore, statik bir taslagin Gtesine
gecen bir DGY gorevi, 6grencinin ¢izimdeki “degismez
iliskilere dayali genellestirilmis sonuglar g¢ikarmasini
gerektirecek sekilde matematiksel derinligi ve teknolojik
eylemleri koordine eden bir yazili ydnlendirme veya
sorular koleksiyonuna” sahipse yiksek, sahip degilse
disik kalitelidir (s. 125). Diger yandan, s6z konusu gorev,
bu sonuglar ¢ikarmayr “tesvik edebilecek ama
gerektirmeyecek” sekildeki komutlardan olusuyorsa orta
kalitede bir gérevdir (s. 126). Arastirmada ele alinan DGY

gorevlerindeki temel yazili ydnlendirme veya sorular
genellikle matematiksel derinlik bakimindan orta
seviyelerde, teknolojik eylemler bakimindan ise Puansiz
olarak siniflandiriimistir. S6z konusu bu temel yazil
ybnlendirme veya sorulara 6grencilerin yanit vermesi igin
hazirlanan alt yazih ydnlendirme veya sorularin ise
striikleme, insa etme gibi teknolojik eylemleri icermesine
ragmen matematiksel derinlik agisindan orta veya disik
seviyelerde kaldig tespit edilmistir. Yani gorevlerde yer
alan yazili yonlendirme veya sorular, teknolojik eylemler
ve matematiksel derinlik koordinasyonunu saglamada
yetersiz kalmistir. Dolayisiyla, bitlincil bir bakis agisiyla,
Uggenler Unitesine ait etkilesimli kitapta ele alinan DGY
gbrevlerinin  orta veya disik kalitede olduklari
soylenebilir. Bu kapsamda arastirmanin sonuglari, farkli
Ogretim seviyelerinde kullanilan basili matematik ders
kitaplarindaki DGY gorevlerinin genel bir bakis agisiyla
analiz  edildigi  6nceki arastirmalarla  tutarhlik
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gbstermektedir (bknz. Ayyildiz vd., 2019; Ulusoy & Turus,
2022).

Uggenlere ait etkilesimli kitapta yer alan DGY
gorevlerinde 6grencilerin dikkatini 6zellikle matematiksel
kavramlar veya iliskilere ¢ekmek icin bir potansiyelin
oldugu, ama yazili ydnlendirme veya sorularda kullanilan
ifadelerden dolay! bu potansiyelin 6grenciler tarafindan
tam olarak kullanilamayabilecegi distinllmektedir.
Gorevlerde yer alan temel vyazili ybnlendirme veya
sorularin teknolojik eylemler bakimindan yetersiz oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, goérevlerdeki yazili
yobnlendirme veya sorular, 6grencileri ozellikle farkli
teknolojik eylemleri yaparken matematiksel disiinme
streglerinde gercgeklestirecekleri deneyimde agik bir
sekilde yonlendirecek forma getirilmelidir. Yani yazil
yobnlendirme veya soruda yer alan ifadeler, 6grenciye
Uzerinde ¢alisacagi matematiksel kavram veya iliskiye ait
ozellikleri hangi teknolojik eylemleri gergeklestirdigi
zaman anlamlandirabilecegi konusunda acgik olmalidir.
Gorevlere ait alt yazili yonlendirme veya sorular ise
Ogrencileri surikleme veya insa etme gibi aktivitelere
yonlendirse de bu aktiviteler ylksek seviyede biligsel
eylemler gerektirecek matematiksel derinlige sahip
degildir. Bu yazili yonlendirme veya sorular, bahsi gecen
teknolojik eylemleri yaparken, 6grencilere ne tir bir
matematiksel siire¢ deneyimleyebilecekleri veya hangi
matematiksel fikir Uzerinde muhakeme vyiritecekleri
hakkinda rehberlik edecek sekilde yazilmalidir.

DGY  gorevlerinin,  6grencilerin  matematiksel
deneyimine ampirik arglimanlar Gretmek veya oriintileri
fark etmekten ¢ok daha fazlasini sunacak sekilde
hazirlanmasi gerekir (Hoyles & Jones, 1998). Ne var ki
arastirmada ele alinan DGY gorevlerinde, 6grencilere ilgili
matematiksel fikre yonelik kesfetme, ¢ikarimda bulunma
veya gerekcelendirme/dogrulama imkani sunan 6grenme
firsatlari sunulmadigi belirlenmistir. Hatta ¢ogu gorevde,
Ogrencilerin  gbrevi tamamladiklari durumda elde
edecekleri matematiksel bilgi, 6grencilere donit saglamak
amaciyla ekranda sonug olarak verilmektedir. Gérevlerde
ogrencilerden beklenilen, kendilerine hazir olarak sunulan
geometrik insalarda ilgili matematiksel fikrin dogru
oldugunu goézlemlemektir. Benzer bulgular, Hong Kong
ders kitaplarindaki geometri goérevlerinde de tespit
edilmistir (Or, 2013). Gerek uUlkemizdeki gerekse farkli
Ulkelerdeki matematik ders kitaplarindaki muhakeme ve
ispat uygulamalarinin, literatlirdeki Onerilerle
karsilastirildiginda yetersiz kaldigi farkl arastirmalarda da
belirlenmistir (bknz. Karakus & Korkutan, 2021; Toprak &
Ozmantar, 2019; Zeybek vd., 2018). Bu baglamda,
Ogrencilerin DGY gorevlerindeki matematiksel iliskileri
anlamalarini desteklemek icin bu gorevlerin kesfetme,
varsayimda bulunma, élgme, siirikleme ve varsayimlari
test etme eylemlerine yonlendiren yazili yénlendirme
veya sorularla zenginlestiriimesi gerekmektedir. Zira
gorevlerdeki ozellikle temel yazili yonlendirme veya
sorulardaki  ifadeler, Ogrencinin  deneyimleyecegi
matematiksel stiregler ve gorevdeki etkilesim gdz dniine
alinarak, bu gérevlerin gelistirilmesinin mimkin oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin séz konusu bu matematiksel
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stregleri deneyimleyebilmeleri igin, DGY gorevlerinin
tamamlanmasiyla elde edilecek matematiksel sonucun
dogrudan verilmemesi ve gorevlerin igerikteki yerlerinin
dizenlenmesi gerektigi dislinilmektedir. Boylelikle, ilgili
gorevlerdeki potansiyel 6grenme firsatlari daha etkili bir
sekilde agiga cikarilabilir ve gelisen teknolojinin kullanigh
araglarindan olan dijital matematik kitaplarindaki
etkilesimden st seviyede faydalanilabilir.

Uggenler Unitesinde yer alan matematiksel iliskiler
veya kavramlar temel alindiginda etkilesimli kitaptaki DGY
gorevlerinin sayisinin yeterli olmadigi diistiniimektedir.
Hatta 6grencilerin geometrik disiinmelerinin gelisimi igin
onemli matematiksel fikirler iceren lggenlerde eslik ve
benzerlik bashgl altinda, ilgili ikona tiklayarak
ulasilabilecek herhangi bir DGY goérevi yer almamaktadir.
Unitede vyer alan tiim kazanimlar altindaki DGY
gorevlerinin sayisi, gérevlerdeki yazili yonlendirme veya
sorularin matematiksel derinlik ve teknolojik eylemler
koordinasyonu, gorevde ulasilmasi gereken sonuglari
sunma bigcimi ve gorevin kitap icerigindeki yeri dikkate
alinarak artiriimalidir.

Matematik egitiminde hedeflenen amaglar 6gretmen,
Ogrenci, 6grenme ortami gibi birgok bilesene bagh olsa da
ders kitaplari bu bilesenlerle dogrudan ya da dolayh bir
sekilde iliski halindedir. Ders kitaplarinin artik dijital
ortamda herkes tarafindan ve her yerden erisilebilir
olmasi, sdz konusu potansiyeli daha da giiglendirmektedir.
Howson (2013) o&grencilere sadece sinavda basarih
olmalari igin degil bitiin matematik egitimi hedeflerine
ulagsmalarina yardimci olmalari igin matematik ders
kitaplarinin iyi tasarlanmasi gerektigine dikkat ¢ekerken,
bu konuda ders kitabi yazarlarina yardimci olacak
arastirmalara ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu
kapsamda, arastirmanin ilerleyen siirecte hazirlanacak
etkilesimli matematik ders kitaplarindaki DGY gorevlerinin
Ogrencilere sunacagl 6grenme firsatlarini artirmak igin
ilgili arastirmacilara, uzmanlara ve 6gretmenlere fayda
saglamasi umulmaktadir.

Extended Abstract

Introduction

Since textbooks can offer many learning opportunities
for students (Dede & Arslan, 2019; Stein et al., 2007;
Tornroos, 2005), they are central to any effort that
prioritizes  students’ learning mathematics  with
understanding (Silver, 2009). On the other hand, after the
COVID-19 pandemic, there is almost no doubt that
technology will play a significant role in shaping education
(Pepin, 2021). One of the alternatives that technological
developments and changes offer educators in creating
learning opportunities for students to learn mathematics
in a meaningful way is e-textbooks. The fact that these
books are accessible to everyone and from anywhere in
the digital environment increases their potential
contribution to mathematics learning and teaching.
Considering the possibilities the developing technology
offers, one tool that can enrich e-textbooks in terms of
interaction is dynamic geometry software (DGS).



Glilkilik / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 599-615, 2023

The purpose of this research was to analyze the
potential learning opportunities offered by the DGS tasks
in the interactive mathematics textbook of the triangle
unit. The interactive book is available on the website
(https://ogmmateryal.eba.gov.tr/etkilesimli-
kitap/matematik?s=6&d=48&u=240&k=0), where digital
learning materials are shared by the Republic of Tirkiye
Ministry of National Education, General Directorate of
Secondary Education. The theoretical framework of the
research was determined by the Dynamic Geometry Task
Analysis Framework (DGTAF), which was introduced by
Trocki and Hollebrands (2018) to determine the relative
quality of a DGS task. Triangles, one of the rich geometry
topics used to prepare DGS tasks, were chosen as the
subject.

Method

The document analysis method was used in the
research while examining the DGS tasks in the triangles
unit of the interactive mathematics textbook. The DGTAF
was used as a lens as it is an inclusive and effective model
for the mathematical and technological aspects of
students’ actions in a DGS task.

In the first stage of data analysis, DGS tasks to be
focused on in the interactive book of the unit were
determined. At this stage, the analysis did not include
applications that allow students to work in a dynamic
learning environment but did not expect any
mathematical response from the students on the task
screen. The second stage determined which expressions
in the unit’s DGS tasks would be considered a prompt. In
this context, the expressions that required students to
give a response just above the application in which the
sketch takes place were evaluated as basic prompts; the
expressions in the application were evaluated as sub-
prompts. To provide a holistic view of the task, each of the
basic prompts and sub-prompts was coded separately in
terms of both mathematical depth and technological
actions. After analyzing the prompts, DGS tasks in the unit
were classified from two different approaches. The first
was how the mathematical information expected to be
acquired by the students who complete the tasks is
presented as a result on the task screen. The second was
related to the place where the task is placed in the content
of the interactive book. These two components were
included in the analysis, considering their potential to
affect the mathematical processes (exploration,
conjecturing, generalizing, verification, etc.) that students
may experience.

Results

The basic prompts in the DGS tasks were generally at
medium levels in terms of mathematical depth and coded
as N/Ain terms of technological actions. Although the sub-
prompts included some important technological actions,
such as dragging and constructing, they remained at a
medium or low level regarding mathematical depth. As a
result, prompts in the tasks were insufficient to
coordinate the mathematical depth with technological

actions. In most tasks, the mathematical knowledge
students would acquire when completing the task was
given on the screen. The tasks were usually presented
after definitions, explanations, or examples of related
mathematical ideas in the content of the book.

Discussion

In the tasks, there is a potential to draw students’
attention to mathematical concepts or relationships.
However, students may not fully utilize this potential due
to the expressions used in the prompts. The findings from
the analysis indicate the missed opportunity to encourage
students to focus on critical mathematical relationships
and processes. The DGS tasks discussed in the interactive
book were not provided with learning opportunities that
offer students the chance to explore, make conjectures,
or test them using the properties of DGS. What was
expected from the students in the tasks was to observe
that the mathematical idea in robust constructions
presented to them on the screen was correct.

Pedagogical Implications

The prompts in the tasks should be organized to guide
students in mathematical processes, especially while
performing different technological actions. To support
students’ understanding of mathematical relationships in
DGS tasks, it is necessary to enrich the tasks with prompts
that lead them to explore, conjecture, measure, drag, and
test conjectures. The mathematical activities in the
prompts should be arranged to support not only
considering mathematical concepts or relationships but
also making explanations and generalizations about these
concepts and relationships. The mathematical result to be
obtained by completing the DGS tasks should not be given
directly, and the place of the task in the content should be
organized for students to experience these mathematical
processes.

Although the desired outcomes in mathematics
education depend on many components, such as
teachers, students, and the learning environment,
textbooks are directly or indirectly related to these
components. While Howson (2013) draws attention to the
fact that textbooks in mathematics teaching should be
well designed to help students not only be successful in
the exam but also to help them achieve all their
mathematics education goals, he states that there is a
need for research that will help textbook authors in this
regard. The research may benefit relevant researchers,
experts, and teachers to increase the quality of DGS tasks
in interactive mathematics textbooks.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
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Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to reveal the effects of reflective thinking activities for media literacy on social studies
pre-service teachers’ media literacy, reflective thinking and reflective thinking skills for media literacy, and to
determine pre-service teachers' views on the teaching process. The quantitative dimension of the research,
which was designed according to the embedded design, which is one of the mixed method research designs, was
carried out in the experimental design. In order to collect quantitative data, a unique scale was developed to
measure the reflective thinking skills of teacher candidates for media literacy. In addition, two different scales
were used to determine media literacy and reflective thinking competencies. In the qualitative dimension of the
research, semi-structured interviews were conducted with 10 pre-service teachers in the experimental group
and content analysis was used in the analysis of these interviews. While there was no significant difference in
the post-test new media literacy scores of the pre-service teachers in the experimental and control groups, a
significant difference was found between reflective thinking and reflective thinking for media literacy scores in
favor of the experimental group. According to the qualitative findings obtained from the views of the pre-service
teachers, the study determined that the activities prepared affected the participants' perspectives on media
literacy from different aspects, facilitated their learning of media literacy issues, developed many skills such as
decision making, critical thinking and communication, except for media literacy and reflective thinking, and some
contributions to their profession.

Keywords: Social studies, prospective teacher, media literacy, reflective thinking, activity based
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oz

Bu arastirmanin amaci, medya okuryazarhigina yonelik yansitici disiinme etkinliklerinin, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin; medya okuryazarligl, yansitici diisinme ve medya okuryazarligina yonelik yansitici diisinme
becerilerine etkisini ortaya koymak ve 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecine yonelik goruslerini tespit etmektir.
Karma yéntem arastirma desenlerinden biri olan i¢ ice desene gére tasarlanan arastirmanin nicel boyutu yari
deneysel desende gergeklestirilmistir. Nicel verileri toplamak amaciyla 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarligina yonelik yansitici disiinme becerilerini 6lgmeyi hedefleyen 6zgiin bir 6lgek gelistirilmistir. Ayrica
medya okuryazarligi ve yansitici diisinme yeterliklerini belirlemek amaciyla iki farkh olgekten daha
yararlanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda deney grubunda yer alan 10 6gretmen adayi ile yari yapilandiriimis
gorismeler yapilmig ve bu gorismelerin analizinde igerik analizinden faydalaniimistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin son test yeni medya okuryazarligi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken; yansitici disiinme ve medya okuryazarligina yonelik yansitici distinme puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerinden yola gikarak elde edilen
nitel bulgulara gére hazirlanan etkinliklerin katihmcilarin medya okuryazarhigina yonelik bakis agilarini farkh
yonlerden etkiledigi, medya okuryazarligi konularini 6grenmelerini kolaylastirdigi, medya okuryazarligi ve
yansitici digsiinme disinda karar verme, elestirel disiinme ve iletisim gibi bircok becerilerini gelistirdigi,
mesleklerine birtakim katkilar sagladigi belirlenmistir.
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Giris

Okuryazarlhk terimi bir zamanlar alfabenin, okuma ve
yazmanin, isaret ve sembollerin, basit sayisal islemlerin
nasil gergeklestirileceginin pratik bir konumunu ifade
ederken (Celot, 2010) gliniimizde, yalnizca 6nimizdeki
metni okuma ve anlamanin disina ¢ikarak, kiiresel bir
elektronik kituphane icinde bilgi edinme, degerlendirme,
diizenleme ve kod ¢6zme gibi genis bir beceri yelpazesini
icerir hale gelmistir (Warlick, 2004). Cagdas toplumlarda
birbiriyle yakindan iliskili bir¢ok okuryazarlik kavrami,
basari  igcin  gereken yeni  beceri  kimelerini
olusturmaktadir. Bu okuryazarliklardan sadece biri olan
medya okuryazarligi; hayatimizin  buyik boliminin
medya tarafindan kusatildigi dijital dinyada, olmazsa
olmaz beceriler arasinda ki yerini almistir. Televizyon,
radyo, bilgisayar, gazete, dergi ve reklamlarda
karsilastigimiz s6zIi ve gorsel sembollerden kisisel anlam
olusturma, etrafimizda olup bitenlerle ilgili edilgen ve
savunmasiz olmama, sorgulama, siphe duyma, segme ve
ayirt etme yetenegi anlamina gelen medya
okuryazarliginin (Thoman, 1999) sosyal bilgiler derslerinde
ayri bir yeri vardir (Gedik ve Altun, 2015; Scwartz, 2011).
Medya okuryazarligl; demokratik katihmi kolaylastiran bir
siirec olup sosyal bilgilerin amaglarindan olan, 6grencileri
demokratik topluma hazirlamada énemli bir rol Gistlenir ve
demokrasiye tesvik eder (Stein ve Prewett, 2009).

Bir medya kiltiriinde kendi 6grenmelerinden sorumlu
ve bilingli 06grenciler vyetistiriimek hedefleniyorsa,
6grenme becerilerinin kasith ve stratejik bir sekilde
siniflara dahil edilmesi 6nemlidir (Potter, 2016). Bu
kapsamda 2018 vyilinda Turkiye’de yapilan stratejik
degisikliklerden birisi medya okuryazarhg becerisinin
ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na
dahil edilmesi iken bir digeri ise “Medya Okuryazarligi ve
Egitimi” dersinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans
Programi’nda yer almaya baslamasidir. Bu dersin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina verilmesiyle birlikte,
ogrencilerin medya okuryazarliklarini nasil
gelistirebileceklerinin anlasilmasi icin farkli diizeylerde ve
asamalarda dusunmek faydali bir girisim olacaktir (Potter,
2016). Bu dislUncenin bir Grini olan bu arastirma,
O0gretmen adaylarinin medya okuryazarligi becerilerini
daha iyi anlamlandirmalari ve 6grendiklerini hayatlarina
aktarmalari  noktasinda atilmis bir adim olarak
dusindlebilir.

Guniumuzde sadece bilmek degil, bildigini isleyebilmek
ve irdeleyebilmek ¢ok daha onemlidir. Bu baglamda
disinuldiginde egitim sistemi Ogrencilere disiinme
becerilerini kazandirmayi hedeflemistir (Bacanli, 2012).
Dislime becerilerini kazandirma bir bakima 6gretimin
ozudir (Ozden, 1999). Medya okuryazarligi da bireylerin
medya tiketiminde daha bilingli kisiler olmalari ve
birtakim distinme becerilerine sahip olmalari gerektigi
goristine dayanmaktadir (Kurt ve Kiirim, 2010).

Medya okuryazarligi alaninda ¢alisan  birgok
arastirmaci, medya okuryazarhgini 6ncelikle bir beceri
olarak ifade eder ve bu beceriye atifta bulunmak icin de
elestirel disinme becerisini kullanir (Potter, 2016).
Alanyazin incelendiginde bu durum dikkat ¢ekmekte ve
medya okuryazarligi ile elestirel disiinme arasindaki
iliskinin bircok kez farkli arastirmacilar tarafindan
cahsildigr gorialmektedir. Altintas (2019); Arke (2005);
Aybek (2016); Aybek ve Demir (2013); Bakan (2010); Chen
(2015); Chris (2012); Carkit (2019); Celik, Cokcaliskan ve
Yorulmaz (2018); Eristi ve Erdem (2018); Feuerstein
(1999); Karaman (2016); Kurt ve Kirim (2010); Leon
(2016); Nalgati, Meral ve S$ahin (2016); Radeloff ve
Bergman (2009); Sperry (2006); Yildirim Ankaraligil (2009);
Thayer (2006); Yizgec ve Sutcl (2020); Wade (2014);
Webb ve Martin (2012) yaptiklari arastirmalarda medya
okuryazarhgini elestirel disiinme baglaminda incelemisler
ve farkli acgilardan degerlendirmislerdir. Elestirel
diisinme, disiinme becerilerinden yalnizca biridir. Diger
distinme becerilerinin 6zellikle de yansitici diisinmenin
medya okuryazarhgi icin 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Bu baglamda Masterman (2005) medya okuryazarhgi
egitiminde grup odakli ve eyleme doniik 6gretim metotlari
ile birlikte yansitici disiinmenin tesvik edilmesinin 6nemli
oldugunu belirtmektedir. Hobbs (2010) medya mesajlari
karsisinda bilingli ve givenilir kararlar verebilmek igin
kisilerin birtakim yeni bilgi ve beceriler edinmeleri
gerektigini belirtmis ve bu becerilerden birisinin de
yansitma oldugunun altini ¢izmistir. Bu 6nem ifade
edilmekle birlikte alanyazinda medya okuryazarhgi ve
yansitici dldsinme (izerine odaklanan bir calismaya
rastlanmamistir. Alanyazindaki arastirmalar
incelendiginde 06zellikle deneysel arastirmalara ¢ok az
rastlanildigi da (Icen 2020; Can ve Besler 2018) dikkat
¢ekmektedir. Bu kapsamda duslnildiginde medya
okuryazarhgi gibi uygulama gerektiren bir derste deneysel
bir arastirma yaparak alandaki bosluga katki sunmak
istenmistir.

Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci, medya
okuryazarligina yonelik yansitici distinme etkinliklerinin,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin; medya okuryazarhgi,
yansitict duslinme ve medya okuryazarligina yodnelik
yansiticl disinme becerilerine etkisini ortaya koymak ve
O0gretmen adaylarinin 6gretim siirecine yonelik gorislerini
tespit etmektir. Bu amaca ulasabilmek icin asagida verilen
sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 06gretmen
adaylarinin, yeni medya okuryazarhgi, yansitici dislinme
ve medya okuryazarhigina yonelik yansitici diisinme 6n
test puanlari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunda vyer alan 6gretmen
adaylarinin, yeni medya okuryazarhg, yansitici dislinme
ve medya okuryazarligina yonelik yansitici diislinme son
test puanlari arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

3. Medya okuryazarhgina yonelik yansitici disinme
etkinliklerinin uygulanmasina yoénelik sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin gérusgleri nasildir?
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Yontem

Bu bolimde, arastirmanin yéntemi, 6rneklem grubu,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi ile
ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma karma arastirma yontemine gore
tasarlanmigtir. Karma arastirmalari yapanlar, arastirmada
yalnizca bir yontemin kullanilmasindansa iki yontemin
birlikte  kullanilmasinin  daha etkili bir anlasiima
saglayacagini savunurlar (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012)
ve arastirmanin bazi asamalarini daha iyi anlamak adina
¢alismaya ikinci bir arastirma yontemi dahil edilmesi
gerektigini distinurler (Creswell ve Plano Clark, 2018). Bu
arastirmada da farkl yontemler bir arada kullanilarak daha
etkili bir anlagilma saglanmasi amaglanmis olup farkli
yontemlerle farkli sorulara cevaplar aranmistir. Bu
kapsamda verilerin hem nicel hem nitel olarak toplanmasi
kararlastirilmis ve bu asamalarin birbirinden ayri tutulmasi
amaglandigi i¢cin karma arastirma desenlerinden biri olan i¢
ice desenden faydalaniimistir. i¢ ice desenin amaci iki farkli
veri klimesinin ayni soruyu cevaplandirmak uzere
toplanmasi olmayip farkli sorulara odaklaniimasi ve iki farkli
sonug¢ tdrinin ayn ayrn yorumlanabilmesi anlamina
gelmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2018). Bu dogrultuda
bu arastirmanin nicel boyutunda vyari deneysel
arastirmadan faydalanilmis olup nitel boyutunda ise nicel
verileri desteklemek amaciyla deney grubunda yer alan 10
O0gretmen adayr ile yar vyapilandinlmig goriismeler
gerceklestirilmistir.

Orneklem Grubu

Bu arastirmanin nicel bolimiinde seckisiz olmayan
ornekleme yontemleri arasinda yer alan uygun érnekleme
yonteminden faydalaniimistir. Bu 0Ornekleme yontemi
arastirmacinin  kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden
verilerin toplanmasini ifade etmektedir (Blyukoztirk vd.,
2018). Bu baglamda ¢alisma grubunun belirlenmesinde
arastirmacinin gorev yaptigi ve egitim gordigl Universitede
etkili olmustur. Deney grubunda 43, kontrol grubunda 44
O0gretmen adayi yer almistir.

Arastirmanin nitel boyutunda gorisme yapilacak
O0gretmen adaylarinin belirlenmesi igin amagsal 6rnekleme
yontemlerinden biri olan o0lgit oOrnekleme yontemi
kullaniimistir. Bu yéntemde 6rneklem igin belirlenen olgut
karsilayan birimler 6rneklem igerisine alinmaktadir
(Buytukoztirk vd., 2018). Bu arastirmada 6rneklem icin
belirlenen 6lcit; yedi hafta boyunca yapilan etkinliklerde
alinan devam listeleri olmustur. Gorlisme yapilan 6gretmen
adaylari en fazla etkinlige katilmis, dolayisiyla en az
devamsizlik yapmis 10 kisiden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirma i¢ ice desene gore tasarlandigl icin hem
nicel hem nitel veri toplama araclarindan faydalaniimistir.

Calismanin nicel boliminde veriler g farkl olcek
kullanilarak toplanmistir. Bu Olgeklerin ilki, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve 06gretmen adaylarinin medya
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okuryazarligina yonelik yansitict didsiinme becerilerini
Olcmeyi amaglayan “Medya Okuryazarligina Yoénelik
Yansiticic Disiinme Becerileri Olcegi  (MOYDO)” dir.
MOYDO’niin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .88 , Barlett
testi sonucu ise 6273.525 olarak belirlenmis ve test
sonucunun istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir (p=000). MOYDQ'niin analizleri toplam 708 sosyal
bilgiler 6gretmen adayinin verileri ile gergeklestirilmistir.
Acimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda, toplam varyansin
%54’Uinl agiklayan ve 21 maddeden olusan bes faktoérli bir
yap! elde edilmistir. AFA sonucu ortaya c¢ikan Ol¢im
modelinin dogrulanip dogrulanmadigi dogrulayici faktor
analizi (DFA) ile sinanmistir. DFA’da ulasilan bulgular,
MOYDO'ye iligkin bes faktérlii yapiya ait uyum indekslerinin
yeterli diizeyde oldugunu géstermektedir.

Arastirmada kullanilan diger 6lcek, Kog ve Barut (2016)
tarafindan gelistirilen “Yeni Medya Okuryazarlik Olgegi”dir.
Olgegin (KMO) degeri 0.95 olup Barlett's testi istatistiksel
olarak anlamhdir (X2=12,227.16, df=780,p <0.01). Bu
¢alisma verileri kullanilarak yapilan analizler sonucu 6lgegin
i¢ tutarlik katsayisi ise .84 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada kullanilan son 6lcek ise Basol ve Gencel
(2013) tarafindan Turkge'ye uyarlamasi yapilmis olan
“Yansitict Diisinme Diizeyini Belirleme Olcegi” dir.
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 6lgegin tamami igin .77
olarak belirlenmis olup bu c¢alisma verileri kullanilarak
yapilan analizler sonucu 6lgegin i¢ tutarlk katsayisi ise .84
olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin nitel bélimiinde, deney grubunda yer alan
Ogretmen adaylarinin medya okuryazarligina yonelik
yansitici disiinme etkinlikleri ile ilgili goruslerini belirlemek
amaciyla hazirlanmis, acik uglu sorulardan olusan vyari
yapilandirilmis gériisme formu kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi

Medya okuryazarligl ve egitimi dersi 2021-2022 giiz
yariyillindan once sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda,
zorunlu alan egitimi dersleri arasinda yer almayan bir dersti.
ilk kez 2021-2022 giiz yariyilinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina verilen bu alan egitimi dersi, 6ncesinde se¢cmeli
olarak verilmekteydi. Dolayisiyla deneysel uygulama
sirecinden Once programda yer almadig igin pilot
uygulamanin yapilacagi zorunlu bir alan egitimi dersi yoktu.
Bu sebeple pilot uygulamanin segmeli medya okuryazarlig
dersinde yapilmasina karar verilmistir. Ancak Covid 19
Pandemisi'nin sebep oldugu sikintilarin  egitimi de
etkilemesi ve bu sikintilarin  bir neticesi olarak
Universitelerin 2020-2021 egitim 6gretim yili gliz ve bahar
yariyillarinda  uzaktan egitim karan almalari, bu
uygulamanin yapilmasina imkan vermemistir. Etkinliklerin
yliz ylze egitime uygun olarak tasarlanmasi neticesinde,
uzaktan egitimde uygulanmasinin mimkiin olmayacagi
kararlastirilmis ve yapilmasi planlanan pilot uygulama
yapilamamistir. Bu durumun yaratacagi sikintilarin oniine
gecebilmek maksadiyla, hazirlanan etkinlikler, planlanan
uzman gorisiinden daha fazla sayida uzmana gonderilerek
gorusleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
etkinliklere son sekli verilmistir. Etkinlikler 2021-2022 glz
yariyilinda gerceklestirilmistir. Uygulama sirecini her iki
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grupta da dersin 6gretim elemani ylriatmistir. Uygulama
surecinde kontrol grubuna ©On test ve son test
uygulamalarinin  disinda herhangi bir midahalede
bulunulmamistir. Deney grubunda derslerin 7 haftalik bir
bolimi medya okuryazarligina yénelik yansitici diisiinme
etkinlikleri ile islenmistir. Son test verileri toplandiktan
sonra gorusmeler igin belirlenen 10 6gretmen adayi ile
tercihleri dogrultusunda ylz yize ya da Google Meet
lzerinden cevrimici gérismeler gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin analizi igin SPSS
20.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin karsilastirmal
analizlerinde o6ncelikle parametrik test varsayimlari test
edilmis ve bu amagla dagilimlarin normal olma durumlarina
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile bakilmistir.
Dagilimlarin normal oldugu durumlarda iliskisiz 6rneklem t
testi kullaniirken normal olmadigi durumlarda Mann
Whitney U testinden faydalanilmistir. Arastirmanin nitel
verileri, nitel analiz tekniklerinden biri olan igerik analizi ile
gergeklestirilmistir.

Arastirmada nitel verilerin gegerligini ve glvenirligini
saglamak adina farkh yontemlerden faydalaniimistir.
Merriam (2009) nitel arastirmalarda i¢ gecerligi destekleyen
ve en bilinen strateji olarak tg¢genlemeden bahsetmekte
olup Patton (2018) varilan sonuglara olan giveni
gliclendirdigi ve inanilirhiga katkilarindan dolayi tGiggenleme
stratejisinin veri analizinde onemli oldugunu
belirtmektedir. Bu arastirmada o6ncelikle yéntem ve ¢oklu
analizci lGggenlemesinden faydalanilarak arastirmanin
gecerlik ve givenirligine katki sunulmak amaglanmistir.
Guvenirligi saglamak adina kodlayicilar arasi uyumu
kontrolden 6nde arastirmaci verileri birkag kez okunduktan
sonra kodlari olusturmus ve benzer kodlari uygun tema ve
alt temalar (kategori ve alt kategori) altinda toplamistir.

Elde edilen kodlarin tutarhligina bakmak adina veriler
yaklasik iki ay sonra arastirmaci tarafindan tekrar okunarak
kodlar ve kategorilerin tutarhhgi kontrol edilmis, glivenirlige
katki sunulmaya calisilmistir. Ayrica glvenirligi saglamak
adina Guba ve Lincoln (1989)'lUn 6nerdigi uzman
incelemesine (peer depriefing) basvurulmustur. Gorisme
ve dokiimanlardan alintilar yapilmasi okuyucuya kanit
sunmanin 6nemli bir yolu olup glvenirligi artirmaktadir
(Gibbs, 2007). Bu arastirmada elde edilen bulgular
cizelgeler halinde ayrintili bir sekilde sunulmus, nedenler
ortaya konulmaya calisiimis ve analizin sonuglarini
dogrulayacak 6gretmen adaylarinin ifadelerine dogrudan
alintilar halinde yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde, arastirmaya katilan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin veri toplama araglarina verdigi
yanitlar dogrultusunda yapilan analizler ve ortaya ¢ikan
bulgular, nitel ve nicel bulgular olarak farkli basliklar
altinda sunulmustur.

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde, deney ve kontrol
grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
yeni medya okuryazarlik, yansitici diisinme ve MOYDO
diizeyleri 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olup
olmadig test edilmistir.

Cizelge 1'de yer alan iligskisiz o6rneklem t testi
sonuglarina goére deney ve kontrol gruplarinin, uygulama
oncesi yeni medya okuryazarlik ve yansitici dislinme
diizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi tespit
edilmistir (p>,05).

Cizelge 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Oncesi Yeni Medya Okuryazarlik, Yansitici Diisinme ve MOYDO

Puanlari Arasindaki iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Yeni Medya Deney 43 3,81 ,40 85 ,239 ,81
Okuryazarlik Kontrol 44 3,79 41
Yansitici Distinme Deney 43 3,42 ,29 85 1,853 ,67
Kontrol 44 3,27 ,44

(p>,05).

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin MOYDO On Test Puanlari Arasindaki Farkhligin Belirlenmesine Yénelik Mann-

Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami V) p
MOYDO Deney 43 38,74 1666,00 720,000 ,055
Kontrol 44 49,14 2162,00

(p>.05)

Cizelge 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yeni Medya Okuryazarlik Olgegi Son Test Puanlari Arasindaki iliskisiz Orneklem

t Testi Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney 43 4,17 ,47 85 1,879 ,064
Kontrol 44 3,99 ,41

(p>,05)
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Cizelge 2’'de deney ve kontrol grubunda yer alan
dgretmen adaylarinin  MOYDO 6n test puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkhhk
olup olmadigina bakilmistir. Kontrol grubu MOYDO
ortalamasinin deney grubundan fazla oldugu goriilse de,
iki grubun ortalamalari arasinda 0,05 diizeyinde istatistiki
olarak anlaml bir farkliik olmadigl tespit edilmistir
(p>0,05).

Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney ve kontrol
grubunda yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
yeni medya okuryazarlik, yansitici diisinme ve MOYDO

son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik olup
olmadig test edilmistir.

Cizelge 3’te yer alan iliskisiz orneklem t testi
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama
sonrasi yeni medya okuryazarlik duzeyleri arasinda
anlamh bir farkhhk bulunmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Cizelge 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogretmen adaylarinin yansitici disiinme ve
MOYDO son test puan ortalamalari arasinda deney grubu
lehine istatistiki olarak anlamh bir farkliik oldugu
sonucuna ulasilmistir (p <,05).

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yansitici Disiinme ve MOYDO Son Test Puanlari Arasindaki Farkliligin

Belirlenmesine Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplami U p
v Deney 43 52,49 2257,00
ansitici -
Distinme Kontrol 44 35,70 1571,00 >81,000 /002
MOYDO Deney 43 53,57 2303,50 534,500 ,000*
Kontrol 44 34,65 1524,50
p <0,05

Cizelge 5. Ogretmen Adaylarinin Etkinliklerin Medya Okuryazarhigina Yonelik Bakis Acilarini Nasil Etkiledigine Yonelik

Gorusleri
TEMA /ALT TEMALAR/ KODLAR FREKANS (f) YUZDE (%)
BILISSEL ETKI
Kavrama
Farkina varmak 9 90
Ogrenmek 8 80
Anlamak 6 60
Farkli bir bakis agisi kazanmak 6 60
Dikkatli olmak 5 50
Uygulama
Sorgulama yapmak 6 60
Aragtirma yapmak 5 50
Cizelge 6. Ogretmen Adaylarinin Etkinliklerin Medya Okuryazarligi Konularini Ogrenmelerini  Kolaylastirip
Kolaylastirmadigina Yonelik Gorusleri
TEMA/ALT TEMALAR/ KODLAR FREKANS (f) YUZDE (%)
Medya Okuryazarhgi Konulari
Yapilan Etkinlikler
Kolay 6grenmeye firsat veren 10 100
Kalici 6grenme saglayan 8 80
Yaparak yasayarak 6grenmeye firsat veren 5 50
Eglenceli 4 40
Akilda kalic 4 40
Dikkat gekici 4 40
Ezbere dayanmayan 3 30
Somut érnekler igeren 3 30
Gunluk yasamla ilgili 2 20
Ufuk agicl 1 10
Yansitici Disinme
Hayata aktarma 10 100
Kendini sorgulama 6 60
Farkli bakis agisi ile bakma 6 60
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Cizelge 7. Ogretmen Adaylarinin Etkinliklerin Hangi Becerilerini Gelistirdiklerine Yénelik Goriisleri

TEMA / ALT TEMALAR / KODLAR FREKANS (f) YUZDE (%)
BECERILER
Dustinme Becerileri
Yansitici diistinme 10 100
Karar Verme 10 100
Elestirel distinme 90
Yaratici Disinme 20
Yenilik¢i Dislinme 10
Okuryazarlk Becerileri
Medya okuryazarlig 10 100
Dijital okuryazarlik 2 10
Sosyal Beceriler
iletisim 6 60
Empati 5 50
is birligi 2 20
Diger Beceriler
Arastirma 8 80
Sorgulama 7 70
Kalip ve Onyargilari fark etme 4 40
Gozlem 2 20
Problem Cozme 1 10
Zaman ve Kronolojiyi algilama 1 10
Cizelge 8. Ogretmen Adaylarinin Etkinliklerin Mesleklerine Yaptiklari Katkilara Yonelik Gorisleri
TEMA/ALT TEMALAR/ KODLAR FREKANS (f) YUZDE (%)
YAPILAN KATKILAR
Derse Katki
Etkinlik kullanma 6 60
Medya okuryazarligina daha fazla yer verme 2 20
Yansitici distinmeden faydalanma 2 20
Kanit kullanma becerilerine yer verme 1 10
Problem ¢6zme becerilerine yer verme 1 10
Karar verme becerilerine yer verme 1 10
Ogrencilere Katki
Ogrendiklerini 6grencilere aktarma 8 80
Ogrencileri elestirel diisinmeye tesvik etme 4 40
Ogrencilerde farkindalik yaratma 3 30
Ogrencileri farkli kaynaklardan arastirma yapmaya yénlendirme 2 20
Ogrencilerin dikkatini cekme 1 10
Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglama 1 10
Ogrencileri bilingli vatandaslar olarak yetistirme 1 10

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel bulgularinin yer aldigi bu baslik
altinda 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler analiz
edilmis olup analizlere yonelik yorumlar yapilmistir.

Yapilan gériigmelerde 6gretmen adaylarina ilk olarak
“Ders siirecinde yaptiginiz etkinlikler medya okuryazarligi
dersine olan bakis acinizi nasil etkiledi?” sorusu
yoneltilmistir. Yapilan gorismeler neticesinde “bilissel
etki” temasi altinda “kavrama” ve “uygulama” alt temalari
olusturulmus ve ulasilan sonuglar Cizelge 5’te
gosterilmistir.  Bu sonuca yonelik ogretmen adayi
goriusmelerinden elde edilen 6rnek ifadeler su sekildedir.

“Medya okuryazarhgi kelimesini ¢ok duyuyordum fakat
bunun derse yansima boyutunu hig diisinmemistim... Ben
bu derste yaptigimiz etkinliklerde stlirecte aktif olarak
gercekten daha 6nce farkina varmadigim veya farkina
varip tam olarak nasil bir mesaj verdigini agiklayamadigim
bircok yeni bilgi 6grendim.” (K4)

“Medyanin aslinda gérmedigimiz  bircok  yénii
oldugunu fark ettim. Hayatimizin her alaninda karsimiza
ctkan haber, reklam, tanitim, alisveris sitelerinde bile
medyanin etkisini fark ettim... Kendimizi medyanin her
tirlii propagandasindan korumamiz, daha ¢ok arastirip,
diistinerek medyaya yaklasmamiz gerektigini anladim.”
(K7)
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Yapilan gorismelerde 6gretmen adaylarina, “Yapilan
etkinlikler medya okuryazarligi konularini 6grenmenizi
kolaylastirdi mi?” sorusu yoneltilmistir. Yapilan analiz
sonucunda “medya okuryazarligi konulari” temasi altinda
“yapilan etkinlikler” ve “yansitici disinme” olmak Uzere
iki alt tema olusturulmus ve ulasilan sonuclar Cizelge 6'da
gosterilmistir.  Bu sonuca yonelik Ogretmen adayi
gorislerinden elde edilen 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Evet, 6grenmemi kolaylastirdigini  diisiiniiyorum.
Ciinkii yapilan etkinlikler tam olarak konu ile alakaliydi ve
gercekten de eglenceli etkinliklerdi, bu etkinlikler
sayesinde konular akilda kalici hdle geldi...” (K1)

“Evet, c¢linkii bir nevi yaparak yasayarak dgrendim
denilebilir. Etkinlikler daha akilda kalici oldu. Diiz anlatim
olsa, ezberlesem bu kadar sey 6grenemezdim belki de...
Etkinlikler sayesinde eglenerek 6grendim cok katki sagladi
bana.” (K6)

Yapilan gorismelerde 6gretmen adaylarina “Ders
stirecinde yaptiginiz etkinliklerin  hangi becerilerinizi
gelistirdigini  distnidyorsunuz?” seklinde bir soru
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin etkinliklerin hangi
becerilerini gelistirdiklerine iliskin goruslerinin analizi
sonucunda, “beceriler” temasi altinda, “dldstinme
becerileri”, “okuryazarlik becerileri”, “sosyal beceriler” ve
“diger beceriler” olmak Uzere dort alt tema olusturulmus
ve ulasilan sonuglarin tamami Cizelge 7’de gosterilmistir.
Bu sonuca yonelik 6gretmen adayi gorislerinden elde
edilen 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Elestirel  disinme ve  sorgulama,  medya
okuryazarhgi, yansitici disiinme ve karar verme
becerilerimi gelistirdigini diistiniiyorum. Bunun yani sira
gazetelerde goérdiigiimiiz yazilarda veya farkli medya
araglarinda karsimiza ¢ikan haberlerde, ne gibi yaniltici
iceriklerin olabilecegini, bu haberlerin hangi amaca hizmet
ettigini de anlayabiliyoruz.” (K1)

“Medya okuryazarligi, yansitici diisiinme ve elestirel
diisiinme becerimin gelistigini gézlemledim. Medya,
duyarlihk ve empati becerilerimizi hedef alarak basta
elestirel diisiinme, iletisim, karar verme, kanit kullanma,
problem ¢6zme, medya okuryazarligi ve arastirma gibi
becerilimizi dikkate almamamizi, kullanmamamaizi istiyor...
Medya okuryazarligi dersi alarak medyada hangi
becerilimizi pasif, hangi becerilerimizi aktif olarak
kullandigimizi fark ederek bilingclendik.” (K2)

Yapilan goérismelerde 6gretmen adaylarina “Ders
stirecinde yaptiginiz etkinliklerin hangi becerilerinizi
gelistirdigini  distniyorsunuz?” seklinde bir soru
yoneltilmisti.  Ogretmen  adaylarinin  etkinliklerin
mesleklerine yaptiklari katkilara iliskin gorislerinin analiz
sonuglarina gore “yapilan katkilar” temasi altinda “derse
katkl” ve “Ogrencilere katki” olmak Uzere iki alt tema
olusturulmus ve ulasilan sonuglarin tamami Cizelge 8'de
gosterilmistir.  Bu sonuca yonelik 6gretmen adayi
gorislerinden elde edilen 6rnek ifadeler ise su sekildedir:

“Mesleki hayatima kazandirdigi katki degisim oldu.
ilerde &grencilerime daha iyisini kazandiracadima
inaniyorum... Ogrencilerime derste medya okuryazarligi
konusuna epeyce deginmeyi diistiniiyorum. Bunun disinda
derste etkinlik kullaniminin énemini kavradim. Bu nedenle
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anlatacagim ¢ogu konuyu anlatmaktan ziyade etkinlikler
ile destekleyerek Ggrencileri diisiinmeye sevk etmenin
daha kalici ve faydali kazanimlara déniisecegine
inaniyorum.” (K3)

“Sosyal bilgiler égretmeni oldugumda 6grencilerimin
elestirel ve yansitici disiinmeye 6nem vermelerini
saglamaya calisacagim. Ozellikle sosyal bilgiler dersinde
medya okuryazarligina daha fazla yer verilmesi gerektigini
fark ettim... Sosyal bilgiler ders programinda elestirel
diisiinme var lakin yansitici diisiinme yok. Bunun da
eklenmesi ve 6gretmen adaylarinin buna 6nem vererek
plan  hazirlamalari, ders anlatmalari  gerektigini
diisiiniiyorum. Etkinliklerin hepsini not ettim. Ogretmen
oldugum zaman mutlaka derslerimde kullanacagim...”
(K2)

Sonug ve Tartisma

Medyanin hayatimizdaki yerinin artmasiyla birlikte
hemen herkes zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin
gilinlin bliylk bir bolimiinde birgok farkli medya mesajina
maruz kalmaktadir. Bu kadar ¢ok bilgi ve eglence
secenegine kolayca erisebilmek, insanlarin akilli ve
sorumlu kararlar alabilmeleri, 6grendiklerini hayatlarina
aktarabilmeleri icin birtakim yeni bilgi ve beceriler
edinmelerini gerektirmektedir. Bu arastirmada bu
becerilerden biri olan yansitici diisinme becerisi medya
okuryazarlhgina yonelik yansitici disinme baglaminda ele
alinmistir. Bu dogrultuda medya okuryazarli§ina yonelik
yansitici disinmeyi gelistirmek amaciyla hazirlanmis
etkinliklerin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarhg, yansitici diisinme ve medya okuryazarligina
yonelik yansitici didslinme becerilerine etkisini ortaya
koymak ve 6gretmen adaylarinin 6gretim sirecine yonelik
gorislerini tespit etmek amaglanmistir.

Arastirmada elde edilen ilk sonuca gore deney grubu
ile kontrol grubu 6n test yeni medya okuryazarlik, yansitic
diisinme ve MOYDO puanlari arasinda istatistiki olarak
anlamh bir farkhlik olmadigi tespit edilmistir. Bu durumun
bir sebebi deney ve kontrol grubunda vyer alan
katilimcilarin ayni bélim ve ayni sinif diizeyinde egitim
alan 6gretmen adaylarindan olusuyor olmasi iken bir diger
sebebi ise hem deney hem de kontrol grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin daha 6nce medya okuryazarlig
dersi almamis olmalari olabilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen
sonuca gore deney grubu ile kontrol grubu son test yeni
medya okuryazarlik puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig gorilirken vansitici diisinme ve MOYDO
puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiki olarak
anlamh bir farklihk bulunmustur. Her iki grubunda medya
okuryazarhg dersi almis olmasi yeni medya okuryazarlik
puanlari acisindan aralarinda anlamli  bir farklilik
olmamasinin sebebi olabilir. Ancak yansitici diislinme ve
MOYDO puanlarinda gorilen anlamli farkliligin sebebi
deney grubunda derslerin yedi haftalik bir boliminin
medya okuryazarhigina yonelik yansitict daslinmeyi
gelistirmeyi amaclayan etkinlikler yolu ile islenmis
olmasidir denilebilir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
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yansitict  diisinme ve MOYDO puanlarini  artirma
noktasinda, etkinliklerle islenen medya okuryazarlig
dersinin, etkinliklerle islenmeyen medya okuryazarlig
dersine oranla daha etkili oldugunu géstermektedir.
Arastirmanin bu sonucu ile paralel olarak Gérmez
(2015), medya okuryazarligi dersinin uygulama yapmaya
donik bir ders oldugunu ve bu dersle ilgili becerilerin
bireylerde davranis haline gelmesinin ancak bireylerin
etkin katimini gerektiren medya egitimi uygulamalariyla
olacagini ifade etmistir. Dolayisiyla Gérmez (2015)’in bu
ifadesinden ve arastirmanin bu sonucundan yola gikilarak
denilebilir ki, medya okuryazarligi dersini almak medya
okuryazarhigr  becerilerini  gelistirebilir.  Ancak bu
becerilerin bireylerde davranisa doniistirilmesi bagka bir
ifadeyle hayata yansitilmasi daha cok bireylerin etkin
katilimini gerektiren nitelikli medya egitimi
uygulamalariyla mimkin olabilecektir. Kiran (2020), bu
niteligin artirilmasi icin geng¢ bireylerin medya ile ilgili
etkinliklere  katiliminin  da  artinlmasi  gerektigini,
uygulamaya donik ve dogru ornekler secildigi sirece
medya egitiminin etkisini artiracagini belirtmistir.
Tirkiye’de 6zellikle ezberci bir anlayisla islenen medya
okuryazarligl dersinden istenen verimin alinamamasinin
en 6nemli sebeplerinden biri sinif igi etkinlikler konusunda
egitmenlerin bilgi duzeyinin disik olmasidir (Gérmez,
2015). Alanyazin incelendiginde medya okuryazarlig
alaninda  Tirkiye’de  etkinlik  temelli  deneysel
arastirmalara pek rastlanilmamasi bu bilgi dizeyinin
disukliglnun kaniti niteligindedir. Tirkiye’de medya
okuryazarhigr  dersleri  etkinlik temelli islenmeye
basladiginda bu alana doniik arastirmalarin artacagl da
soylenebilir. Bunun igin, oncelikle 6gretmenlerin hizmet
oncesi egitimlerinde bu etkinlikleri deneyimlemeleri, bu
etkinlikler hakkinda farkindalik kazanmalari ve bu
farkindalklarini 6grencilerine kazandirmak igin bir hazir
bulunusluga sahip olmalari gerekmektedir. Arastirmanin
deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin, hizmet
oncesi egitimlerinde bu firsata sahip olduklari séylenebilir.
Alanyazinda medya okuryazarligi dersi kapsaminda
yansitici diisinme Uzerine odaklanan bir arastirmaya
rastlanilmamakla birlikte bircok ders kapsaminda bu
sonucu destekleyen arastirmalara rastlanmistir. Uygun ve
Cetin (2014), Bas ve Beyhan (2012) arastirmalarinda
yansitict disinme etkinliklerinin  uygulandigi deney
grubundaki  katilimcilarin  akademik basarilari  ve
tutumlarinin; Yel ve Yigitel (2019) akademik basarilarinin;
Bicer (2019) ise yansitict disinme beceri puanlarinin
kontrol grubuna oranla anlaml diizeyde arttigl sonucuna
ulasmislardir. Nitekim baska bir arastirmada Ozer (2019)
tarafindan yapilmig ve arastirma sonucunda yansitici
disinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandig
deney grubu ile etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu
son test puanlari arasinda, deney grubu lehine anlamh bir
farkhhik bulunmustur. Bu calismalarin aksine, Tican
(2013)"in arastirmasinda deney ve kontrol grubu son test
puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir farkhhga
ulagilmamistir. Demirci (2020) ve Bozan (2021)in
arastirma sonuglari da bu sonucu destekler niteliktedir.
Bozan (2021) yansitict disinmeyi gelistirici yontemlerle

yapilan 6gretimin  6grencilerin  yansitict  diisinme
egilimleri Gzerinde anlamh bir fark olusturmamasinin
sebebinin silre olabilecegini belirtmis, anlamh bir farkin
olugabilmesi igin  yansitict  disinmeyi  gelistirici
yontemlerin daha uzun siire ve daha yogun uygulanmasi
gerektigini belirtmistir. Bu sonucun baska bir sebebi ise
yansitici diisinmenin uygulandigi her derste ayni etkiyi
gostermiyor olmasi olabilir.

Arastirmanin  Uglinci alt problemi kapsaminda,
gorismelerden elde edilen sonuglara gore, 6gretmen
adaylari etkinliklerin medya okuryazarligina yonelik bakis
acilarini birgok yonden etkiledigini, 6zellikle de “bilissel”
acidan etkiledigini ifade etmiglerdir. Ayrica, medyadaki
birgok durumun farkina vardiklarini, gilinlik hayatta
karsilastiklart her tirli medya mesajini sorgulamaya
basladiklarini, arastirmadan bir kaniya varmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda gecmis
yasantilari da dahil, karsilastiklari bircok duruma karsi
farkh bir bakis agisi kazandiklarini, medyaya karsi daha
dikkatli olmalari gerektigini ve medyayla ilgili bircok seyi
daha iyi anlayip 6grendiklerini dile getirmislerdir. Karatas
(2017)'In arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarhgini tanimlamaya yonelik ifadeleri, ulasilan bu
temalari destekler niteliktedir. Ogretmen adaylari, medya
okuryazarhgr  kavramini  tanimlarken  “farkindalik,
¢6zimleme, bilingli kullanim, elestirel bakis,
degerlendirme” gibi bu arastirma kapsaminda ulasilan
ifadeler ile paralel ifadeler kullanmiglardir. Gul ve Yiicel
Toy (2021), yansiticl disiinmeye dayali 6gretim yaklasimi
cercevesinde  gerceklestirilen  6gretim  sirecinin,
ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimleri zerinde
olumlu etkileri oldugunu ortaya koyarak arastirmamizla
paralel sonuglara ulasmislardir. Icen (2020),
arastirmasinda yararlandigi etkinliklerin, 6grencilerin
gerceklik farkindaligini artirdigini, sorgulama ve bakis
acilarini gelistirdigini ve elestirel medya okuryazarligi
acisindan olumlu sonuglar dogurdugunu belirtmistir.
Carkit ve Iplik (2020’in arastirmasinda, katimci
o0gretmenlerin yarisindan fazlasi yansitict diisinmenin
farkindalik kazanma yéniinden 6grencilere 6nemli katkilar

sagladigini  belirtmislerdir.  Ayrica ginlik yasam
icerisindeki gelismeleri fark etme, dogru secgimler
yapabilme, anlayis kazanma, baskalarinin fikirlerini

onemseme noktasinda yansitict disinmenin 6nemli
oldugunu vurgulamislardir. Ozetle ifade edilecek olunursa,
yansitict  disinmeye dayali medya okuryazarlig
etkinlikleri, bu arastirmada yer alan deney grubu
O0gretmen adaylarinin medya ve medya okuryazarhg

farkindaliklarini  etkileyerek  onlarin  yasantilarinda
uygulamaya dontk degisikliklere sebep olmustur
denilebilir.

Deveci ve Cengelci (2008) arastirmalarinda, 6gretmen
yetistirme programlarinda, 6gretmen adaylarina medya

okuryazarhgi kazandirmaya yonelik etkinlikler
diizenlenmesi, kuramsal ve wuygulamali c¢alsmalar
yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Kansizoglu

(2016)'nun arastirmasinda Ogretmen adaylar;; medya
okuryazarhgi dersinin uygulama siirecine iliskin, derslerde
gercek yasanti orneklerinin ve coklu bilgi kaynaklarinin
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kullanilmasina, ayrica etkinlik temelli 6gretimin olmasi
gerektigine iliskin  gorlsler  bildirmislerdir.  Hem
arastirmacilarin hem de arastirmalara katilan 6gretmen
adaylarinin ifadeleri gergek yasanti orneklerinin ve
uygulamalarin medya okuryazarlgi derslerinde yer almasi
gerektigi yonindedir. Bu oneri ve gorislerin hayata
gegirilmesinin  bir yansimasi olan bu arastirmanin
sonucuna gore etkinliklerin 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarligina yonelik bakis acilarini olumlu yoénde
etkiledigi soylenebilir.

Arastirmanin Gglncu alt problemi kapsaminda ulasilan
bir diger sonuca gore goriismeye katilan 06gretmen
adaylarinin  tamami, vyapilan etkinliklerin  medya
okuryazarligi konularini 6grenmelerini kolaylastirdigini
belirtmis ve bunun sebeplerini farkli sekillerde ifade
etmislerdir. Yapilan etkinliklerin dikkat cekici, eglenceli ve
glnlik vyasamla ilgili olmasi, yaparak yasayarak
o6grenmeye firsat vermesi, ezbere dayanmamasi ve somut
ornekler icermesinin 6grenmelerini kolaylastirdigini ve
o6grenmelerinin akilda kalici hale geldigini belirtmislerdir.
Karatas (2017)'in ve Kosterelioglu, Bayar ve Akin
Kosterelioglu (2014)’'nun arastirma sonuglari da bu
ifadeleri  destekler niteliktedir. Karatas (2017)'in
arastirmasinda 6gretmen adaylar, etkinliklerle ders
islemenin verimli oldugunu ve artirilmasi gerektigini,
etkinliklerin dersi zenginlestirdigini ve dersin zevkli
gecmesini sagladigini, dikkat cektigini, derse katilimi
artirdigini, 6grenciyi aktif kildigini, uygulama yapmaya
firsat tanidigini belirtmis ve bu arastirma ile benzer
sonuclara ulasilmistir. Kosterelioglu, Bayar ve Akin
Kosterelioglu (2014)'nun arastirmasinda ise Ogretmen
adaylarn, etkinlik temelli 6grenme-6gretme sirecinin,
Ogrenilenleri daha iyi kavramayl saglamasi, yaparak
yasayarak ogrenmeye firsat vermesi, motivasyonu
artirmasi, ilgi ¢ekici olmasi, eglenerek 6grenmeyi
saglamasi, akilda kalicihgr artirmasi gibi birgok olumlu
tarafindan s6z ederek o6grenmelerini olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir. Bozan (2021)'in arastirmasina
katilan o6grencilerin ¢ogunlugu yansitict uygulamalarin
derslerde etkili oldugunu vurgulamislardir. Ogrenciler,
konulari daha kalict 6grendiklerini, uygulamalarin;
kendilerini ifade etme, degerlendirme, dersi ve konulari
anlama agisindan  olumlu  bir katki  sagladigini
belirtmislerdir. Gl ve Yiicel Toy (2021)’'un arastirmasinda
o6grencilerin tamamina yakini dersin olumlu anlamda
onceki derslerden farkhlastigini ve yansitici didstinme
etkinlikleri sonrasinda, Onceye kiyasla dersin daha
eglenceli gectigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismiise
etkinlik temelli derslerde kendilerinin daha aktif oldugunu
ve boyle dersleri daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.
Etkinliklerle yurutilen dersler, hem bu arastirmada hem
de calisilan diger arastirma sonugclarinda gorildagi gibi
katilimcilarin severek, isteyerek katildiklari ve bu olumlu
tutumun bir neticesi olarak da olduk¢a verimli ve
etkilesimli  bir egitim sirecinin gectigi derslere
déniismektedir. Ozellikle medya okuryazarlig gibi
uygulamaya donik ve etkinliklerin yapilmasini gerektiren
derslerde daha etkili olacagi yorumunu yapmak yanhs
olmayacaktir. Ancak ilgili alanyazinda bu dogrultuda
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yapilan arastirmalarin oldukga sinirli oldugunu bilmek, bu
alanda arastirma yapmak isteyenler igin giizel bir kapi
aralayacaktir.

Arastirmanin Gginci alt problemi kapsaminda ulasilan
bir diger sonuca gore O6gretmen adaylari, medya
okuryazarligi dersinde yapilan etkinliklerin basta medya
okuryazarhgl ve yansitici diisginme becerisi olmak Uzere
bircok farkli becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir.
Distinme becerileri, okuryazarlik becerileri, sosyal
beceriler ve diger beceriler olarak ayrilan alt temalar ayri
ayri degerlendirilmistir. Distinme becerileri baglaminda
bakildiginda 6gretmen adaylari “yansitici dislinme, karar
verme, elestirel diisiinme, yaratici disinme ve yenilikgi
distinme” becerilerinin gelistigini ifade etmiglerdir. Akar
(2019) c¢alismasinda sinif  G6gretmenlerinin  yansiticl
disinme egilimleri ile dikkatli karar verme stilleri arasinda
pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Akar (2019)’in
¢alismasinin ve bu arastirmanin sonucundan yola cikilarak,
yansitict dlistinmeye dayali etkinliklerin, 6gretmen
adaylarinin karar verme becerilerinin gelismesinde etkisi
oldugu soylenebilir. Ayrica medyanin bireyleri bir segim
yapmak zorunda birakmasi, bireylerin bu secimi
yapmadan 6nce disinmesini ve kararini bu dogrultuda
vermesini gerektirmektedir. Bu bilinci ders ve etkinlikler
kapsaminda kazanan 6gretmen adaylarinin karar verme
becerilerinin gelistigini soylemeleri olasi bir sonugtur.
Bowers, Chew ve Bowers (2010) yansitici diistinmenin
sadece duygular ifade etmek veya olanlari bir giinliige
kaydetmek igin degil, karar verme becerilerini ve ekip
¢alismasini gelistirmek icin de kullanilmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Bu baglamda 0Ogretmen adaylarinin
yapilan etkinliklerin karar verme becerilerini gelistirdigini
soylemesi Bowers, Chew ve Bowers (2010)’in ifadelerini
dogrular niteliktedir.

Ogretmen adaylari, yansitici diisiinme ve karar verme
becerilerinin yani sira dislinme becerilerinden olan
elestirel, yaratici ve yenilik¢i dislinme becerilerinin de
gelistigini ifade etmislerdir. Bu beceriler arasinda birgok
farkhhk olmakla birlikte; her GgUnin de akil yiritme
stratejisine ve 6n bilgilere dayanmasi, dikkatli bir bicimde
odaklanma ve aktif katilim gerektirmesi, tiim veriler
toplanip incelendikten sonra karar verilmesi gibi
benzerlikleri de bulunmaktadir (Altin ve Saracaloglu,
2018). Bu benzerlik ve ortak noktalardan dolayi 6gretmen
adaylari bu l¢ dusinme becerisinin de gelistigini ifade
etmis olabilirler. Ozellikle elestirel bakis, medya mesajlari
ile karsilastigimizda goz éninde bulundurmamiz gereken
beceriler arasindadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
elestirel diisinme becerilerinin gelistigini ifade etmeleri
onlar i¢in 6nemli bir kazanim olarak degerlendirilebilir.

Erdogan (2020), Erdogan ve Sengil (2018), Askin
Tekkol ve Bozdemir (2018), Evin Gencel ve Gizel Candan
(2014) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin elestirel
diisinme ve yansitici distinme becerileri arasinda pozitif,
orta dizeyde anlamh bir iliski bulundugunu
belirtmislerdir. Nitekim bu yorum, elestirel disiinme ve
yansitict dusiinme becerilerinin  birlikte farklilagtigini
gbsteren arastirma bulgularini (Colley, Bilics ve Lerch,
2012) ve deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
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ifadelerinden yola c¢ikarak bu arastirma
desteklemektedir.

Erol ve Dig. (2019), Baki (2019) ve Celik (2020)
arastirmalarinda, katilimcilarin yansitici diisinme puanlari
ile yaratici disinme puanlarn arasinda anlaml iliski
oldugunu ve vyansitici dislinme puaninin, yaratic
diisinme puanlarinin anlamh bir yordayicisi oldugunu
belirtmislerdir. Bu iliskinin nedeni, bir diisinme tlrianin
bagimsiz olarak gelismeyip diger distinme tirlerini de
etkileyerek veya onlardan etkilenerek ortaya g¢ikmasi
olabilir. Nitekim bu arastirmada, deney grubunda yer alan
o6gretmen adaylarinin bir kismi yansitici disinmeye dayali
etkinliklerle islenen medya okuryazarhig dersinin yaratici
dastinme becerilerini de artirdigini sdyleyerek, Baki (2019)
ve Celik (2020)in arastirma sonucunu destekleyen
sonuglar ortaya ¢ikarmislardir.

Ogretmen adaylar etkinliklerin, disinme
becerilerinin  yani sira sosyal beceriler olarak
adlandirdigimiz; iletisim, empati ve isbirligi becerilerini
gelistirdigini de ifade etmigslerdir. Etkinliklerin ¢ogunun,
grup calismalarini iginde barindirmasi 6gretmen adaylari
arasindaki iletisimi kuvvetlendirmis ve isbirligi icerisinde
calismalarina firsat vermistir. Ozellikle “haberlerdeki
onyarglyl fark ediyorum”, “tek yonla iletisime karsi iki
yonli iletisim” ve “sesin dili” etkinlikleri grup ¢alismalarini
icinde barindirdigindan dolayi katilimcilarin iletisim ve
isbirligi becerilerini gelistirmelerine katki sunmustur
denilebilir. Shavit ve Moshe (2019) uzun siire yansitic
diisinme uygulamalari yapan 6gretmen adaylari arasinda
akran etkilesiminin gelistigini ve O6gretmen adaylarinin

sonucunu

bilgiyi daha  kolay icsellestirdiklerini  belirterek
arastirmamizla benzer sonuglara ulasmislardir.
Kosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu (2014) ise

arastirmalarinda etkinlik temelli 6grenme slrecinin
ogrencilerin iletisimlerine olumlu katkilar sundugunu
ifade etmislerdir. iletisim ve isbirliginin yani sira 6gretmen
adaylari, farkl bakis agilarini gérmek baglaminda empati
becerisinden faydalandiklarini ve empati becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Ozellikle “haberlerdeki
onyargiy fark ediyorum” etkinligi kapsaminda ayni haber
icin farkh bakis agilarini goérmeleri, haberlere farkh
acilardan bakmalarina ve habercilerle empati kurmalarina
katki saglamistir denilebilir. Carkit ve iplik (2020)'in
arastirmasinda katilimcilar, yansitici dislinmenin empati
kurma yoéniinden énemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari diger beceriler alt temasi altinda,
yapilan etkinliklerin arastirma, sorgulama, kalip ve 0On
yargilari fark etme, gdzlem, problem ¢ézme, zaman ve
kronolojiyi algilama gibi becerilerini gelistirdigini ifade
etmiglerdir. Bu beceriler baglaminda dusindigimizde,
medya okuryazarligi; bitiin medya mesajlarina siphe ile
bakmayi, sorgulamayi, farkh kaynaklardan arastirma
yapmayi, Ozellikle 6n yargi ve propagandalara karsi
dikkatli olmayi, bu kapsamda sadece bakmayi degil
gormeyi, bunun iginde bilingli bir sekilde gézlem yapmayi,
bir sorunla karsilastiginda o sorunu ¢o6zebilecek yollar
disiinmeyi ve bilmeyi hem ders hem de etkinlikler
baglaminda  Ogretmen adaylarina kazandirmayi
amagclamistir.  Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin  bu

becerileri ifade etmeleri belirlenen amaglara ulasildiginin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Arastirmanin lglnci alt problemi kapsaminda ulasilan
bir diger sonuca goére Ogretmen adaylari yapilan
etkinliklerin mesleklerine yaptigi katkilari, derse ve
ogrencilere katki alt temasi altinda degerlendirmislerdir.
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu mesleklerini yapmaya
basladiklarinda derslerinde etkinliklerden
faydalanacaklarini, medya okuryazarligina daha fazla yer
vereceklerini, yansitici distinmeden faydalanacaklarini,
kanit kullanma, problem ¢6zme ve karar verme
becerilerine yer vereceklerini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrendiklerini 6grencilerine aktaracaklarini, 6grencileri
elestirel  disinmeye  tesvik  edeceklerini,  farkli
kaynaklardan arastirma yapmaya yo6nlendireceklerini,
ogrencilerde farkindalk olusturacaklarini, 6grencilerin
dikkatini cekeceklerini, yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglayacaklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
ogrencilerine kazandirmayi planladigi bu beceri ve
kazanimlar, kendilerinin dersler ve etkinlikler sirasinda
yasayarak gordikleri beceri ve kazanimlardir. Dolayisiyla
O0gretmen adaylari, kendilerinde farkindalik yaratan,
kendilerinin dikkatini c¢eken ve vyaparak yasayarak
o6grenmelerini saglayan bu etkinlikleri 6grencileriyle de
yaparak, onlara da bu deneyimi yasatmak ve
ogrenmelerini daha keyifli ve kalici hale getirmek
amacinda olabilirler. Stileymangil (2013)’in arastirmasinda
katihmailar, sinif i¢i 6gretim etkinlikleri uygulamanin
mesleki gelisimlerine olumlu katki sundugunu ve bu
etkinliklerin siniflarda uygulanmasi baglaminda mesleki
gelisim kaydettiklerini ifade ederek benzer sonuglara
ulasmislardir. Kosterelioglu, Bayar ve Kosterelioglu
(2014)’nun arastirmasinda 6gretmen adaylari derslerinde,
eglenmeye imkan tanimasi, kolay ve kalici 6grenme
saglamasi, ilgi ¢ekici olmasi, motivasyonu artirmasi ve
isbirligi icinde calismaya imkan tanimasi gibi sebeplerden
otara etkinlik temelli O6grenme anlayisini
benimseyeceklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda
yapilan etkinlikler, 6gretmen adaylarinin mesleklerini icra
etmeye basladiklarinda yapmayi planladigi seyler icin

zihinlerinde  birtakim  semalarin  olusmasina  katki
saglamistir denilebilir.
Oneriler

Medya okuryazarhgi derslerinde, medya

okuryazarhgini gelistirmeye yonelik hazirlanan yansitici
disinme etkinlikleri kullanilarak 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarligi ve yansitici disinme becerilerinin
gelismesine katkida bulunulabilir.

Medya okuryazarlig etkinliklerinin uygulandigi deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin goériglerine goére
etkinlikler; 6gretmen adaylarinin farkh bircok becerilerini
gelistirmistir.  Bu kapsamda medya okuryazarligi
derslerinde etkinliklerden faydalanilarak 6gretmen
adaylarinin  farkli becerilerinin de gelismesine firsat
verilebilir.

Arastirmanin
goralmugtar ki,

ozellikle tartisma
medya okuryazarlig gibi

asamasinda
uygulama
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yapmaya cok uygun bir alanda, uygulama gerektiren
arastirmalar olduk¢a sinirhdir. Bu sinirin  ortadan
kaldirilmasi adina medya okuryazarligi alaninda siklikla
yapildigi gorilen arastirmalarin digina gikilarak uygulama
gerektiren arastirmalara daha fazla agirlik verilebilir.

Extended Abstract

Introduction

Many researchers working in the field of media literacy
primarily express media literacy as a skill and use critical
thinking skills to refer to this skill (Potter, 2016). Critical
thinking is only one of the thinking skills. Other thinking
skills, especially reflective thinking, are thought to be
important for media literacy. In this context, Hobbs (2010)
claims that people need to acquire some new knowledge
and skills to make conscious and reliable decisions in the
face of media messages and underlines that one of these
skills is reflection. Although this importance is expressed,
when research in the field of media literacy is examined,
no study focusing on reflective thinking has been found.
When the studies in the literature are examined, it is
noteworthy that experimental studies are very rare (Icen
2020; Can & Besler 2018).

In this context, the aim of this study was to reveal the
effects of reflective thinking activities for media literacy
on social studies teacher candidates' media literacy,
reflective thinking, and reflective thinking skills regarding
media literacy, and to determine pre-service teachers’
views on the teaching process.

Method

In this study, the embedded research design, which is
one of the mixed research designs, was used. In the
guantitative dimension of the research, semi-
experimental research design was employed, and in its
qualitative dimension, semi-structured interviews were
conducted with 10 pre-service teachers in the
experimental group to support the quantitative data.

Results

According to the qualitative findings obtained from the
research, while there was no significant difference in the
post-test new media literacy scores of the pre-service
teachers in the experimental and control groups, a
significant difference was found between reflective
thinking and reflective thinking for media literacy scores
in favor of the experimental group.

According to the qualitative findings obtained from the
views of the pre-service teachers, the study determined
that the activities prepared affected the participants'
perspectives on media literacy from different aspects,
facilitated their learning of media literacy issues,
developed many skills such as decision making, critical
thinking and communication, except for media literacy
and reflective thinking, and some contributions to their
profession.
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Discussion

According to the results obtained in the research,
while there was no significant difference in the post-test
new media literacy scores between pre-service teachers
in the experimental group and those in the control group,
a significant difference was found between the scores of
reflective thinking and reflective thinking for media
literacy in favor of the experimental group. The fact that
both groups took a media literacy course may be the
reason why there was no significant difference between
them in terms of new media literacy scores. However, it
can be said that the reason for the significant difference
determined in the scores of reflective thinking and
reflective thinking for media literacy is that a seven-week
part of the lessons were taught through activities in the
experimental group. This result is also supported by the
research results of Uygun and Cetin (2014), Bas and
Beyhan (2012), Yel and Yigitel (2019), Biger (2019), and
Ozer (2019).

According to the results obtained in the research, the
pre-service teachers stated that the activities affected
their perspectives on media literacy in many aspects. Pre-
service teachers reported that they became aware of
many situations in the media, they started to question all
kinds of media messages they encountered in daily life,
and they did not come to a conclusion without doing any
research. Research results of Karatas (2017), Gul and Yiicel
Toy (2021), Icen (2020), and Carkit and iplik (2020) also
support these results.

All the pre-service teachers stated that the activities
made it easier for them to learn media literacy topics and
they expressed the reason for this in different ways.
Research results of Karatas (2017), Kosterelioglu et al.
(2014) and Bozan (2021) also support these statements of
teacher candidates. In the study of Giil and Yicel Toy
(2021), almost all the students stated that the course
differed from previous courses in a positive way.

In the interviews, pre-service teachers stated that the
activities developed their many different skills. In this
context, codes related to four sub-themes and themes
were reached, namely "thinking skills", "literacy skills",
"social skills" and "other skills". In the context of thinking
skills, pre-service teachers stated that their "reflective
thinking, decision making, critical thinking, creative
thinking and innovative thinking" skills were improved.
While Akar (2019) stated in his study that activities based
on reflective thinking had an effect on the development of
teacher candidates' decision-making skills, Bowers et al.
(2010) stated that reflective thinking should be used to
develop decision-making skills. In this context, pre-service
teachers’ statements that the activities improved their
decision-making skills confirm the statements of Bowers
et al (2010).

In their research, Erdogan (2020), Erdogan and Sengiil
(2018), Askin Tekkol and Bozdemir (2018), and Evin Gencel
and Glzel Candan (2014) found a significant relationship
between pre-service teachers' critical thinking and
reflective thinking skills. The reason for these
relationships may be that one type of thinking does not
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develop independently, but also affects other types of
thinking or is affected by them.

Pre-service teachers stated that the activities
improved communication, empathy, and cooperation
skills, which are called social skills, as well as thinking skills.
It can be said that the fact that most of the activities
included group work strengthened the communication
between the pre-service teachers and gave them the
opportunity to work in cooperation. Shavit and Moshe
(2019) reached similar results with the present research
by stating that peer interaction developed among pre-
service teachers who practiced reflective thinking for a
long time and that these pre-service teachers internalized
knowledge more easily.

Pedagogical Implications

In media literacy courses, reflective thinking activities
designed to enhance media literacy can help pre-service
teachers' media literacy and reflective thinking skills.

According to the feedback from the pre-service
teachers in the experimental group where the media
literacy activities were implemented, many different skills
of teacher candidates were developed. In this context,
activities can be incorporated into media literacy courses
to offer opportunities for teacher candidates to cultivate
various skills.
It was particular evident during the discussion phase of
the research that research requiring hands-on application
in a practical likemedia literacy are limited. To address this
gap, greater emphasis can be placed on research that
requires hands-on application, rather than just focusing
on frequently conducted studes in the field of media
literacy.

Arastirmanin Etik Taahhit Metni

Yapilan bu g¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” hicbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

Children's picture books are one of the best assistants for teachers and families in supporting development and
learning by having fun in early childhood. This study was conducted to examine the inclusion of positive and
negative social problem-solving skills in children's picture books. The study used document analysis, one of the
qualitative research methods. The researchers analyzed 180 illustrated children's books obtained from the
school libraries or bookshelf of kindergartens in Sivas city center, from teachers and families using document
analysis according to the codes consisting of positive and negative social problem-solving behaviors. The findings
highlighted that "explaining the reason", "producing a different solution proposal" and "sharing" behaviors were
found most frequently in positive problem-solving skills in children's picture books, "Giving physical negative
reactions", "verbal negative reactions" and "yelling" were the most common behaviors in negative social
problem-solving behaviors. In line with the results obtained from the research, the study recommended to
examine the contents of all the books offered to children and to choose the books that would enable children
to develop positively. Publishers are also strongly advised not to publish books without a content review.

Keywords: Children's literature, illustrated children’s books, social problem-solving skills, preschool period
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Erken gocukluk doneminde gocuklarda eglenerek gelisim ve 6grenmenin desteklenmesinde 6gretmenlerin ve
ailelerin en iyi yardimcilarindan biri resimli gocuk kitaplaridir. Bu ¢alismada resimli cocuk kitaplarinda olumlu ve
olumsuz sosyal problem ¢6zme becerilerine yer verilme durumunu incelemek amaglanmaktadir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden dokiman analizi yontemi kullanilmistir. Sivas il merkezinde bulunan
anaokullarinin kitiiphanelerinden ya da kitaplklarindan, 6gretmenlerden ve ailelerden temin edilen 180 adet
resimli ¢gocuk kitabi olumlu ve olumsuz sosyal problem ¢ézme becerilerinden olusan kodlara gére dokiiman
analizi yapilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda resimli cocuk kitaplarinda olumlu sosyal problem ¢6zme
becerilerinde en sik “nedenini agiklamak”, “farkli bir ¢6zim 6nerisi tGretmek” ve “paylagmak” davraniglarina
rastlanirken; olumsuz sosyal problem ¢ézme becerilerinde “fiziksel olumsuz tepkiler vermek”, “sézel olumsuz
tepkiler vermek” ve “bagirmak” en sik karsilasilan davraniglar olmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda c¢ocuklara sunulan tim kitaplarin igeriklerinin incelenmesi ve c¢ocuklarin olumlu yénde
gelismelerini saglayacak kitaplarin tercih edilmesi 6nerilmektedir. Yayinevlerinin de igerik incelemesi yapilmadan
kitap basimini yapmamasi 6nemle tavsiye edilmektedir.
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Giris

Okul o6ncesi donem, c¢ocugun bilissel, dil, motor,
zihinsel ve sosyal gelisim alanlarinda her yoniyle
desteklenmesi gereken en énemli yillardir. Bu dénemde
gocugun tiim deneyimleri yetiskinlik donemindeki kisilik
ve deger yargilarini, aliskanhklarini, ilgilerini, basarisini,
ikili iliskilerini ve diisinme bigimini etkilemektedir.
Cocugun biitinsel gelisiminin desteklendigi bu kritik
doénemde ¢ocuk edebiyati 6gretmenlerin ve ailelerin en
biyuk destekgilerinden biri olmaktadir.

Cocuk edebiyati; cocuklarin blylime ve gelisim
dizeyleriyle paralellik gésteren, eglenerek 6grenmelerini
saglayan, duyarlliklarina, duygu, disiince ve begenilerine
katkida bulunmak igin gergeklestirilen g¢ocuga uygun
edebiyat olarak ifade edilmektedir (Sirin, 2000). Cocuklar
icin yasami tanimak bir ihtiyactir ve edebiyat ¢ocuklarin
farkli yasamlari anlamalari igin rehberlik ederek
kendilerini ve tutumlarini daha iyi tanimalarini saglayip,
davranislarini degistirmelerine yardim eder (Celik, 2016).
Kaymaz’'a (2017) gore ¢ocuklara aktarilan cocuk edebiyati
ile ilgili unsurlar onlarin sosyal hayatlarindaki bakis
acilarini etkilemektedir. Cocuk edebiyatinda 6zel bir yere
sahip olan resimli gocuk kitaplari, soyut olan kavramlari
somutlastirip, ¢ocuklarin anlamalarina ve yeni anlamlar
Uretmelerine  firsat  saglayarak diinya algilarinin
gelismesine katki saglamaktadir (Sagsoz, 2018).

Resimli ¢ocuk kitaplari agirlikli olarak gorsel dgelerin
yer aldigl cocugun hayal diinyasini genisleten, yaraticiligini
artirip ¢ocuklari kitaba alistiran, gocukta yazi farkindalig
saglayan eserlerdir. Ayni zamanda ¢ocugun gorip bildigi
veya ¢ocuga tanidik gelen varliklar farkh sekillerde kitabin
iceriginde yer aldiginda cocukta merak duyma, sorgulama,
kesfetme istegi tesvik edilir (Alptekin, 2018). Resimli gocuk
kitaplari gocuklara kahramanlarin yasadiklari olaylan
anlamlandirip fikir olusturmalarini saglayarak
degerlerimizi, inanglarimizi ve kaltlrel bilgiyi iletmede
aracilik eder (lsitan, 2016).Baska bir ifade ile resimli cocuk
kitaplari aracihigiyla dogruluguna inanilan ve yeni nesile
aktariimak istenen beceri ve davranislar eglenceli bir
sekilde aktarihir (Choudhuri, 2005). Ayrica kitaplardaki
karakterler ve durumlar, gocuklara diinyanin baskalarinin
gbziinden nasil goriinebilecegini tanitir. Boylelikle
benliklerine ve diinyaya iliskin kendi algilarini gelistirme
sansi sunar (Mendoza ve Reese, 2001). Bunlarin disinda
resimli gocuk kitaplari gocuklarin duygularini tanimalarina,
sosyal duygusal 6grenmelerine, empati kurmalarina ve
sorunlarla basa ¢ikmalarina da katki saglar (Health vd.,
2017; Riquelma ve Montero, 2013). Ozetle resimli cocuk
kitaplarinin gocuklarinin gelisimlerine 6zellikle de sosyal
ve duygusal gelisimlerine katki sagladigi gérilmektedir.

Cocuklarin sosyal gelisimleri icin 6nemli bir yere sahip
olan “sosyal problem ¢dzme becerisi” kisilerin glnliik
yasamlarinda karsilarina ¢ikan problemli bir durum
oldugunda bu problemle bas edebilmek icin en etkili tepki
seceneklerini belirleyip bu segeneklerden en iyi sonug
verecegini dlslindlGgi birini tercih etmesini iceren
davranissal, duyussal ve bilissel bir siire¢ olarak tanimlanir
(Nezu vd., 2012). Okul o6ncesi donemde ¢ocuklar

yasitlariyla ve grupla oynanan oyunlarda devamli bir
etkilesim halindedir. Bu dénemde c¢ocuklar iyi bir
arkadaslik icinde olsalar da bazi durumlarda ¢atisma
yasayabilirler  (Pickover, 2006). Cocuklar glinliik
yasantilarinda yetiskin insanlarda oldugu gibi aileleriyle,
yasitlariyla ve diger insanlarla problemler yasayip, iligki
kurmakta ve iliskiyi devam ettirmekte sorunlar
yasayabilmektedir (Webster-Stratton ve Lindsay, 1999).
Dolayisiyla okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin iyi iliskiler
kurabilmesi ve yasadigl sorunlari ¢dziime ulastirabilmesi
icin problem ¢6zme becerilerini kazanmasi gerekir
(Spence, 2003). Okul o©ncesi dénemdeki cocuklar ile
yapilan bir arastirmada gocuklarin sosyal problem ¢é6zme
becerileri arttikga sosyal yetkinlik diizeylerinin arttig,
kizginhk-saldirganlik  davranislarinin ise azaldig
bulunmustur (Tozduman-Yarali ve Ozkan, 2016). Benzer
sekilde alanyazinda sosyal problem ¢6zme becerileri
arttikca c¢ocuklarin davranis problemlerinin azaldigina
iliskin pek ¢ok sonu¢ bulunmaktadir (Dereli-iman, 2013;
Drugli vd., 2007; Webster-Stratton ve Lindsay, 1999).
Gorlldigl lzere sosyal problem ¢dzme becerileri
gocugun iliskileri i¢in blyik énem tasiyan dolayisiyla da
¢ocuklara kazandirilmasi gereken becerilerdir. Bu nedenle
de bu becerilerin kazandirilmasinda resimli gocuk
kitaplarindan faydalanilmasinin onemli oldugu
distndlmektedir.

Alanyazinda resimli gocuk kitaplari gesitli agilardan
incelenip arastirilmistir. Bu arastirmalarda resimli ¢ocuk
kitaplarinin fiziksel, igerik ve resimleme &zelliklerinin
incelendigi calismalara rastlanmaktadir (Gonen vd., 2012;
Sever ve Benli, 2022; Ugurlu, 2013). Ayrica resimli gocuk
kitaplari; igeriginde yer alan bilgi, olay ve kurgu agisindan
farkli konularla iliskilendirilerek de incelenmistir. Ornegin;
alanyazinda resimli ¢ocuk kitaplarinda temel kavramlarin
(Kihg vd., 2017), kapsayicihgin (Eroglu, 2022), erken yazi
farkindahginin (Kural ve Simsek, 2022), bakis agisi alma
becerilerinin (Karoglu, 2022), ¢cok kilturlaligin (Mendoza
ve Reese, 2001), degerlerin (Dirican ve Dagloglu, 2014),
cinsiyetin (Gooden ve Gooden, 2001), dil 6greniminin
(Montag vd., 2015) ve fen 6greniminin (Alptekin, 2018;
Gilinsen ve Uyanik, 2021) arastirildigi ¢alismalar karsimiza
¢ikmaktadir. Goruldigu lGzere yapilan arastirmalarla hem
ele alinan konularin dnemine deginilmis, hem de bu
konularin gocuk kitaplari igerisinde yer alma durumu
arastirilarak gocuklarin gelisimine katkisi incelenmistir.
Sosyal problem ¢6zme becerilerinin de gocugun hayatinda
bliyik 6nem tasidigl dikkate alindiginda resimli ¢ocuk
kitaplarinda yer alma durumunun arastirilmasinin énemli
oldugu ve alanyazina katki saglayacagi dustunilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada okul dncesi donemde kullanilan resimli
cocuk kitaplarinda sosyal problem ¢ézme becerilerinin yer
alma durumunun incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Alt Amaclar
1. Resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan olumlu sosyal

problem ¢6zme becerileri nelerdir?
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2. Resimli gocuk kitaplarinda yer alan olumsuz sosyal
problem ¢6zme becerileri nelerdir?

Yontem

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiman
analizi  kullanilarak incelenmistir. Nitel arastirma;
dokiiman analizi, gbézlem ve gorisme gibi nitel veri
yontemlerinin kullanildigi algilar ve olaylarin bitincll ve
gergekgi bir sekilde dogal ortamlarda ortaya konmasini
saglayan nitel bir slirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim
ve Simsek; 2021). Dokiiman analizi ise basili ve elektronik
olan tim belgelerin sistematik bir sekilde analiz edilip
degerlendirildigi bir nitel arastirma ydntemidir (Corbin ve
Strauss, 2008).

Veri Seti
incelenen resimli c¢ocuk kitaplari {i¢ asamada
toplanmistir.
1. Sivas Merkez ilgesinde bulunan anaokullarindan
rastgele segilen 5 okulun kitlphane veya

kitapliklarindan rastgele segilmis yirmiser kitap,

2. 10 okul o6ncesi 6gretmeninden c¢ocuklara mutlaka
okumak istedikleri beser kitap,

3. 20ebeveynden 1 adet kendilerinin gocuklarina okumayi
faydali bulduklari, 1 adet ise gocuklarinin kendilerinden
en ¢ok okumasini istedigi olmak lizere toplam ikiser
kitap ismi istenerek kitap incelemeleri yapiimistir.
Arastirmada okul kitlphanelerinden 100 adet kitap,

o0gretmen ve velilerden ise bazilar eslestigi icin 80 adet

kitap olmak Uzere toplam 180 adet kitap incelenmistir.

Arastirmanin veri setini olusturan kitaplarin segiminde

okullar, 6gretmenler ve veliler tesadifi olarak kura yontemi

ile belirlenmistir. Ogretmen ve velilerin kitaplara iliskin
bilgilerinin alinmasinda gondllilik esasi godzetilmistir.

Arastirma da kitaplar Ug¢ farkh kaynaktan toplanarak

cocuklarin karsilasabilecekleri farkli ortamlardaki kitaplara

ulasihp veri gesitliligi saglamak amaglanmigstir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada Sosyal Problem Cézme Becerileri Olgegi
Degerlendirme  Kriterlerinde vyer alan kod listesi
kullanilmistir (Yilmaz ve digerleri, 2017). Sosyal Problem
Gozme Becerileri Kod Listesi, 16 madde olumlu sosyal
problem ¢dzme becerisi, 14 madde ise olumsuz sosyal
problem ¢6zme becerisi olmak lizere toplam 30 maddeden
olusmaktadir. 180 adet kitap arastirmacilar tarafindan
okunarak bu kod listesine gore analiz edilmistir. Her bir
madde bir davranis (kod) olarak belirlenmis ve kitaplarda bu
davranisa yer verilme durumu incelenmistir. Arastirmada
guvenirliligi artirmak igin kitaplarda yer alan kodlar
arastirmacilar tarafindan birlikte degerlendirilmis ve fikir
ayriigina dasilen durumlarda gorusler tartisilarak ortak
karar verilmistir. Olumlu ve olumsuz problem g¢6zme
becerilerine iliskin kodlar, kitaplarda yazili olarak yer almasi
ve/veya ilgili durumun agik bir sekilde ifade edilmis olmasi
durumlarinda kabul edilmistir. Ornegin; “izinsiz almak”
davranisi igin hikdyedeki karakter kimseye sormadan
baskasina ait bir seyi aliyor veya kullaniyorsa bu durum
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“izinsiz almak” kelimesi gegmese bile “izinsiz almak” olarak
kabul edilip kodlanmistir. Bunun tam tersi olarak érnegin;
disen bir zirafaya yardim igin bagirmak, “bagirmak”
kelimesi gegmis olmasina ragmen olumsuz sosyal problem
becerisi olarak degerlendirilmemistir. “Bagirmak” davranisi
karakterlerin bir olaya olumsuz olarak tepki gosterip sesini
ylkselttigi  durumlarda degerlendirmeye  alinmistir.
Arastirmanin veri setinde kitaplar; okul kiitiphanesi, sinif
kitaphgi, 6gretmen ve veli gesitlemesi yoluyla toplanarak
verilerin tek kaynaktan toplanilmasi yerine ¢ocuklara gesitli
kaynaklardan okunan kitaplara ulasilarak veri cesitliligi
saglanmasi amaglanmistir. Dolayisiyla arastirmada tek bir
veri seti (180 kitap) bulunmakta ve bulgular bu dogrultuda
sunulmaktadir.

Bulgular

Cizelge 1 incelendiginde kitaplarda en sik rastlanan
sosyal problem ¢6zme davranisinin 41 kitapta 78 kez
gecen “nedenini agiklamak” oldugu gorilmektedir. 76 kez
gecen “farkl bir ¢6zim Onerisi Giretmek” ve 53 kez gegen
“paylasmak” ise en sik rastlanan ikinci ve {glncl
davranislardir. Daha sonra ise sirasiyla en ¢ok “nedenini
sormak”, “beklemek”, “kabul etmek”, “izin istemek”,
“6zar dilemek”, “oyuna katilmak”, “yetiskinden yardim
istemek” ve “kendini korumak” tespit edilmistir. Buna
karsin “ertelemek” ve “farkli kisi bulmak” incelenen 180
adet resimli ¢ocuk kitabinin iginde yer almazken; sézel
olarak kendini savunmak” yalnizca 4 kez, “farkli bir oyun
oynamak” 2 kez ve “tekrar sormak” sadece 1 kez yer
almaktadir.

incelen kitaplarda gecen olumlu sosyal problem ¢ézme
becerilerine iliskin bazi 6rnek climleler asagida verilmistir.
o Cilli bagirdi. “Annecigim, burada bir yiyecek var. Bize

yardim et de onu yiyelim. (K177) (Yetiskinden yardim

istemek).

e “Babal” dedim bir giin. “Kopegim de benimle birlikte
bale dersine gelebilir mi? Baleyi ¢cok seviyor da...” (K71)
(izin istemek).

e Emir ayaga kalkip, “Eger biri beni rahatsiz eder ve bana
dokunmaya kalkarsa kagacagim, bagiracagim ve
korkmayacagim.” dedi. (K69) (Kendini korumak,
savunmak).

® Ya hi¢ ¢ikmayin yuvanizdan ya da gog¢ edin baska bir
yere. Uzaklara gidemeyiz derseniz, duvar deliklerine
saklaniverin. (K92) (Farkli bir ¢dziim dnerisi Gretmek).

e “Firat, benim bisikletimi al ve onunla git. Yoksa magi
kagiracaksin” dedi. (K100) (Paylasmak)

Cizelge 2’'ye gore kitaplarda en sik rastlanan olumsuz
sosyal problem ¢6zme davranisinin 24 kitapta 51 kez
rastlanan “fiziksel olumsuz tepkiler vermek” oldugu
gorulmektedir.



Atis Akyol and Sunduvag / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 630-637, 2023

Cizelge 1 Resimli cocuk kitaplarinda yer alan olumlu sosyal problem ¢ézme becerilerinin dagihmi

Olumlu Davraniglar T0|(ofl)am
Beklemek 39(31K)
Ertelemek 0
Farkl bir ¢c6zim Onerisi Giretmek 76(30K)
Farkli bir kisi bulmak 0
Farkli bir oyun oynamak 2(2K)
izin istemek 20(15K)
Kabul etmek 31(20K)
Kendini korumak, savunmak 12(6K)
Nedenini agiklamak 78(41K)
Nedenini sormak 51(36K)
Oyuna katilmak 17(9K)
Oziir dilemek 18(16K)
Paylasmak 53(25K)
Sozel olarak kendini savunmak 4(1K)
Tekrar sormak 1(1K)
Yetiskinden yardim istemek 17(15K)
Toplam 419(180K)

Cizelge 2 Resimli cocuk kitaplarinda yer alan olumsuz sosyal problem ¢ézme becerilerinin dagilimi

Olumsuz Davraniglar Tor:fl)am
Aglamak 27(20K)
Bagirmak 40(25K)
Cevap yok (bilmiyorum) 4(2K)
Calmak (izinsiz almak) 18(13K)
Fiziksel olumsuz tepkiler vermek 51(24K)
GOz ardi etmek (gormezden gelmek) 2(2K)
Kagcmak 18(15K)
Kendisi icin istemek 31(10K)
Problemi yetiskinin ¢dzmesinin istemek 0
Reddetmek 11(6K)
S6zel olumsuz tepkiler vermek 49(25K)
Sikayet etmek 2(1K)
Yetiskin tarafindan cezalandiriimak 0
Yetiskine karsi gelmek (otoritesini reddetmek) 3(2K)
Toplam 256(180K)

En sik gorilen ikinci ve Gglincl olumsuz sosyal problem
¢d6zme davranislarinin ise 49 kez gegen “sdzel olumsuz
tepkiler vermek” ve 40 kez gegen “bagirmak” oldugu
gorulmektedir. Daha sonra ise sirasiyla “kendisi igin
istemek”, “aglamak”, “calmak (izinsiz almak)” ve “kagmak”
karsimiza c¢ikmaktadir. “Problemi yetiskinin ¢dzmesini
istemek” ve “yetiskin tarafindan cezalandinimak” ise
kitaplarda hig karsimiza ¢ikmayan olumsuz sosyal problem
¢6zme davranislaridir. incelenen toplam 180 adet kitapta
4 kez gegcen “cevap yok (bilmiyorum)”, 3 kez gegen
“yetiskine karsi gelmek (otoritesini reddetmek)” ve 2 kez
gecen “gbz ardi etmek (gérmezden gelmek)” ile “sikayet
etmek” davranislarinin ise yok denecek kadar az oldugu
gorulmektedir.

incelenen kitaplarda olumsuz sosyal problem ¢ézme
becerilerine iliskin bazi 6rnek climleler asagida verilmistir.

Ejderha adim adim cekildi ve basladi titremeye. “Oziir
dilerim” diye kekeledi. “Bir hata yaptim. Memnun
oldum tanistigimiza ama simdi gitmek zorundayim.” ve
acip kanatlarini havalandi. Hizla ugtu, jet gibi kagti.
(K112) (Oziir dilemek, kagmak).
“Gosteririm ben sana simdi palyagoyu malyagoyu.”
dedi annesi ofkeyle. (K74) (S6zel olumsuz tepkiler
vermek).
Ne kadar kiglgim, ne kadar yavasim, ne kadar
glgstiziim! Keske ben de kutup ayisi gibi biyik ve
beyaz renkli olsaydim. (K132) (Kendisi igin istemek).
Odasina gitti ve ¢antasini  kizginlikla firlatti.
Cantasinin kapagi acildi, igindeki kalemi duvara
carparak yatagin altina yuvarlandi, defteri ve kitabi
etrafa savruldu. (K148) (Fiziksel olumsuz tepkiler
vermek).
Burada kedi istemiyorum. Cocuklar, bunu hemen
disari birakin, diye bagirmis. (K153) (Bagirmak).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma da resimli ¢ocuk kitaplarinda olumlu ve
olumsuz sosyal problem ¢ézme becerilerinin yer alma
durumlarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda incelenen 180 adet resimli ¢ocuk kitabinda
olumlu sosyal problem ¢ézme becerilerinden sirasiyla en
¢ok “nedenini agiklamak”, “farkli bir ¢6zim Onerisi
Uretmek” ve “paylagsmak” davranislarina yer verildigi
gorilmektedir. Incelenen kitaplarda olumlu sosyal
problem ¢6zme becerilerinden “nedenini sormak”,
“beklemek”, “kabul etmek”, “izin istemek”, “Ozlr
dilemek”, “oyuna katilmak”, “yetiskinden yardim istemek”
ve “kendini korumak” davraniglarina da siklikla
rastlanmaktadir. Benzer sekilde resimli ¢ocuk kitaplarinin
MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanimlara
uygunlugunun degerlendirildigi bir arastirmada kitaplarda
sosyal duygusal gelisim alanina yonelik kazanimlarin en
yuksek oranda yer aldigi ortaya konmustur (Veziroglu ve
Gonen, 2012). Nikolajeva’da (2012) resimli ¢ocuk
kitaplarinin sosyal etkilesim icin gerekli olan empati
kurma, iletisim kurma ve sosyal durumlar arasindaki
farkliliklarla ilgili farkindalik saglama gibi boyutlarini
destekledigini belirtmektedir. Arastirmada “nedenini
aciklamak” davranisinin kitaplarda siklikla yer almasinin
ginlik hayatta oldugu gibi cocuk kitaplarinda da birgok
olayin, durumun, davranisin nedeninin sozel olarak ifade
yoluyla agiklamasinin yapilmasiyla ilgili bir durum oldugu
distinilmektedir. Herhangi bir olayin nedenini anlamadan
bu olaya iliskin ¢6zim 6nerisi Gretmek mimkiin degildir.
Dolayisiyla sosyal problem ¢ézme becerilerinde “nedenini
aciklamak” davranigi diger davranis ve becerilere katki
saglayabilir.  Literatlirde sosyal problem ¢6zme
becerilerinin kazandirilmasi igin gerekli adimlarda “farkl
bir ¢6zim onerisi Gretmek” davranisinin dnemli oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir (Elias ve Tobias, 2005; Forgan,
2003). Arastirma bulgusunda en sik gegen ikinci davranigin
“farkli bir ¢6zim Onerisi Uretmek” olmasi ¢ocuk
kitaplarinda sosyal problem ¢ézme becerileri icin gerekli
olan adimlara siklikla yer verilerek g¢ocuklarda bu
davranisin kazandirilmasina onem verildigini
gbstermektedir. Alanyazinda resimli ¢ocuk kitaplari
kullanilarak ¢ocuklarin  davranislarinin, becerilerinin,
yeterliliklerinin  gelistirilmeye  ¢alisildigi  ¢alismalara
rastlanmaktadir. Dolayli okuma ile gergeklestirilen bir
¢ocuk edebiyati programinda resimli ¢ocuk kitaplari ile
deney grubundaki g¢ocuklarda kontrol grubundaki
¢ocuklara gore ylzdeki duygu tanima, empati ve duygusal
degiskenligi anlama yeterliliklerinde istatistiksel olarak
anlamli sonuglar elde edilmistir (Riquelma ve Montero,
2013). Benzer sekilde baska bir arastirmada gocuklarin ruh
sagligini desteklemek ve sosyal ve duygusal 6grenmeyi
giclendirmek igin ¢ocuk edebiyatini  kullanmanin
oneminden bahsedilmektedir (Heath vd., 2017). Uzmen
ve Magden (2002) ise alti yas ¢ocuklarinin resimli gocuk
kitaplari ile  prososyal davraniglarini  gelistirmeyi
amagladiklari arastirmalarinda uygulama sonrasinda
¢ocuklarda yardim etme ve paylasma davraniglarinda artis
oldugunu bulmustur.
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Alanyazin incelendiginde “paylasmak” davranisini
icinde bulunduran ¢alismalarin bu galismanin sonucundaki
gibi yiksek frekanslara sahip oldugu gorilmektedir.
Dirican ve Daglioglu’nun (2014) 3-6 yas grubu ¢ocuklarina
yonelik yayimlanan resimli hikaye kitaplarini bazi temel
degerler  agisindan  inceledikleri  arastirmalarinin
sonucunda kitaplarda yer alan “paylasmak” degerinin
ikinci sirada yer aldig1 goriilmektedir. Isitan’in (2016) 6zel
amagla yazilmis kitaplarin sosyal beceri ve toplumsal
yasama uyum temasinin alt temalarina gore dagihmi
incelendiginde “yardimlasma/paylasma” oraninin ise
Uglnch sirada yer almasi bu ¢alismalarin  birbirini
destekleyen sonuglara ulastiginin bir gostergesidir. Ayrica
alanyazinda degerler egitimi ile ilgili yapilan baz
calismalarda da sosyal problem ¢bzme becerisi olan
“paylagsmak” davranisinin yiiksek frekanslarla karsimiza
¢ikarak c¢ocuklar igin Ogrenilmesinin gerekli oldugu
sonucuna ulasiimaktadir (Erkus ve Yazar, 2013; Kozikoglu,
2018). Bu bilgilerin sonucunda arastirma bulgularini
degerlendirdigimizde alanyazinda ¢ocuklara
kazandirilmasi gerekli olan “paylasmak” davranisina ¢ocuk
kitaplarinda da siklikla yer verildigi gérilmektedir.

Arastirma sonucunda resimli gocuk kitaplarinda ortaya
¢ikan olumsuz sosyal problem ¢ézme becerilerine yonelik
davranislarda ise sirasiyla en gok “fiziksel olumsuz tepkiler
vermek”, “sdzel olumsuz tepkiler vermek” ve “bagirmak”
davranisina rastlanmigtir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda
sirastyla en sik rastladigimiz bu davranislar alanyazinda
zorbalik tdrleri igerisinde yer almaktadir. Literatlirde
zorbaligin fiziksel ve sdzel olumsuz hareketleri icerdigi ve
okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin glinlik hayatlarinin bir
pargasi haline geldigi belirtiimektedir (Alsaker ve
Gutzwiller-Helfenfinger, 2009; Perren, 2000). Cocuklarin
sozel ve fiziksel olumsuz tepkileri kullanarak kendilerini
ifade etmeye galismalari bu kadar hayatlarinin igcindeyken
yine i¢ ice olduklari kitaplarda bu olumsuz davranislara
siklikla yer verilmemesi beklenemez. Burada énemli olan
bu davranislarin kitabin igerisinde nasil islendigidir.
Resimli gocuk kitaplarinda siddet igerikli davranislar ve
zorbaligl engellemeye ¢alisan ve bu davraniglarin
yanhshigini ¢ocuklara farkli yasantilarla sunmak isteyen
icerikler ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerini
destekleyici niteliktedir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda olumsuz sosyal problem
¢dzme becerilerine siklikla yer verilmesi sosyal problem
¢dzme becerilerini kazandirmak igin gocuk kitaplarindan
faydalanildigini gbstermektedir. Resimli gocuk
kitaplarinda genel olarak énce olumsuz sosyal problem
¢dzme davranislarina érnek teskil edecek durumlar verilip
daha sonrasinda dogruyu gosterme, ders verme, ¢oziime
ulastirma veya pismanlikla sonuglanip yanhsligina isaret
etme gibi c¢esitli durumlarla baglanarak ¢ocuklara
sorunlarla bas etme stratejisi kazandirilmak istendigini
gorilmektedir. Ayrica olumsuz problem ¢bzme
davranislarinda bulunuldugunda bu davranisa maruz
kalan kisinin duygu ve dusilinceleri kitaplarda islenerek
¢ocuklarin bakis agisi alma becerileri desteklenmektedir.
Cocuk kitaplarinda sadece olumlu davraniglari anlatan
olaylara degil, cocuklara giunliik hayatlarinda karsilarina
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¢ilkan olumsuz durumlarla bas edebilme stratejileri
kazandirmak i¢cin de c¢esitli iceriklere yer verildigi
gorulmektedir. Alexander ve arkadaslari (2001) da
calismalarinda baska bir yere tasinma, yeni bir kardesin
olmasi, okuldaki ilk gin gibi gocuklarin hayatlarinda
karsilarina ¢ikabilecek sorun ve olaylari ele alan ve
¢ocuklarin bu sorunlarla basa ¢ikmalarina yardimci olan
kitaplarin bulunduguna vurgu yapmislardir. Ayrica ¢ocuk
kitaplarinda korku ve endiseler mizaha basvurularak da
¢ozlimlendigi icin ¢ocuklar bu kahramanlarla 6zdesim
kurarak problemlerini ¢dzebileceklerini fark etmektedirler
(Xeni, 2010). Arslan (2023) da yaptigl arastirma da
incelenen resimli gocuk kitaplarinin gerek metinlerinde
gerekse gorsellerinde sosyal destegin siklikla vurgulandigi
sonucuna ulasmistir. Ancak incelenen bazi kitaplarda
olumsuz davranisin agik bir sekilde ortaya konulduktan
sonra olumlu bir davranis ile bagdastiriimadan bitirildigi ve
olumsuz davranisin normallestirildigi gorilmustlr. Benzer
sekilde okul o©ncesi donemde kullanilan bir 06yki
serisindeki olumsuz iletilerin incelendigi bir arastirmada
insan iliskilerini  zayiflatabilecek ve/veya degerleri
yozlastirabilecek iletilerin  kitaplarda yer aldigi
belirlenmistir (Karagoz, 2018). Battistich ve arkadaslar
(1989) sosyal sorunlarla etkili, tretken ve olumlu bir
sekilde basa c¢ikmayl 6grenmenin, sosyal gelisimin en
onemli gérevlerinden biri oldugunu; ancak birgok cocugun
bunu iyi 6grenemeyip, bazilarinin ise bu alanda ciddi
eksikliklerle yetiskinlige ulastigini belirtmistir. Bu bilgi
dikkate alindiginda g¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerilerini 6grenmeleri igin dnemli bir kaynak olusturan
resimli gocuk kitaplarinda olumsuz sosyal problem ¢ézme
becerilerinin yanlis kurgularda yer almasi ¢ocuklarin yanlis
tutum ve beceriler 6grenmelerine yol acabilir. Oyle ki
¢ocuklarin egitimine yonelik tasarlanan ¢ocuk edebiyati
kapsamindaki tiim eserlerin 6zel bir uzmanlik alani olarak
ele alinmasi bize bu konudaki ¢alismalarin hassasiyet
derecesini net bir sekilde gostermektedir (Hareket ve
Diindar, 2023). Daglioglu ve Camlibel-Cakmak (2009)
¢ocuklara sunulan kitaplar konusunda ebeveynler ve
egitimciler tarafindan gereken 6zen gosterilmediginde,
kitaplarda yer verilen olumsuz 6gelerin ¢ocuklarin kaygilar
ve korkular gelistirmesine, ¢ocuklarin benlik saygilarinda
dislse, cocuklarda siddete yonelme gibi gelisimsel pek
¢ok olumsuzlugun ortaya ¢ikmasina neden olabilecegini
belirtmektedir. Bu arastirmada incelenen kitaplar
icerisinde olumsuz problem ¢b6zme becerilerinin yanlis

islendigi kitaplara rastlanmis ve bu kitaplarin okul
kitapliklarinda yer aldig, 6gretmenler tarafindan
okundugu veya aileler tarafindan  ¢ocuklariyla

bulusturuldugu anlasilmistir.  Cocuklarin  her agidan
gelisimlerini destekleyen resimli ¢ocuk kitaplarinin
¢ocuklar igin biuyik 6énem tasidigi gorilmektedir. Okul
kGtiphanelerine segilen, 6gretmen ve aileler araciligiyla
¢ocuklarla bulusturulan kitaplarin igeriklerinin énceden
incelenerek gocuga uygunlugunun kontrol edilmesinin ve
gocuklarin  olumlu yonde gelismelerini saglayacak
kitaplarin tercih edilmesinin gerekli oldugu
disindlmektedir. Yayinevlerinin de igerik incelemesi
yapilmadan kitap basimini yapmamasi 6nemle tavsiye

edilmektedir. Ayrica olumlu ve olumsuz sosyal problem
¢dzme becerilerinde kitaplarda hig rastlanilmayan olumlu
sosyal becerilere de olumsuz sosyal becerilere de bundan
sonra yazilacak olan kitaplarda yer verilmesinin; olumlu
olanlarin ¢ocuklara érnek teskil etmesi, olumsuz olanlarin
ise ¢ocuklarin ders ¢ikarmalarini  saglayarak bu
problemlerle de bas etme stratejisi kazanabilmeleri igin
gerekli oldugu distnilmektedir.

Extended Abstract

Introduction

The preschool period is the most important years that
support all developmental areas of children. Children's
literature, which shows parallelism with the
developmental areas of children, affects their feelings,
thoughts, and sensitivities, and enables them to know
themselves and different lives better, provides great
support to families and teachers in this critical period.
Illustrated children’s books, which have a special place in
children's literature, give children a sense of the events
experienced by the heroes and introduce how the world
can be seen from the eyes of others. They carry a great
importance in conveying our values, culture, beliefs,
behaviors, and skills to be gained entertainingly. In
addition, illustrated children's books have an important
place for children to gain social problem-solving skills that
they need to gain to establish good relationships and solve
their problems.

This study examined the presence of social problem-
solving skills in picture books used in the preschool period
from positive and negative aspects. In this direction, the
current study sought answers to the following questions:

1. What are the positive social problem-solving skills in
children's picture books?

2. What are the negative social problem-solving skills
in children's picture books?

Method

The researchers used document analysis, one of the
qualitative research methods. The researchers analyzed
180 illustrated children's books obtained from the
libraries or libraries of kindergartens in Sivas city center,
from teachers and families according to the items in the
code list with positive and negative social problem-solving
behaviors.

Results

The findings highlighted that the most common
positive problem-solving behaviors in children's books
were “explaining the reason”, which was mentioned 78
times in 41 books, “producing a different solution
proposal”, which was mentioned 76 times, and “sharing”,
which was mentioned 53 times. On the other hand,
"postponing" and "finding a different person" never
appeared in the 180 illustrated children's books
examined. The findings further determined that the most
common negative social problem-solving behavior in the
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books was "giving physical negative reactions", which was
found 51 times in 24 books. The second and third most
common negative social problem-solving behaviors were
"verbally negative reactions", which was mentioned 49
times, and "yelling", which was found 40 times. “Asking
the adult to solve the problem” and “punishing by the
adult” were negative social problem-solving behaviors
that never appeared in the books.

Discussion

The study indicated that positive behaviors were
included in illustrated children's books in a way that set an
example for children, and negative social problem-solving
behaviors were generally included in the books by giving
examples to children, providing them with ideas, and
giving lessons on how to behave. The close number of
positive and negative social problem-solving skills in the
general total showed that children's books allowed
children to acquire strategies in the face of the problems
they may encounter, and to gain positive behaviors.
However, in some of the books examined, the findings
highlighted that after the negative behavior was revealed,
it was finished without being associated with positive
behavior and the negative behavior was normalized.
Considering the effect of illustrated children's books on
children, the inclusion of negative social skills in this way
may cause children to learn wrong attitudes and skills and
may lead to permanent problems.

Pedagogical Implications

The study recommended that the content of the books
placed in the libraries of the schools, the books that
teachers and families read to the children should be
checked before they are read, and that they should
initially be examined before they are published by the
publishing houses. In addition, the researchers thought
that positive behaviors that are not included in the books
should be included in the children's books that will be
written in the future so that they can set an example for
children, and negative behaviors should be included in the
children's books so that they can learn a lesson and gain a
strategy to cope with these problems.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the study was to examine the awareness of academicians about mixed method quality standards in terms
of various variables. The survey method was preferred in the study. The research sample consisted of 176
academicians working at various universities in Turkey. In the study, the awareness questionnaire for mixed method
quality standards developed by the researcher was used as a data collection tool. The data obtained through the
relevant questionnaire were analyzed with chi square analysis technique. It was found that the awareness levels of
the academicians towards mixed method quality standards were generally high. In addition, it was determined that
the awareness level of the academicians who had mixed method knowledge, conducted research about mixed
methods, and attended classes or received training on mixed methods was higher in terms of some questionnaire
items. However, in terms of seniority, it was seen that the average score of the academicians for awareness was
equivalent. Based on these results, studies can be conducted to determine in which processes of mixed-method
studies academics have greater difficulties in practice.

Keywords: Mixed method quality standards, awareness, questionnaire development
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Bu ¢alismanin amaci, akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina yonelik farkindaliklarini gesitli
degiskenler agisindan incelenmektir. Arastirmada tarama yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin 6rneklemi,
Turkiye’deki gesitli Universitelerde gorev yapan 176 akademisyenden olusmaktadir. Calismada arastirmacilar
tarafindan gelistirilen karma yontem kalite standartlarina yonelik farkindalik anketi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Anket araciligiyla ulasilan veriler ki-kare analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Analizler sonucunda elde
edilen bulgulara gére akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina yonelik farkindalik diizeylerinin genellikle
yuksek oldugu saptanmistir. Ayrica karma yontem bilgisine sahip olan, karma yontemli galisma yapan ve karma
yonteme yonelik ders veya egitim alan akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina iliskin farkindaliklarinin
bazi anket maddeleri agisindan daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak kidem agisindan akademisyenlerin
farkindaliga yonelik puan ortalamalarinin denk oldugu gérulmustir. Bu sonuglardan hareketle, akademisyenlerin
karma yontemli galismalarin uygulamaya yonelik hangi stireglerinde daha buytik zorluklar yasadiklarini tespit etmek
icin calismalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Karma yontem kalite standartlar, farkindalik, anket gelistirme
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Giris

Karma yontemler arastirmasi, problem durumunu ele
alirken nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullaniminin
yararli oldugu gerceginden hareketle ortaya ¢ikmis bir
arastirma yaklasimidir (Johnson vd., 2007). Bu dogrultuda
ilk olarak Campbell ve Fiske (1959), birden fazla ydontemin
birlikte kullanildigi ¢oklu islevselcilige deginerek ¢esitleme
fikrini ortaya atmistir. Clink( iyi bir arastirma uygulamasi,
elde edilen bulgularin gegerligini artirmak igin birden fazla
yontemi kullanmaya, vyani arastirmacilari gesitleme
yapmaya zorlamistir (Mathison, 1988; Wilson, 2014).
Ancak cgesitleme, glinimizde karma yontem arastirmasi
olarak ifade edilen yaklagimin aksine, nicel ve nitel
yontemleri salt bir sekilde birlestiren ve ¢dzlimleyen ¢ok
yontemli arastirmalari kapsamaktadir. Dolayisiyla karma
yontemler arastirmasinin felsefesi ve dogasi, yaklagimin
tanimi hakkinda tartismaya acik ve farkli agiklamalar
yapilmasina neden olmaktadir (Tashakkori ve Creswell,
2007).

Karma ydntem arastirmasi, tipik olarak tek bir ¢alisma
gibi goriinse de ayni arastirma sorularina yodnelik
uygulamalar  birden  fazla  yontem Uzerinden
gergeklestirilmektedir (Anderson, 2016). Clnkd karmasik
durumlarin daha iyi anlasilmasini saglamak, yaklagimlarin
sinirhliklarini  azaltmak ve nicel ile nitel yéntemleri
bitinlestirerek arastirma sorularini cevaplamak karma
ybntem arastirmalarinin temel amacini olusturmaktadir
(Creswell ve Creswell, 2018; Molina-Azorin ve Cameron,
2010; Wiggins, 2011). Bu nedenle verilerin
bitinlestirilmesi, karma yontem arastirmalarinin énemli
bir yonini olusturmaktadir (Maudsley, 2011). Ayrica
verilerin butlinlestiriimesi, karma yontem arastirmasinin
tek yontemli ¢alismalar yiritmekten daha karmasik bir
yapiya sahip oldugunu (lhantola ve Kihn, 2011) ve nitel ile
nicel verileri tek bir ¢alismada toplamaktan c¢ok daha
fazlasini icerdigini gostermektedir (Halcomb ve Hickman,
2015). Bu durum, karma yoéntemli c¢alismalarin
degerlendirilmesini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla karma
yontemli arastirmalara ait niteligin nasil degerlendirilmesi
gerektigi  dlslndlmeli ve bu  vyaklasima  6zgi
degerlendirme olgltlerinin farkina varilmalidir. Clinki
degerlendirme Olgutleri nicel, nitel ve karma yontemli
arastirmalar igin farkl sekilde yorumlanmaktadir (Cohen
vd., 2021).

Degerlendirme Olgltleri nicel arastirmalar igin
givenirlik, gecerlik, genellenebilirlik ve tekrarlanabilirlik
olarak siniflandirilmistir (Bryman vd., 2008). Sosyal
bilimler Gzerine ¢alismalar gergeklestiren arastirmacilar,
bahsi gegen Olglitlerin yani sira arastirma sorusuna uygun
yontem se¢me, seffaf ve anlasilabilir olma hususlari
Uzerine durmuglardir (O’Cathain, 2010). Ancak nicel ve
nitel yontemlerin dogasi ve amaci farkh oldugundan dolay!
bu yaklasimlara gore gergeklestirilen arastirmalarin ayni
Olgltlere gore degerlendirmesi dogru bulunmamistir. Bu
nedenle arastirmacilar nitel arastirmalarda gegerlik ve
givenirlik yerine objektiflik, esneklik, inandiricilik,
dogruluk ve seffaflik gibi nitelikleri 6n plana g¢ikarmislardir
(Krefting, 1991). Kisaca nitel arastirmacilar, bu konuyu ele

almak igin geleneksel élgitleri uyarlamis veya alternatif
Olgutler gelistirmeye ¢alismislardir. Benzer sekilde karma
ybntem arastirmalarinin degerlendirilmesinde hem nicel
hem de nitel unsurlar igin ayni olgltlerin kullaniimasi
uygun bulunmamistir (Bryman vd., 2008). Bu yizden
¢alismanin nicel ve nitel boyutlar agisindan inandirici
oldugu ve lzerinde titizlikle ¢calisildigl kabul edilirse karma
yontemli arastirmalarda her iki boyutu da kapsayan farkli
standartlardan  vyararlanilabilecegi ifade edilmistir
(Creswell ve Plano-Clark, 2020).

Farkh  standartlarin  kullaniimasini
arastirmacilar, nitel yontemli calismalarin
degerlendiriimesine yonelik 33 ve nicel yontemli
calismalarin degerlendirilmesine yonelik ise 31 Olgit
belirlemislerdir. icerisinde her iki yéntemin boyutlarini
barindiran karma yontemli ¢alismalarin
degerlendiriimesine yonelik 6lgltler, bu iki listenin
harmanlanmis bir versiyonu olarak tasarlanmistir (Sale &
Brazil, 2004). Ancak karma yodntemli arastirma tasarimi
konusunda c¢ok ilerleme kaydedilmesine ragmen bu
arastirmalarin dogrulanmasi igin gerekli goriilen rehberlik
sinirli  kalmaktadir (Vankatesh vd., 2013). Diger bir
ifadeyle, karma ydntem arastirmalarinin giin gectikge
gelistigi, ancak kalitelerini degerlendirmek igin belirgin
standartlarin  mevcut olmadigi ifade edilmektedir
(Creswell, 2015). Bu nedenle boyle bir degerlendirmenin,
karma  yontemli  arastirmalarin  tasarimina  ve
uygulamasina anlamli bir sekilde rehberlik edebilecek bir
teoriye dayandiriimasi gerekmektedir (Greene vd., 1989).
Clnkl teorik c¢ergevenin kullanilmasi, raporlamanin

benimseyen

kalitesini 6nemli o&lglide artirmaktadir (Halcomb ve
Hickman, 2015). Bu dogrultuda birgok arastirmaci
tarafindan karma yontem arastirmalarinin  kalitesi

kavramsallastirilmis  (Bryman, 2006; Onwuegbuzie ve
Johnson, 2006; Sale ve Brazil, 2004) ve kalite
degerlendirmeleri i¢in bir c¢ergeve olusturulmustur
(Bryman, 2014; Caracelli ve Riggin, 1994; Dellinger ve
Leech, 2007; O’Cathain vd., 2007; 2008).

Karma vyontemli arastirmalarin  kalite agisindan
degerlendirilmesi, calisma bashginin olusturulmasindan
elde edilen sonuglara dayanarak oneriler sunulmasina
kadar arastirmanin birgok yonini kapsamaktadir. Bu
nedenle kalite degerlendirmeleri; bashk, gerekge,
arastirma sorulari, desen, érneklem grubu, veri toplama
araglari, analiz  teknikleri, yorumlama, ¢ikarim,
entegrasyon ve Oneriler dahil olmak {zere bir
arastirmanin tim boyutlarini igermektedir. Bu dogrultuda
arastirmacilar, bazi temel unsurlara vurgu yaparak bu
bilesenlerin karma yontemli ¢alismalarda bulunmasi
gerektigini 6ne stirmislerdir. Creswell ve Plano-Clark’a
(2018) gore oncelikle baslik, calismanin bir karma yontem
arastirmasi  oldugunu yansitmali ve uygun anahtar
kavramlari icermelidir. Daha sonra giris bolimiinde karma
yontemli bir galismanin temeli igin alanyazin anlasilabilir
ve elestirel bir sekilde yazilmahdir (O’Cathain, 2010).
Ayrica giriste, nicel ve nitel arastirmalari birlestirme
ihtiyacina isaret eden gerekgeler ortaya konulmalidir
(Bryman, 2014). Bu dogrultuda kavramsal gergeve, nitel ve
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nicel yontemlerin segimine rehberlik etmelidir (Caracelli
ve Riggin, 1994).

Ardindan yoéntem boélimi, desenin yapilabilirligi
acisindan gozden gegirilmeli ve her bir bilesenin mevcut
kaynaklarla gergeklestirilebilir olmasina dikkat edilmelidir.
Bu bolimde arastirma sorusuna, yontemleri birlestirme
gerekgesine ve paradigmaya uygun bir desen segilmelidir.
Segilen desen ve dolayisiyla yontemler yeterli diizeyde
aciklanmal, yontemlerin zayif ve glgli yoénlerine
odaklaniimahdir (O’Cathain, 2010). Bu tir bir tasarimin
kullanilma nedenleri ve onu kullanan diger ¢alismalardan
ornekler de bu boéliime dahil edilebilir. Bununla birlikte
galismanin yontem bolimiinde, arastirma siirecinin
asamalarinin sematize edilmesini gosteren bir diyagrama
yer verilmelidir (Creswell ve Plano-Clark, 2018). Daha
sonra her bir yontem igin uygun o6rnekleme teknigine
karar verilmeli ve o6rneklem boyutunun calisilabilecek
dizeyde olmasi gdz 6niinde bulundurulmaldir (O’Cathain,
2010). Ayrica bu kisimda hem nicel hem de nitel veri
toplama ve analiz sirecinden bahsedilmelidir. Sonuglar
bolimiinde, nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgularin
analiz sonuglari ayri ayri rapor edilmeli veya her iki tirin
verileri birlestirilerek karma bir analiz sonucu yazilmalidir
(Creswell ve Plano-Clark, 2018). Yani karma yodntemli
arastirmalarda, nicel ve nitel veriler bitinlestirilerek
sunulmahdir (Mertens, 2010; Tashakkori ve Creswell,
2007).

Arastirmanin tartisma boliminde bulgularla tutarl
yorumlar yapilmali ve hem nicel hem de nitel ¢ikarimlari
kapsayacak meta-gikarimlara yer verilmelidir (O’Cathain,
2010). Yorumlarin ve gikarimlarin tutarhligi, elde edilen
verilerin anlamini desteklemeye yonelik kanitlar sunar
(Leech vd., 2010). Clink{ farkh yontemlerden elde edilen
cikarimlara verilen agirhk, yoéntem tirleri tarafindan
toplanan kanitlarin givenilirligini yansitmaktadir (Caracelli
ve Riggin, 1994). Eger yapilan ¢ikarim ile bulgular arasinda
tutarsizlik varsa bu durum agiklanmalidir (Fabregues ve
Molina-Azorin, 2017). Son olarak karma yontemli
calismadan elde edilen sonuglar gelecege, diger durumlar
ile kisilere aktarilabilir olmali (O’Cathain, 2010) ve bu
sonuglarin politika Gzerindeki olasi etkileri belirtilmelidir
(Hadi vd., 2014). Yani ¢alismanin sinirliliklarinin  ve
sonuglarinin gelecekteki arastirmalari nasil
gelistirebilecegi Gizerinde durulmalidir (Creswell ve Plano-
Clark, 2020). Bahsi gegen tim karma yontem kalite
standartlari ve bu standartlara yonelik agiklamalar genel
olarak Ek 1'de sunulmustur (Creswell ve Plano-Clark,
2018; Hong vd., 2018; O’Cathain, 2010).

ifade edilen &lciitlerin tamami, karma yéntemli
calismalarin kendi alaninda var olan birgok standardi
gbzden gecirmesi gerektigini gostermektedir (Cresswell ve
Plano-Clark, 2020). Bu dogrultuda birgok arastirmaci
tarafindan karma yontem kalite standartlarinin maddeler
halinde ortaya konuldugu tespit edilmistir (Bryman, 2014;
Bryman vd., 2008; Caracelli ve Riggin, 1994; Creswell ve
Plano-Clark, 2011; Fabregues ve Molina-Azorin, 2017;
Hadi vd., 2014; Halcomb ve Hickman, 2015; Mertens,
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2010; O’Cathain, 2010; O’Cathain vd., 2008; Pluye vd.,
2009; Tashakkori ve Creswell, 2007). Bu kaynaklardaki
benzerlikler ve farkhliklar, karma yéntem arastirmalarinin
degerlendirilmesine iliskin mevcut durumun genis bir
resmini  olusturmaktadir  (Burrows, 2013). Ancak
alanyazina bakildiginda, ilgili standartlara yonelik
farkindaliklari belirlemek igin bir veri toplama aracinin
olmamasi dikkat cekmektedir. Dolayisiyla karma yontemli
calismalarin  kalitesine yonelik ortak bir anlayisin
olusturulmasinin ve bu dogrultuda destekleyici bir arag
gelistirilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Fabregues
ve Molina-Azorin, 2017; Harrison vd., 2021). Bu kapsamda
olusturulacak bir veri toplama aracinin, karma yénteme
gbre tasarlanacak ¢alismalarin daha gecerli ve givenilir
olmasini saglayabilir. Ayrica bdyle bir arag, karma yontem
Uzerine yapilacak arastirmalara temel olusturabilir.

Ayrica ilgili alanyazin incelendiginde, son yillarda farkh
alanlarda karma yontemli arastirmalarin  arttig
gbzlenmistir. Bahsi gecen arastirmalarin saglik (Michael
vd., 2022; Stadnick vd., 2021), miihendislik (Burnett vd.,
2021; Huang vd., 2021) ve egitim (Dogan vd., 2022;
Kambara, 2021) gibi birgok alani kapsadigi belirlenmistir.
Bu dogrultuda, egitimin c¢esiti kademelerinde
gergeklestirilen karma yontemli ¢alismalar incelenmistir
(Akan vd., b.t.l). Boylece Tirkiye’de egitim alaninda
gergeklestirilmis ve Web of Science ile ERIC veri
tabanlarinda yayinlanmis otuz dokuz makale analiz
edilmistir. incelemeler sirasinda Creswell ve Plano-Clark
(2018), Hong vd. (2018) ve O’Cathain’in (2010) kalite
standartlari g6z 6niinde bulundurulmustur. Sonug olarak
analiz edilen otuz dokuz c¢alismanin genellikle orta
dizeyde bir karma yontem arastirma kalitesine sahip
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte ¢alismalarin sadece
dordu kalite agisindan glgli bulunmustur. Dolayisiyla
akademisyenlerin  karma  ydntem  arastirmalarini
gergeklestirme noktasinda eksik bilgilere sahip oldugu
kanaatine varilmistir. Bdylece akademisyenlere yonelik
kalite standartlarini kapsayan araglarin gelistirilmesine
ihtiyag  duyulmustur. Bu gereklilik dogrultusunda
gelistirilen bir anket, akademisyenlerin karma yoéntem
kalite standartlar konusunda eksikliklerini ve karma
yontemli bir ¢calisma gergeklestirmeye yonelik inanglarini
desteklemeye  katkida  bulunabilir.  Yani  dogru
yobnlendirmeler ve iyi bir rehber aracin, karma yontemli
calismalarin kalitesini artiracagl distintimektedir. Bu
egilimin, karma ydntemli arastirmalar hakkinda yeni bir
bakis agisi kazandirarak alanyazini zenginlestirecegi
ongorilmektedir. Belirtilen gerekgeler dogrultusunda
¢alismanin amaci, karma yodntem kalite standartlarina
yonelik akademisyenlerin farkindalik diizeylerini gegerli ve
givenilir sekilde belirleyen bir anket gelistirmektir. Ayrica
calismada, akademisyenlerin karma yontem kalite
standartlarina yonelik farkindaliklarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi  hedeflenmektedir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Akademisyenlerin, karma yontem kalite standartlarina
yonelik farkindaliklari ne diizeydedir?
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2. Akademisyenlerin, karma yéntem kalite standartlarina
yonelik farkindaliklari, karma yonteme iligskin bilgilerine
gore farklilagmakta midir?

3. Akademisyenlerin, karma yéntem kalite standartlarina
yonelik farkindaliklari, karma yontemli ¢alisma yayinlama
durumlarina gére farklilasmakta midir?

4. Akademisyenlerin, karma yéntem kalite standartlarina
yonelik farkindaliklari, karma yénteme yénelik ders alma
durumlarina gére farklilasmakta midir?

5. Akademisyenlerin, karma yéntem kalite standartlarina
yonelik farkindaliklar, kideme gore farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, nicel arastirma yontemleri esas alinmis
ve c¢alisma, tarama (survey) yoOntemine gore
tasarlanmistir. Tarama yoéntemi genel olarak hipotezleri
test etmek, insanlarin herhangi bir konu hakkindaki
dislincelerini, tutumlarini, aliskanhklarini, isteklerini,
davranislarini  belirlemek veya bunlarin  6zellikleri
hakkinda bilgi edinmek igin kullaniimaktadir (Christensen
vd., 2014, s. 334; Creswell, 2012, s. 376; Fraenkel vd.,
2012, s. 393; Gay vd., 2012, s. 184; McMillan ve
Schumacher, 2010, s. 253). Tarama arastirmalari, elde
edilen verilerin evrene genellenebilmesi gibi birgok
avantaja sahip olmasi nedeniyle egitimde yaygin olarak ele
alinmaktadir (Creswell, 2012, s. 376; McMillan ve
Schumacher, 2010, s. 254). Dolayisiyla arastirma
kapsaminda, akademisyenlerin karma yoéntem kalite
standartlarina yoénelik farkindaliklarini  tespit etmek
amaglandigi igin tarama yontemi tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem
Galismanin hedef evrenini, Turkiye’deki tniversitelerde
gbrev yapan akademisyenler olusturmaktadir. Calismanin
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katiimcilari,  kartopu  oOrnekleme ydntemine gore
belirlenmistir. Kartopu o6rnekleme ydntemi, segilen
katilimcilar araciligiyla belirli 6zelliklerdeki diger potansiyel
katiimcilarin orneklem grubuna eklenmesini
kapsamaktadir (Christensen vd., 2014; Cohen vd., 2007;
Goodman, 1961). Bu dogrultuda oncelikle arastirmacilar
ulasilabilen kisilere hazirlanan anketi géndermis, daha
sonra bu kisilerden anketi tanidiklari bireylere iletmeleri
istenmistir. Akabinde birinci asamada ulasilan kisilerden
anketi farkh kisilere ulagtirmalar séylenmistir. Dolayisiyla
orneklemin belirlenmesinde iki asamali bir siire¢ takip
edilmistir. Bu kapsamda her bir bireyin gondlliilik esasina
dayali olarak ¢alismaya katilmasi saglanmistir.

Ana uygulamadan &nce bir pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulamada veri toplanan katilimcilar, olasiliksiz
ornekleme yontemlerinden uygun érnekleme yontemine
gore belirlenmistir. Uygun érnekleme yontemi; para, zaman
ve isglcl gibi birtakim sinirliliklardan dolayi katimcilarin
gonillilik kapsaminda kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden segilmesidir (Cohen vd., 2007, ss.
113-114; Creswell, 2012, s. 145; McMillan ve Schumacher,
2010, s. 151). Bu dogrultuda pilot uygulamanin verileri,
2022/2023 egitim-6gretim yilinin glizdéneminde, bir devlet
Universitesinde goérev yapan 20 (6rneklemin yaklasik %10’u)
akademisyenden elde edilmistir.

Pilot uygulamanin ardindan anketin uygulanabilmesi
amaciyla toplam 160 kisiye ulagiimasi hedeflenmistir. Analiz
basina 6rneklem diizeyinin minimum 100 kisiyi icermesi ve
her bir degiskenin en az bes kati 6rnekleme ulasiimasi
gerekli gorilmektedir (Aziz, 2008; Bryman ve Cramer,
2005). Ancak analiz sirasinda katiimci kaybinin olabilecegi
disinildiginden dolayr hedeflenen katiimci sayisinin en
az %10’u kadar kisi daha érnekleme dahil edilmistir. ilgili
orneklemin Tarkiye’nin 7 cografi bolgesinde ve 41 ilinde yer
aldig1 tespit edilmistir. Anket uygulamasi icin ulasilan
orneklemin illere gore dagihmi Resim 1’de, demografik
bilgileri ise Cizelge 1’de verilmistir.
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Resim 1. Anket uygulamasi igin ulasilan érneklemin illere gore dagilimi
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Cizelge 1. Uygulamaya katilan kisilere yonelik demografik bilgiler

Demografik Ozellikler Alt Olgiitler Frekans Yiizde
Mesleki Unvan Ogr. Gor. 36 20.5
Aras. Gor. 34 19.3
Dr. Ogr. Uyesi 41 23.3
Dog. Dr. 44 25.0
Prof. Dr. 21 11.9
Mesleki Kidem 1-10 yil 70 39.8
11-20 yil 69 39.2
20+ yil 37 21.0
Calisma Alani Sosyal ve beseri bilimler 153 86.9
Fen Bilimleri 19 10.8
Saglik Bilimleri 4 2.3
Karma Yonteme iliskin Bilgi Durumu Bilgisi var 160 91.4
Bilgisi yok 15 8.6
Karma Yontemli Calisma Durumu Calisma yapmis 105 59.7
Calisma yapmamis 71 40.3
Karma Yonteme Yonelik Ders Alma Durumu Ders almis 68 38.6
Ders almamis 108 61.4
Cizelge 1'e gore arastirmaya katilan akademisyenlerin bulunup bulunmadig gibi cesitli acilardan

mesleki unvan dagilimi incelendiginde, dogent (n=44,
%25.0) ve doktor 6gretim Uyesi (n=41, %23.3) sayisinin
digerlerine kiyasla daha fazla oldugu gorilmektedir.
Analiz sonuglarina goére, veri toplanan akademisyenlerin
genellikle 1-10 yil (n=70, %39.8) ve 11-20 yil (n=69,
%39.2) mesleki kidemleri bulunmaktadir. Cizelge 1’e
gore, akademisyenlerin ¢ogunlugunun sosyal ve beseri
bilimler alaninda (n=153, %86.9) goérevlerini devam
ettirdikleri gorilmektedir. Diger taraftan
akademisyenlerin genellikle karma yéntem
arastirmalarina yonelik bilgilerinin  oldugu (n=160,
%91.4), karma yontemli calisma yaptiklari (n=105,
%59.7), ancak bu hususta herhangi bir ders veya egitim
almadiklari (n=108, %61.4) anlasiimaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, akademisyenlerin karma yéntem kalite
standartlarina  yonelik  farkindaliklarini  belirlemek
amaclyla 32 maddeden olusan bir anket gelistirilmistir.
Anket maddeleri olusturulurken éncelikle arastirmacilar
tarafindan ilgili alanyazin taramasi yapilmis, karma
yontem kalite standartlari konusunda ortaya konulan
bilesenler incelenmis ve bir madde havuzu
olusturulmustur. Bu dogrultuda on yedi farkli calismadan
toplam 182 maddeye ulasilmistir. ilgili maddeler
benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandiriimis ve
akademisyenlerin karma yontem kalitesine ydnelik
farkindaliklarini  belirlemek igin yeterli goériilmeyen
maddeler gikarilmistir. Akabinde ¢ikarilan maddeler bir
alan uzmaniyla birlikte tekrar incelenmis, uzmanin goris
ve onerileri dogrultusunda bazi maddeler havuza tekrar
eklenmistir. Daha sonra iki farkli uzman tarafindan bu
maddeler kontrol edilmis ve madde sayisi 38’den 32’ye
distrllmistir. Uzmanlar bu siirecte anket maddelerini,
yanls anlamalara neden olabilecek ifadelerin yer alip
almadigi ve kalite standartlari digsindaki faktorlerin
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degerlendirmislerdir. Uzman goruslerinin ardindan bir dil
uzmaninin onerileri dogrultusunda anket (zerinde
dizenlemeler yapilmistir. Daha sonra 20 kisiyle anketin
pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya
yonelik yapilan analizler sonucunda anketin .94 ig
tutarliga sahip oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla
ankette herhangi bir degisiklik yapilmamis ve ankete son
hali verilmistir. Bu ylzden ilgili veriler ana uygulamada da
kullanilmigtir.  Uzman gorlsleri ve pilot uygulama
dogrultusunda dizenlenen anketin son hali Ek 2'de
gosterilmistir.

Anket, begli likert tipi bir derecelendirme sistemine
gore  hazirlanmistir  (1=kesinlikle  katilmiyorum;
2=katilmiyorum; 3=kararsizim; 4=katiliyorum;
5=kesinlikle katiliyorum). ilgili anket 29 olumlu, 3
olumsuz/ters maddeden ve iki bolimden olusmaktadir.
Anketin birinci bolimi akademisyenlere iliskin bazi
demografik 6zellikleri ve anket ile arastirmaci hakkinda
genel bilgilendirmeleri icermektedir. Ayrica bu ankette
olusturulan maddelerin planlama, gergeklestirme,
yorumlama, yayginlastirma ve ger¢ek yasamda uygulama
olmak Uzere bes boyutu kapsadigi distnilmektedir.
Katilimcilarin anketten alabilecegi en yiiksek puan 160,
en dislk puan 32’dir. Alinan puanlar, akademisyenlerin
karma  yontem  kalite  standartlarina  yoénelik
farkindalklarinin belirlenmesinde  o6lgiit  olarak
kullanilmigtir. Karma yontem kalite standartlarina yonelik
farkindalik anketinin Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayisi
.90 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte anketin
Guttman Split Half Coefficient sonucunun (r = .80) uygun
degerleri icerdigi (Seger, 2015) ve iki yariya iliskin
givenirlik katsayilarinin (1. kissm = .82; 2. kisim = .85)
istenilen diizeylerde oldugu goériilmustir. Arastirmacilar
veri toplama aracinin gelistiriimesi ve verilerin
toplanmasi siirecinde aktif bir rol almistir. Veri toplama
aracinin gelistirilme slirecinde izlenen tim asamalar
Resim 2’de gosterilmistir.
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PROBLEM DURUMU

TARAMA

Konunun, anahtar
kelimelerin ve

Alanyazin
taramasinin
amacin
belirlenmesi

yapiimas:

MADDE HAVUZU DAHIL ETME

incelenen
caligmalardan elde
edilen maddelerin
bir araya getirilmesi

Uygun olmayan
maddelerin, bir alan
uzmaniyla birlikte
madde havuzundan
cikariimasi

|

DUZENLEME

Dil uzmanina
bagvurularak
anketin dil
acisindan
kontrolinin
yapilmasi

Uzman gorisi
alinarak anketin
dizenlenmesi

DiL KONTROLU

ANKETI OLUSTURMA | PILOT UYGULAMA

Ankette yer
alabilecek
maddelere ve
anket tipine karar
verilmesi

Olusgturulan
anketin
glvenirliginin
hesaplanmasi

Resim 2. Anketin gelistirilme slrecinde izlenen tiim asamalar

Verilerin Analizi

Anketin gelistirilme slirecinde ve ana uygulamanin
akabinde elde edilen tim  nicel verilerin
degerlendirilmesi, SPSS programi kullanilarak yapilmistir.
Program araciligiyla éncelikle pilot uygulama sonucunda
ankete ait gilivenirlik katsayilari  hesaplanmistir.
Maddelerin birbirleriyle ve anketin tamamiyla olan
iliskisini belirlemek amaciyla glivenirlik analizlerinden
Cronbach Alpha ve Split Half yontemleri tercih edilmistir.
Ardindan arastirma sorularina yanit aranmadan o6nce,
karma yontem kalite standartlarina iliskin farkindahk
dizeyinin c¢esitli degiskenlere gore beklenen frekans
dagilimlari hesaplanmistir. Bu degerler gbzden gegirilerek
ki-kare analizinin varsayimlar saglanmaya c¢ahlsiimistir.
Boylece beklenen frekanslarin %20'den fazlasinda 5'ten
blyuk degerler oldugu goérilmistiir. Ayrica beklenen
frekanslardaki 1'den kuglk degerler, arastirmacilar
tarafindan inisiyatif alinarak diger situnlardan bazilariyla
birlestirilmistir. Bu dogrultuda genellikle 1'den kuglk
oldugu saptanan degerler, bir sonraki stituna taginmistir.
Son durumda ulasilan veriler kullanilarak degiskenlere ait
anlamli farkhlik olup olmadigini belirlemek amaciyla ki-
kare analizleri gergeklestirilmistir. Bltln analizler igin
istatistiksel anlamlilk dizeyi .05 olarak alinmistir.
Uygulamanin basindan sonuna kadar verilerin analiz
edilmesi ve raporlanmasi asamalarinda arastirmacilar
aktif bir rol oynamistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Galismanin i¢ gegerligi kapsaminda, arastirmacilarin
rolli belirtilmistir. Aragtirmanin tim asamalarinda uzman
gbrisiine basvurulmus ve bu dogrultuda baz
dizenlemeler yapilmistir. Ayrica veri toplama aracinin
gelistirilmesi ve veri toplama siireci, ayni arastirmacilar
tarafindan yuritialmastir. Arastirmanin dis gegerligini
saglamak amaciyla ¢alismanin tim asamalar agik,
anlasilir ve ayrintil bir sekilde okuyucuya sunulmustur.
Bununla birlikte 6rneklemdeki kisiler arastirmanin
amacina uygun bir sekilde secilmis ve arastirmanin
sinirhiliklart agikga ifade edilmistir. Diger taraftan ig
givenirlik  dogrultusunda  bir  pilot  uygulama
gergeklestirilmistir.  Bunun yani sira arastirmanin
planlanmasi ve veri toplama aracinin gelistiriimesi
siirecinde akran ile uzman gérisleri alinmistir. Ote
yandan dis givenirlik i¢in arastirmada kullanilan ankete
yonelik glvenirlik hesaplamalari yapilmis ve ilgili anket
ayrintili bir sekilde tanitilmistir. Ek olarak arastirma ile
alakah tiim veriler arastirmacilar tarafindan saklanmistir.

Bulgular

Arastirmada oncelikle akademisyenlere ait farkindalk
dizeylerinin degerlendirilmesi igin her bir katihmcinin
ankete verdikleri yanitlar puanlanmistir. Bu kapsamda
akademisyenlerin anketten aldiklari puanlara gore
farkindalk dizeyleri zayif (32-74), orta (75-117) ve
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yuksek (118-160) olarak siniflandiriimistir. Puan araliklari
arastirmacilar  tarafindan belirlenmis ve anketten
alinabilecek en disiik puan ile en yiiksek puan arasindaki
farkin tice boliinmesiyle gergeklestirilmistir. Buna gore
akademisyenlerin farkindalik dizeyleri Resim 1’'de
sunulmustur.

Akademisyenlerin karma yéntem kalite standartlarina
yonelik farkindalk diizeylerine gore aldiklari genel
puanlar incelendiginde, ilgili puanlarin ¢ogunlukla 118-
160 araliginda oldugu belirlenmistir. Yani
akademisyenlerin neredeyse tamamina yakininin (n=
168) vyiksek diizeyde farkindaliga sahip olduklari
saptanmistir. Farkindalik dizeylerinin  gigli  oldugu
akademisyenlerin yalnizca biri anketten tam puan
almigtir. Bunun vyani sira orta diizeyde farkindalig
bulunan akademisyenlerin ¢ok az sayida (n=7) oldugu
tespit edilmistir. Buna karsin anketten elde edilen
verilere gore akademisyenlerin zayif diizeyde farkindaliga
sahip olmadigi gorilmistir.

Akabinde arastirmada, akademisyenlerin karma
yontem kalite standartlarina yonelik farkindalklarinin
karma yéntem bilgisine gére beklenen frekans dagilimlari
hesaplanmistir. Elde edilen verilere gore sirasiyla bir, alt,
on bir, on bes ve vyirmi {glnci maddelerde
akademisyenlerin birbirlerinden farkl fikirlere sahip
olduklari ifade edilebilir. Bu dogrultuda akademisyenlerin
karma yontemli ¢alisma yaparken mevcut arastirmalari
elestirel bir sekilde ele almada, yontemlerin uygulanacagi
sirayl belirlemede, desene iliskin bir sembolik gdsterim
sunmada ve verilerin bitinlestiriimesi hususunda zorluk
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yasadiklari 6ne sirilebilir. Geriye kalan yirmi yedi
maddede akademisyenlerin karma yontemli ¢calismalarda
bulunmasi gereken 6zellikler hakkinda daha olumlu goris
belirttikleri gorulmigstir. Dolayisiyla akademisyenlerin
karma yontem kalite standartlarina iliskin
farkindaliklarinin genel olarak yiiksek oldugu séylenebilir.
Diger taraftan karma yontem bilgisine sahip
akademisyenlerin herhangi bir bilgisi bulunmadigini ifade
edenlere nazaran daha ¢ok sayida olumlu goris
sunduklari tespit edilmistir. Bu durumun karma yontemli
arastirmalar hakkinda bilgili olan akademisyenlerin
(n=160; % 90.9) orneklemin buyik bir ¢ogunlugunu
olusturmasindan kaynaklandigl distnilmektedir. Bu
nedenle farkindalik diizeyinin karma yéntem bilgisine
gore farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
ki-kare testi yapilmistir. Yontem bilgisine sahip olma
durumuna gore akademisyenlerin karma yontem kalite
standartlarina iliskin farkindalik duzeyleri Cizelge 2’'de
verilmistir.

Yapilan ki-kare analizlerine gore sirasiyla bir
(x3=11.91), iki (x>=9.57), U¢ (x?=13.64), sekiz (x*=9.53),
dokuz (x*=9.83) ve onuncu (x?=.53) maddelerde karma
yontem bilgisi olanlarin lehine anlamh bir farklihk
bulunmustur (p<.05). Benzer sekilde on li¢ (x*=7.05),
yirmi ¢ (x2=9.80), yirmi alti (x>=6.79) ve yirmi dokuzuncu
(x*=8.34) maddelerde karma yénteme yénelik bilgi sahibi
olma agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlk tespit edilmistir (p<.05). Yani bahsi
gecen maddelere vyonelik farkindalik dlzeylerinde
gruplarin birbirlerine denk olmadigi sdylenebilir.

168

7

118-160 puan

Resim 1. Akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina yonelik farkindalik diizeyleri
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Cizelge 2. Yontem bilgisine sahip olma durumuna gore akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina iliskin

farkindalik duizeyleri

2

2

Madde X p Madde X p Madde X p
1 11.91 .01* 12 3.49 .18 23 9.80 .04*
2 9.57 .01* 13 7.05 .03* 24 1.53 .22
3 13.64 .00* 14 1.21 .55 25 2.41 12
4 .81 .67 15 1.24 .74 26 6.79 .03*
5 4.27 12 16 1.03 .31 27 .36 .55
6 4.56 .34 17 1.11 .29 28 .00 199
7 3.49 .06 18 2.76 .25 29 8.34 .00*
8 9.53 .00* 19 3.88 .05 30 3.66 .06
9 9.83 .00* 20 2.13 .15 31 .08 77
10 .53 .03* 21 .56 .45 32 1.43 .49
11 7.97 .05 22 1.65 44
*p<.05

Cizelge 3. Calisma yapma durumuna gore akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina iliskin farkindalik

duzeyleri
Madde X p Madde X2 p Madde X p
1 7.07 13 12 2.57 46 23 8.11 .09
2 7.49 .06 13 4.41 22 24 1.43 .70
3 6.44 .04%* 14 1.37 71 25 .35 .04*
4 .82 .85 15 5.30 .15 26 2.12 .35
5 2.15 .54 16 4.54 21 27 2.25 .52
6 3858 A1 17 9.84 .01* 28 2.43 .30
7 1.40 71 18 6.81 .08 29 .90 .64
8 10.06 .01* 19 4.40 22 30 1.21 .55
9 5.81 .06 20 .49 .78 31 .90 .64
10 10.84 .01* 21 1.21 .55 32 4.77 .19
11 7.77 .10 22 10.69 .01*

*p<.05

Bu dogrultuda karma yontem bilgisi bulunan
akademisyenler, oncelikle bashigin ilgili calismanin hem
nitel hem de nicel bilesenleri yansitmasi gerektigi
yoniinde goriis belirtmislerdir. ilgili akademisyenler,
arastirma problemini ele almak i¢cin karma ydntemin
kullanilmasina yonelik bir gerekge sunabileceklerini ve bu
gerekge ile karma ybntem desenini
iliskilendirebileceklerini  ifade  etmislerdir.  Ayrica
akademisyenler karma yontemli bir ¢calisma tasarlarken
nicel ile nitel yéntemlerin amaglarini, asamalarini ve bu
bilesenlerin entegrasyon silirecini net bir sekilde
aciklayabileceklerini 6ne sirmislerdir. Bununla birlikte
bahsi gecen akademisyenler, nicel ile nitel yontemlerle
alakalh  islemleri desende  o6ngorildiglu  sekilde
gergeklestirebileceklerine ve elde edilen gikarimlari
alanyazinla iliskilendirebileceklerine yonelik bir goris
bildirmislerdir. Son olarak akademisyenler, nicel ile nitel
bulgulardan ulasilan ¢ikarimlara dayali olarak meta-
¢ikarimlar yapabileceklerini sdylemislerdir.

Sonrasinda akademisyenlerin karma yontem kalite
standartlarina yonelik farkindaliklarinin galisma yapma
durumuna gore beklenen frekans  dagilimlari
hesaplanmistir. Ulasilan bulgulara gére sirasiyla bir, alti,
on bir ve yirmi U¢linci maddelerde akademisyenlerin
birbirlerinden farkli  distnceleri bulundugu ifade
edilebilir.  Dolayisiyla  akademisyenlerin ~ mevcut
arastirmalari elestirel bir sekilde ele alirken, yontemlerin
uygulanacagi sirayi belirlerken ve verileri biitlinlestirirken

zorlandiklari soylenebilir. Ancak yirmi sekiz maddede
katihmcilarin karma yontemli ¢alismalarda bulunmasi
gereken ozellikler hakkinda daha bilgili olduklari
saptanmistir. Bu nedenle akademisyenlerin karma
yontem kalite standartlarina iliskin farkindaliklarinin
genel olarak yiiksek oldugu belirtilebilir. Ote yandan
calisma yapan akademisyenlerin digerlerine nazaran
daha ¢ok sayida olumlu goriis sunduklari tespit edilmistir.
Dolayisiyla ki-kare analizi gercgeklestirilerek farkindalik
dizeyinin karma yontemli calisma yapma durumuna gére
farklilik gosterip géstermedigi belirlenmeye ¢ahsiimistir.
CGalisma yapma durumuna gore akademisyenlerin karma
yontem kalite standartlarina iliskin farkindalik diizeyleri
Cizelge 3’te aktariimigtir.

Gergeklestirilen ki-kare analizlerine gore sirasiyla (g
(x*=6.44), sekiz (x*=10.06), on (x?>=10.84), on yedi
(x3=9.84), yirmi iki (x?=10.69) ve yirmi besinci (x?=.35)
maddelerde karma yoéntemli ¢alisma yapanlarin lehine
anlamli bir farklihk oldugu belirlenmistir (p<.05). Diger bir
deyisle ilgili maddelere yonelik farkindalk diizeylerinde
gruplarin birbirlerine denk olmadigi ifade edilebilir. Bu
kapsamda karma yontemli calisma yapan
akademisyenler, o©ncelikle karma ydntem deseninin
¢alismanin amaci veya arastirma sorulariyla baglantili
olmasi gerektigi yoniinde goéris belirtmislerdir. Bahsi
gecen akademisyenler, karma yéntem desenine yodnelik
nicel ve nitel bilesenlerin entegrasyon siirecini acik¢a
ifade edebileceklerini soylemislerdir. Ayrica
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akademisyenler karma yontemli bir ¢calisma tasarlarken
nicel ile nitel yontemlerin asamalarini ve oOrnekleme
yontemlerini anlasilir bir sekilde agiklayabileceklerini dne
sirmislerdir. Son olarak ilgili akademisyenler, analiz
yontemlerini her bir soru igin uygun bir sekilde
gergeklestirebileceklerine ve bulgularla tutarl ¢ikarimlar
yapabileceklerine iliskin bir goriis bildirmislerdir.

Ardindan akademisyenlerin karma yontem kalite
standartlarina yonelik farkindaliklarinin ders alma
durumuna gore beklenen frekans  dagilimlari
hesaplanmistir. Elde edilen verilere gére sirasiyla bir, alti,
on bir ve yirmi U¢linci maddelerde akademisyenlerin
birbirlerinden farkh fikirlere sahip olduklar ifade
edilebilir. Bu dogrultuda akademisyenlerin karma
yontemli gcalisma yaparken mevcut arastirmalari elestirel
bir sekilde ele almada, yontemlerin uygulanacagi sirayi
belirlemede ve verilerin butlnlestirilmesi hususunda
zorluk yasadiklari 6ne siiriilebilir. Geriye kalan yirmi sekiz
maddede akademisyenlerin karma yontemli ¢alismalarda
olmasi gereken ozellikler hakkinda daha olumlu goris
belirttikleri gorulmigstir. Dolayisiyla akademisyenlerin
karma ybntem kalite standartlarina iliskin
farkindaliklarinin genel olarak yliksek oldugu séylenebilir.
Ote yandan karma ydnteme yoénelik ders veya egitim alan
akademisyenlerin digerlerine nazaran daha ¢ok sayida
olumlu goris sunduklari tespit edilmistir. Bu nedenle
farkindalik diizeyinin ders alma durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ki-kare testi
yapilmistir. Ders alma durumuna gore akademisyenlerin
karma yontem kalite standartlarina iliskin farkindalik
dizeyleri Cizelge 4'te verilmistir.

Yapilan ki-kare analizlerine gore sadece birinci
(x*=10.23), maddede karma yéntemli ders veya egitim

alanlarin lehine anlamli bir farkhhk tespit edilmistir
(p<.05). Yani birinci maddeye yonelik farkindalik
dizeylerinde gruplarin  birbirlerine denk olmadigl
soylenebilir. Bu dogrultuda karma yontem bilgisi bulunan
akademisyenlerden yalnizca biri, bashgin ilgili galismanin
hem nitel hem de nicel bilesenleri yansitmasi gerektigi
yoniinde goris belirtmistir.

Son olarak akademisyenlerin karma yontem kalite
standartlarina yonelik farkindaliklarinin kideme gére
beklenen frekans dagilimlari hesaplanmistir. Ulasilan
bulgulara gore sirasiyla alti, on bir ve yirmi Uglincl
maddelerde akademisyenlerin  birbirlerinden  farkh
dislinceleri bulundugu ifade edilebilir. Dolayisiyla
akademisyenlerin mevcut arastirmalari elestirel bir
sekilde ele alirken, yontemlerin uygulanacagi sirayi
belirlerken ve verileri butlnlestirirken zorlandiklari
soylenebilir. Ancak yirmi dokuz maddede katilimcilarin
karma yontemli c¢alismalarda bulunmasi gereken
ozellikler hakkinda daha bilgili olduklari saptanmistir. Bu
nedenle akademisyenlerin karma yontem kalite
standartlarina iliskin farkindaliklarinin genel olarak
yuksek oldugu belirtilebilir. Dolayisiyla ki-kare analizi
gergeklestirilerek farkindalk dazeyinin kideme goére
farklilik gosterip géstermedigi belirlenmeye ¢ahsiimistir.
Kideme gore akademisyenlerin karma yontem Kkalite
standartlarina iliskin farkindalk dizeyleri Cizelge 5’te
aktarimistir.

Gergeklestirilen ki-kare analizlerine gére maddelerin
tamami igin gruplar arasinda anlamh bir farkhlik olmadigi
gorulmektedir (p>.05). Diger bir deyisle tim maddelere
yonelik farkindalik diizeylerinde gruplarin birbirlerine
denk oldugu ifade edilebilir.

Cizelge 4. Ders alma durumuna gére akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina iliskin farkindalik diizeyleri

Madde X2 p Madde X2 p Madde X2 p
1 10.23 .04* 12 5.75 .12 23 8.72 .07
2 6.39 .09 13 4.62 .20 24 3.29 .35
3 4.36 11 14 2.88 41 25 1.01 .61
4 5.52 .14 15 7.55 .06 26 3.24 .20
5 3.75 .29 16 1.98 .58 27 5.91 12
6 3.35 .50 17 1.64 44 28 1.79 41
7 7.16 .07 18 2.08 .56 29 4.24 12
8 3.87 .14 19 3.61 .16 30 1.98 .37
9 3.37 .19 20 2.36 .50 31 3.47 .18
10 6.15 11 21 1.35 .51 32 .19 .98
11 8.29 .08 22 2.68 44

*p<.05

Cizelge 5. Kideme gore akademisyenlerin karma yontem kalite standartlarina iliskin farkindalik diizeyleri

Madde X2 p Madde p Madde X2 p
1 3.11 .79 12 8.55 .20 23 4.68 .79
2 8.71 .07 13 8.00 .09 24 7.25 12
3 3.68 A5 14 72 .95 25 1.79 77
4 4.72 .32 15 7.08 31 26 2.19 .70
5 7.08 31 16 5.25 .26 27 6.06 .20
6 5.64 .69 17 3.31 .19 28 7.34 12
7 4.86 .30 18 7.18 31 29 8.74 .07
8 1.85 .76 19 .13 .94 30 5.37 .07
9 1.10 .39 20 3.06 .55 31 .67 72
10 4.74 .32 21 7.82 .10 32 1.95 .75
11 8.26 41 22 9.85 .13

*p<.05
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Gelistirilen anketten ulasilan veriler sonucunda,
akademisyenlerin neredeyse tamamina yakininin yiksek
dizeyde farkindaliga sahip olduklar tespit edilmistir.
Ancak calisma yapma, ders alma, bilgi sahibi olma ve
mesleki kidem acisindan incelendiginde
akademisyenlerin karma yodntem kalite standartlarina
iliskin farkindalhk diizeylerinin degistigi gdzlenmistir. Bu
dogrultuda karma yonteme iliskin bilgisi olan
akademisyenlerle karma yoéntemle alakali herhangi bir
bilgiye sahip olmayan akademisyenlerin farkindaliklari
acisindan bazi maddelerde (1, 2, 3, 8, 9, 10, 13, 23, 26 ve
29. maddeler) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmugtur.  Clnkd  yontem  bilgisi, arastirma
problemine  uygun ybntemi belirlemeye  katki
saglamaktadir (Sop ve Kozak, 2021). Bu durum
akademisyenlerin meta-gikarim, sembolik gosterim ve
entegrasyon gibi karma yontemler arastirmasina iliskin
ozelliklerle alakal farkindalk diizeylerini artirmis olabilir.
Boylece karma yontemli c¢alismalarda nicel ile nitel
bilesenlerin ayri ayri gergeklestirilmesi yerine verilerin
belirli bir sira ile bltunlestiriimesinin dnem arz ettigi
soylenebilir (Aydin, 2014; Celik, 2019). Bu yizden
akademisyenlerin bu maddelere iliskin farkindaliklarinin
gelistirilmesi, yapacaklari karma yontemli c¢alismalarin
kalitesini artirabilir.

Ayrica karma yontemli en az bir g¢alisma yapan
akademisyenlerle karma yontemli herhangi bir ¢alismasi
bulunmayan akademisyenler arasinda farkindalik
acisindan bazi maddelerde (3, 8, 10, 17, 22 ve 25.
maddeler) istatistiksel olarak anlamli bir farkhhgin oldugu
gorilmigtir. Ancak Akan vd. (b.t.) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada, incelenen otuz dokuz
yayinin sadece dordi karma yontem kalite standartlari
acisindan glicli bulunmustur. Dolayisiyla karma yontemli
¢alisma yapan akademisyenlerin kalite standartlarina
iliskin farkindahk dizeyleri yiiksek olmasina ragmen
teorik bilgiyi uygulamaya donlstirme hususunda
zorlandiklari ifade edilebilir. Alanyazindaki farkh bir
¢alismada da arastirmacilarin bilimsel ¢alisma siirecinde
teorik olarak kendilerini yeterli hissettikleri, ancak
uygulama eksikligi nedeniyle sorunlarla karsilastiklari
gorulmigstir (Kana ve Kuluroglu, 2018). Bu nedenle
uygulamali galismalar, arastirmacilarin makale yazmaya
yonelik bilgilerini gelistirmede yararli bulunmaktadir
(Mayyas ve Alzoubi, 2022). Baska bir arastirmadan elde
edilen bulgular, arastirmacilarin genellikle karma yontem
tasarimini gz ardi ettiklerini ve gcalismalarda nicel ve nitel
bilesenlere ayri ayri odaklandiklarini gostermektedir
(O’Cathain vd., 2008). Yani arastirmalarin verileri
bitinlestirmek yerine niteliksel ve niceliksel bilesenleri
bagimsiz olarak raporladiklari diistinilebilir. Bu durum,
karma yontem arastirmasinin felsefesinin tam olarak
anlasilamamasindan kaynaklanabilir.

Diger taraftan karma yontemli ders alanlar lehine
akademisyenlerin karma yoéntem kalite standartlarina
yonelik farkindalik puanlarinin sadece birinci madde
acisindan  anlamh  oldugu tespit edilmistir. Bu

arastirmanin sonuglari Cahyono ve Amrina (2016) ile
Noortyani (2016) tarafindan gergeklestirilen galismalarin
sonuglariyla celismektedir. ilgili arastirmalarda lisanstistii
Ogrencilere akademik yazma egitimi verilmis ve egitim
sonucunda 6grencilerin makale o6zeti yazma, Ozetleri
arastirma makalesine doénilistirme ve makalelerin
bollimlerini gelistirme hususlarinda kendilerini yeterli
hissettikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Unrau ve
Grinnell’in (2005) arastirmaya yénelik kursa gidildiginde,
egitim boyunca kazanilmasi beklenen niteliklerin arttigini
soylemesi bu arastirma sonuglariyla ortismemektedir.
Yani alanyazinda arastirma metodolojisine ydnelik
egitimlerin, profesyonel ¢alistaylarin veya danismanhk
desteginin olmamasi, makale yazmanin 0&nindeki
engeller arasinda gorilmektedir (Mayyas ve Alzoubi,
2022). Dolayisiyla lisansiistii asamasinda alinan derslerin,
bireylerin bilimsel arastirma hazirlamalarina yardimci
oldugu distnilmektedir (Can ve Ceyhan, 2015). Ancak
bu arastirmada ders veya egitim alanlar lehine anlamli bir
farkliigin bulunmamasi, akademisyenlerin teorik bilgiyi
uygulamaya dondstirme konusunda zorluk
¢cekmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Son olarak kideme gore akademisyenlerin puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
farkliigin olmadigi gérilmistir. Bu durumun karma
yontemli galismalarin son zamanlarda daha ¢ok geng
arastirmacilar tarafindan yapilmasindan ve bu nedenle
kidem fark etmeksizin arastirmacilarin genellikle benzer
bilgilere sahip olmasindan kaynaklandigi
distndlmektedir. Nicel ve nitel arastirmalarla birlikte
Uglincl ana yaklasim olarak ifade edilen karma yontemler
arastirmasinin, giin gectikce daha fazla bilinir hale
gelmesi (Johnson vd., 2007) bu fikri destekler niteliktedir.

Mevcut c¢alismada, 6rneklem diizeyi olarak sadece
akademisyenlere odaklanilmig ve diger arastirmacilar géz
ardi edilmistir. Bu nedenle lisansisti 6grenci veya
mezunlarini arastirma siirecine dahil edecek galismalar
gergeklestirilebilir. Ayrica bu c¢alismada farkindalik
dizeyleri yuksek g¢ikmasina ragmen, Akan vd. (b.t.)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada akademisyenlerin
karma yontemli calisma yapma konusunda yeterli
olmadiklari tespit edilmistir. Dolayisiyla
akademisyenlerin karma yoéntem kalite standartlarina

uygun arastirmalar yapabilmeleri igin uygulamal
egitimler dizenlenebilir. Bununla birlikte gelecek
arastirmalarda, akademisyenlerin karma yontemli

¢alismalarin uygulamaya yonelik hangi siireglerinde daha
biyuk zorluklar yasadiklarini tespit etmek igin galismalar
yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Mixed methods research is defined as the use of both
quantitative and qualitative methods together to answer
research questions in a single study (Mertens, 2010). In
other words, although mixed methods research typically
seems like a single study, practices for the same research
questions are carried out through more than one method
(Anderson, 2016). This makes evaluating mixed-method
studies challenging. Therefore, such an assessment
needs to be based on theory that can meaningfully guide
the design and practice of mixed-method studies (Greene
et al.,, 1989). Because the use of the theoretical
framework significantly improves the quality of reporting
(Halcomb and Hickman, 2015). In this context, the quality
of mixed methods research has been conceptualized by
many researchers (Bryman, 2006; Onwuegbuzie and
Johnson, 2006; Sale ve Brazil, 2004), and a framework has
been created for quality assessments (Bryman, 2014;
Caracelli and Riggin, 1994; Dellinger ve Leech, 2007,
O'Cathain et al.,, 2007; 2008). The similarities and
differences in the expressed sources provide a broad
framework for the current situation of the evaluation of
mixed methods research (Burrows, 2013). However,
when looking at the literature, it is noteworthy that there
isn’t any data collection tool to determine awareness
about the relevant standards. Therefore, the importance
of establishing a common understanding of the quality of
mixed-method studies and developing a supportive tool
in this direction is emphasized (Fabregues and Molina-
Azorin, 2017; Harrison et al., 2021). A survey developed
for this requirement will contribute to eliminating the
deficiencies of academics regarding mixed-method
quality standards and encouraging them for conducting
mixed-method studies. In the context, the aim of the
study is to develop a questionnaire that measures the
awareness levels of academicians toward mixed-method
quality standards. In addition, it is aimed to investigate
the awareness of academicians about mixed method
quality standards in terms of various variables.

Method

In this study, quantitative research methods were
taken as a basis and survey method was adopted. The
sample of the research consisted of 176 academicians
working at various universities in Turkey. In the study, the
awareness questionnaire for mixed method quality
standards developed by the researcher was used as a
data collection tool. The data obtained through the
related questionnaire were analyzed using the chi-square
analysis technique.

Conclusion, Discussion and Recommendation

As a result, it was found that almost all of the
academicianshad a high level of awareness. In addition,
it was revealed that there was a statistically significant
difference between the academicians who carried out at
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least one mixed method research and those who never
conducted a mixed method research in terms of some
items of the awareness scale. However, in the study
conducted by Akan et al (n.d.), only four of the thirty-nine
publications examined were found to be strong in terms
of mixed-method quality standards. Therefore, it can be
stated that although the level of awareness of the quality
standards of the academics doing mixed-methods
research is high, they have difficulty transforming
theoretical knowledge into practice. On the other hand,
it was determined that the awareness scores of the
academicians for mixed method quality standards were
significant only in terms of the first item in favor of those
who took mixed method courses. The view of Unrau and
Grinnell (2005) that as the participation in the research
course increases, the qualifications expected to be
gained in education increase, contradicts the result of
this research. Also, it was determined that the awareness
of the mixed method quality standards of the
academicians who had mixed method knowledge was
higher in terms of some questionnaire items. It can be
explained by the fact that Knowledge about method
contributes to determining the appropriate method for
the research problem (Sop ve Kozak, 2021). Finally, it was
determined that there was no statistically significant
difference between the average scores of academicians
regarding seniority. It is thought that this situation is due
to the fact that mixed-method studies have been carried
out by mostly young researchers recently, and therefore,
researchers generally have similar knowledge regardless
of seniority. The fact that mixed methods research, which
is expressed as the third main approach together with
guantitative and qualitative research, is becoming more
and more popular (Johnson et al., 2007) supports this
idea. Based on these results, studies exploring difficulties
academicians facing in processes of mixed-method
studies is recommended.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.

Kaynakga

Akan, E., ispir, B., & Celik, S. (b.t.). Evaluation of mixed
method studies in Turkey according to quality standarts.
[incelemede].

Anderson, V. R. (2016). Mixed methods approaches. In L. A.
Jason & D. S. Glenwick (Eds.), Handbook of methodological
approaches to community-based research: Qualitative,
quantative and mixed methos (pp. 232-367). Oxford University.



ispir, Celik and Yildiz / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 638-652, 2023

Aydin, E. (2014). Karma yontem arastirmasini yazma ve
degerlendirme (Y. Dede & S. B. Demir, Cev. Ed.). Karma yéntem
arastirmalari: Tasarimi ve yiritilmesi icinde (ss. 265-288). Ani.

Aziz, A. (2008). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri ve
teknikleri (4. baski). Nobel.

Bryman, A. (2006). Paradigm peace and the implications for
quality. International Journal of Social Research Methodology,
9, 111-126. https://doi.org/10.1080/13645570600595280

Bryman, A. (2014). June 1989 and beyond: Julia Brannen’s
contribution to mixed methods research, International Journal
of Social Research Methodology, 17(2), 121-131,
https://doi.org/10.1080/13645579.2014.892653

Bryman, A., Becker, S., & Sempik, J. (2008). Quality criteria
for quantitative, qualitative and mixed methods research: A
view from social policy. Journal of Social Research
Methodology, 11(4), 261-276.
https://doi.org/10.1080/13645570701401644

Bryman, A., & Cramer, D. (2005). Quantitative data analysis
with SPSS 12 and 13. Psychology.

Burnett, B., Gottlieb, S., Grant, Z.J., & Heryudono, A. (2021).
Performance evaluation of mixed-precision runge-kutta
methods. |EEE Hight Performance Extreme Computing
Conference, 1-6.

Burrows, T. J. (2013). A preliminary rubric design to
evaluate mixed methods research (Publication No. 3585719)
[Doctoral dissertation, Virginia Polytechnic Institute and State
University]. ProQuest Dissertations & Theses Global.

Cahyono, B. Y., & Amrina, R. (2016). Indonesian EFL
students' perception on training in writing research articles for
publication. Journal of Language Teaching and Research, 7(5),
859. http://dx.doi.org/10.17507/jltr.0705.05

Can, S., & Ceyhan, B. (2015). Egitim bilimleri enstitisi
lisanstistli 6grencilerinin bilimsel rapor yazma ve yayinlama
konusundaki gorugleri (Mugla ili 6rnegi). Journal of Social
Sciences & Humanities Researches, 35, 43-53.

Campbell, D. T., & Fiske, D. W. (1959). Convergent and
discriminant validation by the multitrait-multimethod matrix.
Psychological Bulletin, 56, 81-105.
https://doi.org/10.1037/h0046016

Caracelli, V. J. & Riggin, L. J. C. (1994). Mixed-method
evaluation: Developing quality criteria through concept
mapping. Evaluation Practice, 15(2), 139-152.
https://doi.org/10.1177/109821409401500204

Christensen, L. B., Johnson, R. B., & Turner, L. A. (2014).
Research methods, desing, and analysis (12nd ed.). Pearson.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning,
conducting, and evaluating quantitative and qualitative
research (4th ed.). Pearson.

Creswell, J. W. (2015). A concise introduction to mixed
methods research. Sage.

Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2018). Research design:
Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches (5th
ed.). Sage.

Creswell, J. W., & Plano-Clark, V. L. (2011). Designing and
conducting mixed methods research (2nd ed.). Sage.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2018). Designing and
conducting mixed method research (3th ed.). Sage.

Creswell, J. W., & Plano-Clark, V. L. (2020). Karma yontem
arastirmalari: Tasarimi ve yuritilmesi (Y. Dede & S. B. Demir,
Cev. Ed.). Anl.

Cohen, L., Lawrence, M., & Morrison, K. (2007). Research
methods in education (6th ed.). Routledge.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2021). Egitimde
arastirma yontemleri (E. Ding & K. Kiroglu, Cev. Ed.). Pegem
Akademi.

Celik, S. (2019). Karma yontem arastirma tasarim adimlari
(M. Sézbilir, Cev. Ed.). Karma yontem arastirmalarina giris icinde
(2. baski, ss.11-22). Pegem Akademi.

Dellinger, A. B., & Leech, N. L. (2007). Toward a unified
validation framework in mixed methods research. Journal of
Mixed Methods Research, 1(4), 309-332.
https://doi.org/10.1177/1558689807306147

Dogan, M., Celik, S., & Tomris, G. (2022). Analysis of mixed
methods graduate thesis studies in special education programs
in Turkey. Journal of Qualitative Research in Education, 29, 1-
32. https://10.14689/enad.29.1

Fabregues, S., & Molina-Azorin, J. S. (2017). Addressing
quality in  mixed methods research: a reviewand
recommendations for a future agenda. Qual Quant, 51, 2847—
2863.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to
desing and evaluate research in education (8th ed.). McGraw
Hill.

Gay, L. R., Mills, G. E., & Airasian, P. W. (2012). Educational
research: Competencies for analysis and applications (10th ed.).
Pearson.

Goodman, L. A. (1961). Snowball sampling. The Annals of
Mathematical Statistics, 32(1), 148-170.

Greene, J. C., Caracelli, V. J., & Graham, W. F. (1989).
Toward a conceptual framework for mixed-method evaluation
designs. Educational Evaluation and Policy Analysis, 11(3), 255-
274. https://doi.org/10.3102/01623737011003255

Hadi, M. A., Alldred, D. P., Closs, S. J., & Briggs, M. (2014).
Mixed-methods research in pharmacy practice:
recommendations for quality reporting (part 2). International
Journal of Pharmacy Practice, 22, 96-100.
https://doi.org/10.1111/ijpp.12015

Halcomb, E. J., & Hickman, L. (2015). Mixed methods
research. Nursing Standard, 29(32), 41-47.
http://doi.org/10.7748/ns.29.32.41.e8858

Harrison, R., Jones, B., Gardner, P. & Lawton, R. (2021).
Quality assessment with diverse studies: An appraisal tool for
methodological and reporting quality in systematic reviews of
mixed- or multimethod studies. BMC Health Services Research,
21(144), 2-20. https://doi.org/10.1186/s12913-021-06122-y

Hong, Q. N., Pluye, P., Fabregues, S., Bartlett, G., Boardman,
F., Cargo, M., Dagenais, P., Gagnon, M.P., Griffiths, F., Nicolau,
B., O’Cathain, A., Rousseau, M. C., & Vedel, I. (2018). Mixed
methods  appraisal tool (MMAT) version  2018.
http://mixedmethodsappraisaltoolpublic.pbworks.com/w/file/
fetch/127916259/MMAT_2018_criteria-manual_2018-08-
01_ENG.pdf adresinden 15.11.2022 tarihinde erigilmistir.

Huang, T., Zhuang, M., Zhuo, J., Hong, R., Sun, Y., & Liu, Q.
H. (2021). Mixed spectral element method for electromagnetic
secondary fields in stratifield inhomogeneous anisotrapic
media. IEEE Access, 9, 218-225.

lhantola, E. M., & Kihn, L. A. (2011). Threats to validity and
reliability in mixed methods accounting research. Qualitative
Research in Accounting & Manageme, 1, 39-58.
http://doi.org/10.1108/11766091111124694

Johnson, R. B., Onwuegbuzie, AJ., & Turner, L. A. (2007).
Toward a defination of mixed methods research. Journal of
Mixed Methods Research, 1(2), 112-133.
https://doi.org/10.1177/1558689806298224

Kambara, H. (2021) Exploring japanese fourth graders’
motivation to read: A mixed-method study. Literacy Research
and Instruction, 60(2), 180-197.
https://doi.org/10.1080/19388071.2020.1806416

Kana, F., & Kuluroglu, M. (2018). Yiksek lisans
Ogrencilerinin  bilimsel arastirma sirecinde karsilastiklari

649



ispir, Celik and Yildiz / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 638-652, 2023

zorluklar. Cukurova Arastirmalari Dergisi, 4(1), 74-85.
http://dx.doi.org/10.18560/cukurova.1095

Krefting, L. (1991). Rigor in qualitative research: The
assessment of trustworthiness. American Journal of
Occupational Therapy, 45(3), 214-222.
https://doi.org/10.5014/ajot.45.3.214

Leech, N. L., Dellinger, A. B., Brannagan, K. B., & Tanaka, H.
(2010). Evaluating mixed research studies: a mixed methods
approach. Journal of Mixed Methods Research 4(1), 17-31.
https://doi.org/10.1177/1558689809345262

Mathison, S. (1988). Why triangulate. Educational
Researcher, 77(2), 13-17.
https://doi.org/10.3102/0013189X017002013

Maudsley, G. (2011) Mixing it but not mixed-up: Mixed
methods research in medical education (a critical narrative
review). Medical Teacher, 33, 92-104.
https://doi.org/10.3109/0142159x.2011.542523

Mayyas, F., & Alzoubi, K. (2022). Awareness and knowledge
of manuscript writing and research integrity: A cross sectional
survey among graduate students. Heliyon, 8(11), 1-9.

McMillan, J. H., & Schumacher, S. (2010). Research in
education: Evidence-based inquiry (7th ed.). Pearson.

Mertens, D. M. (2010). Research and evaluation in
education and psychology: Integrating diversity with
quantitative, qualitative, and mixed methods (3th ed.). Sage.

Michael, T., Filc, D., & Davidovitch, N. (2022). What
motivates physicians to propose private services in a mixed
private-public healthcare system? A mixed methods study. BMC
Health Servis Research, 22, 2-11.
https://doi.org/10.1186/s12913-022-07474-9

Molina-Azorin, J., & Cameron, R. (2010). The application of
mixed methods in organizational research: A literature review.
Electronic Journal of Business Research Methods, 8, 95-105.

Noortyani, R. (2016). Students' perception on training in
writing research article for publication. Arab World English
Journal, 7(4), 305-316.
https://www.doi.org/10.24093/awej/vol7no4.20

O’Cathain, A. (2010). Assessing the quality of mixed
methods research: Toward a comprehensive framework. In A.
Tassakkori & C. Teddlie (Eds.), Handbook of mixed methods in
social and behavioral research (pp. 531-555). Sage.

O'Cathain, A., Murphy, E., & Nicholl, J. (2007). Why, and
how, mixed methods research is undertaken in health services
research: A mixed methods study. BMC Health Services
Research, 7(85), 1-11. https://doi.org/10.1186/1472-6963-7-85

650

O'Cathain, A., Murphy, E., & Nicholl, J. (2008). The quality
of mixed methods studies in health services research. Journal
of Health Services Research & Policy, 13(2), 92-98.
https://doi.org/10.1258/jhsrp.2007.007074

Onwuegbuzie, A. J., & Johnson, R. B. (2006). The validity
issue in mixed research. Research in the Schools, 13(1), 48-63.

Pluye, P., Gagnon, M. P., Griffiths, F., & Johnson-Lafleur, J.
(2009). A scoring system for appraising mixed methods
research, and concomitantly appraising qualitative,
quantitative and mixed methods primary studies in mixed
studies reviews. International Journal of Nursing Studies, 46,
529-546. https://doi.org/10.1016/j.ijnurstu.2009.01.009

Sale, J. E. M., & Brazil, K. (2004). A strategy to identify critical
appraisal criteria for primary mixed method studies. Quality
and Quantity, 38(4), 351-365.
https://doi.org/10.1023/b:ququ.0000043126.25329.85

Secer, i. (2015). Psikolojik test gelistirme ve uyarlama
siireci: SPSS ve LISREL uygulamalari. Ani.

Sop, S. A, & Kozak, M. (2021). Arastirma yontemleri
bilgisinin 6nemi: turizm alanina yonelik bir gdmili teori
galismasi.  Turizm Arastirmalarn  Dergisi, 32(2),171-183.
https://doi.org/10.17123/atad.756946

Stadnick, N. A., Poth, C.N., Guetterman, T. C., & Gallo, J. J.
(2021). Advancing discussion of ethics in mixed methods health
services research. BMC Health Servis Research, 21, 2-9.
https://doi.org/10.1186/s12913-021-06583-1

Tashakkori, A., & Creswell, J. W. (2007). Editorial: The new
era of mixed methods. Journal of Mixed Methods Research, 1,
3-7. https://doi.org/10.1177/2345678906293042

Unrau, Y. A., & Grinnell Jr, R. M. (2005). The impact of social
work research courses on research self-efficacy for social work
students. Social Work Education, 24(6), 639-651.

Vankatesh, V., Brown, S. A., & Bala, H. (2013). Bridging the
qualitative—quantitative divide: Guidelines for conducting
mixed methods research in information systems. MIS
Quarterly, 37(1), 21-54.
https://doi.org/10.25300/misq/2013/37.1.02

Wiggins, B. J. (2011). Confronting the dilemma of mixed
methods. Journal of Theoretical and Philosophical Psychology,
31, 44-60. http://doi.org/10.1037/a0022612

Wilson, V. (2014). Research methods: Triangulation.
Evidence Based Library and Information Practice, 9(1), 74-75.
https://doi.org/10.18438/B8WW3X



ispir, Celik and Yildiz / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 638-652, 2023

Ekler

Ek 1. Karma yontem kalite standartlari

|
Cahsmanin Kalite Alani Bileseni Bilesenin tanimi
Asamasi
Calismanin bashgi Baslik, karma yontem arastirmasini yansitir.
. Literatlr agik, anlasilir ve elestirel bir sekilde ele alinmistir.
Planlama Calismanin temeli

Rasyonel seffaflik

Arastirma sorusu, karma yontemler arastirmasini yansitir.

Karma yonteme iliskin gerekgeler agik bir sekilde ifade edilmistir.

Gergeklestirme

Yapilabilirlik
Desen seffaflig
Desen uygunlugu

Desenin guicl

Deseni uygulamada 6zen
Sembolik gosterim

Veri seffaflig

Veri 6zeni/desene baghlik

Orneklem yeterliligi

Analiz yeterliligi

Analizleri birlestirmede
Ozen

Desen ve her bir bilesen, mevcut kaynaklarla (zaman, para ve insan giicii)
gergeklestirilir.
Desenin tanimi yapilmistir ya da anahtar kelimeler agiklanmistir.

Desen; genel olarak arastirma sorusuna, yontemleri birlestirme gerekgesine ve
ifade edilen paradigmaya uygundur.

Yontemin zayif ve glgll yonleri degerlendirilmistir.

Yontemler desene uygun bir sekilde uygulanmistir.

Ayrintili sembolik gésterime yer verilmistir.

Yontemlerin her biri yeterli ayrintida agiklanmistir.

Calismanin tim asamalari desene uygun bir sekilde yuratilmustar.

Her bir yontem igin 6rnekleme teknigi ve 6rneklem boyutu tasarim kapsaminda
yeterlidir.

Analiz teknikleri arastirma sorusu igin uygundur ve her bir soru igin uygun bir
sekilde gerceklestirilmistir.

Arastirmanin herhangi bir asamasinda entegrasyon saglanmistir.

Yorumlama

Yorumlamada seffaflik
Yorumlamada tutarhhk
Teorik iligkilendirme

Yorumlarin etkililigi

Yorumlamada dényarginin
azaltilmasi

Yorumlarin karsilig
Ekolojik aktarilabilirlik

Topluluklara
aktarilabilirlik

Zamansal aktarilabilirlik

Hangi bulgularin hangi yontemlerden elde edildigi agiktir.
Yorumlarla bulgular tutarlidir.
Cikarimlar mevcut teorik bilgiyle uyumludur.

Elde edilen meta-gikarimlar nitel ve nicel bulgulardan ulasilan gikarimlari kapsar.
Bulgular ve gikarimlar arasindaki tutarsizliklar igin agiklamalar yapilmistir.

Yorumlar arastirmanin amacina ve sorularina karsilik gelmektedir.

Calismanin sonuglari, diger durumlara ve ortamlara aktarilabilir.
CGalismanin sonuglari, diger kisi ve gruplara aktarilabilir.

Calismanin sonuglari, gelecege aktarilabilir.

Yayginlastirma

Raporun seffafligi
Verim

Calisma tim asamalari seffaf bir sekilde raporlanmistir.
Meta gikarimin etkili bir sekilde kullanilmistir.

Gergek yasamda
uygulama

Kullanislilik kalitesi

Sonuglar politika yapicilari agisindan kullanilabilirdir.

Ek 2. Anket maddelerinin uzman goristine gore diizenlendikten sonraki hali

= =
Arastirmacilarin Karma Yéntem Kalite Standartlarina Yénelik Farkindaliklar o g g £ § o §
= = = N 5} =5
= E = 4 2 = =
— = = © = — =
[ = o = [T =]
Q @© ] ] ] Q @©
¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥
1 Basligin, ilgili galismanin bir karma yéntem arastirmasi oldugunu
yansitmasina 6zen gosteririm.
) Arastirma problemini veya sorularini ele almak igin karma yéntemin
kullanilmasina yonelik bir gerekge sunarim.
3 Sectigim karma yontem deseninin, calismanin amaci veya arastirma
sorulariyla baglantili olmasina dikkat ederim.
a Karma yontem arastirmasinin dogasi ve felsefi varsayimlarini agik bir
sekilde ifade ederim.
5 Alanyazini, karma yontem arastirmasinin gerektirdigi sekilde agik ve
anlasilir olarak ele alirnm.
6 Alanyazin boélimiinde, elestirel bir dil kullanmaktan kaginirim.
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Karma yontem desenine yonelik nicel ve nitel bilesenlerin amacini agik¢a

belirtirim.

Karma yontem desenine yonelik nicel ve nitel bilesenlerin asamalarini net
bir sekilde agiklarim.

12 Desenin segiminde farkli yontemlerin gli¢li veya zayif yonlerini agiklarim.
Deseni, kullanilan her bir ydontemden kaynaklanan zayifliklari gidermeye

10

14 katki saglayacak sekilde segerim.

15 Kullanilan desen ile ilgili ayrintil sembolik gosterime yer veririm.

17 Ornekleme ydntemlerini agikga belirtirim.

18 Her bir yontem igin kullanilan 6rneklem buyukliklerini ayrintili bir sekilde

okuyucuya sunarim.

Arastirmanin yontem bélimindn (6rnekleme, veri toplama, veri analiz
19 islemleri vd.) galismanin amaci veya arastirma sorulari ile baglantili
olmasina dikkat ederim.
Sectigim desenin, mevcut kaynaklarla (zaman, para ve insan gticli)

gergeklestirilebilir olmasina 6nem gosteririm.

11 Karma yéntem desenine yonelik nicel ve nitel bilegsenlerin
uygulanmasinda oncelik sirasi gozetmem.

13 Nicel ve nitel yontemlerle ilgili islemleri, desende éngorildigi sekilde
gergeklestiririm.

16 Calismanin tim asamalarini segilen desene uygun bir sekilde ytrattram.

20 Calismada toplanan verilerle ilgili sinirhliklari géz 6niinde bulundururum.

2 Analiz yontemlerinin, arastirma sorusu ile uyumlu olmasina dikkat
ederim.

22 Analiz yontemlerini, her bir soru igin uygun bir sekilde gergeklestiririm.

25 Yaptigim g¢ikarimlarin bulgularla tutarli olmasina dikkat ederim.

2% Elde edilen meta-gikarimlarin nitel ve nicel bulgulardan ulasilan
¢ikarimlara dayali olmasina 6zen gosteririm.

28 Sonuglarin, arastirmanin amacina veya sorularina karsilik gelmesine

dikkat ederim.
24 Hangi bulgularin hangi yontemlerden elde edildigini agikga belirtirim.

Bulgular ve gikarimlar arasinda tutarsizliklar varsa, bunlara yonelik
aciklamalar yaparim.

29 Elde edilen gikarimlari, alanyazinla iliskilendirerek agiklarim.

30 Elde edilen geliskili bulgulari agiklarim.

Karma yontem desenine yonelik nicel ve nitel bilesenlerin entegrasyon

27

8 strecini agikga ifade ederim.

23 Nicel ve nitel verileri, sadece sonug boliimiinde entegre ederim.
31 Calismanin blttin agsamalarini seffaf bir sekilde raporlarim.

32 Politika yapicilar, arastirmacilar veya uygulayicilar igin kullanilabilir

oneriler sunmaya 6zen gosteririm.
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ABSTRACT

This study aimed to examine the metacognitive regulation skills of elementary mathematics teacher (EMT)
candidates during the problem-posing process. The case study method, a qualitative data approach, was used
in the study. The participants were five EMT candidates studying in the 2™ year of a state university's Elementary
Mathematics Teaching program. The study data were collected using a semi-structured problem-posing activity
called "House Problem" created by Getzels and Jackson (1962) and organized by Leung in 1993. The problems
posed by teacher candidates were completed, semi-structured interviews were conducted with the participants.
The data obtained were analyzed according to the researchers' theoretical framework for metacognitive
regulation skills (prediction, planning, monitoring, and evaluation). Regarding the metacognitive regulation skills
exhibited by EMT candidates in problem-posing situations, the study concluded that their prediction and
monitoring skills were higher than their planning and evaluation skills. Many studies in the literature examined
metacognitive skills in the problem-solving process, but the studies focusing on metacognitive skills in the
problem-posing process are rare. For this reason, it is thought that the studies focusing on the metacognitive
skills of students and teachers in the problem-posing process will contribute to the field.

Keywords: Metacognitive regulation skills, problem posing, prediction, planning, monitoring, evaluation
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Bu calismada ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin problem kurma surecinde sergiledikleri Ustbilis
dizenleme becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel bir veri yaklagimi olan durum galismasi
deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin katiimcilarini bir devlet tniversitesinin ilkégretim Matematik Ogretmenligi
programi 2. sinifinda 6grenim goérmekte olan 5 ilkogretim matematik 6gretmeni adayl olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri Getzels ve Jackson (1962) tarafindan olusturulup 1993 yilinda Leung tarafindan diizenlenen
ve “House Problem” olarak adlandirilan yari-yapilandirilmis problem kurma etkinligi ile toplanmistir. Ogretmen
adaylarinin bu etkinlige yonelik problem kurma calismalari tamamlandiktan sonra katilimcilarla yari
yapilandirilmis gorugsmeler gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan Ustbilis
duzenleme becerilerine (tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme) yonelik teorik gatiya gére analiz edilmistir.
ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin problem kurma durumlarinda sergiledikleri Ustbilis diizenleme
becerilerinde, genel olarak 6gretmen adaylarinin tahmin ve izleme becerilerinin, planlama ve degerlendirme
becerilerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagiimistir. Alanyazinda problem ¢ézme sirecinde Ustbilig
becerilerini inceleyen ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen problem kurma sirecinde Ustbilis becerilerine
odaklanan arastirmalar oldukga azdir. Bu nedenle problem kurma sirecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin
Ustbilis becerilerine odaklanan galismalarin yapilmasinin alana katki saglayacagi distinilmektedir.
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Introduction

One of the main goals of education is to raise
individuals who can overcome the challenges they
encounter in society and their own lives, that is, quickly
solve their problems (Diken, 2014). Like our country, many
countries continuously update their education system and
transfer the responsibility of learning from the teacher to
the learner. In this sense, only a student possessing
metacognitive skills can organize his/her learning process
where he/she is responsible for learning, like in Turkiye
and the international arena (Aydurmus, 2013). Indeed,
metacognition plays an essential role in verbal
communication of information, reading comprehension,
writing, language learning, social cognition, attention
memory, problem-solving, self-control, and many types of
self-learning  (Flavell, 1979). For this reason,
metacognition is an essential skill that students and all
individuals should possess.

The concept of metacognition first emerged with
Flavell's studies on metamemory in the 1970s (Desoete et
al., 2001; Diken, 2014; Magiera, 2008; Tachie, 2019). The
concept of metacognition is based on various concepts,
including being aware of oneself and the way of learning
(awareness), conscious behavior (consciousness), self-
regulation and control, self-assessment, planning, and
monitoring learning (Akben, 2018). "Metacognition" is
often defined as "thinking about thinking," and although
mainly associated with John Flavell (1979), different
researchers made different definitions. Flavell (1979)
defined metacognition as one's knowledge of their own
cognitive processes and being able to control the thinking
processes. He modeled it as a four-fold classification,
expressed as metacognitive knowledge, metacognitive
experiences, goals (or tasks), and actions (or strategies).
Flavell (1979) emphasizes that many cognitive enterprises
occur through action and interaction between these four
phenomena (cited in Papleontiou-louca, 2003, p. 13). In
this model metacognitive knowledge and metacognitive
experiences differ from other types in terms of content
and function. Flavell’s model of cognitive monitoring
summarized in Figure 1.

Goals (or tasks):

refer to objectives of a cognitive effort

Recently, the definition of metacognition has been
expanded and defined not only as "thoughts about
thoughts" but also as awareness of one's own cognitive
processes, taking into account his/her cognitive and
affective states, and the ability to consciously and
deliberately self-regulate and manage these processes
according to the learning task (Kaberman & Dori, 2009;
Papleontiou-louca, 2003). In this context, most
researchers differentiate the two elements of
metacognition; knowledge of cognition and regulation of
cognition (Aydurmus, 2013; Brown, 1987; Schraw, 1998).
Knowledge of cognition refers to what individuals know
and are aware of their own cognition or about cognition
in general; regulation of cognition refers to a set of
activities that enable students organizing and controlling
their learning (Desoete, 2009b; Jacobs & Paris, 1987;
Kyriakides et al., 2020; Papleontiou-louca, 2003; Schraw,
1998). In summary, metacognition consists of two main
components: metacognitive knowledge, which is
generally used to control one's cognition, and
metacognitive regulation, which means monitoring one's
cognition (Brown, 1987; Duman, 2013; Livingston, 1997;
Schraw, 1998). Metacognitive knowledge, which can be
defined as what we know about our own cognitive
processes, refers to the knowledge gained about cognitive
processes and can be used to control cognitive processes
(Livingston, 1997) and can be summarized in three
components:  declarative  knowledge, procedural
knowledge and conditional knowledge (Kyriakides et al.,
2020). On the other hand, metacognitive regulation refers
to the activities used to regulate and supervise learning
(Papleontiou-louca, 2003) and includes planning,
monitoring and evaluation skills (Duman, 2013; Jacobs &
Paris, 1987; Kyriakides et al., 2020; Ozsoy, 2008; Schraw,
1998). In addition to these skills, the prediction skill should
also be considered within the scope of these skills that
form metacognitive skills, and this idea was largely
accepted (Desoete al., 2001). In this context, the concept
of metacognition can be modeled as in Figure 2.

Actions (or strategies):

to cognitions or other behaviors used to
achieve that objectives

|( METACOGNITON

Metacognitive knowledge:

consists of knowledge or beliefs about which
factors or variables act and interact to affect
the course and outcome of cognitive efforts

Metacognitive experiences:

any conscious cognitive or affective
experience accompanying and relating to any
intellectual effort J

Figure 1. Flavell’s model of cognitive monitoring
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Figure 2. Flavell’s model of cognitive monitoring

Metacognitive knowledge, which is the first
component of metacognition, can be “stable, stable but
fallible, or late developing”, while metacognitive
regulation, which is the second component, is 'relatively
unstable, rarely stable, and age independent' (Kyriakides
et al.,, 2020; Papleontiou-louca, 2003). In other words,
metacognitive regulation can be thought of as actual
activities that we engage in to facilitate learning and
memory, unlike metacognitive knowledge (Schraw &
Moshman, 1995). Metacognitive regulation includes
planning activities, monitoring or awareness of
comprehension and task performance, and evaluating the
effectiveness of this processes and strategies, and the
experiences gained in this process is essential for the
development and refining of metacognitive knowledge
(Lai, 2011). Therefore, metacognitive regulation not only
allows students to control their own learning (Atay, 2014),
but also allows them to adapt to successes and failures as
well as changing task demands (Jacobs & Paris, 1987). In
this context, this study focused on metacognitive
regulation skills. These skills are explained below.

Prediction can be defined as a skill that enables
children to think about learning goals, the process's
learning characteristics, and the time required for the
process (Aydurmus, 2013; Desoete, 2008). In
mathematics, prediction refers to activities that aim to
differentiate challenging exercises from easy ones,
concentrate more and be more insistent on tasks
requiring high effort (Desoete et al., 2001). In this stage,
the student makes preparation for the goal before starting
the task he/she aims for. This skill enables the student to
predict the challenges that may be encountered in
reaching the goals he/she has determined by directing the
student to think about how much time the task will take,

how to reach the resources, and the results that may be
achieved through these resources (Azak, 2015). Prediction
skills enable children to predict the difficulties of tasks
metacognitively, allowing them to work steadily on
challenging tasks and faster on easier tasks (Desoete,
2009b).

Planning refers to choosing the best strategy for
achieving the learning goal (Akben, 2018) and includes
selection of appropriate strategies and allocation of
resources that affect performance (Schraw, 1998).
Planning skill allows students to think in advance about
how, when, and why to act through a series of sub-goals
to reach the goal after reading the main problem
(Desoete, 2008). Planning includes analyzing exercises
(e.g., it is a division exercise in number problem format),
retrieving relevant domain-specific knowledge and skills
(e.g., how to do divide), and sequencing problem-solving
strategies (e.g., division of hundreds, tenth) (Desoete et
al., 2001; Desoete, 2008). Examples include making
predictions before reading, sequencing strategies, and
selectively dedicating time or attention before starting a
task (Schraw, 1998).

Monitoring means implementing the plans and then
monitoring the process followed to achieve the learning
goal (Akben, 2018). This skill can be defined as the self-
regulation control of cognitive skills used to identify
problems and change plans during the actual performance
(Desoete, 2008). The ability to periodically self-test while
learning is an excellent example for monitoring, which
expresses one's awareness of comprehension and task
performance (Schraw, 1998). Monitoring in the classroom
context is related to the questions such as "Am | following
my plan?", "Does this plan work?", "'Should | use paper
and pen to solve the division?" (Desoete et al., 2001).
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Evaluation refers to determining the strategy's
effectiveness in reaching the learning goal (Akben, 2018)
and evaluating the products and efficiency of one's
learning (Schraw, 1998). In this stage, the student can
evaluate his/her experiences from other stages and use
this evaluation in the subsequent learning (Azak, 2015).
Evaluation includes the reevaluation of the goals,
answers, and the process of reaching these answers
(Desoete et al. 2001; Schraw, 1998). In other words,
children look at what they do and check what this leads to
the desired result (Desoete, 2008). Evaluation skills enable
children to evaluate their own performance, compare
their task performance with others, and discover the
errors in problem-solving process (Desoete, 2009b).

As can be understood from the explanations above,
these skills allow controlling learning, planning, choosing
appropriate strategies, monitoring progress, identifying,
and eliminating mistakes, evaluating the appropriateness
of the strategy, evaluating the learning process, and
evaluating the outputs (Aydurmus, 2013). Based on all the
literature, it can be inferred that metacognition is
"Experiencing one's cognitive processes through planning,
monitoring, regulating, controlling, managing, evaluating
and reflecting, and being aware of how one thinks and
learns" (Akben, 2018).

There are many studies in the literature on
metacognition. These studies can be classified under
metacognitive behaviors (Azak, 2015; Fauzi et al., 2020;
Magiera, 2008; Yildiz et al., 2011), metacognitive skills
(Aydurmus, 2013; Desoete, 2008; Tachie, 2019; Tuncer &
Kaysi, 2013), metacognitive awareness (Atay, 2014;
Bagceci et al., 2011; Deniz et al., 2014; Karakelle, 2012;
Schraw, 1998; Yildiz, 2014); metacognitive strategies
(Azak, 2015; Diken, 2014; Kaya & Kilig, 2015; Okur &
Azizoglu, 2016; Tachie, 2019), the relationship between
metacognition and problem solving (Desoete et al., 2001)
and improving metacognition (Fisher, 1998; Hancock &
Karakok, 2021; Kyriakides et al., 2020). In addition to
them, there are many theoretical studies (Brown et al.,
1982; Flavell, 1979; Jacobs & Paris, 1987; Livingston, 1997;
Ozsoy, 2008; Papleontiou-louca, 2003). The review of the
studies shows that they primarily focus on metacognitive
awareness and strategies, and metacognition is mainly
associated with problem-solving. Nevertheless, there are
limited studies on problem-posing and metacognition
(Akben, 2018; Ghasempour et al., 2013; Kaberman & Dori,
2009; Karnain et al., 2014; Yiksel, 2019). Based on this
deficiency in the literature, in this study, metacognitive
regulation skills are discussed in the context of problem-
posing activities.

Problem-posing and Metacognition

Problem-posing can be defined as the generation of
new problems and mathematical questions, or the
reformulation of problems when one restores or recreates
a given problem to make a problem more accessible for
solution (Nicolaou & Philippou, 2007). According to this
definition, there are two different actions in problem-
posing. The first is to generation of new problems, and the
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second is converting a given problem into a different
representation, as Leung (1997) states. Therefore,
problem-posing can occur during or after the solution of a
problem (Silver, 1994). In addition, Baumanns and Rott
(2022) described problem-posing as an activity involving
regulation of cognition as metacognitive behaviour in
problem-posing. Ghasempour et al. (2013) emphasizes
that because, the habit of asking questions to oneself
(such as “What ... is changed?”, “What happens if ...?” and
“What if ..not?”) is important for success in problem-
posing attempts, metacognition has an important role in
problem-posing activities; and because metacognitive
skills play a critical role in successful problem-posing
activities, it is important to examine metacognitive
situations and strategies. However, there is limited study
on metacognition related directly to problem-posing
settings (Karnain et al., 2014).

Theoretical approaches to problem-posing state that
problem-posing implicitly includes some aspects of
metacognition and metacognitive regulation in particular
(Baumanns & Rott, 2022). So that, problem-posing is seen
as a function of complex and simultaneous growth in
metacognition (English, 1998). Problem-posing activities
can activate metacognitive skills, also called valuable
control skills, to successfully implement problem-solving
strategies; metacognitive skills play a critical role in
successful problem-posing activities (Akben, 2018;
Ghasempour et al., 2013). In addition, revealing students'
metacognition during problem-posing activities is seen as
a necessary step to move from theory to reality (Karnain
et al., 2014). Related studies present that metacognitive
skills are forefront in the implementation of
metacognitive strategies and that problem posing
activities can provides students developing their problem
solving skills (Akben, 2018). However, the assessment of
activities such as problem-posing, problem finding etc. is
pending (Baumanns & Rott, 2022). For this reason, it is
essential to examine students' metacognitive skills in
problem-posing situations. On the other hand, regarding
the studies on problem-posing and metacognition, three
of them (Akben, 2018; Ghasempour et al., 2013;
Kaberman & Dori, 2009; Yiksel, 2019) were related to the
field of science. Among the related studies, only Yiiksel
(2019) examined the metacognitive strategies of
secondary school students with high academic
achievement in different types of problem-posing tasks,
individually and in groups. Therefore, as Baumanns and
Rott (2022) stated, future studies on problem-posing may
inductively enrich the criteria of metacognitive behaviour
within problem-posing. Teachers are the ones who will
encourage students to think metacognitively by creating a
communication environment in the classroom,
encouraging students to validate, question, criticize and
evaluate others' arguments, attempting to build
knowledge through various processes, and encouraging
students to produce new knowledge through self-
discovery (Ghasempour et al., 2013). For this reason, the
metacognitive skills that teacher candidates, who are
future teachers, have and how they use these skills in



Alkan, Arabaci and Saka/ Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 653-672, 2023

problem-posing situations are vital as they will affect their
future teaching practices. However, whether teacher
candidates have these skills and how they use them is still
unknown. In this context, it is thought that this study will
contribute to the literature in that it provides a theoretical
framework for how metacognitive regulation skills
emerge in mathematical problem-posing situations and
that there is no study examining pre-service teachers'
metacognitive regulation skills in mathematical problem-
posing situations. This study aims to examine the
metacognitive  regulation  skills of elementary
mathematics teacher (EMT) candidates in problem-posing
situations. Hence, the main problem of the research can
be stated as "How do elementary mathematics teacher
candidates display their metacognitive regulation skills
(prediction, planning, monitoring, evaluation) in problem-
posing situations?".

Method

Since the study aimed to examine the metacognitive
regulation skills of the EMT candidates in detail in the
problem-posing process the case study method, which is
one of the qualitative research design and allows one
aspect of the research problem to be studied in depth and
in a short time (Creswell, 2007), was used in the study.

Sample
The participants were five EMT candidates studying in
the 2" vyear of a state university's Elementary

Mathematics Teaching program in spring semester of the
2018-2019 academic year. The purposive sampling
method was used to determine the participants,
considering that it allows detailed research of the
situations that are thought to be rich in information
(Patton, 1997). Teacher candidates who participated in
the study were chosen from among those who took the
"mathematics and life" course, assuming that they know
the role and importance of mathematics subjects in daily
life thanks to the activities developing problem-solving
and problem-posing skills in the lesson. Having experience
with problem posing may be important in determining
their metacognitive skills because more and more
different problems can arise, and skills can come to the
fore in this process. Attention was paid to the academic
success of the five selected EMT candidates and their
willingness to participate in the study. In addition, to
obtain more in-depth data, the academic success of the
teacher candidates selected for the study was medium
and high. The literature indicates that metacognitive skills
and academic achievement are related (Alkan & Agikyildiz,
2018). It consists of pre-service teachers with an academic
achievement score of 2.70 and a base. The participants
were coded as S1, S2, S3, S4, S5. Demographic
characteristics of the participants are shown in Table 1.

Table 1.Demographic information of the participants

. . Grade Point
Participants Gender Average (GPA)
S1 M 3.37
S2 F 3.07
S3 F 2.90
S4 F 2.95
S5 M 2.79

Data Collection Tool and Application

The study data were collected using a semi-structured
problem-posing activity called "House Problem". The House
problem was designed for Leung's (1993) study to examine
the effect of creative thinking on mathematical problem
posing, based on a measure of creativity developed by
Getzels and Jackson (1962). Several studies suggest that
creative thinking is closely related to metacognition
(Beghetto et al., 2011; Erbas & Bas, 2015; Hargrove, 2013;
Preiss et al., 2016) and stress the importance of
metacognitive knowledge in helping individuals select,
evaluate, and correct cognitive strategies for creative
thinking (Armbruster, 1989; Davidson & Sternberg, 1998;
Hayes, 1989). In this regard, the semi-structured problem-
posing activity that was designed to reveal creative thinking
was chosen as it would provide detailed data on
metacognitive regulation skills. The researchers adapted
the problem-posing activity to Turkish. The activity was
examined by three experts, one of whom was a language
expert and the other two were experts in mathematics
education, who previously worked on problem posing and
metacognitive skills. Necessary revisions were made in line
with the experts' opinions, and the activity was finalized (in
Appendix 1).

The activity, adapted into Turkish, was administered to
teacher candidates by one of the researchers. During the
application, EMT candidates were asked to think aloud and
pose as many problems as possible, and if they wished,
different types without any time limit. During the problem-
posing process, teacher candidates were not intervened,
and the process was audio-recorded, taking into account
their voluntariness. After teacher candidates' problem-
posing was finished, semi-structured interview questions
prepared by the researchers were asked. This interview
consisted of questions measuring teacher candidates'
metacognitive regulation skills, allowing both to verify the
data obtained during the problem-posing process and
measure all their skills (Prediction, Planning, Monitoring,
Evaluation). The relevant literature (Azak, 2015, Aydurmus,
2013, Desoete, 2008, Schraw, 1998) pointed out that
certain questions are important in determining
metacognitive skills. Some of them stated that questions
such as "reaching the goal while solving the problem, being
successful or not, deciding how the solution will be, creating
goals and sub-goals" are important. It has been seen that
most of these studies in the literature are related to the
problem solving process. Researchers thought that these
questions might be important in the problem posing
process of metacognitive skills, and they revised these
questions again. The questions were finalized in line with
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the opinions of experts working in the field of
metacognition and problem posing skills (Table 2).

Data Analysis

In the study aiming to determine the metacognitive
regulation skills of EMT candidates in the problem-posing
process, the data were analyzed using the descriptive
analysis technique. In this study, teacher candidates were
asked to pose different problems in the semi-structured
problem-posing activity. The audio recordings taken during
teacher candidates' problem-posing activity and the data
obtained from the interview made by the researcher at the
end of the activity were analyzed by three researchers, who
are experts in the field of mathematics education and have
previously worked on problem posing and metacognitive
skills, prepared based on the literature (Aydurmus, 2013;
Azak, 2015; Desoete et al., 2001; Desoete, 2008; Schraw,
1998). In this context, eight sub-codes were identified for
the prediction skill, six for planning, nine for monitoring,
and eight for evaluation skill, which are thought to
constitute metacognition regulation skill. These codes were
submitted to the opinion of two mathematics education

experts. According to expert opinions, some codes were
removed because they expressed the same behavior; some
were revised in terms of language and comprehension and
got their final form. For example; In the estimation skill, the
criterion in the form of "Thinking about solving the
problems he has established (If | make snow, insulation...)"
with expert opinions, "Thinking about the variables of the
problems he has established (If | make snow, insulation,
simple interest)?" and "Estimating according to the
difficulty level of the problem it posed". The expression
"planning about time before the problem-posing"
belonging to the planning skill was similarly excluded from
the sub-codes in line with the expert opinions. Because it
was thought that it would be more appropriate to use this
code in the problem solving process rather than the
problem posing process. The development process of the
theoretical framework is summarized in Figure 3.

The final version of the theoretical framework is
presented in Table 3.

In this framework, the prediction skill was analyzed
under six codes, planning under six, monitoring under eight,
and evaluation skill under seven codes. The frequencies of
the obtained data were taken according to these codes.

Table 2.Questions asked during the problem-posing process for measuring metacognitive regulation skills

Metacognitive Regulation Skills

Questions asked in the problem-posing process

Prediction

What are the points you might have difficulties with while posing a problem?

What is your objective in your problem?

Planning

In what order should things be done when posing the problem?

What is the preliminary information that can help in posing the problem?

Did you need to go back in the process of posing the problem?
Did you regularly check the problem that you posed?

Monitoring

How did you proceed while posing the problem?

Does your problem fit the plan? If not, how should planning be changed?
Is there anything you want to change in the problem you have posed?

Did you achieve the problem you planned?
Did you check if the problem you posed is logical and solvable?

Evaluation

Did you check the problem you posed to detect errors (reviewing the adequacy of the

problems posed in terms of language and expression) ?
What would you do differently if you were to pose a problem again?

=8

Creating a draft theoretical
framework by bringing
together the codes of each
metacognitive regulation skill

= -5 -

Figure 3. The process of developing the theoretical framework
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Table 3.Codes for measuring metacognitive regulation skills

Regulation skills  Codes

Predicting the number of problems he/she would pose
Thinking about the variables of the problems he/she would pose (Shall | pose a problem involving profit,

insulation, simple interest?)

Prediction

Predicting the difficulty level of the problem he/she posed

Predicting the information to be used and how to use them (home loan, for heating)
Anticipating difficulties and expressing expectations according to this prediction
Reading the semi-structured problem, checking the numbers given in the problem, underlining critical words,

taking notes on the paper, or circling them.

Determining the goal and sub-goals related to the problem to be posed

Expressing in advance what can be asked for the determined purpose

Being able to make Strategic Planning (plans or designs made to reach the goal)

Reviewing the information required for the problem to be posed (for example, for thermal insulation, choosing

Planning the terms about thermal insulation from the text)

Organizing the preliminary information that may help pose the problem (the data to be used for thermal

insulation, checking the adequacy for the problem)

Determining the order of the actions that will be carried out in the problem to be posed (take a loan first for

thermal insulation and rental costs?)

Reviewing his/her prior knowledge belonging to the problems while posing the problems.
Checking whether he/she progressed correctly while posing the problem (Did | proceed correctly?)
Thinking about making changes while posing a problem (Should | make a change? Is it understandable as it

is?...).
Monitoring

Checking whether he/she has already asked the problem he/she has posed (Have | asked this before?).

Checking whether he/she has used the information related to the problem elsewhere
Thinking about how to proceed while posing problems (How should | proceed?)
Needing to go back to the problem while posing a problem

Checking the posed problem regularly

Checking whether the problem posed is suitable for his/her goal
Expressing why he/she could not reach the problems he/she aimed
Expressing his/her thoughts on what to do differently if he/she would pose the problem again

Evaluation

Checking whether the problem posed is logical and solvable

Checking the comprehensibility of the problem posed (reviewing the adequacy of the problems posed in terms

of language and expression)

Evaluating the problem posed according to the degree of difficulty.

Reading the problem posed

According to Table 3, these skills can be explained as
follows:

Prediction skill: The prediction skills include teacher
candidates' reading the semi-structured problem before
posing the problem, checking the numbers given in the
problem. Similarly, teacher candidates' comments on
what to ask and how in their problems (for example,
should | make a profit, add the cost of heat?...), their
thoughts on the problems' difficulty level, comments on
the information and how they can use them, anticipating
the difficulties they may encounter while posing
problems and arranging the problems according to their
predictions were also considered within the prediction
skills.

Planning skill: The planning skill involves teacher
candidates setting goals and sub-goals related to the
problems they will pose and reviewing the given
information in this direction, deciding how to use the
information and in what order, and making the
necessary calculations for the problems they will pose.

Monitoring skill: The monitoring skill includes teacher
candidates sticking to their plans and reviewing their
information about the problems according to this plan,
reading what they have written and making the
necessary changes in this direction, checking how the

problem progresses, being aware of where they have
used the knowledge about the problem before, and
confirming or making changes on the problem
considering the solutions of the problems they have
posed.

Evaluation skill: The planning skill involves teacher
candidates re-reading the problems they have posed and
reviewing them according to their goals, examining the
problems they have created according to their difficulty
levels, whether it is solvable and reasonable and
checking whether the problems are understandable in
terms of language and expression.

In this direction, the behaviors and thoughts (pause,
deletion, etc.) of the EMT candidates during the
problem-posing process was noted in the transcription
of the audio recordings. Their frequencies were taken
according to the criteria displayed in Table 3.

Validity and Reliability of the Study

In qualitative research, four criteria (credibility,
transferability, consistency, confirmability) put forward
by Lincoln and Guba (1985) were used instead of the
concepts of validity and reliability. Teacher candidates
were asked to think aloud while posing the problem. In
addition, the behaviors of the EMT candidates in this
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process (reading the problem, deleting the problem,
posing the problem, underlining the problem) were
noted by the researcher, along with their thoughts aloud
to increase the consistency of the study. After
completing the problem-posing process, the researcher
interviewed the EMT candidates to increase the
credibility of the data obtained. The data obtained
during the research process were presented to the
reader after being organized under themes and
categories without adding any comments, adhering to
the nature of the data. In this way, it has been aimed that
the readers reach the results related to the researched
subject more clearly. The data was also coded by
researchers separately and then with together. Different
codes were discussed, a consensus was reached about
the relevant code, and finalized. Thus, the confirmability
of the study was established.

Findings

Regarding EMT candidates, S1, S2, and S4 posed five
problems; S3 posed six, and S5 posed two problems.
However, the first problem posed by the teacher
candidate S3 was not a mathematical problem but only
a statement reflecting a situation, and it was omitted
from the analysis. Teacher candidates' metacognitive
regulation skills in their posed problems were examined
according to the sub-skills (Prediction, Planning,
Monitoring, and Evaluation skills).

Findings on S$1's metacognitive regulation
skills in the problem-posing process

S1 posed five problems. S1 was observed to start to
pose problems by reading the semi-structured problem
aloud and checking the given numbers before posing the
problems. In this direction, S1 started to pose a problem
by performing the operations in Figure 4 with the
following explanations:

"Now Onur will buy a house worthing 600 thousand
liras, let's write this down. He pays 200,000 liras down
payment when buying the house. Then he says that he
has planned to pay the remaining money by dividing it
into monthly installments. Regarding monthly
payments, there is 8% interest on the principal (he thinks)
by paying 200,000 lira; he got rid of the high interest
brought by the 200,000 lira of the principal. Well, the
interest rates include an insurance amount of 5,180 lira
every year. Onur talks to the former owner of the house
and learns that the monthly average heating fee of the

house is 800 lira, and upon this, he will build an insulation
system, which guarantees to reduce the heating fee of
the house by 15%. So here we are again aiming for profit.
He spent 16,000 lira on this insulation system. Hm-mm
(he thinks) let's see.”

It was seen that S1 read the data in the semi-
structured problem one by one and tried to understand
the scenario by underlining the parts he deemed critical.
S1's behaviors of reading the semi-structured problem,
checking the numbers given in the problem, underlining
critical words, taking notes on paper, or circling them,
belong to the prediction skills.

"For this, | will first add all the expenses | have made
up to now. | bought the house for 600,000 lira, but it is
not all. Here, it says 8% over 400 .....5180... (he thinks).
(Reread the question), (Making operation on the
calculator) 600000+32000+5180+800x12. If we continue
without installing the heating, we will spend 646,780 TL
for one year. However, let's see how much the cost will
decrease if we have insulation. (Making operation on the
calculator) 600000+32000+5180+16000+620x12. Here,
something like this came up, 660620. Now, something
like this, ok, another problem came to my mind. Now we
have made insulation for the cost of heating.....I say as an
extra that is... Ok. | am writing the first problem. If we
make the insulation and consider that it is rented for X TL
per month, how can we do ... So if we add the insulation
costs to the rent within a year, how much will the
monthly rental amount increase? It may be our first
problem. (Planning-Monitoring-Evaluation)

S1 reviewed and worked on the preliminary
information while posing a problem. In addition, he has
set goals related to the problem to be posed. The
explanation made by S1 has been considered as the
Planning skill. In addition, re-reading and thinking about
the problem while posing was evaluated as a Monitoring
skill. On the other hand, S1 did not reread the problem
after posing and did not explain the number he
expressed with x% (see Figure 5). Therefore, S1 was
observed to fail to evaluate the problem with this
behavior.

"What did | say about the problem at first... It is
monthly... There are two problems here. If we install the
heating system, umm... and offer it for sale or rent, the
tenant must pay us a certain amount. Now how can we
develop a mathematical model from there? We can say
this. Maybe | have to write it. (He writes the problem on
the paper) By not installing heat insulation..."
(Monitoring-Prediction)
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Figure 4. Problem posing activity of S1
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S1 turned back to the first problem with his
statement, "what did | say at the beginning..." and
reviewed his preliminary information about the
problems he had posed. This behavior of S1 has been
identified as a Monitoring skill. It was seen that he did
not make a plan about the problem he would pose with
the phrase "I may remember if | write it." Its explanation,
"If we offer it for sale, if we offer it for rent, then the
tenant has to pay us a certain amount," has been
identified as a prediction skill.

"I tried to make it a little hard. Now | want to make it
harder here, but... Maybe | can make the insulation at the
owner's expense this time? | can do it. Now, in the first
question, we had made the insulation, we made the
thing, tenant paid the extra heating and insurance fees.
Now, what if we pay for the heating and insurance here,
and a friend does the insulation? | can write that too.
Nevertheless, | think something more original could
come." (Evaluation-Monitoring)

Regarding the above explanation, S1 was observed to
go back and check the problems he posed sometimes. He
examined the problems about what he asked, looked
back at what was asked in the problem posed, and
thought about the solution of the problems he posed.
The teacher candidate thought about what kind of
question would be difficult and made comments based
on the existing information.

The frequencies of the metacognitive regulation skills
of the teacher candidate S1 in the problem-posing
process are shown in Figure 6.

Regarding Figure 6, the monitoring and prediction
skills of S1 are more prominent than his planning and
evaluation skills.

Findings on S2's metacognitive regulation
skills in the problem-posing process

S2 posed five problems within the semi-structured
problem-posing activity. S2 first read the semi-
structured problem-posing scenario and reviewed
provided information. In addition, S2 has decided on the
sequence of the problems posed in advance. She
occasionally returned to the original problem scenario
during the problem-posing process and checked
whether she misunderstood any part of it. This behavior
of S2 has been identified as a behavior for the
Monitoring skill. Afterward, the teacher candidate
thought about the problem's solution and interpreted
what information to use and how.

"I would set a few steps. | would ask how much he
paid in the first year, calculating the full money he paid
to the bank. | would ask the amount of interest he
withdrew from the bank with simple interest. | would ask
how much he paid." (planning)

This explanation of S2 shows that she set goals and
sub-goals related to the problems she would pose. This
explanation showed that S2 planned the posed
problems. Similarly, S2's "To avoid confusion, | can ask
him to withdraw 1,600 TL from the bank with interest"
statement shows that she thinks in a solution-oriented
way. Expressing her thoughts on the solution to the
problem that she would pose was also considered as a
Planning skill.
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English Description: “If we make the insulat/on, assuming to rent it for X lira/month, if we add the insulation cost to the rent for
one year, how much the monthly rent will increase?”

Figure 5. A problem posed by S1
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Figure 6. Frequencies of S1's metacognitive regulation skills

661



Alkan, Arabaci and Saka/ Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 653-672, 2023

After the problem-posing process was completed,
the researcher asked the teacher candidate, "Is there a
question you would like to change?" She answered, "Yes,
maybe | can change a few of my questions." She
expressed the reason for this situation as "I would
change the questions according to the student group |
will ask, for example, this question, | don't want to scare
my students." It was observed that S2 actually evaluated
himself with these statements. She was aware of the
difficulty levels of the problems that she has posed and
made predictions for this.

The frequencies of the metacognitive regulation skills
of the teacher candidate S2 in the problem-posing
process are shown in Figure 7.
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Figure 7. Frequencies of S2's metacognitive
regulation skills

Regarding Figure 7, the monitoring and prediction
skills of S2 in the problem-posing process are more
prominent than planning and evaluation skills.

Findings on $3's metacognitive regulation
skills in the problem-posing process

S3 started the problem-posing process by reading the
semi-structured problem-posing activity. In order to
understand the problem-posing activity, S3 underlined
the critical parts of the problem and tried to make
mathematical operations in the activity. S3 made
predictions about the information used and how to use

it. S3 has posed six problems. However, the first of these
problems was not a problem, but only a statement
containing a situation. The first problem of S3 is as
follows:

"How to improve the quality of the insulation
system?" After the problem-posing process of S3 was
completed, the researcher asked her, "Are there any
problems you would like to change if you start the
problem-posing process again?"' She looked at the
problems she wrote and said, "Actually, | would like to
change my first problem because here | asked logical
inferences; | could have asked an operational question
instead. Here, | increased the money to be spent on the
insulation system so that the insulation would be of
better quality, and the heating fee would be reduced."
This statement of S3 shows that she reads and re-
evaluates the problems after posing them. Besides, there
is a solution-oriented idea in her statement, indicating
that she made a plan while posing the problem.

"Then let's say Onur had bought the house for cash,
ummm, how much would he have paid, for example. |
mean, he would pay 200 for cash and hmmm... 400 with
interest, and how much would he pay in total? | couldn't
fully conclude. If he had bought it for cash, how much
would he have paid in total, or when he paid 200,000
(writes the problem) with interest? With this explanation,
the problem written by S3 is presented in Figure 8.

This explanation shows that S3 did not set a goal
while posing a problem and did not evaluate the problem
she wrote in terms of language and expression.

S3 has been observed to review the preliminary
information about the problems she posed, sometimes
checking whether it is progressing correctly or not, and
sometimes thinking about making changes in her
problem. In addition, she did not feel the need to go back
to her problem during the problem-posing process. She
expressed her thoughts about how to proceed while
posing a problem. The frequencies of the metacognitive
regulation skills of the teacher candidate S3 in the
problem-posing process are shown in Figure 9.

The monitoring and prediction skills of S3 are more
prominent than planning and evaluation skills.
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English Description: “If Onur had bought the house in cash, how much would he pay? Or how much would he pay
by paying 200,000 in cash and 400,000 with interest?

Figure 8. A problem posed by S3
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Figure 9. Frequencies of S3's metacognitive regulation skills

Findings on S4's metacognitive regulation
skills in the problem-posing process

S4 posed six problems. S4 read the semi-structured
problem aloud, checked the numbers given in the
problem, and underlined critical words. These behaviors
of the teacher candidate are metacognitive and
evaluated as behaviors related to the prediction skill.
Before starting the problem-posing process, the
researcher asked the teacher candidate, "What are the
points you may encounter difficulty in problem-posing?”.
The teacher candidate answered the researcher's
question as follows: "Maybe calculating 8% interest on
the principal... In calculating and changing the data". This
answer of the teacher candidate was evaluated as a
prediction skill from metacognitive regulation skills. S4
made a prediction about the problem she will pose using
the given information by reading the words she
underlined and expressing her thought as "there is a
home loan, there is a heating fee, there is insurance...
how can | ask with this information, that is, should | ask
one of them."

S4 said, "Let Onur buys the house without giving any
money in advance and let him pay a certain amount of
money every month, and then | can pose a problem so
that an interest is charged to the money." The teacher
candidate has set a goal related to the problem she will
pose with this statement. Therefore, this behavior of the
teacher candidate was evaluated as a planning skill. S4
was observed to start writing the problem after this
statement. She continued to express her thoughts aloud
while posing the problem. S4 said about the problem she
has posed in this process: "However, he does not pay in
advance for this. (She returns to the main text again and
looks carefully) How much money should he pay in
advance... it's ok if he pays 10 thousand every month, 10
thousand for 3 months. | guess later..." Here, S4
attempted to make a strategic plan for the problem she
wanted to pose. Teacher candidates returning to the
main text and examining the text in more detail for the
problem that she wanted to pose was evaluated as a
Monitoring skill. In addition, the statement of the
teacher candidate for the solution of the problem, that
is, to pay 10 thousand Turkish Liras every month for 3
months, was identified as a metacognitive skill for the
prediction skill of the candidate. Teacher candidate S4
made calculations for the house price with the amount

paid later, and she expressed this process as follows:
"How much did he pay now? (makes calculations by
looking at what she wrote) 30 thousand, ok. The house is
worth 600,000 TL... Then, how much is left when 30,000
TL was paid? 570000TL. We will go from easy to difficult,
let him pay it within 57 months. How many years are 57
months? Since he has paid 4 years and 9 months, how
much will he pay each month?" It was observed that the
teacher candidate read what she wrote starting with
"How much did he pay now?" and calculated
accordingly. This behavior of the teacher candidate was
identified as a Monitoring skill. At the same time, it was
seen that she continued to write the problem with the
calculations in her hoose-related fiction. The teacher
candidate made predictions about the difficulty level of
the problem she posed when she said, "We will go from
easy to difficult." This thought of the candidate is a skill
that belongs to the prediction. Her statement "Let him
pay within 57 months" and writing this statement as
month and year are also evaluated as a behavior
belonging to the Planning skill. The teacher candidate did
not read the problem after posing the problem and did
not evaluate whether the problem was understandable
or not. The researcher asked the following question to
the teacher candidate regarding this situation at the end
of the study:

R: Have you read the problems you have posed?

Q4: | haven't read them, but | don't think it will be a
problem.

It has been determined that the teacher candidate
did not evaluate this question with her answer. At the
same time, the review of the problems posed by S4
showed that they should be revised in terms of language
and expression, as in Figure 10, which points that S4 has
not evaluated the problems she has posed.

It has been concluded that S4's other problems need
to be re-evaluated in language and expression, as in
Figure 10.

The frequencies of the metacognitive regulation skills
of the teacher candidate S4 in the problem-posing
process are shown in Figure 11.

Regarding metacognitive regulation skills,
monitoring and prediction skills of S4 are more
prominent than planning and evaluation skills.
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Findings on S5's metacognitive regulation
skills in the problem-posing process

S5 started the problem-posing process by reading the
problem. S5 was observed to underline the necessary
parts while reading the problem and noted down the
numerical values given on the paper. S5 posed three
basic problems and created sub-problems for each
problem. S5 made various calculations for the solution of
the problem he was going to pose, and he planned what
he wanted to ask in this problem. The calculations made
by S5 are shown in Figure 12.

S5 made the following statement to the researcher
regarding the problem he posed: "I asked two questions
in one question. To answer one, he/she has to find the
other's solution (re-read the question and tried to reveal
something)". With this explanation, S5 created a goal for
the problem he posed and planned another sub-goal in
line with this goal. In addition, re-reading the problem
posed was evaluated as a Monitoring skill.

"But what am | going to teach the children here is a
mystery... You know, they'll gain a few computation skills,

that's all..." This statement by S5 shows that he is
evaluating whether the problem he posed is suitable for
his purpose. In addition to this, the expression "...what
am | going to teach here is a mystery..." shows that he
has not set a goal and made a plan for the problem he
will pose.

He made a prediction about the problem he will pose
by saying, "Let's omit isolation from the question; it might
be unreasonable.” Similarly, his explanation, "The
answer will be half-integral in this question, they should
get used to it in the answers," shows that he did planning
for the solution of the problem he posed.

His statement, "It was an inverted sentence (he read
what he wrote and deleted it, retyped it, and reviewed
what he was doing). Let them not misunderstand." shows
that he evaluated the problem he posed in terms of
language and expression; in addition, reading and
reviewing the problem show that he monitors what he
does.
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English Description: “Onur decides to buy a house worthing 600,000 TL. He pays 5,000 TL for the house and 300 TL
for heating in the first month. He pays 200 TL for insurance every month. An interest of 8% is applied to his monthly
payments (house, insurance, heating). Accordingly, how much should Onur pay every month (until the payment of

the house is over)?”

Figure 10. A problem posed by S4
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Figure 11. Frequencies of S4's metacognitive regulation skills
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English Description: “Onur decided to take credit from Bank A to buy a house.

Onur 20,000 .....
Onur's net salary 6,000”

Figure 12. A problem posed by S5
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Figure 13. Frequencies of S5's metacognitive regulation skills

Table 4. Frequencies of metacognitive regulation skills of EMT candidates observed in problem-posing activity.

Skills
Teacher Candidates Frashater Planning Monitoring Evaluation
S1 21 7 15 4
S2 22 10 16 7
S3 18 8 19 4
sS4 15 10 16 5
S5 26 20 25 10
Total

This explanation shows that S5 did not evaluate the
problems he posed. However, during the problem-
posing process, it was determined that S5 evaluated
some of the problems that he posed. For example, the
following statements of S5, "But what am | going to
teach the children here is a mystery ... they'll gain a few
computation skills, that's all ..." or "...so this question
might be for a primary school kid," show that he
evaluated the problem he posed in terms of difficulty
level and the suitability to the goal. S5 answered the
question, "In addition, is there any part you would like to
change?" as "l have inverted sentences, | want to change
them." This showed that S5 reviewed the problems he
posed in terms of language and expression. The
frequencies of the metacognitive regulation skills of EMT

candidate S5 in the problem-posing process are shown in
Figure 13.

Figure 13 shows that S5's prediction and monitoring
skills are high. Besides, his planning skill is higher than his
evaluation skill.

Accordingly, the information about the
metacognitive skills used by the teacher candidates
participating in the study while posing problems are
presented in Table 4.

As seen from Table 4, EMT candidates' prediction and
monitoring skills are higher than their planning and
evaluation skills in the problem-posing process. In fact,
S5 is the teacher candidate who uses these skills the
most regarding Table 4. A more detailed examination of
the table shows that the prediction skills of S1, S2, and
S5 are higher than their monitoring skills. Similarly, the
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behaviors of these teacher candidates towards planning
and evaluation skills are better than other teacher
candidates.

Discussion, Conclusion and Suggestions

This study, which examined the metacognitive
regulation skills of elementary mathematics teacher
candidates in problem-posing situations, concluded that
the prediction and monitoring skills of the teacher
candidates are higher than their planning and evaluation
skills.

One of the metacognitive regulation skills EMT
candidates exhibited most during the problem-posing
process was the prediction. Teacher candidates' sub-
skills such as making predictions about which
information they would use the most, reading the
problem, checking the information given in the problem,
underlining essential words, taking notes on the paper,
and thinking about the variables of the problems were
prominent. Predicting the difficulty level of the problems
posed was the least emerging sub-skill. As a
metacognitive skill, the prediction skill directs the
student to think about the most likely goal to be reached,
the time that the process will take, and the
appropriateness of the results (Serin & Korkmaz, 2018).
Aydurmus (2013) states that the sub-skills of the
prediction are used at the beginning of the problem-
solving process, and therefore they are independent of
the students' planning and implementation steps.
According to this statement, it can be said that in a
successful problem-solving process, the strategies of the
prediction skill are used as much as the Planning and
Monitoring skills. In this study, teacher candidates
showed more sub-skills of the prediction skill but could
not sufficiently exhibit the sub-skills of planning. This
situation resulted from EMT candidates failing to create
goals and sub-goals when starting to pose problems.

The study concluded that teacher candidates'
planning skills in the problem-posing process were lower
than their prediction and monitoring skills. During the
problem-posing process of EMT candidates, the most
common planning sub-skills were reviewing the
information required for the problem and organizing the
preliminary information that may help pose the
problem. On the other hand, after reviewing the data for
the planning skill, EMT candidates only decided what to
ask in the process. They did not determine the order in
which the actions within the problems should take place,
did not make strategic planning, and did not create goals
and sub-goals for their problems. EMT candidates' failure
to demonstrate their metacognitive regulation skills for
planning caused them to constantly go back and check
and review what they did during the problem-posing
process. It is thought that teacher candidates'
monitoring skills are higher because they do not take
enough action for Planning before they pose their
problems. This result of the study differs from the results
of Karnain et al. (2014). In the study conducted by
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Karnain et al. (2014) with 21 students to examine the
metacognitive skills of secondary school students during
mathematical problem-posing activities, it was
concluded that the students equally use planning and
monitoring skills in the problem-posing process. This
situation resulted from the fact that secondary school
students exhibited many planning skills at the beginning
of the process for the non-routine problem-posing
activity used in the study, such as identifying the goals
and sub-goals, making sense of the problem, sorting out
the given information, and researching any examples
used in the past. Regarding the studies involving
metacognitive skills in the problem-solving process
(Aydurmus, 2013; Kavlak, 2019), planning skill is one of
the skills with the least data in terms of using
metacognitive strategies. In his study, examining the
metacognitive skills of 7t grade students in solving and
posing mathematical problems, Kavlak (2019) showed
that some of the students skipped the planning step
because they wrote the first problem that came to their
mind and started working on it. It is necessary to conduct
studies to improve teacher candidates' planning skills. In
Ozsoy's (2007) study, in which he implemented an
instruction to help fifth-grade students acquire
metacognitive strategies, it was concluded that the
students' planning skills developed the most. Based on
this, it is recommended to conduct studies on teaching
metacognitive strategies to improve teacher candidates'
metacognitive skills in the problem-posing process.

Another metacognitive regulation skill EMT
candidates exhibit most during the problem-posing
process is monitoring. This situation resulted from the
fact that pre-service teachers often felt the need to go
back while posing a problem, as they exhibited a few sub-
skills for planning the problem they would pose. Hence,
the sub-skills that EMT candidates use most while posing
problems are checking whether they were progressing
correctly, thinking about how to proceed, and checking
whether they asked the posed problem before.
Nevertheless, EMT candidates who failed to identify the
preliminary information about the problems to be posed
at the beginning had to review it for each problem they
posed. In this context, teacher candidates' failure to take
enough action for planning has affected the high level of
monitoring skills. Similarly, regarding studies examining
metacognitive skills in problem-solving, some of them
reported that students' monitoring skills are high
(Aydurmus, 2013; Sevgi & Caglikose, 2020).

The study concluded that teacher candidates'
evaluation skills in the problem-posing process were
lower than the other skills. It has been determined that
EMT candidates did not read the problems they pose, did
not review them in terms of language and expression,
and therefore did not evaluate their problems. Among
teacher candidates, only S1 and S5 evaluated their
problems regarding whether they could be solved or not,
whereas other teacher candidates evaluated them after
the questions the researcher asked at the end of the
process. In addition, it was observed that teacher
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candidates did not check whether the problems they
posed were suitable for their goals. Parallel to this result,
studies examining metacognitive skills in the problem-
solving process (Aydurmus, 2013; Sevgi & Caglikose,
2020; Yildiz, 2013) have found that students do not use
their skills to evaluate the problem-solving process. As
Aydurmus (2013) states, this may be because students
encounter multiple-choice problems more often in their
school life, and they end the problem-solving process
and move to other problems when they reach one of the
alternatives in multiple-choice problems.

The findings highlighted that teacher candidates did
not do strategic planning while posing problems, and
they did not set any goals for the problems they would
ask. During the study, teacher candidates did not
evaluate the problems they posed, especially at this
stage. It was concluded that teacher candidates'
evaluation and planning skills in problem-posing activity
are weak. The results of many studies examining the
problem posing skills of teacher candidates also state
that teacher candidates have difficulties in posing
problems and their problem posing skills are not at a
sufficient level (Guveli, 2015; Isik & Kar, 2012; Leavy &
Hourigan, 2020; Van Harpen & Sriraman, 2013). In
addition, in the problem posing studies conducted with
teacher candidates, it is among the results that the
participants did not evaluate the problems they posed
(Bayazit & Kirnap-Donmez, 2017) and had difficulty in
changing the problems they posed (Breda et al., 2017,
Mallart et al., 2018). Therefore, the fact that teacher
candidates did not adequately display metacognitive
behaviors towards the evaluation step in problem posing
situations may also be related to the results mentioned.
In this context, it is recommended to carry out studies to
improve teacher candidates’ behaviors towards the
evaluation step in the problem posing process.

Metacognitive skills significantly affect problem-
solving strategies, and problem-posing exercises
increase success in problem-solving. For this reason,
students' problem-posing exercises should include
activities that question their thinking processes. In the
study of VYidiz and Giliven (2016), examining
mathematics teachers' behavior that activates their
students' metacognition in problem-solving
environments, the study determined that no teacher
attempted to activate their students' metacognition in
the problem-posing step. In order for teacher candidates
to develop their students' metacognitive skills in the
problem-posing process in the future, they must first
have these skills (Alkan & Agikyildiz, 2020; Yildiz & Guven,
2016). Md. Nor and IIfi (2012) state that metacognition
stages may occur in problem-posing activities and lead
students to produce solvable problems. They also state
that guiding students through metacognitive clues at
these stages will form the basic structure of problem-
posing activities. For this reason, it is recommended to
increase studies on metacognitive strategies and their
teaching in the elementary mathematics teaching
undergraduate curriculum to raise students who are

successful in problem posing. Among the results of the
study, it is stated that the teacher candidates did not use
the metacognitive skills for the evaluation step
sufficiently. In this context, it is suggested that in
problem posing practices, encouraging studies should be
carried out in order to check whether the problems
posed by the teacher candidates are suitable for the
objectives, whether the posed problem is logical and
solvable, and the clarity of the posed problem, and also
to express what differences they can make if they pose a
problem again. For this reason, presenting and
discussing the products that emerge at the end of each
problem-posing practice in the classroom can help
teacher candidates engage in more metacognitive
behaviors in the evaluation process. In addition, carrying
out problem posing practices with group work can also
contribute to the development of evaluation process
skills. Besides, even though the textbooks published in
recent years contain more illustrative examples
emphasizing metacognitive actions performed in
problem-solving (Asik, 2015), it is suggested to
emphasize problem-posing activities and metacognitive
actions in the course materials. Thus, the awareness of
teachers and students about the importance of
metacognition will increase, and they will use these
actions in their lessons and transfer them to their
students more frequently.

The results obtained from this study are limited to
the studies of 5 EMT candidates on a semi-structured
problem posing situation. In future studies, the results
obtained can be tested by working with different types
of problem posing activities with more participants. In
addition, in future studies, learning environments that
will activate teacher candidates’ metacognitive skills in
problem posing practices can be designed and its effect
on the development of metacognitive skills can be
examined.

Genisletilmis Ozet

Giris

Flavell'in 1970’li yillarda Ust bellek (metamemory) ile
ilgili yaptig1 calismalar sonucunda ilk defa ortaya gikan
Ustbilis kavrami, bireyin bilissel siire¢ deneyimlerinden
edindigi bilgileri kapsamaktadir (Baltaci, Yildiz & Guven,
2011). Ustbilis hakkinda alanyazinda ¢esitli tanimlar
bulunmakla birlikte, Flavell (1979) tarafindan ifade
edilen; bireyin kendi bilissel stireglerinin farkinda olup bu
suregleri kontrol edebilmesi, en ¢ok kabul géren tanim
olarak karsimiza gikmaktadir. Bilissel stireglere yonelik
farkindalk 6grencinin ne bildigine ve nasil 6grendigine
yonelik bilgisini ifade etmekte; tahmin, planlama, izleme
ve degerlendirme becerileri ise bu bilissel siireglerin
kontroliinii icermektedir (Aydurmus, 2013). Ustbilissel
beceriler olarak ifade edilen bu becerilerden tahmin
asamasinda birey goreve baslamadan o6nce hedefine
yonelik plan yapma hazirlig icerisinde bulunmaktadir.
Tahmin becerisi 6grenciyi, belirledigi hedeflere ulasmada
karsilasabilecegi zorluklari Gngérmeye; calismalarinin ne
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kadar silirecegini, kaynaklara nasil ulasacagini ve bu
kaynaklar araciligiyla ulastigi  sonuglar hakkinda
diistinmeye yonlendirir (Azak, 2015). Planlama becerisi,
ana problemi okuyan o6grencilerin hedefe ulagmak
amaciyla gesitli alt hedefler olusturarak nasil, ne zaman
ve nicin hareket edeceklerini dnceden dislinmelerini
saglar. izleme becerisi, problemleri belirleme ve planlar
degistirmek icin gercek performans sirasinda kullanilan
bilissel becerilerin  6z-diizenleme kontrolii olarak
tanimlanabilir  (Desoete, 2008). Degerlendirme
asamasinda ise Ogrenci onceki basamaklarda yasadig
deneyimlere yonelik degerlendirmeler yapar ve bunu bir
sonraki 6grenmelerde etkili bir sekilde kullanabilir (Azak,
2015). Bu beceriler 6grenmenin kontrol edilmesini,
planlama yapmayi, uygun stratejilerin belirlenmesini,
ilerlemenin izlenmesini, hatalarin belirlenmesi ve
giderilmesini,  segilen  stratejinin  uygunlugunun
degerlendirilmesini, 6grenme surecinin ve c¢iktilarin
degerlendirilmesini saglamaktadir (Aydurmus, 2013).
Baska bir ifadeyle (stbilis, bireyin 6grenmeyi
O0grenmesini kapsayan bir kavram olarak karsimiza
cikmakta (Atay, 2014) ve bireylerin sadece diisiinmek ve
bilmek icin degil, ayni zamanda kendi disiinme ve
bilmeleri hakkinda diisinmeleri icin gerekli olan essiz 6z-
yansima kapasitesine sahip olmalarina isaret etmektedir
(Fisher, 1998).

Ustbilis (izerine alanyazinda yer alan ¢alismalari;
Ustbilissel davranislarin incelenmesi (Azak, 2015; Yildiz,
Baltaci ve Glven, 2011), Ustbilissel beceriler (Aydurmus,
2013; Tuncer ve Kaysi, 2013); Ustbilissel farkindalik (Atay,
2014; Bagceci, D6s ve Sarica, 2011; Deniz vd., 2014;
Karakelle, 2012; Yildiz, 2014); Ust bilissel stratejiler
(Diken, 2014; Azak, 2015; Kaya ve Kilig, 2015; Okur ve
Azizoglu, 2016) ve Ustbilis ile problem ¢6zme arasindaki
iliskinin incelenmesi (Desoete, Roeyers & Buysse, 2001)
seklinde siniflandirmak mimkiindir. Alanyazinda yer
alan calismalarda cogunlukla Ustbilissel farkindalk ve
stratejiler Gzerine odaklanildigl, bununla birlikte
calismalarda Ustbilisin daha c¢ok problem ¢ézme ile
iliskilendirildigi dikkat ¢ekmektedir. Problem kurma
konusunda Ustbilissel beceriler ve stratejiler ise heniiz
yeterince bilinmemektedir (Ghasempour, Bakar &
Jahanshahloo, 2013). Oysaki problem kurma, Ustbiliste
karmasik ve es zamanli biiylimenin bir fonksiyonu olarak
gorulmektedir (English, 1998). Bununla birlikte problem
kurma calismalari, problem ¢dzme stratejilerini basariyla
uygulamak icin yararli kontrol becerileri olarak
adlandinlan Ustbilis becerilerini harekete gecirebildigi
gibi Ustbilis becerileri de basarili problem kurma
etkinliklerinde kritik bir rol oynamaktadir (Ghasempour,
Bakar & Jahanshahloo, 2013). Dolayisiyla, 6grencilerin
problem kurma sirecinde sergiledikleri Ustbilis
becerilerin incelenmesi 6nemli gorilmektedir. Sinif
ortaminda 6grencilerin Ustbilissel diistinmelerini tesvik
edecek olan kisiler ise 6gretmenlerdir (Ghasempour,
Bakar & Jahanshahloo, 2013). Ogretmenler, iletisim
kurma ortami olusturarak, baskalarinin tartismalarini
dogrulama, sorgulama, elestirme ve degerlendirmeye
tesvik ederek, cesitli slrecler aracihgiyla bilgi
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olusturmaya calisarak ve kendi kendini kesfetme yoluyla
yeni bilgiler Gretme konusunda 6grencileri tesvik ederek
Ustbilissel distinmenin gelismesine yardimci olabilir. Bu
baglamda gelecegin 0gretmenleri olan 6gretmen
adaylarinin problem kurma durumlarinda bu becerilere
sahip olup olmadiklari ve bu becerileri nasil kullandiklari
merak konusudur. Bu nedenle &gretmen adaylarinin
problem kurma durumlarinda hangi Ustbilis becerilere
sahip olduklari ve bu becerileri nasil kullandiklari onlarin
ilerideki 6gretmenlik uygulamalarini etkileyeceginden
¢alismanin bu yonuyle 6nemli oldugu disinilmektedir.
Bu baglamda bu c¢alismada ilkogretim matematik
O0gretmeni adaylarinin problem kurma durumlarinda
sergiledikleri  Ustbilis  becerilerinin  incelenmesi
amaclanmistir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olan
durum galismasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
katiimcilari  bir devlet Universitesinin  ilkégretim
Matematik Ogretmenligi programi 2. sinifinda grenim
gormekte olan 5 Ogretmen adayindan olusmaktadir.
Katilimcilar belirlenirken amacli 6rnekleme yonteminden
yararlaniimistir. Arastirma 2018-2019 akademik yili
bahar déneminde uygulanmistir. Arastirmanin verileri
“House Problem” isimli yari-yapilandiriimis problem
kurma etkinligi araciligiyla toplanmistir. Ogretmen
adaylarinin  bu etkinlige yonelik problem kurma
¢alismalari tamamlandiktan sonra katilimcilarla yar
yapilandirilmis  gériismeler gerceklestirilmistir.  Yari
yapilandirilmis gériisme sorulari, 6gretmen adaylarinin
Ustbilissel dizenleme becerilerini dlgmeye yonelik,
problem kurma siirecinde elde edilecek verileri hem
dogrulamak hem de tim becerilerinin 6lgilmesine
olanak saglayan sorulardan olusmaktadir. MO
adaylarinin  problem kurma sirecindeki Ustbilis
dizenleme becerilerini belirlemeyi amaglayan bu
calismada veriler betimsel analiz tekniginden
yararlanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tim
katihmcilarin tahmin ve izleme becerilerinin planlama ve
degerlendirme becerilerine gore daha 6n planda oldugu
belirlenmistir. 02 katilimcisinin kurdugu problemlerde
tahmin becerisi ve izleme becerisinin planlama
becerisinden daha iyi oldugu, degerlendirme becerisinin
ise diger becerilere goére daha diusik oldugu
belirlenmistir. 05 katilimcisinin diger 6gretmen adaylari
ile benzer sekilde izleme ve tahmin becerilerinin diger
becerilere gore daha fazla oldugu, hatta bu becerileri en
fazla kullanan 6gretmen adayinin da O5 oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte 01, 02 ve 05 katilimcilarinin
tahmin becerilerinin izleme becerilerine gére de 6n
planda oldugu belirlenmistir.

Tartisma ve Sonuglar
ilkbgretim  matematik  Sgretmeni  adaylarinin
problem kurma durumlarinda sergiledikleri Ustbilis
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diizenleme becerilerinin incelendigi bu ¢alismada genel
olarak Ogretmen adaylarinin tahmin ve izleme
becerilerinin, planlama ve degerlendirme becerilerine
kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin problem
kurarken genellikle stratejik bir plan yapmadiklar,
kuracaklari problemlere yonelik herhangi bir hedef
belirlemedikleri gorulmustiir. Problem kurma sirecinde
Ogretmen adaylarinin kurduklan problemleri
degerlendirmedikleri  tespit  edilmistir.  Ozellikle
katihmcilarin  problemleri kurduktan sonra tekrar
okumadiklart  ve kurulan problemlerin  akicilik,
anlasilabilirlik veya sadelik bakimindan
degerlendiriimedigi  belirlenmistir. Problem kurma
surecinde  6gretmen  adaylarinin  planlama ve
degerlendirme becerilerinin diger becerilere gore daha
diisik oldugu sonucuna varlmistir.  Ogretmen
adaylarinin tahmin ve izleme becerilerinin daha yiiksek
c¢lkmasinin  nedeninin problemleri kurmadan 6nce
planlamaya yonelik yeterince eylemde
bulunmamasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir.

Oneriler

Bu galismanin verileri 6gretmen adaylarinin bir yari
yapilandirilmis problem kurma etkinligine yonelik yapmis
oldugu calismalardan elde edilmis olup ileride yapilacak
olan g¢alismalar farkli tiirde problem kurma etkinlikleri ile
gerceklestirilebilir. Gelecekte yapilacak c¢alismalarda
daha genis bir 6rneklem grubuyla benzer bir galisma
yuritllerek elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.
Alanyazinda problem ¢6zme silrecinde Ustbilis
becerilerini inceleyen ¢ok sayida g¢alisma olmasina
ragmen problem kurma sirecinde Ustbilis becerilerine
odaklanan arastirmalar oldukca azdir. Bu nedenle
problem kurma siirecinde 6grencilerin ve 6gretmenlerin
Ustbilis becerilerine odaklanan galismalarin yapilmasinin
alana katki saglayacagi dusuniilmektedir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu; toplanan veriler (zerinde
herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim
etik ihlallerde “Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi
ve Editorindn” higcbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme icin gonderilmemis oldugu sorumlu
yazar tarafindan taahhit edilmistir.
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Appendix 1. “House Problem” problem posing activity

PROBLEM POSING ACTIVITY

Onur decided to buy a house priced at 600000%:. He paid 200000 17 in advance at the time of purchase
and planned to pay the rest in monthly instalments. Monthly payment includes annual interest rate of 8 % on
the capital as well as insurance fee of 5180 1 per year. Onur talks to the former owner of the house and learns
that monthly average heating expense of the house is 800 t and in response, he had an insulation system
done with the guarantee of reducing the heating expense by 15 %. He spent 16000 1 for the construction of
the insulation system.

Duration: 20 min.

Instructions: Considering the potential relations among the information given, pose mathematical
problems including operations related to the house and purchase of the house. Do not ask questions such as
“Where is the house?” since it is not a mathematical problem.

e  Tryto pose as many problems as possible.

. Try to pose problems of different levels of difficulty.

. Do not solve the problems you pose.

° Pose different types of problems rather than problems of the same type.
e  Try to pose extraordinary problems that your peers cannot pose.

NOTE: You can change the information given in the problem and/or add extra information. If you make any
change in the problem, please write down the changes applied.
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ABSTRACT

Writing skill is one of the most important indicators of success in primary school. Students who have
dysgraphia fall behind their peers in writing despite receiving adequate education and cannot write
automatically. Therefore, if the problems experienced by students with dysgraphia in writing are not
intervened, problems arise that will affect all educational processes. The aim of the study was to
improve the writing skills of a primary school fourth grade student who had difficulty in writing and to
ensure legibility in his writing. For this purpose, an action research design was used. The research was
carried out with a student who was diagnosed with dysgraphia (disability in writing) under the title of
specific learning disability. This student was observed during the writing activities and his writing
samples were examined. In this context, an action plan was prepared, and the study was completed
after a ten-week process which was four times a week, in line with the current plan. In order to
determine the legibility of the pre-test and post-test writing samples, the Multidimensional Legibility
Scale adapted to vertical basic writing was used. In addition, the student's writing samples were
analyzed. The results indicated that the application was successful, and the student's writing reached a
legible level. The study showed that with the right application process, the writing of students with
dysgraphia can be improved.

Keywords: Dysgraphia, writing disability, action research, writing, learning disabilities
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0oz

Yazma becerisi ilkokulda basarinin en 6nemli gostergelerinden biridir. Disgrafili 6grenciler, yeterli
diizeyde egitim almalarina ragmen yazmada akranlarindan geri kalmakta ve otomatik bir sekilde
yazamamaktadir. Dolayisiyla disgrafili 6grencilerin yazmada vyasadigi sorunlara miidahalede
bulunulmazsa tum egitim sureglerini etkileyecek sorunlar ortaya gikmaktadir. Arastirmanin amaci,
yazmada guglik yasayan bir ilkokul dérdiinct sinif 6grencisinin yazma becerilerini gelistirerek yazisinda
okunakliligin saglanmasidir. Bu amag dogrultusunda eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirma,
6zgul 6grenme glcligu bashg! altinda disgrafili (yazma gugligi) oldugu tanilanmis bir 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu 6grenci yazma galismalari sirasinda gozlemlenmis ve yazi 6rnekleri incelenmistir.
Bu dogrultuda eylem plani hazirlanmis ve mevcut plan dogrultusunda ¢alisma haftada dort kez olmak
lizere on haftalik bir siirecin ardindan tamamlanmistir. On test ve son test yazma 6rneklerindeki
okunakliligin belirlenmesi icin Cok Boyutlu Okunakhlik Olgegi’nin dik temel yaziya uyarlanmis hali
kullanilmigtir. Ayrica 6grencinin yazi ornekleri analiz edilmistir. Sonu¢ olarak gergeklestirilen
uygulamanin basarili oldugu ve 6grencinin yazisinin okunakli bir diizeye ulastigi gorilmustir. Yapilan
arastirma, dogru bir uygulama sireci ile disgrafili 6grencilerin yazisinin iyilestirilebilecegini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Disgrafi, yazma gli¢ltigu, eylem arastirmasi, yazma, 6grenme guigligu
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Giris

GlnUmuze kadar farkli tirleriyle ortaya ¢ikmis ve
kullanilmis olan yazi, diistincelerin ifade edilebilmesi igin
gereken sembol ve isaretlerin motorsal Gretim islemidir
(Akyol, 2011a). El yazisi ise, disiince ve deneyimlerin
iletisimi ve kodlanmasi igin kullanilan islevsel bir eylemdir
(Ziviani ve Wallen, 2006). Yazma becerisi 6grencilerin
hayatlari boyunca kullanacagi énemli bir beceridir. Bu
ylzden yazma becerisini kazanma siirecinde yasadiklari ve
aldigi egitim bir bireyin tim hayatina etki edecektir.
Konusma, okuma ve diger karmasik dil becerileri gibi,
yazmada da yeterliligin gelismesi uzun bir zaman gerektirir
(Mojet, 1991). Bu sireg igerisinde Ogrenciler bazi
glgcliklerle karsilasabilmektedir. Yazmada karsilasilan bu
glgclikler, metin olusturma ile ilgili Gst diizey disiinme
becerilerini olumsuz ydnde etkilerken, ayni zamanda
akademik ve psikososyal gelisimlerini de énemli dlglide
etkilemektedir (Graham ve Weintraub, 1996’dan aktaran
Akyol, 2019, 5.49). Ozellikle egitim hayatinin temellerinin
atildigi ilkokul déneminde el yazisi, akademik basariyi
onemli ol¢lide etkilemektedir (Cahill, 2009; Feder ve
Majnemer, 2007). Cocugun vyavas vyaziyor olmasi
dislincesinin kagida aktarilmadan kaybolmasina sebep
olabilmektedir. Cocugun dikkatinin yazma isleminin
planlanmasindan uzaklagmasi, yazinin tutarhhgini olumsuz
etkiler. Dolayisiyla olusan stres ile g¢ocugun yazma
strecindeki isteksizligi ortaya gikar (Akyol, 2019). Yazmada
yasanan bu giglikler disgrafi olarak tanimlanmaktadir.
Disgrafili 6grencilerin yazma becerileri tam olarak
gelismedigi icin otomatik sekilde yazamazlar. Bu durumda
olan 6grenciler yaziyi diizenleme islemlerini tam olarak
yapamamaktadir.  Dolayisiyla  disiincelerin  kagida
aktarilamamasi, yazilan metinde karmasiklik ve 6grencide
isteksizlik olusturur (Ates, vd., 2014). Yazma yetersizlikleri
farkli sekillerde gorulebilir. Bazi bireyler zor yazabilirken,
bazilari ise belirli kelime tirleriyle miicadele eder veya sik
yazim hatalari yapar (Papathanasiou ve Csefalvay, 2017).
Disgrafi; dislektik disgrafi, motor disgrafi ve uzamsal
disgrafi olmak Ulzere Ug¢ farkh tirde gorilmektedir.
Dislektik disgrafi, disgrafi ve disleksinin birlikte bulundugu
durumlardir. Sesin yaziya aktarilmasinda sorunlar ile
okunaksiz yazi ve normal olmayan heceleme bigimleri
seklinde karsilasilir (Kusdemir, 2018, s. 249-251). Motor
disgrafi, el, bilek ve parmak kaslarindaki yetersizlikten
kaynaklanmaktadir. Yazma sorunlari kalemi yeterince
glcli tutamama, yeterince baski uygulayamama ve
parmak kaslarinin ince hareketleri yapmada yetersizligi
olarak goriilur. Uzamsal disgrafi ise, anlama ve yorumlama
becerisindeki problemlerden kaynaklanmaktadir. Uzamsal
algi ve gorsel ayrimdaki sorunlar olarak ortaya gikmaktadir
(Sousa, 2007’den aktaran Kusdemir, 2018). Disgrafili
Ogrencilerin ortak ozelligi, yeterli dizeyde egitim ve
uygulama  c¢alismalarina  ragmen, el  yazisinin
kazanilmasinda vyeterli ilerleme kaydedememeleridir.
Disgrafili 6grenciler, harfleri dogru yazamama, asiri yavas
yazma, yazma c¢alismalarindan uzaklagsma, blok ve istif
sorunlari, kiigik ve biyik harflerin karistiriimasi, yaz
yonlerinde tutarsizlik, anlamsiz harfler, harfleri farkli sekil

ve boyutlarda yazma, asin silgi kullanma, yanlis bilek,
gbvde ve kagit konumlari, ¢izgi ve bosluklara uyamama ve
yazarken ayrintilarda  dikkatsizlik  gibi  sorunlar
yasamaktadir (Akyol, 2000; Akyol, 2011b; Richards, 1998,

s. 15). Crouch ve Jakubecy’e (2007) gore, yazma
gigliklerinin iyilestirilmesinde iki yaklasim
bulunmaktadir.  Bunlardan ilki iyilestirici tedavi
yaklagimidir. Bu yaklasima goére, disgrafi dogrudan

ybnergeler ve hassas bir motor beceri programi ile
iyilestirilebilir. Bu yaklagimin temeli disgrafili 6grencinin
harf sekillerini  olustururken yasadigl  sorunlardir.
Ogrencinin Urettigi harf, diisiincesindeki harf ile uyum
saglamamaktadir. Bu ylzden tekrar uygulamalari, dogru
pozisyon ve tutus uygulamalari ve kalem kavrama
calismalariile bu giigligiin iyilestirilmesi saglanabilir. ikinci
yaklasima gore ise teknoloji gibi daha kestirme yollar
kullanilabilir. Kestirme stratejiler kullanilarak gigligiin
hafifletilmesi hedeflenmektedir. Bu yaklasima gore ince
motor beceriler gelistirilerek yasanan problemlerin
hafifletilmesi saglanabilir. Bu dogrultuda tenis topu sikma,
lego etkinlikleri yapma, oyun hamuru, kil gibi malzemeler
ile etkinlikler, kesme ¢alismalari, boyama g¢alismalari,
boncuk dizme, ¢izgi ¢alismalari vb. yapilabilir. Kusdemir'e
gore, oOgrenme glglukleri kolayca ortadan kalkacak
glgclikler degildir. Disgrafinin iyilestirilmesi igin; yazi
yazarken model olunmali, giglik erken teshis edilip
miidahale edilmeli, yazi egitimi stireci 6grencinin bireysel
ihtiyaglarina gore dizenlenmeli, gliglige midahale siireci
tutarli ve sdrekli olmali (2018, s. 262), her gocugun
Ogrenebilecegi unutulmamali ve umudu canli tutulmahdir
(Graham, vd., 2008). Yazma 0&gretiminin baslarinda
disgrafi problemleri yasayan 0Ogrencilerin yasadiklari
sorunlar, ilerleyen siirecte daha biiyik sorunlari ortaya
¢lkarmaktadir.  Bu sorunlar 6grencilerin  okuldan
uzaklasmasi ve  hatta  okulu  birakmalar ile
sonuglanabilmektedir. Ancak erken muidahale ile
Ogrencilerin problemleri Uzerine c¢alsilarak disgrafinin
etkileri azaltilabilmektedir. Bu galismanin amaci, yazma
glclagi olan bir ilkokul dérdiinci sinif 6grencisinin yazma
becerilerini gelistirerek yazisinda okunakliligin
saglanmasidir. Bu g¢alisma yazma giglikleri literatlrine
katki saglamakla birlikte ilkokul 6gretmenlerine ve ailelere
disgrafili 6grencilere yardimci olma imkanlari sunacak ve
bu alanda calisacak arastirmacilara da kaynaklik edecegi
distndlmektedir.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmaya dahil edilen 6grencinin, yazmada yasadigi
glcligiin belirlenmesi, ¢dzim yollarinin planlanmasi ve
durumunun iyilestirilmesi  igcin  nitel  arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi deseninin uygun oldugu
dislnilmstir. O’'Brien’a (2003) gore “Eylem arastirmasi
bir grup insanin bir problemi tanimlamasi, problemi ¢6zmek
icin bir seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar basaril
oldugunu gormesi, eger sonugtan tatmin olmazlarsa
yeniden denemesi kisaca, yaparak ve yasayarak
o6grenmesidir” (Aksoy, 2003, s. 477). Eylem arastirmalarinda
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amag, teorik bilgi vermenin disinda yasanan sorunun
¢oziimiine yonelik uygulama ve etkinliklerden olusan bir
stre¢ olusturmaktir (Kemmis, vd., 2013). Bu dogrultuda
Ogrencinin yazmada vyasadigl sorunlar belirlenmis ve
iyilestirilmesi igin gerekli siire¢ planlanmistir.

Katilimci Bilgileri

Bu arastirma tespit edilebilir fiziksel ve zihinsel bir
problemi olmayan, ancak ¢ocuk hastanesinde galisan bir
cocuk psikiyatristi ve bir cocuk gelisimi uzmani tarafindan
disgrafi tanisi konmus Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Ogrencinin ismi ve okul bilgileri etik kurallar geregince gizli
tutulmustur. Katilimci 6grenci Ankara’da bir okulda 4. sinif
Ogrencisidir. Anne ve babasi memur ve orta ekonomik
dizeyde bir ailede yasamaktadir. Kendisinden 3 yas kiglik
bir kardesi bulunmaktadir. Herhangi bir kronik rahatsizlig
veya gecirdigi bir kaza bulunmamaktadir. Ogrencinin
sorununun dikkat eksikligi oldugu distinilerek bir dénem
ilag tedavisine yonlendirilmis ancak bir sonug
alinamamistir. Yasantisinda onu etkileyen herhangi bir
korkusu bulunmamaktadir. Okula servis ile gidip
gelmektedir. Ogrenci okul igerisinde 6gretmeni ve
arkadaslari tarafindan sevilen, 6gretmeni tarafindan “cok
akilh, ozellikle matematik dersinde g¢ok basarili” olarak
nitelendirilen bir dgrencidir. Ogrencinin okuma becerisi,
yazma becerisine kiyasla daha iyi durumdadir. Ailesi,
Ogrencinin  okuldncesi egitim aldigini  ve ilkokula
basladiginda hevesli ve istekli bir 6grenci oldugunu
belirtmistir. Sorunlarin ortaya g¢ikmasindan itibaren, baz
Ogrencilerin zorbaligi ile karsilasmaya basladigl ve giderek
yazmaya karsl daha olumsuz bir tutum olusturdugu ifade
edilmistir. Yapilan gorismelerde, ©6n test ve diger
uygulamalarda katilimcinin dikkat ve odaklanma siiresinin
kisa oldugu, hafiza ile ilgili ciddi sorunlar yasadigi, ancak
yazma gorevleri disinda bu sorunlarin azaldigi, ¢ok fazla
arkadasi olmadigi, iletisimde sorun yasamadig fakat
konusma becerisinde  yavashk  godzlemlenmistir.
Ogrencinin okuma hizi yavas olup, okuma hatalar da
yapmaktadir. Ancak bu hatalar yazma becerisinde oldugu
kadar belirgin ve 6n planda degildir. Yazmada harf
yonlerini karistirma, kelime ve harf atlama, satir gizgilerini
takip edememe, harf ve kelimeler arasi bosluklari
ayarlayamama gibi hatalarin tamami gorilmektedir.
Arastirmanin  baslangicinda ailesinin  daveti {zerine
Ogrenci ile evinde, glinlik galisma diizenine herhangi bir
miidahalede bulunmadan, dikte ederek ve bakarak yazma
uygulamalari  yapilmis ve 6grencinin arastirmanin
katihmcisi olmasi gerektigine karar verilmistir. Calismaya
baslamadan o6nce ailesinden gerekli izinler alinmistir.
Ogrenci ile galisma yapilacak ortam, calisacagl sira ve
masa, cevredeki ses ve isik gibi fiziksel 6geler ailenin
destegi ile planlanmis veya yeniden dlizenlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencinin yazi 6rnekleri (izerinde hata analizi
yapilmistir. On test ve son test yazilarinin okunakllik diizeyi,
Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi ile belirlenmistir. Ayrica
Ogrencinin yazisinin okunaklilik diizeyini tespit etmek igin
Yildiz ve Ates (2007) tarafindan gelistirilen, Gok ve Bas

(2020) tarafindan dik temel yaziya uyarlanan “Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegi” kullanilmistir.  Uclii  likert  olarak
hazirlanan dlgek “egim, bosluk, ebat, bigim ve gizgi takibi”
olmak Uzere bes etkenden olusmaktadir. Her etken
“tamamen yeterli (3), kismen yeterli (2) ve yeterli degil (1)”
seklinde derecelendirilmistir. “Olcekten alinabilecek en
diisiik puan 5; en yiiksek puan 15'dir. Olcege gére égrenci
yazilari 5 — 8.3 arasinda puan almigsa okunakl degil, 8.4 —
11.7 arasinda puan almigsa orta diizeyde okunaklive 11.8 —
15 arasinda  puan almigsa  okunakli”  olarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yazma uygulamalari 6grencinin evinde
yapilmistir. Yapilacak c¢alisma icin aileye onam formu
sunulmus, gerekli bilgilendirme yapilmis ve izin alinmistir.
Galisma sirasinda 6grencinin  ylzi goérinmeyecek ve
herhangi bir sekilde taninmasina sebep olmayacak sekilde
sadece ¢ocugun yazilarinin fotografi cekilmistir.

Eylem Plani

Arastirmanin amaci ve yapilan 6n yazimin analizleri
dogrultusunda, 6grencinin bireysel ihtiyaglari ve yetersiz
oldugu durumlar da g6z 6nline alinarak bir eylem plani
olusturulmustur.

Eylem plani uygulanirken bir 6nceki giin yapilan
etkinligin tekrari yapilarak yeni etkinliklere gegcilmistir.
Ayrica yazma c¢alismalarinin tamaminda yapilan hatalar
anlik uyarilarla diizeltilmistir. On test ve son test
yazilarinin  alinmasinda 6grenciye 15 dakika sire
verilmistir. Sadece zihinden vyazma c¢alismalarinda,
yazmaya basglamadan o6nce 10 dakika disiinme ve
yazacaklarini kurgulama igin zaman birakilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi asamalarinda ayni
zamanda alan notlarindan faydalanilmistir. Arastirmaci
tarafindan, uygulama sirasinda 6grenciye ve uygulamaya
iliskin gézlemler kisa notlar seklinde kaydedilmistir. Bu
notlar uygulama sirasinda ve sonrasinda siklikla kontrol
edilmis ve hem 6grenci hem de uygulama agisindan
dizeltmeler yapilmis ve gerekli 6nlemler alinmistir.

675



Yasartiirk and Akyol / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 673-686, 2023

Cizelge 1. Eylem plani

Saat Eylem
1. Saat Boyama Calismasi
2. Saat Kesme Calismasi (Cocugun sevdigi cizgi karakterler ve harfler)
3. Saat
—————— Kum havuzunda parmakla yazma calismasi
4. Saat & v sl
5. Saat Silik resimler tzerinde diiz, egimli ve oval ¢izgi ¢calismalari
6. Saat Silik (noktah) harflerin Gzerinden yazma galismasi
7. Saat Harflerin baglanti noktalarinin gosterilmesi ve yazdirilmasi
8. Saat Silik harfler tizerinde biiyik ve kiiglik harf yazma galismasi
9. Saat
10. Saat Ogrenciye harf yazimlarinin bilgisayarda veya tablette asamalariyla izletilmesi ve uygulatiimasi
11. Saat
12. Saat Klavye ve tablet ile blyiik puntolarda harf yazma galismasi yapilarak harf yazilislarinin gésterilmesi
13. Saat Renkli kalemlerle resim kagitlarina yazma ¢alismasi
14. Saat
15. Saat Tahtada 6rnek harflerin bigiminin gosterilmesi, yazdiriimasi
16. Saat
17. t ..
o | :::t Ogrencinin her harfi tahtada ve biylk boyutlarda yazip okumasi
19. Saat Biyuk harflerin yapilis bicimlerinin gosterilmesi ve yazdirilmasi
20. t
_20.5aat | Bakarak kelime ve climle yazma g¢alismalari
21. Saat
22. Saat Cumleye biyuk harfle baslama 6rneklerinin gosterilmesi ve yazdiriimasi
23. Saat ..
———— 1 Ogrenciyle birlikte hatalarin tespit edilmesi ve diizeltiimesi
24.Saat
25. Saat . . e e .
R Dikte calismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
27. Saat
| Bakarak climle yazma galismalari ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
29. Saat Dz cizgili defter ile calisma ve hatalarin tespit edilip diizeltilmesi
30. Saat Yazdigi yazilari metinle karsilastirip kendi hatalarini bulmasi
31. Saat Dikte ¢alismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
32. Saat Bakarak yazma galismasi ve hatalarin tespit edilip diizeltilmesi
33. Saat Dikte ¢alismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
34. Saat Bakarak yazma galismalari yapilmasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
35. Saat Dz cizgili defter ile zihinden yazma calismasi ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
36. Saat Dikte ¢alismasi ve hatalarin tespit edilip duizeltilmesi
37. Saat Bakarak yazma galismalarinin yapilmasi ve hatalarin dizeltilmesi
38. Saat Dz cizgili defterde hatalarin tespiti ve dizeltilmesi
39. Saat Zihinden yazma calismasi ve hatalarin tespit edilip dizeltilmesi
40. Saat Dz cizgili defter ile yazma galismasi (Son Test Uygulamasi)
uygulama sirasinda tutulan gozlem notlari, gekilen
Verilerin Analizi fotograflar ve yapilandiriimamis gériismelerden elde edilen

Arastirma siirecinin basinda ve sonunda &grenciden  veriler gerekli gérilen bélimlerde sunulmustur.
alinan bakarak, dikte ederek ve zihinden yazma metinleri
Ogrencinin  yazi  okunakliigini  belirlemek amaciyla

kullanilmigtir. Bu metinlerin okunakliliginin belirlenmesi

Bulgular

siirecinde Cok Boyutlu Okunakliik Olgegi kullaniimistir.
Olgek ile puanlama sirasinda iki alan uzmani birlikte
¢alismistir. Uzmanlarin puanlamalari arasindaki uyum igin
Cohen’s Cappa katsayisi hesaplanmis ve .88 olarak
belirlenmistir. Cohen’s Cappa uyusum yizdesi katsayisinin
.70 Uzerinde olmasi giivenirlik agisindan kabul edilebilir bir
diizeyi ifade etmektedir (Yildirm ve Simsek, 2003). Ayrica

Arastirmanin eylem sireci, 6grencinin dikte ederek,
bakarak ve zihinden yazma ¢alismalari ile durumunun
belirlenmesi, uygulama siireci ve ardindan dikte ederek,
bakarak ve zihinden yazma c¢alismalari ile gelisimin
degerlendirilmesi agsamalarini igermektedir.
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Ogrencinin Durumunun Belirlenmesi

On test yazma ¢alismasindan énce dgrencinin oturus-
durus ve defter pozisyonu arastirmaci tarafindan uygun
hale getirilmis, fakat 6grenci defteri 1srarla dik pozisyona
getirmistir (Ornek 1). Uygulama siirecinde, uygun oturus-
durus ve defter pozisyonunda yazma c¢alismalari
gerceklestirilmistir. On test yazma calismasi sirasinda
yapilan gozlemler, 6grencinin kalemi dort parmagi ile
kagida ¢ok yakin bicimde hatali tuttugunu ve kaleme ¢ok
fazla baski uyguladigini géstermistir (Ornek 2). Arastirma
strecinde 6grenciye dogru kalem tutus ve defter pozisyonu
Ogretilmis ve uygulamasi saglanmistir.

Ogrencinin durum belirleme calismalarinda yazilarini
tamamlamasi igin 15 dakika siire verilmistir. Bu sire
icerisinde sik sik yazmayi biraktigl, dinlenmek istedigi ve

sikayetleri gézlemlenmistir. Bakarak yazma ¢alismasinda
22 kelime, 112 harf; dikte ederek yazma galismasinda 49
kelime, 254 harf; zihinden yazma ¢alismasinda ise 42
kelime; 227 harften olusan metin yazmistir. Yazdigi durum
belirleme (6n test) yazilari detayli incelendiginde; metin
icerisinde satir gizgilerine uyulmadigi, kelimede harflerin
eksik yazildigi, kelimelerin yanlis yazildigi, anlasiimayan
kelimeler oldugu, harf yonlerinin karistirildigi, diizenli bir
yazi olmadigi, kelimeler ve harfler arasindaki bosluklarin
dizensizligi, noktalama isaretlerine dikkat edilmedigi,
kiGguk-buyiuk harflere dikkat edilmedigi, harflerin
yaziminda sorunlar yasandigi, eklerin yanhs yazildigl,
yazida diz ve oval cizgilerin hatali yapildig, harf
boyutlarinin  diizensizliginin yaninda metinde de

okunamayan pek ¢ok ifade gorilmustir.

—~—

A L b 2 ATk K4
K CE NS ARG\ AN Br BRI g

Arastirmaya

dahil

Resim 3. Uygulama 6ncesi bakarak yazma ¢alismasi (27/10/2022)

edilen 6grencinin  durumunu  yaninda metinde de okunamayan pek c¢ok ifade

belirlemek ve yazmada yasadigi sorunlari belirleyebilmek
amaclyla dikte ederek, bakarak ve zihinden yazma
¢alismalarina iliskin yazilarin gorselleri ve
degerlendirmeleri asagida yer almaktadir dizensizligi,
noktalama isaretlerine dikkat edilmedigi, kigik-blyik
harflere dikkat edilmedigi, harflerin yaziminda sorunlar
yasandigl, eklerin yanlis yazildigl, yazida diz ve oval
cizgilerin hatali yapildigi, harf boyutlarinin diizensizliginin

gorulmagtar.

Ogrencinin uygulama 6ncesinde yaptigi bakarak yazma
calismasi incelendiginde, o©ncelikle yazinin okunaklilig
bakimindan sorunlar dikkat cekmektedir. Metin igerisinde
hicbir kelime uygun sekilde vyazilmamistir. Bashk
bélimiinde “BUHAR” (Buhar), “MAKINESI” (MaKiNSi)
kelimesinde buyiik ve kiiglk harflerin karistirildigi; metin
icerisinde yazilan “yizl(i” kelimesinde yer alan “I” harfi,
“arastirdl” (arasyrbu) kelimesi iginde yer alan “a” harfi gibi
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bazi harflerin olmasi gerekenden farkli gorindigi ve
hatta baska harflere benzedigi; “Yillar” (Yillr), “cikmisti”
(ctkmti),  “makinistti”  (maknisti),  “kigtk”  (klgk)
kelimelerinde goérildugu gibi harf atlamalarinin yapildig;
“Yillarda” (Yilarba), “James” (Lames), “arastirdi”
(arasyrbu) kelimelerinde yer alan “d” ve “J” harflerinin
yonlerinin karistirildigi goérilmektedir. Ek olarak harf
sekillerini olustururken yapilan hatalarin karalamalar ile
dizeltilmeye calisildigl, kelimeler ve harfler arasindaki
bosluklarin, harf boyutlarinin, metin igerisindeki egimin
dogru bigcimde ayarlanamadigi, metnin satir gizgilerine,
imla kurallarina uygun yazilamadigi ve genel olarak metnin
anlasilamadigi gorilmektedir.

Ogrencinin uygulama 6ncesinde yaptigi dikte ederek
yazma ¢alismasi incelendiginde, oOncelikle yazinin
okunakliligi bakimindan sorunlar dikkat ¢ekmektedir.
Metin igerisinde higbir kelime uygun sekilde yazilmamistir.
Baslk bolimiinde “DEPREM” (Deprem) kelimesinde
blyuk ve kuglk harflerin kanstinldigi; metin igerisinde
yazilan “gelirdi” kelimesinde yer alan “I” harfi, “hakkinda”
(hakba) kelimesi iginde yer alan “b” harfi gibi bazi harflerin
olmasi gerekenden farkh goriindigi ve hatta baska

harflere benzedigi; “hakkinda” (hakba), “6grendik”
(6rbik), “biliyordum” (bilyrdum), “okuldayken”
(oklbayken)  kelimelerinde  goraldigi  gibi  harf

atlamalarinin yapildigi; “hakkinda” (hakba), “depremler”
(bepremler), “okuldayken” (oklbayken) kelimelerinde yer
alan “d” harflerinin yoniniin karistirildigi gorilmektedir.
Ek olarak harf sekillerini olustururken yapilan hatalarin
karalamalar ile diizeltiimeye ¢alisildigi, kelimeler ve harfler
arasindaki  bosluklarin,  harf  boyutlarinin, metin
icerisindeki egimin dogru bicimde ayarlanamadigi, metnin
satir gizgilerine, imla kurallarina uygun yazilamadigi ve
genel olarak metnin anlasilamadigi gérilmektedir.
Ogrencinin uygulama 6ncesinde yaptigl zihinden
yazma c¢alismasi incelendiginde, Oncelikle yazinin
okunakliligi bakimindan sorunlar dikkat ¢ekmektedir.

Metin igerisinde higbir kelime uygun sekilde yazilmamistir.
Baslik bolimiinde “MINYONCUK” (Miyock) ve metin
icerisinde “ve” kelimesinde biyik ve kigik harflerin
karistinldigl; metin igerisinde yazilan “giderler” (giberlr)
kelimesinde yer alan “I” harfi, “cikmiglar” (ckmlar) kelimesi
icinde yer alan “r"ve “I” harfi gibi bazi harflerin olmasi
gerekenden farkli goérindigli ve hatta baska harflere
benzedigi; “cikmiglar” (¢ckmlar), “Minyoncuk” (Miyock),
“glinin” (gniin), “dolasmaya” (dolasmy) kelimelerinde
goruldugiu gibi harf atlamalarinin yapildigi; “giderler”
(giberlr) kelimesinde yer alan “d” harflerinin yéninin
karistinldigl;  “minyonlar”  (minnyonar) kelimesinde
goruldugi gibi harf ekleme yapildigi gorilmektedir. Ek
olarak harf sekillerini olustururken yapilan hatalarin
karalamalar ile diizeltilmeye ¢alisildigi, kelimeler ve harfler
arasindaki  bosluklarin,  harf  boyutlarinin, metin
icerisindeki egimin dogru bicimde ayarlanamadigi, metnin
satir gizgilerine, imla kurallarina uygun yazilamadigi ve
genel olarak metnin anlasilamadigi gérilmektedir.

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin planlanmasi icin veli ve 6grenci ile
gorisllmis, 6grencinin defterleri incelenmis ve durum
belirleme galismalarindan elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencinin en rahat ve verimli calisacagl eylem plani
hazirlanmistir.  Ogrencinin  6ncelikle parmak kaslarinin
zayifligina yoénelik galisilmaya baslanmistir.  Ardindan
Ogrencinin harf yazimlarini dogru yapmasi igin ¢alismalar
strdirilmistir. Yazmada belirli bir yeterlilik diizeyine
ulasilabilmesi igin oncelikli olarak harf yaziminin dogru
kavranmasi gerekmektedir (Akyol, 2011a). Zoch ve
digerlerine (2016) gbre, yazma becerisinin gelisimi igin
yazma ile ilgili deneyimlerin arttiriimasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda devam eden siiregte ise Ogrencinin yazma
deneyimlerinin arttinlmasi ve yaptig hatalarin anlk olarak
dizeltilerek yanlis  6grenmelerin  6niine  gegilmesi
amaglanmistir.

v
c
P
A
S
T~
<
e
Q

B, ¢

OK(hadKON befrrCmippr WaIkpd
POEgo $99YD rp (L Ld P UKL Eox
0= CbP e Rd,. Yo ibivy rof o,
hatd B=z0n Leppem <=t et
Bied OPO_ K, DANE A BERRKPS K
AL iNdig R k0g 0 Goysadlamyye
AYDS L LG OAIRHAYBY OF heRL b)) oy |
gt M\ 2h S8 6o PRO M Il pm LM
AR @ Prpid e apleY iy 9

r

Ch A 5 pin MYe
Py |

|

¥ =

l

Resim 4. Uygulama 6ncesi dikte ederek yazma g¢alismasi (28/10/2022)
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Resim 5. Uygulama 6ncesi zihinden yazma galismasi (29/10/2022)

Uygulama siireci, 10 hafta boyunca haftada 4 giin olacak
sekilde planlanmis ve sirdirilmistir. Uygulama ailenin
gbzetiminde ev ortaminda gergeklestirilmistir. Uygulama
strecinde her dersten 6nce, eylem planindaki siireden
bagimsiz olarak 1sinma c¢alismalari ve parmak kaslarini
gig¢lendirmek igin oyun hamuru, siinger top vb. malzemeler
ile etkinlikler yapilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda
parmak kaslarini gelistirmeye yonelik yapilan kesme ve
boyama galismalarinda 6grencinin gizgilere uygun hareket
edemedigi, boyama vyaparken gizgilerin disina tastigi,
belirlenen alan igerisini tam olarak dolduramadigi ve makas
ile kesme calismasinda ise resmin belirlenen cizgilerine
uygun kesmedigi gézlemlenmistir. Ornek gorsel asagida yer
almaktadir. Kum ile doldurulan alanda yapilan buyik
boyutlu harf olusturma calismalarinda ise harf sekillerini,
uzantilarini ve kivrimlarini defterdeki yazisina kiyasla daha
dogru yaptigl, ancak 6grencinin harf sekillerini olustururken
cizgi yonlerinin diizensiz oldugu dikkat cekmistir. Ornegin
“Y” harfinin Gglincii hamlesinde yukaridan asagi yapmasi
gereken  dikey ¢izgiyi asagidan  yukari  yaptigi
gbzlemlenmistir.

ikinci haftada yapilan cizgi calismalarinda cizgilerinde
dizensizlik gozlemlenmis ve aralikli olarak egzersiz
yapilmistir. Haftanin devaminda ve (giincii haftada,
durum belirleme yazilari incelendiginde 6grencinin harf
sekillerini olustururken yaptigl hatalar belirlenerek bu
dogrultuda harf sekilleri, uzantilari, kivrimlari, baglanti
noktalari ve buylk/kigtk harf olusturma bigimleri
gosterilmis ve yazma ¢alismalari yapilmistir. Dérdinci
haftada da ayni dogrultuda harf sekillerini olusturma ile
ilgili etkinlikler yapilmistir.

Besinci haftadan itibaren uygulama planlarindaki
haftalarin son saatinde bakarak metin yazma galismalari
yapilmaya baslanmistir. Bakarak yazma calismalarinin
tercih edilmesinin sebebi, 6grencinin harf sekillerini
olustururken uygun harf seklini gbérmesine imkan
tanimaktir. Uygulamanin sonuna kadar yapilan yazma
¢alismalarinda hatalar anlk olarak dizeltilmis ve gozlem
altinda tutulmustur. Her hafta yapilan g¢alismalarin
sonunda Ogrenciden kisa bir yazi 6rnegi alinmistir.
Ogrencinin yazisindaki gelisimlerin  goérildigi  érnek
gorseller asagida yer almaktadir. Bu yazi 6rneklerinde
Ogrenci serbest birakilmig, istedig§i zaman yazmayi
birakabilecegi belirtilmistir. Bu ylizden yazi 6rneklerin
uzunluklari tutarhhk géstermemektedir.

Calisma siirecindeki yazma etkinliklerinde 6grencinin
kalemi ve defteri dogru tutma, dizgiin oturus
pozisyonunu aliskanlik haline getirebilmesi icin hatalarina
stk stk muidahalede bulunulmustur. Bu midahaleler
genellikle uygun sekilde yazmasi gerektigini hatirlatma
seklinde olsa da bazen dogru yazimin gosterilmesi
seklinde de yapilmistir. Uygulamanin baslarinda yapilan
yazma etkinliklerinde yaptigi hatalar ile ilgili cok daha fazla
miidahale yapilsa da siirecin sonlarinda bu uyarilarda ve
Ogrencinin silgi kullanma sikhiginda ciddi diizeyde azalma
olmustur. 10 haftalik uygulama siirecinin son saatinde
Ogrenciden son test verisi toplanmistir.
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Resim 6. Boyama ¢alismasi 6rnegi Resim 7. Makas ile kesme ¢alismasi 6rnegi

Resim 8. Kumda harf sekilleri olusturma ¢alismasi érnegi

Resim 10. Harf ¢alismasi 6rnegi
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Resim 11. Besinci Hafta Bakarak Yazma Calismasi (04/12/2022)
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Resim 12. Altinci Hafta Bakarak Yazma GCalismasi (11/12/2022)
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Resim 14. Sekizinci Hafta Bakarak Yazma Calismasi (25/12/2022)
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Resim 15. Dokuzuncu Hafta Bakarak Yazma Galismasi (01/01/2023)
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Resim 16. Onuncu Hafta Bakarak Yazma Calismasi (08/01/2023)
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Resim 17. Uygulama Sonrasi Bakarak Yazma Ornegi
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Resim 19. Uygulama Sonrasi Zihinden Yazma Ornegi

Cizelge 1. On test yazilarinin cok boyutlu okunaklilik 6lcegine gére puanlari

On Test Son Test
Bakarak Yazma DL Zihinden Yazma | Bakarak Yazma DL Zihinden Yazma
Yazma Yazma
Egim 1 1 1 3 3 3
Bosluk 1 1 1 3 3 3
Ebat 2 2 2 3 3 3
Bigim 1 1 1 3 3 3
Satir Takibi 1 2 2 3 3 3
Toplam 6 7 7 14 14 14
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Uygulamanin Degerlendirilmesi

Uygulama silirecinin  etkisinin anlasilabilmesi ve
Ogrencinin gelisimini ortaya koyabilmek igin 6grencinin
uygulama sonrasinda yazdigl yazilarin degerlendirilmesi
yapiimistir. Ogrencinin  durum belirleme ile uygulama
sonrasindaki yazilari Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’'ne gore
degerlendirilmistir.

Ogrencinin uygulama sonrasinda yaptigl bakarak
yazma, dikte ederek yazma ve zihinden yazma ¢alismasi
incelendiginde, on testte gorilen bilylk-kiglk harf
karistirma, harf sekilleri, harf atlama, harf yonlerini
karistirma, harf ekleme, harf hatalarini diizeltmek igin
yapilan karalamalar, harf ve kelimeler arasindaki
bosluklar, satir takibi ve virgil ve apostrofun kullaniminda
oldugu gibi imla ile ilgili problemler son test yazilarinda
hemen hemen gorilmemektedir.

Ogrencinin &n test ve son test yazlari Cok Boyutlu
Okunaklilik Olgegi'ne goére degerlendirilmistir. Olcege
gbre, Ogrenci On testte bakarak yazma calismasinda 15
puan Uzerinden “6”, dikte ederek yazma ¢alismasinda “7”
ve zihinden yazma galismasinda “7” puan almis ve yazilari
“okunakli degil” olarak degerlendirilmistir. Son testte ise
bakarak, dikte ederek ve zihinden yazma ¢alismalarinda
“15” puan almis ve vyazlari  “okunakli” olarak
degerlendirilmistir.  Buradan hareketle  0grencinin
bakarak, dikte ederek ve zihinden yazma g¢alismalarinda
Olcegin her boyutunda On testten son teste ciddi bir
gelisim kaydettigi gorilmektedir. Ogrencinin 6n test
yazma c¢alismalari sirasinda yapilan gozlemlerde, 6zellikle
harf sekillerini olusturma ile ilgili cok fazla sorun yasadig
gbzlemlenmistir. Bu gdzlemden yola ¢ikarak hazirlanan
uygulama planinda harf sekillerinin olusturulmasina
odaklanilmistir.  Ogrenci harf sekillerini olustururken
otomatiklesme arttik¢a yazida yaptigl hatalarin giderek
azaldig1 gérilmistir. Bulgularda yer alan yazi 6rnekleri ve
tablo birlikte incelendiginde, harf sekillerindeki degisim
dikkat cekmektedir. Ogrencinin yazma siiresi ve kelime
sayisl artis gostermistir. Harf boyutlarinin  giderek
klguldigi, 6grencinin harflerin sekillerini, uzantilarini ve
kivrimlarini olustururken harcadigi enerji azaldikga yazdig
metnin niteliginin de arttigi, kullandigi kelime gesitliligi
artis gostermistir. On test yazilarinda goriilen metin
icerisinde tekrara diisme probleminin son test yazilarinda
gbrilmemesi 6grencinin metnin kurgusunda daha fazla
odaklandigini gostermektedir. Son olarak 0Ogrencinin
uygulama sonrasindaki yazisinda, imla kurallarina dikkat
ederek metnini yazdigi gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminin 3. sinifin
ilk yarisina kadar 6nemli diizeyde gelisim gosterdigi ortaya
konmus ve yazma glgliginin tanilanabilmesiigin 3. sinifa
baslayana kadar izlenmesi gerektigi vurgulanmistir
(Overvelde ve Hulstjin, 2011). Bu diistinceden yola ¢ikarak
calismada, ilkokul 4. sinifa giden 6zglil 6grenme glglUgl
tanill  bir 6grencinin  yazmaya yonelik sorunlarini
iyilestirmek amaglanmistir. Feder ve Majnemer (2007)
yazma glgligl olan Ogrencilerin yazma becerilerinin

iyilestirilmesi  icin  uzman desteginin  gerekliligini
belirtmektedir. Amag¢ dogrultusunda uygulama siirecinin
planlanmasi, 6grenciyi etkileyen veli, 6gretmen, okul vb.
degiskenler gbz oniline alinarak ¢ok boyutlu bir bakis
acislyla gergeklestirilmis ve 6grenciye en fazla faydanin
saglanmasi igin c¢alisilmistir. Rosenblum ve digerleri
(2004), yazma gugliginin belirlenmesi icin Grin ve
kopyalamaya  yonelik  farkli  yazi  6rneklerinin
degerlendirilmesi  gerektigini  belirtmektedir.  Bu
dislinceden yola ¢ikarak 6grencinin durum belirleme
yazilarinda dikte ederek, bakarak ve zihinden yazma
calismalarinin érnekleri incelenmistir. Elde edilen yazilar
ve gozlemlerde, disgrafiye yonelik pek ¢ok sorun dikkat
cekmektedir. Ogrencinin bakarak yazma galismasinda her
kelimede ortalama 2 kez kitaba baktigi gozlemlenmis,
buna ragmen kelimelerde eksikler ve yanlis yazmalar
gbrulmigtir. Bu durum o6grencinin hafiza sorunlari
yasadigini gostermektedir. Kushki ve digerleri (2011),
yazma glclUgl yasayan Ogrencilerin yazma etkinliginde
belli bir sireden sonra uyguladigi yatay baski ve kavrama
glclinin artarken, yazma hizinin azaldigini ortaya
koymustur. Yapilan arastirmada da benzer nitelikte veriler
elde edilmistir. Yazma etkinliginde belli bir siireden sonra
Ogrencinin defterin lizerine daha fazla kapandigi, yazma
hizinin  azaldigi ve yorgunluk belirtilerinin artmaya
basladig gézlemlenmistir. Rodriguez ve digerlerine (2015)
gbre, yazma gli¢ligi olan 6grenciler, metin olustururken
disiinmek ve metni gbzden gegirmek igin ¢ok daha fazla
zaman ve enerji harcarlar. Bu yiizden olusturduklari
metnin kalitesi ve tutarliligi olumsuz etkilenir. Arastirmaya
katilan 6grencinin de ayni sorunu yasadigl gdzlenmistir.
Ornegin, dikte ederek ve bakarak yazma calismasinda
okunakliligin, zihinden yazdigl metne kiyasla arttigi dikkat
¢ekmistir. Ancak 6grencinin dinledigini ve dislindigini
yazarken c¢ok fazla hata yapmasinin, yanhs ve eksik
O0grenmelerinden, metne odaklanamadigindan ve
disinmeden  vyaziya  aktardigindan  kaynaklandig
disindlmektedir. Benzer sekilde Kohnen ve digerleri
(2008) yaptig1 calismada da disgrafili 6grencinin metni
sesten harfe donistiirmede sorun yasadigini ve bu
sorunun iyilestirilmesi igin sistematik bir ¢alismanin
gerektigi belirtilmistir. Rosenblum ve digerleri (2010)
tarafindan vyapilan c¢alismada el vyazisi becerisi ile
organizasyon becerisi arasinda iligski tespit edilmis ve
yazma glgligl yasayan ogrencilerin degerlendirilirken
organizasyon becerilerinin de degerlendirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Arastirmada da ayni dogrultuda verilere
ulasildigi  gérilmektedir. Ogrencinin  zihinden yazma
calismasindaki anlamsiz ifadeleri diger yazilarindan daha
fazladir. Bu durumun &grencinin  harf sekillerini
olusturmaya odaklanirken, zihninde yer alan disiinceye
odaklanamamasindan kaynaklandigi diistinilmektedir. El
yazisini iyilestirmek i¢in yapilan bu arastirmada uygulama
stirecinin sonunda, 6grencinin yazma becerisi gelistikce ve
otomatiklesme saglandikga niceliksel olarak daha uzun ve
daha nitelikli metinler ortaya koyabildigi gorilmektedir.
Disgrafinin iyilestirilmesinde alternatif bir yol olarak
teknoloji temelli galismalar da yapilmaktadir. Teknoloji
temelli iyilestirme ¢alismalarinda otomatiklesmenin
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klavye vb. araglar ile kolayca saglanmasiyla birlikte
O0grenme  gl¢ligld bulunan  Ogrencilerde  6nemli
gelismelerin yasandigini  raporlanmistir (Beeson, vd.,
2013; Tanimoto, vd., 2015). Bu arastirmalarda teknolojik
araglarin  kullanimi otomatiklesmeyi  kolaylastirarak
harcanan enerjinin anlatim becerisine yodnelmesini
saglamaktadir. Calisma siirecindeki 10 haftalik uygulama
plani sonucunda 6grencinin yazisi olduk¢a okunakli bir
duruma gelmistir. Bu plan Berninger ve O’Malley May’in
(2011) belirttigi gibi 6grencinin bireysel dzellikleri dikkate
alinarak hazirlanmistir.  Uygulama Oncesindeki yazi
ornekleri, 6lgegin alt boyutlarinda nadiren “orta dizeyde
yeterli (2 puan)” olarak degerlendirilirken, uygulama
sonrasinda tlim yazma ¢alismalari “tamamen vyeterli (3
puan)” olarak degerlendirilmistir. Sonug olarak 6grencinin
uygulama oncesinde yazdig yazilarin tamami “okunakl
degil” olarak degerlendirilirken, uygulamanin ardindan
yazdigl yazilari “okunakli” olarak degerlendirilmistir. Bu
durum uygulama sirecinin 0grencinin yazma becerisi
Uzerinde etkili oldugunu gostermektedir. Alan yazinda da
ayni dogrultuda calismalar raporlanmistir. Dogru plan,
yontem ve tekniklerle yazma glgligli yasayan 6grencilerin
durumlarinin iyilestirilebilecegi ortaya konmustur (Akyol
ve Sever, 2019; Akyol ve Yildiz, 2010; Crouch ve Jakubecy,
2007; Kusdemir, vd., 2018; Yildiz, 2013). Dolayisiyla
arastirmaya dahil edilen 6grenci igin uygulama sonrasinda
disgrafinin etkilerinin daha az gérildugu soylenebilir.
Yazma becerisi, 6zellikle ilkokulda basarinin dnemli bir
gostergesidir (Geiser ve Studley, 2001). Dolayisiyla
yazmada yasanan problemler sadece ilkokulu degil takip
eden egitim hayatindaki akademik basariyi da olumsuz
etkileyecektir. Bu yilzden oOncelikle 06gretmenlerin,
O0grenme glicligl yasayan 6grencilerini taniyabilmesi igin
gerekli yeterliliklere sahip olmalidir. Yazmada sorun
yasayan Ogrenciler disgrafili olarak tanilanmadan o6nce
uzun sire gozlemlenmesi, iyilestiriime siirecinde bireysel
ozellikleri dikkate alinmasi ve bu dogrultuda uygulama
yapilmasi  Onerilmektedir. Ayrica bu arastirmada
Ogrencinin el yazisinin gelistirilmesi igin ¢alisiimistir. Ancak
gelecek calismalarda 0Ogrencilerin el yazisinin yaninda
yazili anlatim becerisinin gelistiriimesine de odaklanilmasi
dnerilmektedir.  Ogretmen  vyetistirme  siirecinde,
O0gretmen adaylarinin, 6grenme gligliiklerinin tanilanmasi
ve iyilestirmesi icin gerekli bilgi ve becerilerle donatilmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin &grencilerinin, 6grenme
glgcliklerine yonelik sorunlarini giderebilmesi igcin eylem
arastirmalari islevsel ve 6nemli bir ydontemdir. Dolayisiyla
Ogretmen yetistirme sirecinde eylem arastirmasi igin
yetkinlik  kazandiriimasi  karsilasilabilecek  6grenme
glgcliklerine sahip 6grencilerin faydasina olacaktir. Son
olarak, 6grencilerin yazma deneyimlerinin artirilmasi ve
yanlis 6grenmelerin 6niine gecilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin yazma sirasinda yaptigi hatalarin anlik olarak
dizeltiimemesi, bu  hatalarin  metin  boyunca
tekrarlanmasina ve kalici hale gelmesine yol agmaktadir.
Dolayisiyla 0Ogrencilerin  yazma ¢alismalari sirasinda
Ogretmen veya veli tarafindan gozlemlenerek yaptig
hatalarin anlk olarak diizeltilmesi 6nerilmektedir.
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Sinirhiliklar

Arastirmanin en 6nemli sinirhhigl hazirlanan eylem
planinin uygulamaya katilan 6grencinin sorunlarina yonelik
olmasidir. Dolayisiyla hazirlanan plan baska bir disgrafili
Ogrenci icin dogrudan kullanilamayabilir. Bu tir
calismalarda uygulama sireci planlanirken 6grencinin
yasadigl sorunlarin disgrafinin hangi tiiriine 6zgi oldugu
belirlenmeli ve bununla birlikte 6grencinin kisisel 6zellikleri
de gbz 6niine alinarak uygulama plani hazirlanmalidir. Nitel
galismalarin  en blyidk sinirhhg  olan ve eylem
arastirmasinda daha da 6n plana gikan genellenebilirlik bu
galismanin bir diger 6nemli sinirhhgidir. Uygulamanin
gerceklestigi ortam, zaman ve imkanlar ailenin destegi ile
sinirhdir. Ayrica uygulama sirecinin sonlarina dogru azalsa
da baslarinda yapilan galismalar sirasinda 6grenci sik sik
mola vermek veya devam etmek istemedigini belirtmistir.
Bu durumda o6zellikle arastirmadaki yazma c¢alismalari,
Ogrencinin yazma istek ve motivasyon dizeyi ile
sinirlanmustir.

Extended Abstract

Introduction

Handwriting is a skill that people use all the time in
their lives. This skill is an important indicator of success,
especially in primary school years. The disabilities
experienced in writing during the primary school years
affects the educational life of the students. While these
disabilities in writing negatively affect their high-level
thinking skills about creating texts, they also significantly
affect their academic and psychosocial development.
These disabilities in writing are defined as dysgraphia.
Students with dysgraphia cannot write automatically
because their writing skills are not fully developed.
Students in this situation cannot clearly edit the text.
Therefore, the inability to transfer the thoughts to the
paper creates complexity in the written text and the
student's reluctance. The problems experienced by
students who have dysgraphia problems at the beginning
of the writing education reveal bigger problems in the
future. Based on this idea, the aim of the research is to
improve the writing skills of a fourth-grade primary school
student who has disability in writing and to ensure
legibility in his writing.

Method

In line with the purpose of the study, the researchers
thought that the action research design, one of the
qualitative research methods, was appropriate in order to
determine the disability experienced by the student
included in the study, to plan solutions and to improve his
situation. In this context, the difficulties experienced by
the student in writing were determined, and the
necessary process for improvement was planned. The
study was conducted with a fourth-grade student who
had no detectable physical and mental problems but was
diagnosed with dysgraphia by a child psychiatrist and a
child development specialist working in a children's
hospital. The student was a student who was loved by his
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teacher and friends at school, and described as "very
smart, especially very successful in mathematics" by his
teacher. The student's reading skill was better than his
writing skill. The interviews highlighted that the
participant had short attention and focus time in the pre-
test and other applications, had serious problems with
memory, but these problems decreased except for writing
tasks, did not have many friends, did not have problems in
communication, but slowed down in speaking skills. The
student's reading speed was slow, and he also made
reading mistakes. However, these errors were not as
obvious and prominent as in writing skills. Mistakes such
as mixing letter directions, skipping words and letters, not
following the lines, not adjusting the spaces between
letters and words were all seen in writing. At certain times
of the application, studies were carried out to improve the
writing practice with the student. In writing studies,
mistakes were corrected instantly and kept under
observation. A short writing sample was taken from the
student at the end of each week's work. The visuals where
the developments in the student's writing were seen are
in Example 11, Example 12, Example 13, Example 14,
Example 15 and Example 16. Then, in the last week of the
application, the post-test writing samples of the student
were taken and the process was completed. Error analysis
was performed on the student's writing samples. The
legibility level of the pre-test and post-test manuscripts
was determined by the Multidimensional Legibility Scale.
During scoring with the scale, two field experts worked
together. Cohen's Cappa coefficient was calculated for the
agreement between the scores of the experts and was
determined as .88.

Results and Discussion

The observations made during the pre-test writing
activities highlighted that the student had a lot of
problems, especially in creating letter shapes. Based on
this observation, the application plan focused on the
creation of letter shapes. The process indicated that the
mistakes made by the student in writing gradually
decreased as the automation increased while creating the
letter shapes. When the writing samples and the table in
the findings were examined together, the change in letter
shapes drew attention. The student's writing time and the
number of words increased. As letter sizes gradually
normalized and the energy spent by the student while
creating the shapes, extensions and curves of the letters
decreased, the quality of the text he wrote increased and
the variety of words he used increased. The fact that the
repetition problem in the text, which was seen in the pre-
test writings, was not seen in the post-test writings,
showed that the student focused more on the editing of
the text. The student wrote the text by paying attention
to the spelling rules in his writing after the application. As
a result, all of the writings written by the student before
the application were evaluated as "not legible", while the
writings written after the application were evaluated as
"readable". This showed that the application process was
effective on the writing skill of the student.

Pedagogical Implications

Teachers should first have the necessary qualifications
to identify their students with learning difficulties. The
researchers recommend to observe students with writing
difficulties long before they are diagnosed with
dysgraphia, to consider their individual characteristics in
the improvement process and to practice accordingly. This
study also attempted to improve the student's
handwriting. However, the study recommends to focus on
improving students' writing skills as well as handwriting in
future studies. In teacher education, teacher candidates
should be equipped with the necessary knowledge and
skills to diagnose and improve learning disabilities. Action
research is a functional and important method for
teachers to solve their students' problems related to
learning difficulties. Therefore, acquiring competence in
action research in the teacher education process will
benefit students with learning disabilities. After all, it is
important to increase the writing experience of the
students and to prevent mislearning. If students' mistakes
in writing are not corrected immediately, these mistakes
will be repeated throughout the text and become
permanent. Therefore, it is recommended to correct the
mistakes made by the students immediately by observing
the teacher or parents during the writing activities.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.

Kaynakga

Aksoy, N. (2003). Eylem arastirmasi: Egitimsel uygulamalan
iyilestirme ve degistirmede kullanilacak bir yéntem. Kuram
ve Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi, 9(4), 474-489.

Akyol, H. (2000). Yazi 6gretimi. Milli Egitim Dergisi, 146, 37-48.

Akyol, H., ve Yildiz, M. (2010). Okuma Bozuklugu Olan Bir
Ogrencinin Okuma ve Yazma Becerisinin Gelistirilmesine
Yonelik Bir Durum Galismasi. Education Sciences, 5(4), 1690-
1700.

Akyol, H. (2011a). Tiirkgce dgretimi. Pegem Yayincilk.

Akyol, H. (2011b). Disgrafi. Egitimci Odretmen Dergisi, 1, 8-11.

Akyol, H. (2019). Tiirkge ilk okuma yazma &gretimi. Pegem
Akademi.

Akyol, H., ve Sever, E. (2019). Okuma yazma glicliigli ve bir eylem
arastirmasi: ikinci sinif rnegi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 34(3), 685-707.
https://doi.org/10.16986/HUJE.2018040667

Akyol, H., ve Yildiz, M. (2018). Kuramdan uygulamaya yazma
6gretimi. Pegem Yayincilik.

Ates, S., Cetinkaya, C., ve Yildirim, K. (2014). Elementary school
classroom teachers’ views on writing difficulties.

685


https://doi.org/10.16986/HUJE.2018040667

Yasartiirk and Akyol / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 673-686, 2023

International Online Journal of Education Sciences, 6 (2), 475-
493. http://dx.doi.org/10.15345/iojes.2014.02.018

Beeson, P. M., Higginson, K., and Rising, K. (2013). Writing
treatment for aphasia: A texting approach. NIH Public
Access. 56(3): 945-955. https://doi.org/10.1044/1092-
4388(2012/11-0360)

Berninger, V. W., and O'Malley May, M. (2011). Evidence-based
diagnosis and treatment for specific learning disabilities
involving  impairments in  written and/or oral
language. Journal of Learning Disabilities, 44(2), 167-183.
https://doi.org/10.1177/0022219410391189

Bruce, C., Edmundson, A., and Coleman, M. (2003). Writing with
voice: an investigation of the use of a voice recognition
system as a writing aid for a man with aphasia. International
Journal of Language and Communication Disorders, 38(2),
131-148. https://doi.org/10.1080/1368282021000048258

Cahill, S. (2009). Where does handwriting fit in? Strategies to
support academic achievement. Intervention in School and
Clinic, 44, 223-229.
https://doi.org/10.1177/1053451208328826

Crouch, A. L., and Jakubecy, J. J. (2007). Dysgraphia: How it
affects a student's performance and what can be done about
it. Teaching exceptional children plus, 3(3), n3.

Feder, K., and Majnemer, A. (2007). Handwriting development,
competency, and intervention. Developmental Medicine and
Child Neurology, 49, 312-317.
https://doi.org/10.1111/j.1469-8749.2007.00312.x

Geiser, S., and Studley, R. (2001). UC and the SAT: Predictive
validity and differential impact of the SAT | and SAT Il at the
University of California. Retrieved March 1, 2002, from the
University of California, Office of the President. Web site:
www.ucop.edu/sas/research/researchandplanning/pdf/sat
_study.pdf

Gok, B., ve Bas, O. (2020). ilkokul 1. Sinif 6grencilerinin dik temel
yazilarinin okunakliligi Gizerine bir inceleme. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 8(2).

Graham, S., Harris, K. R., Mason, L., Fink-Chorzempa, B., Moran,
S., and Saddler, B. (2008). How do primary grade teachers
teach handwriting? A national survey. Reading and
writing, 21(1), 49-69. https://doi.org/10.1007/s11145-007-
9064-z

Kemmis, S., McTaggart, R., and Nixon, R. (2013). Introducing
critical participatory action research. The action research
planner, 1-31. https://doi.org/10.1007/978-981-4560-67-
21

Kushki, A., Schwellnus, H., llyas, F., and Chau, T. (2011). Changes
in kinetics and kinematics of handwriting during a prolonged
writing  task in  children with and  without
dysgraphia. Research in developmental disabilities, 32(3),
1058-1064. https://doi.org/10.1016/j.ridd.2011.01.026

Kusdemir, Y. (2018). Yazma Gigligi. iginde H. Akyol ve M. Yildiz
(Eds.), Kuramdan uygulamaya yazma &gretimi. Pegem
Akademi.

Kusdemir, Y., Kurban, H., ve Bulut, P. (2018). Yazma Guglugu
Yasayan Bir Ogrenci ile ilgili Eylem Arastirmasi. Uluslararasi
Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim (Teke) Dergisi, 7(2), 1190-
1209.

686

Mojet, J. W. (1991). Characteristics of the developing
handwriting skill in elementary education. In J. Wann, A. M.
Wing, ve N. Sgvik (Eds.), Development of graphic skills (ss.
53-75). Academic Press.

Overvelde, A., and Hulstijn, W. (2011). Handwriting
development in grade 2 and grade 3 primary school children
with normal, at risk, or dysgraphic characteristics. Research
in developmental disabilities, 32(2), 540-548.
https://doi.org/10.1016/].ridd.2010.12.027

Panton, A., and Marshall, J. (2008). Improving spelling and
everyday writing after a CVA: a single case therapy study.
Aphasiology, 22, 164-183.
https://doi.org/10.1080/02687030701262605

Papathanasiou, I., and Csefalvay, Z. (2017). Written language and
its impairments. In |. Papathanasiou and P. Coppens (eds),
Aphasia and Related Neurogenic Communication Disorders,
(2. Bs.) Jones & Bartlett Learning, ss. 219-244.

Richards, R. (1998). The writing dilemma: Understanding
dysgraphia. Richards Educational Therapy Center.

Rodriguez, C., Griinke, M., Gonzalez-Castro, P., Garcia, T., and
Alvarez-Garcia, D. (2015). How do students with attention-
deficit/hyperactivity disorders and writing learning
disabilities differ from their nonlabeled peers in the ability to
compose texts?. Learning Disabilities: A Contemporary
Journal, 13(2), 157-175.

Rosenblum, S., Weiss, P. L., and Parush, S. (2004). Handwriting
evaluation for developmental dysgraphia: Process versus
product. Reading and Writing, 17(5), 433-458.

Rosenblum, S., Aloni, T., and Josman, N. (2010). Relationships
between handwriting performance and organizational
abilities among children with and without dysgraphia: A
preliminary study. Research in developmental
disabilities, 31(2), 502-5009.
https://doi.org/10.1016/].ridd.2009.10.016

Tanimoto, S., Thompson, R., Berninger, V. W., Nagy, W., and
Abbott, R. D. (2015). Computerized writing and reading
instruction for students in grades 4-9 with specific learning
disabilities affecting written language. Journal of Computer
Assisted Learning, 31(6), 671-689.
https://doi.org/10.1111/jcal.12110

Yildinm, A., ve Simsek, H. (2003). Sosyal bilimlerde nitel
arastirma yontemleri. Seckin Yayincilik.

Yildiz, M., ve Ates, S. (2007). ilkdgretim 3. Sinif 8grenci yazilarinin
okunakhlik bakimindan incelenmesi. I. Ulusal ilkégretim
Kongresi'de sunulan poster bildiri. Hacettepe Universitesi.

Yildiz, M. (2013). Yazma glicliigli (disgrafi) olan bir ilkokul 2. sinif
Ogrencisinin el yazisi okunakhhginin gelistirilmesi: Eylem
arastirmasi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(4),
281-310.

Ziviani, J., and Wallen, M. (2006). The development of
graphomotor skills. In Henderson, A., ve Pehoski, C. (Eds.),
Hand function in the child: Foundations for remediation. (ss.
217-236).

Zoch, M., Myers, J., Lambert, C., Vetter, A., and Fairbanks, C.
(2016). Reimagining Instructional practices: exploring the
identity work of teachers of writing. Teaching/Writing: The
Journal of Writing Teacher Education, 5(1), 1-23.
https://scholarworks.wmich.edu/wte/vol5/iss1/1



http://dx.doi.org/10.15345/iojes.2014.02.018
https://doi.org/10.1044%2F1092-4388(2012%2F11-0360)
https://doi.org/10.1044%2F1092-4388(2012%2F11-0360)
https://doi.org/10.1177/0022219410391189
https://doi.org/10.1080/1368282021000048258
https://doi.org/10.1177/1053451208328826
https://doi.org/10.1111/j.1469-8749.2007.00312.x
https://doi.org/10.1007/s11145-007-9064-z
https://doi.org/10.1007/s11145-007-9064-z
https://doi.org/10.1007/978-981-4560-67-2_1
https://doi.org/10.1007/978-981-4560-67-2_1
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2011.01.026
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2010.12.027
https://doi.org/10.1080/02687030701262605
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2009.10.016
https://doi.org/10.1111/jcal.12110
https://scholarworks.wmich.edu/wte/vol5/iss1/1

&

| cije.cumhuriyet.edu.tr |

Cumbhuriyet International Journal of Education, 12(3): 687-700, 2023
DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1251631

Cumbhuriyet International Journal of Education

Founded: 2011 Available online, ISSN: 2147-1606 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Past, Present and Tomorrow of the Covid-19 Process: A Case Study on Pre-service
Teachers' Views on Distance Education

Neslin ihtiyaroglul=*, Necati Cemaloglu?®
1Faculty of Education, Kirikkale University, Kirikkale, Ttirkiye
2 Faculty of Education, Gazi University, Ankara, Tiirkiye

*Corresponding author

Research Article

History
Received: 15/02/2023
Accepted: 19/05/2023

4 iThenticate:

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication.

Copyright © 2017 by Cumhuriyet
University, Faculty of Education.
All rights reserved.

ABSTRACT

Qualitative research method was adopted in this study. Study participants included 90 senior teacher candidates
who were selected through criterion sampling. Data were collected through focus group interview and analysed
by content analysis. The problems experienced by teacher candidates in the distance education process were
grouped under academic, personal and technical themes. The solution suggestions they brought to the problems
they experienced in distance education were grouped under technical, academic and psychological themes. The
problems they encountered in the face-to-face education process after distance education were grouped under
personal, academic and technical themes. Solution suggestions for the problems they encountered in the face-
to-face education process after distance education were categorized under academic and technical themes.
Suggestions to improve the quality of a possible future distance education were classified under academic,
technical and social themes. Suggestions to increase the quality of a possible face-to-face education process to
be passed after distance education in the future were grouped under academic, technical and psycho-social
themes. At the end of the study, suggestions were presented to increase the effectiveness and quality of online
and face-to-face education after online education.

Keywords: Covid-19, distance education, face-to-face education, problems experienced, solution suggestions
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0oz

Ogretmen adaylarinin algilarina gére Covid-19 siirecinin diiniinii, bugiiniinii ve yarinini incelemeyi amaglayan bu
arastirma nitel modelde tasarlanmistir. Arastirmanin evreni 2022- 2023 Akademik yili giiz déneminde bir
Universitenin egitim fakultesinde 6grenim goren 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde
ise Olgut orneklem yoluyla segilen 90 6gretmen adayi yer almaktadir. Arastirmada olgut 4. Sinif 6grencisi
olmaktir. Arastirmada veriler, odak grup gériismesiyle toplanmis ve icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitim strecinde yasadigi sorunlar, akademik, kisisel ve teknik; uzaktan egitimde yasadiklari
sorunlara getirdikleri ¢6ztim 6nerileri teknik, akademik ve psikolojik; uzaktan egitimden sonra gergeklesen yiz
yuze egitim stirecinde karsilastiklari sorunlar, kisisel, akademik ve teknik; uzaktan egitimden sonra gergeklesen
yuz yuze egitim surecinde karsilastiklari sorunlara yénelik ¢éztim 6nerileri, akademik ve teknik; gelecekteki olasi
bir uzaktan egitimin kalitesini arttirmaya yonelik 6neriler, akademik, teknik ve toplumsal; uzaktan egitimden
sonra gegilecek olasi bir ylz yuze egitim strecinin kalitesini arttirmaya yonelik 6neriler akademik, teknik ve psiko-
sosyal temalari altinda toplanmistir. Arastirmanin sonunda gevirim igi ve yuz ytize egitimde etkililigi ve kaliteyi
artirmaya yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, uzaktan egitim, ytiz ylize egitim, yasanan sorunlar, ¢6ziim 6nerileri
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Giris

2019’un sonunda Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikan
ve kisa zamanda diinyada pandemi halini alan Covid-19
sireci hem bireysel hem de mesleki yasamda geri
dondirilemez degisimlerin gerceklesmesine ve yasamin
her alaninin farkli bakis agilariyla ele alinmasina neden
olmustur. Covid-19 pandemi siireci 6ncesi normal olan
birgok durum, Covid-19’dan sonra normalligini yitirmis;
giindelik yasama ve is yasamina daha dnceki normallerden
olduk¢a farkhh olan yeni normaller hakim olmaya
baslamistir. Bu yeni normaller icinde hem birgok firsati
barindirmakta hem de daha 6nce bu kadar yogun bir
bicimde karsilasilmamis tehdit unsurlarini giin yiiziine
¢ikartmaktadir.

Covid-19, bahsedilen firsat ve tehditler baglaminda
sektorel agidan birgok alanda etkisini gbstermis, firsatlari
yakalayan sektorler gelisim gostererek ekonomik kazang
elde ederken; tehditlerle karsilasan sektorlerde
daralmalar yasanmis ve ekonomik kayiplar olusmustur.
Covid-19, egitim alaninda da bir¢ok degisimin
yasanmasinda etkili rol oynamistir. Bu degisimlerin ana
nedeni, pandemiye dénisen slire¢ nedeniyle 6grencilerin
okula gidememesi ve yiz ylze yapilan egitim-0gretim
faaliyetlerinden uzak kalmalaridir. United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO) (2020) verilerine gore 1 milyardan fazla 6grenci,
okullarin kapali olmasi nedeniyle yiz ylze egitime
erisememistir. Diinya tarihinde es zamanli olarak bu kadar
yuksek sayida bir 6grenci grubunun yiiz yize egitimden
uzak kaldigi baska bir duruma rastlanmamaktadir (Micks
ve Mcllwaine, 2020). Okullarin kapatilmasi, pandeminin
yayillmasini engelleyici bir rol oynamasina ragmen
egitimsel agidan birgok farkli sorunun da ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Ozer ve Suna, 2020, 5.176).

Tirkiye’de Covid-19 vakalarinin gériilmeye baslamasi
ve okullarin  kapatilmasiyla 18 Mart 2020°de
yuksekogretim kurumlari da kendi dijital imkanlari
Olglsiinde uzaktan egitim slirecine baslamistir (Yiiksek
Ogretim Kurulu [YOK], 2020a). YOK, uzaktan egitim
strecine etkili bir sekilde bir baslangi¢c yapabilmek igin
bircok tedbir almis ve bir¢ok girisimde bulunmustur.
Yiiksekodgretim sirecinde Covid-19 pandemi slrecinin
olumsuz etkilerini en aza indirgemek igin ¢alismalar
yapilmasina ragmen, egitimde sdreklilik saglamaya
yonelik yonetisim baglaminda sorunlar yasanmistir. Bazi
Ogrencilerin internete erisememesi ve teknolojik
araglardan yoksun olmalar, uzak egitim slrecinde
olumsuzluklara  neden  olmustur.  Yilksekdgretim
kurumlarinin uzaktan egitim strecine yonelik dijital alt
yapilari, kapasiteleri ve deneyimleri farkhhk
gosterdiginden, sirecteki etkililikleri de farkhlagsmaktadir.
Ayrica, uygulamal egitimler ve laboratuvar calismalari
kesintiye ugramis; 6grenci ve personel hareketliligi bu
stregten olumsuz etkilenmistir (TEDMEM, 2020).

Pandeminin baslangicinda acil uygulamalar nedeniyle
yasanan sorunlar, belirsizliklerin giderek azalmasiyla yerini
daha sistematik, slrdirilebilir ve dizenli uygulamalara
birakmistir. YOK, uzaktan egitimin etkililigini arttirmaya
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yonelik Uzaktan Egitimde Kalite Giivencesi Olgiitlerini
yayimlamigstir. Bu dlgltler, kalite glivence sistemi, egitim-
Ogretim sistemi ve yonetim sistemi olmak lzere 3 ana
temada ele alinmistir (YOK, 2020b). Bu 6lgiitler, uzaktan
egitimi daha nitelikli ve Ogrenci gelisimine uygun bir
duruma getirmistir. Pandemi déneminde Universitelerin
%3,85'i yuiz ylize egitime kismen devam ederken; %96,15'i
tim egitim  faaliyetlerini internet Gzerinden
gergeklestirmistir. Uzaktan egitim sirecinde
Universitelerin sadece %4’ uzaktan/karma egitim
faaliyetlerine yonelik 06grenme kaynaginin yeterli
olmadigini  bildirmiglerdir. Universitelerin %601 ise
Ogrencilerine gerekli nitelik ve nicelikteki 6grenme
kaynagini ve erisim destegini sagladigini bildirmis ve bu
sirecte de birimler arasi denge gozetilmistir. Uzaktan
egitim sirecinde 6grenciler aktif bir sekilde yer almis ve
Universitelerin %71’i 6grenci merkezli 6gretim strateji ve
yontemlerinden faydalanmistir. Olgme ve degerlendirme
boyutunda ise Universitelerin  %84,62'sinde (132
Universite) batlncil bir sistem ve bu sistemin etkili bir
bicimde isleyisine yonelik planli uygulamalar mevcuttur.
Bu sliregte lniversiteler uzaktan 6lgme ve degerlendirme
sistemine yonelik ydnetimin, 6gretim elemanlarinin ve
Ogrencilerin isleyisteki rol ve sorumluluklarini agiklayan
ybnergeler gelistirmistir. Ayrica sinav slrecinde glivenligi
saglamak icin sinav ve soru gesitliligi arttinlmis, givenli
yazihm ve araglar kullanilmig, sinavlar ve 6grenci
hareketliligi izlenmis ve kayit altina alinmistir. Ancak
uzaktan egitim sirecinde bilyilik bir oranda 06grenci
merkezli yaklasimlar kullanilsa da bu oran dlgme ve
degerlendirme silirecine yansiyamamis ve Universitelerin
%66’s1  geleneksel sinavlar araciligiyla 6lgme ve
degerlendirmeyi gerceklestirmistir. Universitelerin %34’
ise O6grenci merkezli ve vyetkinlik temelli sinavlardan
faydalanmigtir. Ayrica Ogretim elemanlarinin uzaktan
egitim yetkilerini arttirmaya yonelik uygulamalar
gerceklestirilmistir.  Universitelerin = %78’i pedagojik,
teknolojik, etik yetkinlikler ve kalite glivencesi yetkinligi
baglaminda uzaktan/karma Ogretim yoluyla hizmet igi
egitimler gerceklestirmistir. Universitelerin %22’si ise
yobnerge, kilavuz, dokiiman ve materyal gelistirmis ve
bunlari 6gretim elemanlariyla paylasmistir (YOK, 2021a).
Yapilan diizenlemelerin, uygulamaya etkisi
arastirmalarla da ortaya koyulmustur. Yiksekogretim
Kurulu tarafindan 0Ogretim elemanlarinin  katilimiyla
yapilan bir arastirmada, 6gretim elemanlarinin %97’sinin
uzaktan egitimde kullanabildikleri kendilerine ait
bilgisayar, tablet gibi elektronik cihazlarinin oldugu,
%89,6’sIinin internete sorunsuz bir sekilde baglandigl,
%69’unun derslere hazirlikta ylz ylize egitimden daha
fazla zaman harcadigl, %64’tUnlin uzaktan egitimde ciddi
bir glglik yasamadigi ve %74’lnin uzaktan egitim
stirecinde teknolojik ve pedagojik beceriler edindigi ortaya
koyulmustur.  Ayrica bu  arastirmada  Ogretim
elemanlarinin %43’l 6grencilerin hem derse katilimlarinin
hem de basarilarinin azaldigini, %50’si 6grencilerle
iletisimde  degisiklik olmadigini  hatta daha da
kolaylastigini, %90'1 ise Universitelerin idari, teknik ve
akademik desteklerinin yeterli oldugunu diisiinmektedir
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(YOK, 2021b). Bu arastirmanin 207 niversiteden toplam
27 bin 820 o&gretim elemaninin katilimiyla yapildig
disindldigiinde, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim
strecine hizh bir bicimde adapte oldugu ve yasanan
olumsuzluklara ragmen siiregten olumlu ¢ikarimlar elde
ettigi soylenebilir.

2019-2020 akademik yili bahar déneminin biylk bir
kismi ile 2020-2021 akademik vyilinin tamaminda
Universitelerde  egitim-6gretim  faaliyetleri  uzaktan
egitimle tamamlanmistir. Covid-19’a ydnelik asilarinin
yayginlasmasi sonucu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
pandemi dncesinde oldugu gibi yiiz yize egitime gegilmis;
Universite senatolarinin uygun goérmesi ve bu durumu
Yiksekogretim Kurulu’na bildirilmesi sartiyla derslerin
%40’a kadari da uzaktan egitimle gerceklesmistir (YOK,
2020c).

Universitelerin egitim-6gretim faaliyetlerini yaklasik tig
donem uzaktan egitimle gergeklestirmeleri, yukarida
bahsedildigi gibi birgok olumsuzluk yasanmasina neden
oldugu gibi, bazi avantajlari da beraberinde getirmis ve bu
durumlar yapilan arastirmalarla (Afsar ve Biyilkdogan,
2020; Altuntas, Basaran, Ozeke ve Hilal, 2020; Karadag ve
Cemil, 2020) ortaya koyulmustur. Ancak bu sirecte
Universitelerde egitim-6gretim faaliyetlerine yonelik
yapilan arastirmalarda veriler, gevrim i¢i toplanmis ve bu
nedenle bazi 6grenciler, arastirmada kapsam disi kalmistir
ve verilerin nicel yolla toplanmasi nedeniyle sirece
yonelik derinlemesine bilgi elde edilememistir. Ayrica
Universite 0Ogrencilerinin yaklagik ¢ donem egitim-
Ogretim faaliyetlerini uzaktan egitimle gerceklestirmesinin
sonrasinda ylz ylze egitime gecilmesiyle yasanan
sorunlarin ve bu sorunlara yonelik ¢dzim 6nerilerinin
derinlemesine bir bicimde ortaya koyulmasi, ayrica
gelecekteki olasi bir uzaktan ve yliz ylize egitimin kalitesini
arttirmaya yonelik onerilerin tespit edilmesi, yasanmasi
olasi bu tir sireglerde daha hizli aksiyon almayi, siirecin
etkililik dizeyini arttirmayi ve boylece kayiplari en az
dizeye indirmeyi saglayacagindan énemli gorilmektedir.
Bu nedenle bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin
pandemi siireci uzaktan ve sonrasinda yuritilen yiz ylze
egitimde karsilastiklari sorunlari, ¢6ziim yollarini ve
gelecege yonelik onerilerini saptamaktir. Bu amaca
ulasabilmek igin su sorulara cevap aranacaktir:
1. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
karsilastiklari sorunlar nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde
karsilastiklari sorunlara yénelik ¢6ziim dnerileri nelerdir?
3. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yiliz yilize egitim sirecinde karsilastiklari
sorunlar nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yiliz yilize egitim sirecinde karsilastiklari
sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin  tekrar uzaktan egitime
gecilmesi durumunda siirecin kalitesini arttirmaya yonelik
onerileri nelerdir?

6. Ogretmen adaylarinin olasi bir uzaktan egitimden
sonra gecilen ylz vyilize egitim sirecinin kalitesini
arttirmaya yonelik onerileri nelerdir?

slrecinde

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma modelinde tasarlanmistir.
Nitel arastirmalar, arastinma konusuna yorumlayici ve
natiralist bir yaklasimla odaklanan ¢ok yontemli bir
arastirmadir. Bu durum, nitel arastirmacilarin olaylari
dogal ortamlarinda inceleyerek, olgulari insanlarin onlara
yukledigi anlamlar agisindan anlamlandirmaya veya
yorumlamaya calismalariyla iligkilidir (Denzin ve Lincoln
2005, s. 2).

Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu, 2021-2022 akademik yili
bahar déneminde bir Universitenin Egitim Fakiltesindeki
Fen Bilgisi, ilkégretim Matematik, Okul Oncesi, RPD, Sinif,
Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmenligi Béliimlerine devam
eden Ol¢lit 6rneklem yoluyla segilen 90 6gretmen adayi ile
veri toplama siireci gergeklesmistir. Arastirmada 6lgit 4.
sinif 6grencisi olmaktir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, yari yapilandiriimis goriisme
formu aracihgiyla toplanmistir.  Gorisme  sorulari
hazirlanirken, gorusilecek kisilerin sorulari kolaylikla
anlamasina, sorularin agik uglu olmasina, yoénlendirici bir

ozellik gostermemesine ve mantiksal bir sekilde
siralanmasina  (Yildirm ve Simsek, 2016) Ozen
gosterilmistir.  Uzman gorisleri alinarak hazirlanan

gorisme formunda Ogretmen adaylarina yonelik su
sorular yer almaktadir:

1. Uzaktan egitim sirecinde karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?

2. Uzaktan egitim silrecinde karsilastiginiz sorunlarin
¢ozlimlerine yonelik onerileriniz nelerdir?

3. Uzaktan egitimden sonra gergeklesen yiz yiize egitim
strecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

4. Uzaktan egitimden sonra gergeklesen yiiz ylze egitim
strecinde karsilastiginiz sorunlarin ¢éziimlerine yonelik
onerileriniz nelerdir?

5. Gelecekte olasi bir uzaktan egitim sirecinin kalitesini
arttirmaya yonelik 6nerileriniz nelerdir?

6. Gelecekte uzaktan egitimden sonra gegilen yiiz ylize
egitim siirecinin kalitesini arttirmaya yonelik dnerileriniz
nelerdir?

Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmada veriler, odak grup gorlsmesiyle
toplanmistir. Odak grup goériismesi, veri toplamak igin
kullanilan nitel bir tekniktir. Odak grup, belirli bir sorun
veya konu (zerinde tartismalara odaklanan belirli
ozelliklere sahip bireylerden olusan bir gruptur (Hennink,
2014, s.2). Odak grup goriismesinde egitimli bir
moderator (arastirmaci) tarafindan bir konu hakkindaki
tutumlarini, algilarini, duygularini ve fikirlerini kesfetmek
icin bir araya getirilen genellikle sayilari alti ile on iki
arasinda degisen kisiler yer alir. Odak grup gorismesi
nispeten homojen bir 6zellik gésteren grubun goriismeci
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tarafindan sorulan sorulari dislinmesini saglayan bir
ortamda gercgeklesir. Odak grup goérismesi, oncelikle
katihmcilarin  bakis agisindan  belirli  bir sorunun
anlasiimasina yardimci olan, sosyal bir baglamda yiiksek
kaliteli veriler toplamayi amaglar (Patton, 2002, s. 230). Bu
sayede odak grup goriismesi katilimcilarin kendi sézleriyle
algilari, distinceleri, duygulari ve izlenimleri hakkinda
zengin ve ayrintili bir veri seti elde edilmesini saglar.

Verilerinin Analizi

Arastirma elde edilen veriler igerik analiziyle
¢6ziimlenmistir. icerik analizi genel olarak belirli temalara
veya kategorilere dayali olarak nitel veya nicel verilerin
sistematik olarak kodlanmasi seklinde tanimlanabilir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 436). Veriler igerik
analiziyle ¢6ziimlenirken 4 asamal bir slreg takip edilir:
elde edilen veriler kodlanir, kodlanan veriler temalastirilir;
bu temalar cergevesinde bulgular tanimlanir ve son
asamada da bu bulgular yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2016, s.89). Bu sayede toplanan veriler istatistiklestirilmis
olur ve arastirma amaglarina iliskin dnemli bilgilerin ortaya
¢tkmasli saglanir (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.22). Ayrica,
bulgularin sunumunda 6gretmen adaylari bolimleriyle
kodlanarak kisaltilmistir. Ornegin sinif dgretmenligindeki
katthmalar  SO1, SO2  seklinde; okul  &ncesi
dgretmenligindeki katiimclar 0001, 0002 seklinde
kisaltiimistir.

Bulgular

Bu bodlimde arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular, arastirmanin amacina yonelik olusturulan
sorularin siralamasi dogrultusunda sunulmaktadir. Her
soruyla ilgili ¢izelge; temalari, kodlari ve katilimcilar
goruslerinden dogrudan alintilarla aktarilan o6rnek
climleleri icermektedir. Her ¢izelgenin altinda gizelgeye
iliskin aciklamalar yer almaktadir. Ogretmen adaylarina
yoneltilen “Uzaktan egitim silirecinde karsilastiginiz

sorunlar  nelerdir?”  sorusundan alinan vyanitlar
kapsaminda olusturulan temalar, kodlar ve 6rnek cimleler
Cizelge 1'de verilmistir:

Cizelge 1'de gorlldiglu gibi 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim sirecinde yasadigl sorunlar, akademik,
kisisel ve teknik temalari altinda incelenmistir. Bu temalar
altindaki en yogun kodlar akademikte 6dev yiikinin fazla
olmasi, kisiselde elverissiz ev ortami, teknikte ise zayif
internet alt yapisidir. Ogretmen adaylarina yéneltilen
“Uzaktan egitim silirecinde karsilastiginiz sorunlarin
¢ozlimlerine yoénelik 6nerileriniz nelerdir?” sorusundan
alinan yanitlar kapsaminda olusturulan temalar, kodlar ve
ornek cimleler Cizelge 2’de verilmistir:

Cizelge 2'de gorildiglu gibi 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimde karsilattigl sorunlara getirdikleri ¢6ziim
onerileri teknik, akademik ve psikolojik temalari altinda
incelenmistir. Bu temalar altindaki en yogun kodlar
teknikte internet altyapisi glglendirilmesi, akademikte
ders yontem ve tekniklerinin 6grenci merkezli hale
getirilmesi, psikolojikte ise psikolojik destek saglanmasidir.

Ogretmen adaylarina yéneltilen “Uzaktan egitimden
sonra gergeklesen yiiz ylze egitim slirecinde karsilastiginiz
sorunlar  nelerdir?”  sorusundan alinan vyanitlar
kapsaminda olusturulan temalar, kodlar ve 6rnek cimleler
Cizelge 3’te verilmistir:

Cizelge 3'te goruldigh gibi 6gretmen adaylarinin,
uzaktan egitimden sonra gerceklesen yiz yiize egitim
strecinde karsilastiklari sorunlar, kisisel, akademik ve
teknik sorunlar olmak Gizere Ui¢ tema altinda incelenmistir.
Bu temalar altindaki en yogun kodlar kisiselde
yabancilasma, akademikte odaklanma sorunu, teknikte ise
ders programlarinin elverissiz olmasidir. Ogretmen
adaylarina  yoneltilen  “Uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yilz ylze egitim slrecinde Kkarsilastiginiz
sorunlarin ¢oziimlerine yonelik Onerileriniz nelerdir?”
sorusundan alinan vyanitlar kapsaminda olusturulan
temalar, kodlar ve 6rnek climleler Cizelge 4’te verilmistir:

Cizelge 1. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari sorunlar

Temalar Kodlar Ornek Ciimleler
Odev yiikiiniin fazla olmasi
iletisimsizlik Sayfalarca belki de isimize hi¢ yaramayacak

Uygulama eksikligi

konularda édev yapmak zorunda kaldik (SO4)

Akademik
Sorunlar

Anlatim ydonteminin yogun kullanimi

Ev ortaminin elverissizligi

Motivasyon dusukligl

Derslerin gok erken saatte baslamasi

Ailem, egitim slirecinin devam ettiginin

Sosyal faaliyetlerin eksikligi

farkinda  degildi. Sanki yaz tatilinde

Ailenin maddi beklentisi

evdeymisim gibi davraniyorlardi, olaylarin

Kisisel Sorunlar

Belirsizlik duygusu

ciddiyetinin farkinda degillerdi (PDR9)

Kisisel alan eksikligi

internet alt yapisinin zayif olmasi

Kullanilan online programin yetersizligi

internet alt yapisi yeterli degildi. Ders

Teknolojik cihaz yoksunlugu

surecinde surekli kesinti yasadim. Hocanin

Teknik
Sorunlar

Ders saatlerinin planlamasi

dediklerini gogu zaman duyamadim (0003).

Teknolojik beceri eksikligi
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Cizelge 2. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecindeki sorunlara yénelik cdzme énerileri

Temalar Kodlar Ornek Ciimleler
internet altyapisinin giiglendirilmesi . . o
E0IT e (elRm I"nvterne.t alt  yapisi guglendlrllebll!rdl. .ve.
5 Online programin giiclendirilmesi ogr(_e_nulere daha fazla kota verilebilirdi
= === (FBO2).
[ Teknik bilgilendirme yapilmasi . - .
= = — —— - Hocalar ¢ift kamara kullanabilirdi hem kendi
‘0 Teknolojik becerilerin gelistirilmesi e e L s as
X~ — —= gorintu saglayabilir hem de bir kagida ya da
c Teknolojik cihaz destegi saglanmasi e e o I
= — = tahtaya kamera gorintUsl saglayabilirdi
2 Ders saatlerinin net bir bigimde planlanmasi (MO1)
Hibrit sisteme gegilmesi
Dondt alinmasi
x Yontem ve tekniklerin 6grenci merkezli olmasi Dersler tartisma sekilde &grencileri aktif
5 % Yz ylze egitime gegilmesi kilarak gerceklesebilirdi, sadece anlatim
E 'g Uygulamali derslerin yiiz yize verilmesi yontemi kullanilmamaliydi (TO4).
<’ Odevlerin kontrollii verilmesi
~ . Psikolojik destek saglanmasi
g2 Farkindalik kazandiriimasi Ogrencilere psikolojik destek saglanmaliydi
S o
= c . . . (PDRS8).
30 Ders digi faaliyetlerin desteklenmesi

Cizelge 3. Ogretmen Adaylarinin Yiiz Yiize Egitimde Karsilastigi Sorunlar

Temalar Kodlar Ornek Ciimleler
s Yabancilasma
c isteksizlik
3 Evin iginde olmaya o kadar alismistim ki
<] Kaygi .
) okul ortaminda olmak ve dis diinyada bu
= Yorgunluk . .
2 Yozunluk kadar uzun zaman gegirmek bana ¢ok garip
Z oguniu geldi (TO4).

Maddi sikintilar

Odaklanma sorunu

Sinavlara alisamama

Yiiz yize egitimde hocayi dinlemek zorunda

Sinif ortamina uyum saglayamama

oldugumdan oldukga fazla odaklanma

Akademik
Sorunlar

Elle yazmada zorlanma

sorunu yasadim (MQ2).

Derslerin daha siki tutulmasi

Ders programlarinin elverigsiz olmasi

Program ne tam yiiz ylize ne tam online.

Kalabalik Siniflar

Arada sikisip kaldik (0002).

Teknik
Sorunlar

Maske kullanim gerekliligi

Cizelge 4. YUz ylize egitim slrecinde karsilastiklari sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri

Kodlar

Ornek Ciimleler

Telafi Egitimi

Pandemide alinamayan uygulamali dersler

Akademik
Oneriler

Odev ve sinav uygulamalarinin birlestirilmesi

mevcut derslere entegre edilip 6grencilerin
eksiklikleri tamamlanabilirdi (SO7).

Sinif mevcutlarinin azaltilmasi

Ders programlarinin diizenlenmesi

Sinif 90 kisi, kalabalik oldugundan sinif

Oturma diizeninin belirlenmesi

mevcutlari  azaltilabilir, subeler ikiye

Teknik
Oneriler

Hibrit egitime gegilmesi

boliinebilirdi (PDR9).

Ders sliresinin agamali artirilmasi

Cizelge 4’te gorlldigl gibi 6gretmen adaylarinin,
uzaktan egitimden sonra gerceklesen yiz ylize egitim
strecinde karsilastiklari  sorunlara yonelik ¢6zlim
Onerileri, akademik ve teknik oneriler olmak Uzere iki
tema altinda incelenmistir. Bu temalar altindaki en yogun
kodlar akademikte telafi egitimi, teknikte ise sinif
mevcutlarinin  azaltilmasidir.  Ogretmen  adaylarina
yoneltilen “Tekrar uzaktan egitime gegilmesi durumunda
strecin  kalitesini  arttirmaya yoénelik  6nerileriniz
nelerdir?” sorusundan alinan yanitlar kapsaminda

olusturulan temalar, kodlar ve 6érnek ciimleler Cizelge
5’te verilmistir.

Cizelge 7'de gorildugu gibi 6gretmen adaylarinin,
gelecekteki olasi bir uzaktan egitimden sonra gegilen ylz
ylze egitim slrecinin kalitesini arttirmaya yodnelik
onerileri akademik, teknik ve psiko-sosyal dneriler olmak
Uzere U¢ tema altinda incelenmistir. Bu temalar altindaki
en yogun kodlar akademikte Ogrencileri aktif kilacak
yontem ve teknikler, teknikte ders siiresinin uygunlugu,
psiko-sosyalde ise sosyal destektir.
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Cizelge 5. Gelecekteki olasi bir uzaktan egitimin kalitesini arttirmaya yonelik 6neriler

Temalar Kodlar

Ornek Ciimleler

Online egitme uygun 6gretim yontem ve teknikler

Dersleri  surekli  hocalarin  anlatmasi

Etkili 6devlendirme, 6lgme ve degerlendirme

engellenmeli. Ogrencinin egitim siirecine

Uygulamali derslerin ylz yiize olmasi

katilacagl yontem ve teknikler kullaniimali

Online egitme uygun materyaller

(TO4).

Akademisyenlerin farkindaliginin artirilmasi

Herkes kaldigl sehre en yakin Universitede

Online seminer ve konferanslar

uygulamali dersleri alabilir (SO12).

Daha kullanigh program/uygulama

Universitenin kullandigi uygulama daha

GUgll internet alt yapisi

kullanigh ve kullanimi kolay bir uygulama

Ders programlarinin islevsel olmasi

olabilir (M0O2).

Kamera ve ses agma zorunlulugu

internet alt yapisi giiglendirilebilir (FBO2).

Teknik Oneriler | Akademik Oneriler

Akademisyenlerin teknik becerilere sahip olmasi

Firsat esitligi

Firsat  esitsizligi ortadan  kaldirilmal,

Ailelerin ve toplumun farkindaliginin arttirilmasi

herkesin internete ve teknolojik araglara

Toplumsal
oneriler

Yurtlarin 6grencileri kullanimina agilmasi

erisimi kolaylastirilmali (TO9).

Cizelge 6. Gelecekte yliz ylize egitim siirecinin kalitesini arttirmaya yonelik oneriler

Temalar Kodlar Ornek Ciimleler
5 Ogrenciyi aktif kilacak ydntem ve teknikler
E Uygulamaya agirlik verilmesi Ogrencilerin daha ¢ok konusma firsati
:5 Ek ders imkani verilebilir, uzaktan egitimde susmaya alisan
= OMB derslerinde artis ogrenciler canlandirilabilir (SO9). Derslerin
5 Materyallerin gesitlendirilmesi teoriden kurtulup yogun uygulama igerigine
E Sadelestirilmis mifredat sahip olmasi saglanabilir (MO11).
<

Ogrencilerin istedigi se¢meli dersi secebilmesi

Ders slirelerinin uygunlugu

Blok ders yapilmayabilir, dersler parca parga

Sinif mevcudunun sinirlandirilmasi

yapilabilir (MO2). Hocalara uygulamayi agma

Hibrit sisteme gegilmesi

ve kullanma konusunda egitim verilebilir

Teknik
Oneriler

Elverisli sinif ortamlari

(FBO3).

Akademisyenlere teknik egitim verilmesi

4 o Psikolojik destek Ogrencilerin psikolojisini giiglendirici
= § 5 Sosyal destek etkinlikler yapilabilir (M012).
& a5 Ogrenci motivasyonu
Tartisma ¢ogunlugu verilen 6devlerin kalitesini diisiik bulmakta ve

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde
yasadigl sorunlar, akademik, kisisel ve teknik temalari
altinda incelenmistir. Akademik temasi altinda en ¢ok
yasanan sorun, ddev yiikiiniin fazla olmasidir. Odev, okul
disi zamanda 06grencilerin sinif ortaminda 6grendiklerini
pekistirmesi ve gliclendirmesi hedefiyle gerceklestiren
ekstra faaliyetlerdir (Turanli, 2007). Kimi arastirmacilar
(Baumgartner, Bryan, Donahue ve Nelson, 1993; Luke,
2013, s. 37) 6devin 6grenme siirecinde etkili bir yontem
oldugunu savunurken kimisi (Barnes, 2001; Kralovac ve
Buell, 2001) farkl boyutlarda olumsuz etkisinin oldugunu
ileri stirmislerdir. Ozellikle akademisyenler agisinda
odevlerin degerlendirilme sirecinin ¢ok yorucu olmasi
nedeniyle (Arslan ve Ozdamar, 2020), akademisyenler
uzaktan egitim sirecinde Ogrencilere, ddevlerine iliskin
gerekli donitleri verememektedir (Ataizi ve Sever, 2017).
Clink( akademisyenler d6devlerin igerigiyle ilgilenmekten
¢ok odevin yapihp yapilmadigiyla ilgilenmekte ve bu
durum 6grencileri 6dev yapmamaya itmektedir (Ersoy ve
Ozden, 2011). Dikmen ve Bahadir (2021) tarafindan
yapilan arastirmada Universite 6grencilerinin biyuk bir
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egiticilik roliniin olmadigini disiinmektedir. Bu nedenle
pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitimde odevlerin
yogun bir bigcimde verilmesi, 6grenci 6grenmelerine
istenilen diizeyde katki saglamamis, ©grencilerin
O0grenme siireglerine ekstra yiik getirmistir. Kisisel temasi
en cok yasanan sorun elverissiz ev ortamidir. Ogretmen
adaylari ev ortamlarinin uzaktan egitime uygun
olmadigini, evin glnlik rutini icinde akademik
faaliyetlerini siirdirmekte zorlandiklarini ve ailelerinin bu
yonde farkindaliklarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir.
Ailenin birgok 6zelligi 6grencilerin akademik basarisiyla
iliskilidir. Ornegin, ailenin sosyoekonomik, kiiltiirel ve
sosyal dizeyinin (OECD, 2019) 6&grencilerin akademik
basarisini agiklayici bir roll vardir. Ayrica yapilan bir meta
analizde (Sarier, 2016) ailenin tutum ve davraniglarinin,
sosyo-ekonomik diizeyinin, annenin ve babanin egitim
dizeylerinin 6grencilerin akademik basarilari Gzerindeki
etkisi ortaya koyulmustur. Ailenin 6grencilerin akademik
basarisina  yonelik  farkindaliginin  dasik  olmasi,
Ogrencilerin basarisina olumsuz yansiyabilir. Covid-19
strecini ailelerinin yaninda gegirmek zorunda kalan
O0gretmen adaylarinin ailelerinin farkindahginin duasik
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olmasindan dolayi, uzaktan egitimde zorluk yasamasi,
yapilan diger arastirma sonuglarini ve ailenin egitim
strecindeki énemli roliini dogrular niteliktedir. Teknik
temas! altinda en ¢ok yasanan ise zayif internet alt
yapidir. Salgin déneminde internet kullanan bireylerin
sayisi 75,3'den %79'a; evde internet erisim imkani ise
%88,3’den %90,7’ye cikmistir (Tirkiye istatistik Kurumu,
[TUIK], 2020). Ayrica internet kullanim oraninda 2019
yihina goére %58’lik bir artis gergeklesmistir (Bilgi
teknolojileri ve iletisim Kurumu [BTK], 2020). Evlerde
internete erisiminin ve kullanim oraninin artmasi
nedeniyle, internete baglanma sorunu yogun olarak
yasanmis ve bu durum 06grenmen adaylarinin uzaktan
egitimde derslere katihmlini giglestiren bir faktor
olmustur. Keskin ve Ozer Kaya (2020) tarafindan yapilan
calismada da 6grencilerin uzak egitim siirecinde teknik
problemler yasadigl dogrulanmakta ve bu g¢alismanin
bulgulariyla értismektedir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimde karsilattiklari
sorunlara getirdikleri ¢oziim onerileri teknik, akademik ve
psikolojik temalari altinda incelenmistir. Teknik
sorunlarda en ¢ok tanimlanan zayif internet alt yapisi
dogrultusunda teknik olarak en fazla getirilen ¢6zlim
Onerisi, internet alt vyapisinin gilglendirilmesidir.
Altinpulluk’un (2021) yaptigi ¢alismada da
akademisyenler, en ¢ok zayif internet alt yapisindan
dolayi sorun yasadigini belirtmis ve bu soruna yonelik en
cok internet alt yapinin gelistirmesini 6nermislerdir. Bilgi
Teknolojileri ve iletisim Kurumu, 2019-2023 Stratejik
Plan’'nda yer alan “Yiksek Kapasiteli Sabit, Mobil ve
Kablosuz Genisbant Sebekelerin ve Hizmetlerin
Yayginlastirilmasi ile Fiber Altyapinin Gelistirilmesi”
hedefi de bu yonde calismalarin olacagini gosterir
niteliktedir. Bu hedefi gergeklestirmek igin mevcut alt
yapinin fibere doénustirilmesi; internet hizmetlerinin
kalitenin artirilmasi gibi ¢alismalar gergeklestirilerek
internet alt yapisinin gliglendirilmesi saglanacaktir (BTK,
2019). Akademik temasi altinda en ¢ok getirilen 6neri,
ders yontem ve tekniklerinin 6grenci merkezli hale
getirilmesidir. Uzaktan egitimde o6grencilerin aktif bir
sekilde yer almasi olduk¢a o6nemlidir. Zorluoglu,
Devecioglu ve Sayin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada
uzaktan  egitim slirecinde arastirmaya katilan
akademisyenlerin %30’unun soézel anlatimi, %26’sinin
slaytlari, %26’sinin soru-cevap yéntemini, %9’unun soru
¢6zimil yontemini kullandigi tespit edilmistir. Bu
arastirma verileri de uzaktan egitim silirecinde
Ogrencilerin pasif oldugunu kanitlar niteliktedir. Kog
(2021) tarafinda son bir yilda uzaktan egitime iliskin
calismalarin  degerlendirildigi arastirmada, uzaktan
egitimde sinif igci etkilesimin yetersiz oldugu ve
Ogrencilerin aktif olarak derse katilmadigl saptanmistir.
Ogrencilerin pasif bir rol oynamasinin éniine gecmek
icinse akademisyenlerin beyin firtinasi, problem ¢ézme,
kavram haritasi, 6rnek olay, kartopu, konusma halkasi,
zihin haritalari gibi teknikleri uzaktan egitim slrecine
uyarlamasi gerekmektedir. Bu teknikler hem kolayca
uzaktan egitime entegre edilebilir hem de 6grencilerin
daha aktif bir rol Gstlenmesinin saglayabilir (Erdem ve

Kog, 2019). Psikolojik temasi altinda en ¢ok getirilen
oneri, psikolojik destek saglanmasidir. Uzaktan egitim
devam ederken 6gretmen adaylari, psikolojik destek
saglanmasini 6nemli bulmaktadir. Pandemi siirecinde ve
sonrasinda, 6nceden herhangi bir zihinsel saglik sorunlari
olmayan ya da bazen travma sonrasi stres bozuklugu
yasayan kisilerin kaygi ve depresif belirtilerinde dnemli
bir artis beklenmektedir (Duan ve Zhu, 2020, Dubey ve
digerleri, 2020). Bu nedenle COVID-19'dan etkilenen
topluluklar igin  hedefli psikolojik mudahalelerin
saglanmasi, psikolojik hasta olma riski yiiksek olan
kisilere ©zel destek verilmesi, zihinsel bozukluklarin
farkindaliginin ve teshisinin arttirilmasi (6zellikle birinci
basamak ve acil servislerde), psikolojik miidahalelere
erisimin iyilestirilmesi, bu siirecte 6zellikle ¢evrimigi ve
akillh telefon teknolojileri araciliglyla hizmet sunma
oranin arttirilmasi dnerilmektedir (Cullen, Gulati ve Kelly,
2020). Bu durum gelecekteki psikiyatrik hastaliklari
azaltmaya veya 6nlemeye yardimci olabilir.

Ogretmen adaylarinin, uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yiz yiize egitim sirecinde karsilastiklari
sorunlar, kisisel, akademik ve teknik sorunlar olmak tzere
U¢ tema altinda incelenmistir. Kisisel temasi altinda en
cok yasanan sorun, yabancilasmadir. Ogretmen
adaylarinin yiiz ylze egitimde en yogun yabancilasma
sorunu yasamiglardir. Yabancilasmanin, kisilerin diger
kirslerden ve iginde bulunduklari ortamdan belli bir siire
uzaklagsmasi olarak tanimlandigi  dusinuldiginde
(Marshall, 1999, s. 798), Covid-19 siireci sonrasi
O0gretmen adaylarinin  bu yabancilasmayl yasamasi
olduk¢a olagan bir durumdur. Yabancilasmanin kaygi
veren durumlarda ortaya c¢ikmasi, kisiyi Umitsizlige
suriiklemesi ve kisinin gevresiyle bagini zayiflatmasi,
Ogretmen adaylarinin  yiz ylze egitim siirecinde
yabancilasma yasama nedenlerini net bir bicimde ortaya
koymaktadir. Ayrica yapilan bir arastirmada (Simsek ve
Atas Akdemir, 2015) Ogretim elemanlariyla ve
arkadaslariyla iligkileri zayif dizeyde olan ve sosyal
etkinliklere katilmayan Universite 6grencilerinin daha
yogun yabancilasma yasadigl saptanmistir. Bu arastirma
sonucu da bu galismanin sonucunu dogrulamaktadir.
Akademik temasi altinda en ¢ok yasanan sorun,
odaklanma sorunudur. Ogretmen adaylari akademik
olarak ylz ylze egitimde odaklanma sorunu
yasamaktadir. Odaklanma, dikkatle ilgili bir durumdur ve
dikkat insan zihninin bir olaya, bir nesneye veya bir kisiye
yogunlasmasi ve ona odaklanmasidir (Ellis ve Hunt, 1993,
s. 93). Ogrenmenin gerceklesmesinde dikkat ¢ok
onemlidir. Dikkatinin uzun bir siire toplayabilen yani

odaklanabilen bir 0grencinin 6grenme dizeyiyle,
odaklanmayan bir 6grencinin 6grenme dizeyleri
birbirilerinden  olduk¢a farkhdir  (Armbruster ve

Anderson, 1988). Yapilan bir arastirma (Yavuz, 2014)
dikkat diizeyinin 6grenme c¢iktilariyla yakindan ilisikli
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinin
odaklanma zorlugu ¢ekmesi, yiiz ylize egitimde akademik
sorunar yasamlarina neden olmustur. Teknik temasi
altinda en ¢ok yasanan sorun, ders programlarinin
elverissiz olmasidir. Covid-19 pandemi siireci sonrasi, yiiz
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yuze ders programlarinin Ogretmen adaylarinin
oryantasyon sireci disiinilmeden yapilmasi, 6gretmen
adaylarinin  fakllte ortaminda bekleme sirelerinin
uzamasina neden olmustur.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yiiz ylize egitim sirecinde karsilastiklari
sorunlara yonelik ¢6zim onerileri, akademik ve teknik
oneriler olmak Uzere iki tema altinda agiklanmistir.
Akademik temasi altinda en ¢ok getirilen 6neri, telafi
egitimidir. Telafi egitimi, 6grenme kayiplari oraninin
yuksek oldugu durumlarda 6grencilerle yapilan ek egitim
faaliyetleridir. En iyi egitim-6gretim ortami sdreklilik
olusturuldugu zaman gergeklesir ve egitim-6gretim
faaliyetlerine  ara  verilmesi  streklilik  ritminin
bozulmasina ve 06grencilerin  belli  becerilerden
uzaklagsmasi neden olur (Cooper, Charlton, Valentine ve
Muhlenbruck, 2000). Yapilan arastirmalar (Alexander,
Entwisle ve Olson, 2007; Borman, Benson ve Overman,
2005; Burg ve Akkuyu, 2020) egitim-6gretimde planli
yapilan yaz tatillerinin ve ara tatillerin bile 6grenme kaybi
yasanmasina neden oldugunu ortaya koymaktadir.
Covid-19 pandemisi gibi 6ngoriilemeyen uzun bir zaman
diliminde 6grencilerin yiiz ylze egitimden uzak kalmasi,
kapsaml ve programh bir telafi egitimini zorunlu
kilmaktadir. Clnkid telafi egitimi verilmezse, 6grenme
surekliligi gerceklesmez, 6grenme yoksunlugu artar,
Ogrencilerin iyi olus hali saglanamaz ve ekonomik kayiplar
yasanir (TEDMEM, 2021). Teknik temasi altinda en ¢ok
getirilen o6neri ise sinif mevcutlarinin azaltilmasidir.
Pandeminin ardindan egitimin ylz ylze
gerceklesmesinde en 6nemli sorunlardan bir tanesi
kalabalik siniflardir. UNICEF’in okullardaki tim bireyler
arasinda en az 1 metre olmasi, derslere baslama ve
bitirme saatlerinin  kademelendirilmesi ve okula
doniasimli  gelinmesi gerektigine yonelik onerileri
(United Nations Children’s Fund [UNICEF], 2020) yiiz ylize
egitimde kalabalik siniflarda olusmasi  muhtemel
sikintilara yonelik alinacak 6nemli bir tedbirdir. Ancak 80-
90 kisilik siniflarda pandemi bitmeden yiz yiize egitimin
gerceklesmesi 6grencilerin sorun yasamasina neden
olmustur. Ogretmen adaylarina goére bu siirecte
atilabilecek en 6nemli adim, siniflarin ikiye bélinmesidir.

Ogretmen adaylarinin, gelecekteki olasi bir uzaktan
egitimin kalitesini arttirmaya yonelik énerileri, akademik,
teknik ve toplumsal dneriler olmak lzere li¢ tema altinda
aciklanmistir. Akademik temasi altinda en ¢ok getirilen
Oneri, online egitme uygun O&gretim ydntem ve
tekniklerinin kullanilmasidir. Uzaktan egitimde anlatim
yonteminin yogun bir sekilde kullanilmasi, uzaktan
egitimin etkililik dizeyi azaltmaktadir. Bu nedenle
uzaktan egitimde kullanilacak ydontem ve teknikler, tim
katihmcilar arasinda etkilesimi arttirici, ©6grencilerin
bireysel 6zelliklerine uyarlanabilir, modern bilgi ve
telekomiinikasyon teknolojilerinin kullanilmasini
saglayan, egitim amagli metinleri, ses ve video kayitlarini,
televizyon ve bilgisayar programlarini iletme olanagi
sunan ozellikler icermelidir (Yu ve Mukhamadieva, 2020).
Uzaktan egitimde kullanilabilecek bu 6zellikteki yontem
ve teknikler, 5. Nesil Modeller kapsaminda yer almalidir.
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Bu 5. Nesil modellerden bazilar akilli esnek 6grenme
modeli, ¢evrimigi etkilesimli multimedya (IMM), www
kaynaklarina internet tabanli erisim, otomatik yanit
sistemlerini kullanan bilgisayar aracili iletisim, kurumsal
sireglere ve kaynaklara kampus portal erisimi seklinde
siralanmaktadir (Zatonatska, Wotowiec ve Anisimova,
2020). Teknik temasi altinda en ¢ok getirilen 6neri, daha
etkili program/uygulamalarin kullanilmasidir. Ozellikle
saglik sektoriinde kullanilan program ve uygulamalar
sayesinde, 2019 yilinda Hindistan'da bir cerrah, 20 mil
uzakta ameliyat masasinda yatan bir hastaya ilk uzaktan
kalp ameliyatini basariyla gergeklestirmistir. Ameliyat
sirasinda, Corindus adl bir sirket tarafindan gelistirilen
CorPath GRX robotu, kalpteki kan damarlarini agmak igin
kalbe stent adi verilen kiglk bir alet yerlestirmistir
(Leman, 2019). Online teknoloji ve uygulamalarda
gergeklesen bu yogun gelismelerin, gelecekte egitim
sektoriindeki program ve uygulamalara aktarilmasi, hem
akademik o©nerilerde yer alan 6grencilerin daha aktif
O0grenme sirecinin desteklenme ve uygulamali derslerin
bile online olarak verilebilmesini saglamasi agisindan
hem de o6grencilerin 21. Yizyll becerilerini etkili bir
bicimde edinmesi agisindan 6nemli gorilmektedir.
Bugiin, uzaktan egitimde Universiteler, ALMS, Moodle,
Adobe Connect, Adobe Presenter, Blackboard basta
olmak Uzere birgok programi kullanmaktadir (Kagan ve
Gelen, 2020). Bu programlar kapsaminda Universiteler
kendi uygulamalarini gelistirerek uzak egitim sirecini
gergeklestirmistir. Uygulamalarda ayni anda 6grencilerin
gorintlsinin agllamamasi ya da Ogrencilere ses agma
kapama konusunda ¢oklu izin verilememesi gibi durumlar
Ogrencilerin  derse aktif olarak katilma siirecini
zorlastirmaktadir. Bu nedenle (niversiteler, gelecekte
muhtemel bir online egitim slrecine gecilmesi
durumunda, 21. Yizyll becerilerini  6grencilere
kazandirma hedefiyle &grencileri farkli boyutlarda
destekleyecek uygun programlar gelistirmesi ve
Ogrencilerin 6grenme sirecinin interaktif hale gelmesini
saglamasi  bir zorunluluk olarak gdériinmektedir.
Toplumsal temasi altinda en ¢ok getirilen oneri, firsat
esitliginin saglanmadir. Covid-19 pandemi silirecinde en
¢ok tartisilan konulardan biri firsat esitligidir. Pandemi
Oncesi zaten var olan egitimde firsat esitsizligine yonelik
tartismalar, pandemiyle birlikte daha da yogunlasmis ve
bu esitsizlik dijital ugurum terimi altinda tartisilmaya
baslanmigtir. Dijital ugurum,  sadece  egitim
teknolojilerine sahip olma ya da olmama baglaminda
degil ayni zamanda bu teknolojileri etkili kullanip
kullanmama baglaminda da bir degerlendirmeyi
kapsamaktadir (Correia, 2020). Yapilan arastirmalar
(Lawton, 2020, s. 225; Sezgin ve Firat, 2020) diinyada ve
Tiirkiye’de pandeminin firsat esitsizligini ve dijital ugurum
dizeyini arttirdigini ortaya koymaktadir. UNESCO (2020)
verilerine gore egitim alaninizda Covid-19 pandemi siireci
etkili bir sekilde yonetilememis; gelismis ve gelismekte
olan iilkeler arasinda yogun bir fark olusmustur. Ozellikle
dastk gelir seviyesine sahip Ulkelerin sadece %55,
Ogrencilerine  uzaktan  egitim  hizmeti  imkani
saglayabilmistir. Bu nedenle uluslararasi is birlikleri
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sayesinde dlkelerin dijital ugurum diizeyini azaltmaya ve
gelecekte olasi bir gevirim igi egitime erisme oranin
yukseltmeye yonelik politikalar Gretmesi oldukga gerekli
bir duruma déntsmustir.

Ogretmen adaylarinin, olasi bir uzaktan egitimden
sonra gegilen yiz vyiize egitim sirecinin kalitesini
arttirmaya yonelik 6nerileri akademik, teknik ve psiko-
sosyal dneriler olmak lizere U¢ tema altinda agiklanmistir.
Akademik temasi altinda en ¢ok getirilen 6neri,
Ogrencileri  aktif kilacak yontem ve tekniklerin
kullanilmasidir. Olasi bir uzaktan egitimden sonra gegilen
yuz vyize egitimde, akademik olarak 0grencileri
hareketlendirmek igin 6gretmen adaylarinin  aktif
olmalarini saglayacak yontem ve tekniklerin kullaniimasi
olduk¢a o6nemlidir. Yapilan bir arastirma (Bozpolat,
Ugurlu, Usta ve Simsek, 2016) Universite 6grencilerinin
Ogretim sirecinde yogunlukla anlatim ve soru-cevap
yonteminin kullanildigini; bir diger arastirma (ihtiyaroglu,
2018) ise 6gretim elemanlarinin 6grencileri aktif kilacak
Ogretim yontem ve teknikleri kullanmadigini ortaya
koymaktadir. Yapilan bir meta-analiz arastirmasi
(Yesilpinar Uyar ve Doganay, 2018) sonuglarina goére
O0grenci merkezli yaklagimlar 6gretmen merkezli
yaklasimlara gore Ogrenci basarisinda daha genis bir
etkiye sahiptir yani 6grenci basarasini arttirmaktadir. Bu
nedenle uzaktan egitim ardinda gegilen ylz ylze
egitimde 6grencileri aktif kilacak yéntem ve tekniklerin
kullanilmasi ayri bir édnem tasimaktadir. 21. Yizyilda
arttinlmis  gercgeklik, sanal gergeklik, yapay zek3,
nesnelerin interneti, STEM/STEAM, dijital pedagoji,
kodlama, dahi saati, future classroom lab gibi
uygulamalarin gelecekteki sinif ortaminda yogun bir
bicimde kullaniimasi, 6gretmen adaylarinin Ustbilissel
farkindalik kazanmalarini ve 06grenmeyi 0grenmesini
(ihtiyaroglu, 2021); dolayisiyla bilgi toplumunda ihtiyag
duyulan insan profilinin gelisimini saglayacaktir. Teknik
temasi altinda en ¢ok getirilen oneri ise ders siresinin
uygunlugudur. Derslerin birlestirilerek blok seklinde
yapilmasi, bireylerin isteseler bile bir nesne lizerinde 40
dakikadan fazla dikkat gelistiremeyecegi ve serbestge
secilen bir iste bile yetiskin bireylerin araliksiz dikkat
stresinin 20 dakika oldugu (Dukette ve Cornish, 2009,
s.72) distldiginde egitim 6gretim slrecinin veriminin
azalmasina neden olmaktadir. Bu nedenle ylz yize
egitimin bir ders saati siresi dikkate alinarak
gergeklesmesi, derslerin daha etkililik ve verimli olmasini
destekleyebilir. Burada énemli olanin dersin siiresinden
farkli olarak yeni nesil 6gretim metotlari kullanarak, ders
strecinde akisin saglanmasi ve 6grencilerin kisa stirelerde
bile Gst dizey bilissel, duyussal ve psikomotor beceriler
elde etmesine katki saglayacak 6grenme ortamlarinin
gelistirilmesidir. Psiko-sosyal temasi altinda en ¢ok
getirilen oneri ise sosyal destek saglanmasidir.
Ogrencilere olasi bir uzaktan egitim sonrasinda yiiz yiize
egitime gecildiginde sosyal destek saglamak oldukga
onemlidir. Sosyal destek, kisinin hayatinda bulunan diger
kisiler tarafindan deger verilmesi, saygi duyulmasi,
onemsenmesi ve sevilmesi deneyimini ifade eder
(Gurung, 2006, s.155). Sosyal destek, bireylerin stresli

durumlarla daha iyi basa g¢ikmalarina yardimci olmanin
yani sira, bireylerin yasadiklari stres miktarini
azaltmalarina da yardimci olabilecek bir unsurdur
(Safree, Yasin ve Dzulkifli, 2011). Yapilan bir arastirmada
(Nahid ve Sarkis, 1994) sosyal destegin, yas, hastalik ve
diger buyuk stres tidrlerinin  olusturdugu yasam
krizlerinden insanlari korudugu ve stres nedeniyle
psikolojik iyilik hali Gzerinde olusan olumsuz etkiyi
hafiflettigi saptanmistir. Su anda diinya ¢apinda her
gecen gln daha fazla Universite Ogrencisine zihinsel
sorunlara yonelik teshisler konulmakta ve birgok
arastirmaci bunu nedenini akademik, finansal ve sosyal
stresorlere baglamaktadir (Chen et al., 2013; Larcombe et
al., 2014). Bu nedenle, pandemi gibi bireylerin stresle
yogun bir bicimde karsi karsiya kalmasina neden olan
durumlarin ardindan 6gretmen adaylarina sosyal destek
saglamaya yonelik planh girisimlerin gergeklesmesi,
ogrencilerin  psikolojik saghklarini  diizeltmeye ve
siirdiirmeye katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle
sportif faaliyetlere katilmin sosyal destek algisini
giclendirdigi duslinildiglinde (Yasin, Tan, Colakoglu ve
Colakoglu, 2019), her Ogretmen adayinin ilgisine ve
becerilerine gére bir sportif faaliyette yer almasini
saglayan kamps sartlarinin olusturulmasi ve 6grencilere
kendilerini gelistirme imkanlarinin sunulmasi 6grencilerin
psikolojik saglklari agisindan énemli goriilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde
yasadigl sorunlar, akademik, kisisel ve teknik temalari
altinda incelenmistir. Bu temalar altindaki en yogun
kodlar akademikte 6dev yiikiiniin fazla olmasi, kisiselde
elverissiz ev ortami, teknikte ise zayif internet alt
yapisidir. Bu sonuglardan yola gikarak sunlar dnerilebilir:
o Ogretim elemanlar tarafindan 6gretmen adaylarina
verilen odevlerin egiticilik roliiniin ve kalitesinin yiksek
olmasina dikkat edilmeli, nicelikten ¢ok nitelik 6n planda
tutulmali ve édevlere yonelik donitler verilmelidir.

e Topluma ve ailelere uzaktan egitim slrecine yonelik
bilgilendirici videolar yayinlanmali, mesajlar gonderilmeli
ve gocuklarinin akademik basarilarindaki rollerine yonelik
farkindalik kazandiriimalidir.

e internet altyapisini giiclendirmeye yénelik tedbirler
alinmali ve politikalar gelistirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimde Kkarsilattig
sorunlara getirdikleri ¢oziim onerileri teknik, akademik ve
psikolojik temalari altinda incelenmistir. Bu temalar
altindaki en yogun kodlar teknikte internet altyapisi
giclendirilmesi, akademikte ders yontem ve tekniklerinin
O0grenci merkezli hale getirilmesi, psikolojikte ise
psikolojik destek saglanmasidir. Bu sonuglardan yola
¢ikarak sunlar dnerilebilir:

e Uzaktan egitim slirecinde 6gretmen adaylarinin daha
aktif olmasini saglamak igin akademisyenlerin beyin
firtinasi, problem ¢6zme, kavram haritasi, 6rnek olay,
kartopu, konusma halkasi, zihin haritalari gibi teknikleri
uzaktan egitim siirecine uyarlamaldir.
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e Ogretmen adaylarina psikolojik destek saglamaya
yonelik psikolojik miidahalelere erisim iyilestiriimeli ve
ozellikle gevrimigi ve akilli telefon teknolojileri araciligiyla
psikolojik destek hizmetinin sunumu yayginlastiriimahdir.
Ogretmen adaylarinin, uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yiiz ylize egitim sirecinde karsilastiklari
sorunlar, kisisel, akademik ve teknik sorunlar olmak tzere
U¢ tema altinda incelenmistir. Bu temalar altindaki en
yogun kodlar kisiselde yabancilasma, akademikte
odaklanma sorunu, teknikte ise ders programlarinin
elverissiz olmasidir. Bu sonuglardan yola gikarak sunlar
onerilebilir:

e Ogretmen adaylarinin &gretim elemanlariyla ve
arkadaslariyla iletisimini giglendirici ders disi sosyal
faaliyetlere yonelik planh ve programh girisimler
gergeklestirilmelidir.

e Derssirelerive igerikler 6grencilerin dikkat slresi gz
ondne alinarak planlamalidir.

e YiUz ylze ders programlari pandemi kosullari goz
oniine alinarak ve 6grencilerin oryantasyonunu destekler
bir bicimde hazirlanmalidir.

Ogretmen adaylarinin, uzaktan egitimden sonra
gergeklesen yiiz ylize egitim sirecinde karsilastiklari
sorunlara yonelik ¢6zim onerileri, akademik ve teknik
oneriler olmak Uzere iki tema altinda incelenmistir. Bu
temalar altindaki en yogun kodlar akademikte telafi
egitimi, teknikte ise sinif mevcutlarinin azaltilmasidir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak sunlar dnerilebilir:

o Kapsamli ve programh bir telafi egitimini yonelik
gerekli  yonetmelikler hazirlanmali  ve 6grenme
kayiplarinin  telafi  edilmesine  yonelik  dnlemler
alinmaldir.

o Kalabalik siniflar ikiye bélinerek pandemi kosullarina
uygun hale getirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin, gelecekteki olasi bir uzaktan
egitimin kalitesini arttirmaya yonelik énerileri, akademik,
teknik ve toplumsal dneriler olmak lzere li¢ tema altinda
incelenmistir. Bu temalar altindaki en yogun kodlar
akademikte online egitme uygun Ogretim ydntem ve
tekniklerinin  kullanilmasi, teknikte daha kullanigh
program/uygulama, toplumsalda ise firsat esitligidir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak sunlar dnerilebilir:

e Uzaktan egitimde interaktifligi arttirmak igin 6gretim
elemanlari tarafindan Web 2.0 kapsaminda Second-
generation Web, “Read/Write” Web, Three Cs gibi
uygulamalarin kullanimi desteklenmelidir.

o Universiteler  dgrencilerin  6grenme  siirecinin
interaktif hale gelmesini destekleyecek bir uygulama
programi gelistirmelidir.

e Firsat esitsizligini ve dijital ugurum diizeyini azaltmaya
yonelik politikalar Gretilmeli, sivil toplum orgutleriyle is
birligi gliclendirilmeli ve toplumda farkindalik olusturacak
kamu spotlari yayimlanmaldir.

Ogretmen adaylarinin, gelecekteki olasi bir uzaktan
egitimden sonra gegilen yiiz ylze egitim slrecinin
kalitesini arttirmaya yonelik 6nerileri akademik, teknik ve
psiko-sosyal o©neriler olmak Uzere U¢ tema altinda
incelenmistir. Bu temalar altindaki en yogun kodlar
akademikte 6grencileri aktif kilacak yontem ve teknikler,
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teknikte ders siresinin uygunlugu, psiko-sosyalde ise
sosyal destektir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak sunlar
onerilebilir:

o Sinif ortaminda 6grencileri aktif kilacak arttirilmig
gergeklik, sanal gergeklik, yapay zeka, nesnelerin
interneti, STEM/STEAM, dijital pedagoji, kodlama, dahi
saati, future classroom lab gibi uygulamalarin
kullanilmasini  saglamak igin 6gretim elemanlarina
yonelik farkindalik programlari hazirlanmaldir.

e Bireylerin dikkat siresi gdz O©nine alindiginda
derslerin blok olarak islenmesi verimliligi distrdiiglinden
dersler, ders ve teneffiis siirelerine uygun bir sekilde
planlanmali, siirenin degil igerigin 6nemli olduguna iliskin
farkindaliklar gelistirilmelidir.

e Ogretmen adaylarinin 6gretim elemanlarindan sosyal
destek alabilmesine yoénelik yakin iliskilerin kurulmasi
amaclyla ders disi faaliyetlerle 6gretmen adaylariyla
Ogretim elemanlarinin bir araya gelmesi saglanmalidir.
Yapilacak ardil ¢ahsmalar igin arastirmanin bolgesel
olarak genisletilmesi ve daha kapsamli verilere ulagiimasi,
arastirma kapsamina Ogretim elemanlarinin da dahil
edilmesi boylece karsilastirilmali sonuglarin elde edilmesi
onerilebilir.

Extended Abstract

Introduction

The purpose of this research was to determine the
problems faced by teacher candidates in distance
education during the pandemic process and in face-to-
face education after the pandemic, as well as their
solutions and suggestions for the future. In order to
achieve this aim, answers to the following questions
were sought:

1. What are the problems that teacher candidates
face during the distance education process?

2. What are the solutions for the problems faced by
the teacher candidates in the distance education
process?

3. What are the problems that teacher candidates
encounter in the face-to-face education process after
distance education?

4. What are the solutions for the problems faced by
the teacher candidates in the face-to-face education
process after distance education?

5. What are the suggestions of teacher candidates to
increase the quality of the process in case of switching to
distance education again?

6. What are the suggestions of teacher candidates to
increase the quality of the face-to-face education process
after a possible distance education?

Method

In this study, qualitative research method was
adopted. The data collection process was carried out
with 90 pre-service teachers selected by criterion
sampling in the spring semester of the 2021-2022
academic year. In the research, data were collected by
conducting focus group interviews through a semi-
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structured interview form. Focus group interview is a
qualitative technique used for data collection. The data
obtained from the research were analysed through
content analysis.

Results

The problems experienced by teacher candidates in
the distance education process were examined under
academic, personal and technical themes.

The solution suggestions brought by the teacher
candidates to the problems they face in distance
education were examined under the technical, academic
and psychological themes.

The problems faced by teacher candidates in the face-
to-face education process after distance education were
examined under three themes as personal, academic and
technical problems.

The solution suggestions proposed by the teacher
candidates for eliminating the problems they faced in
distance education were examined under the technical,
academic and psychological themes.

The suggestions of teacher candidates to improve the
quality of a possible future distance education were
examined under three themes: academic, technical and
social suggestions.

The suggestions of teacher candidates to increase the
quality of the face-to-face education process after a
possible distance education in the future were examined
under three themes: academic, technical and psycho-
social suggestions.

Discussion

The most frequently mentioned codes under the
problems experienced by teacher candidates in the
distance education process were the high homework
load in academic theme, an unfavourable home
environment in personal theme, and a weak internet
infrastructure in technical theme.

The most frequently mentioned solution suggestions
proposed by the teacher candidates for the problems
they faced in distance education were strengthening the
internet infrastructure in technical theme, making the
course methods and techniques student-centred in
academic theme, and providing psychological support in
psychological theme.

The most frequently mentioned codes under the
problems faced by teacher candidates in the face-to-face
education process after distance education were
alienation in personal theme, the problem of focusing in
academic theme, and the inconvenience of curricula in
technological theme.

The most frequently mentioned codes under the
solution suggestions for the problems faced by the
teacher candidates in the face-to-face education process
after distance education were make-up education in
academic theme and reduction of class sizes in technical
theme.

The most frequently mentioned codes under the
suggestions of teacher candidates to improve the quality

of a possible future distance education were the use of
teaching methods and techniques suitable for online
education in academic theme, more useful
programs/applications in technological theme, and
equality of opportunity in social theme.

The most frequently mentioned under the
suggestions of teacher candidates to increase the quality
of the face-to-face education process after a possible
distance education in the future were methods and
techniques that would make students active in academic
theme, appropriateness of instructional hours in
technical theme, and social support in psycho-social
theme.

Pedagogical Implications

Based on the findings of the study, following
pedagogical implications are suggested:

Instructors should pay attention to the high
educational role and quality of the assignments they give
to teacher candidates, quality rather than quantity
should be prioritized, and feedback should be given for
the assighments.

Informative videos about the distance education
process should be published, messages should be sent to
the society and families, and awareness should be raised
about their role in their children's academic success.

Measures should be taken to strengthen the internet
infrastructure and policies should be developed.

In order to enable pre-service teachers to be more
active in the distance education process, academicians
should adapt techniques such as brainstorming, problem
solving, concept maps, case studies, snowballs,
conversation rings, mind maps to the distance education
process.

Access to psychological interventions to provide
psychological support to teacher candidates should be
improved and the provision of psychological support
services should be expanded, especially through online
and smartphone technologies.

Planned and  programmed initiatives  for
extracurricular social activities should be carried out to
strengthen the interaction between teacher candidates,
their instructors and friends.

Instructional hours and course contents should be
planned considering the attention span of the students.

Face-to-face lesson programs should be prepared
taking into account the pandemic conditions and in a way
that supports the orientation of the students.

Necessary regulations for comprehensive and
scheduled remedial education should be prepared and
measures should be taken to compensate for learning
losses.

Crowded classes should be divided into two and made
suitable for pandemic conditions.

A Digital literacy programs should be offered to
instructors in order for them to use applications such as
augmented reality, virtual reality, artificial intelligence,
internet of things, STEM/STEAM, digital pedagogy,
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coding, genius clock, future classroom lab, which will
make students active in the classroom environment.

Considered the attention span of individuals, since
the lessons are delivered in blocks reducing the
efficiency, lessons should be planned taking into account
the duration of lectures and breaks and awareness
should be raised that the content is important, not the
duration.

It should be ensured that teacher candidates and
instructors come together with extracurricular activities
in order to establish close relations and ensure that
teacher candidates can receive social support from
instructors.

Future studies can be conducted in different regions
including teacher candidates and the academic staff as
participants in order to compare the results obtained
from different parties and obtain comprehensive results.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
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ABSTRACT

This study aims to determine how special education teachers' technological pedagogical content knowledge
practical competency levels are related to various variables including age, educational status, field of graduation,
years of teaching experience, and years of experience as a special education teacher. The correlational survey
design model was used. This study was conducted with the participation of 301 teachers working in different
regions of Turkey. In this study, the personal information form and the Technological Pedagogical Content
Knowledge Application scale were used. Data showed that the participants are partially competent in terms of
all sub-dimensions. In terms of the age, field of graduation, and years of experience variables, there is no
statistically significant difference in all subdimensions. There is a statistically significant difference regarding
student recognition, subject content, and practical teaching variables in favor of those with 21+ years of
experience, while no significant difference was found in the sub-dimensions of curriculum design and evaluation.
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0oz

Bu galismanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama yeterlik dizeylerinin
yas, egitim durumu, mezun olunan alan, 6gretmenlik deneyim yili ve 6zel egitim 6gretmeni olarak deneyim yili
gibi gesitli degiskenlerle olan iligkisini belirlemektir. Bu calismada iligkisel tarama modeli kullaniimistir. Bu ¢alisma
Turkiye'nin farkli bolgelerinde gérev yapan 301 6gretmenin gonulla katilimiyla gergeklestirilmistir. Veri toplama
araci olarak kisisel bilgi formu ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Uygulama o6lgegi kullanilmistir. Veriler,
katilimcilarin tim alt boyutlar agisindan kismen yeterli oldugunu gostermistir. Yas, mezuniyet alani ve deneyim
yili degiskenleri agisindan tiim alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmemistir. Ogrenciyi
tanima, konu igerigi ve uygulamali 6gretim degiskenlerinde 21 yil ve tzeri deneyime sahip olanlar lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, program tasarimi ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli bir
fark bulunmamistir.
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Giris

Teknolojideki yenilikler ve hizli gelismeler birgok
kolayhgl beraberinde getirmekte ve giincel teknolojiler
insana her alanda destekleyici ¢éziimler sunmaktadir.
Teknolojideki gelisme ve degisimler ayni zamanda bilgiyi
ve bilgiyi edinme yollarini da glincellemistir (Jewitt vd.,
2016; Starkey, 2011). Bu gelismeler i1siginda teknoloji ve
teknolojinin  egitimde  kullanimi  birbirinden  ayri
disiinilemeyecek iki kavram haline gelmistir. Egitimde
teknoloji kullanimi, giincel teknolojilerin 6gretim amagli
olarak edinilmesini ve kullaniimasini iceren bir slregtir
(Cerny, 2015). Birgok ¢alisma, teknoloji ile 6grenmenin
Ogrencilerin aktif 6grenmesine yardimci oldugunu, bilgi
dizeylerini gelistirmelerini sagladigini, yapici diisinmeyi
destekledigini ve kavramsal o6grenmeyi ve bilimsel
sorgulamayi gelistirdigini ileri sirmektedir (Belda-Medina,
2022; Dori vd., 2003; Jimoyiannis, 2010).

Teknoloji kullanimi birden fazla duyuya hitap ettigi igin
O0grenmeyi kolaylastirmaktadir (Graham vd., 2012).
Teknoloji kullanimi ile 6grencilerin 6grenimi ve etkilesimi
artmakta, bilgi aktarimi kolay ve kullanish olmakta, soyut
kavramlar somut hale gelmekte, kavramlar arasindaki
iliskiler daha kolay kurabilmekte ve eglenerek 6grenme
deneyimleri kazanilmaktadir (Raja & Nagasubramani,
2018). Teknolojinin bireylerin yasamlarini daha bagimsiz
ve slrdurilebilir hale getirmesi gibi egitimde kullaniminin
olumlu 6zellikleri gz 6niinde bulunduruldugunda, ozel
gereksinimli  bireylerin  egitim  sireglerinde de
kullanilmasinin olduk¢a énemli oldugu disinilmektedir
(Agree, 2014).

Egitim slirecinde teknoloji kullanimi daha kalici ve
verimli 6grenme igin firsatlar sundugundan bireylerin
degisen diinyaya uyum saglamasinda biyidk ©6nem
tasimaktadir. Ogrenciler, teknolojinin egitime etkili bir
sekilde entegre edilmesiyle etkin bir sekilde 6grenmekte
ve edindikleri bilgileri yapilandirmaktadirlar (Giles & Kent,
2016). Bu durumda teknolojinin egitime entegrasyonu 6n
plana ¢tkmaktadir. Genel anlamda 6gretmenler, 6grenme-
Ogretme etkinliklerinden  sorumlu  olduklari igin
teknolojinin egitime entegre edilmesinde 6nemli bir role
sahiptirler. Bu nedenle 06gretmenlerin, 06gretmenlik
meslegine iliskin temel bilgi ve becerilere sahip olmasinin
yani sira, teknolojiyi egitimde etkin bir sekilde kullanma
konusunda da yetkin olmalari beklenmektedir (Tondeur
vd., 2017).

Teknolojinin egitimde kullaniimasiyla birlikte dijital
yeterlilik 6gretmenlerin ustalasmasi gereken Onemli
yeterliliklerden biri haline gelmistir (Zhao vd., 2021).
Ogretmenlerin dijital yeterliligi, 6gretim siirecini en iyi
hale getirmek amaciyla gesitli uygun teknolojileri etkili bir
sekilde kullanmalarini saglayan bir dizi beceriyi ifade
etmektedir (Chadegani vd., 2013). Ancak, teknolojinin ve
dijital yeterliligin tek basina 6grenme etkinligini artirmasi
beklenemez (Goodyear, 2005). Ogretim kalitesini artirmak
icin 6gretimde teknolojinin uygun sekilde kullaniimasinin
yani sira, deneyim, alan bilgisi, pedagojik bilgi ve uygulama
bilgisinin aralarindaki iliskiyi kurgulamak da 6nemlidir
(Rolf vd., 2019; Yeh vd., 2014).
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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi-Uygulama (TPAB-
Uygulama) tim bu bilgi yapilarinin kesisimidir ve bu
duruma uygun yeni bir bakis agisi saglamaktadir. TPAB,
dijital teknoloji, 6gretim pedagojisi ve 6gretim igerigi gibi
tim vyonleri uygun bir sekilde butinlestirmekte ve
O0gretmenlerin dijital yeterliligini degerlendirebilir hale
getirmektedir (Mishra & Koehler, 2006). Teknolojik
pedagojik alan bilgisi; teknoloji bilgisi, icerik bilgisi ve
pedagojik  bilgi arasindaki iliskiyi  vurgulayarak
Ogretmenlerin teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisi ile ilgili
bakis agilarinin, yaklasimlarinin  ve anlayislarinin
birbirleriyle etkilesiminin ne diizeyde oldugunu ortaya
koymak amaciyla gelistirilmis kavramsal bir ¢ercevedir
(Koehler & Mishra, 2005; Mishra & Koehler, 2006). TPAB,
Ogretmenler icin yalnizca alan bilgisine, pedagojik bilgiye
ve teknolojik bilgiye sahip olmanin yeterli olmadigini,
onemli olanin bu farkli bilgi tdrlerini bitinlestirme
yeteneklerinde ustalasmak oldugunu vurgulamaktadir.
TPAB becerilerine sahip olmak ve bu becerileri 6gretim
strecinde kullanabilmek igin 6gretmenlik deneyiminin
onemli bir faktor oldugunu disiinen Yeh vd. (2014) bu
bilgiden yola ¢ikarak 6gretmenlik deneyiminin, 6gretim
uygulamalarinin ve TPAB modelinin bir araya getirildigi bir
model gelistirmislerdir.

TPAB-Uygulama modeli, bes pedagojik alandan ve
sekiz bilgi boyutundan olusmaktadir. Bes pedagojik alan,
(a) 6grenenler, (b) konu igerigi, (c) program tasarimi, (d)
uygulamali 6gretim ve (e) degerlendirme boyutlarindan
olusmaktadir. Pedagojik alanlara ait bilgi boyutlari ise su
sekildedir: (a) 6grenenler pedagojik alaninda (i) 6grencileri
anlamak igin BiT'i kullanma; (b) konu igerigi pedagojik
alaninda (ii) konu igerigini anlamak igin BiT'i kullanma, (c)
program tasarimi pedagojik alaninda (iii) BIT ile
harmanlanmis miifredat planlama, (iv) BiT tasarimlarini
kullanma, (v) BIT ile entegre dgretim stratejileri kullanma,
(d) uygulamali 6gretim pedagojik alaninda (vi) 6gretim
yonetiminde BIiT'i kullanma, (vii) BIiT'i &gretim
baglamlarina harmanlama ve (e) degerlendirme pedagojik
alaninda (viii) ©®grencileri degerlendirmek icin BiT'i
kullanma (Yeh vd., 2014). Yukaridaki bilgilerden yola
cikarak bir o6gretmenin etkili egitim o6gretim ortami
olusturabilmesi ve  o&grencilerin  kalicc  6grenme
gergeklestirmesi icin sadece teknolojik pedagojik alan
bilgisine sahip olmasi degil ayni zamanda 06gretmenlik
deneyimine de sahip olmasi gerektigi anlasiimaktadir.
TPAB ile yapilan arastirmalarda TPAB ve farkli degiskenler
arasindaki iliskinin incelendigi, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin TPAB yeterliklerinin belirlendigi arastirmalara
rastlanmaktadir. Yurt iginde ve yurt disinda yapilan
arastirmalarda devlet okullarinda gorev yapan ilkokul,
orta okul ve lise 6gretmenlerinin (Ay vd., 2016; Tosuntas
vd., 2021a; Tosuntas vd., 2021b), sinif 6gretmenlerinin
(Usta, 2021; Zhang vd., 2019), sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  (Turgut vd., 2019), fen bilgisi
Ogretmenlerinin (Jen vd., 2016; Lin vd., 2013), matematik
Ogretmenlerinin  (Boris vd., 2019), okul oOncesi
O0gretmenlerinin (Can vd., 2017; Hsu vd., 2013) ve
dgretmen adaylarinin (Aktas & Ozmen, 2022; Baran vd.,
2019; Bilgin vd., 2012; Canbazoglu-Bilici vd., 2012; Chai
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vd., 2011; Jen vd., 2016; Kostur, 2018) TPAB yeterliklerinin
belirlendigi bircok arastirmaya rastlanmaktadir. Ozel
egitim Ogretmenlerinin TPAB yeterliklerinin belirlendigi
arastirmalarin ise sinirli oldugu, sinirl sayida katihmei ile
bazi degiskenler Gzerinden incelendigi gorilmektedir
(Demirok & Baglama, 2018; Peng & Daud, 2015). Demirok
ve Baglama (2018) yapmis olduklari arastirmada 60 6zel
egitim 6gretmeni ile Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde,
katihmcilarin yas, cinsiyet, egitim dlzeyi ve kidem
degiskenleri Uzerinden TPAB yetkinliklerini
incelemislerdir. Peng ve Daud (2015) ise 88 isitme
engelliler 6gretmeni ile Malezya’da, yas, cinsiyet ve kidem
degiskenleri Uzerinden TPAB’In her bir boyutunu ele
almiglardir. Turkiye'de ise o6zel egitim 6gretmenlerine
yonelik teknolojik pedogojik alan bilgisi ¢ergevesinde
yapilmis bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle 6zel
egitim 6gretmenlerinin teknolojik pedogojik alan bilgisi
yetkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve teknolojik pedogojik
alan bilgisi faktorlerinin demografik degiskenlere gore
farklilasip farklilagsmadiginin incelendigi bu arastirmanin
literatlire katki saglayacagl dusinilmektedir. Ayrica
teknolojinin egitimde kullaniminin glinimizde 6nem
kazanmasindan dolayi 6zel egitim 6gretmeni yetistiren
kurumlarin  ve 0Ozel egitim Ogretmen yetistirme
miifredatinda teknoloji yonelik olarak

kullanimina

giincellemelerin
disindlmektedir.
sekildedir:

1. Ozel egitim &gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgileri ne diizeydedir?

2. Ozel egitim 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgileri cinsiyet, yas, deneyim yil, egitim dizeyi ve
mezuniyet alani gibi demografik degiskenlere gore nasil
farklilasmaktadir?

yapilmasina da katki
Buna goére arastirma

saglayacagi
sorulari  su

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, oOzel egitim o6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi uygulama yeterlik diizeylerini yas,
egitim durumu, mezuniyet alani, 6gretmenlik deneyim yili
ve Ozel egitim o6gretmenligi deneyim vyili gibi cesitli
degiskenler agisindan nasil bir iliski gdsterdigini belirlemeyi
amagladigindan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu
model, degiskenler arasindaki iliskileri tanimlamak,
aciklamak ve iliski diizeyini belirlemek igin kullaniimaktadir
(Blyikoztirk vd., 2020).
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Resim 1. TPAB-Uygulama modeli yapisi (Yeh vd., 2014)
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Calisma Grubu

Orneklem grubuna karar verilirken basit segkisiz
ornekleme yolu tercih edilmistir. Bu kapsamda, Tirkiye’'nin
farkh bolgelerinde 6zel egitim Ogretmeni olarak goérev
yapan 301 6gretmenin gondlli katihmi ile bu arastirma
gerceklestirilmistir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler
Cizelge 1'de verilmistir.

Cizelge 1 incelendiginde, 6gretmenlerin 98’i (%32.6)
erkek, 203’G (67,4) kadinlardan olusmaktadir. Arastirma
grubunun yasa gore dagilimi incelendiginde grubun biyik
¢ogunlugunun 26-30 (%28,9) ve 31-35 (%23,3) vyas
arasinda oldugu gorilmektedir. Egitim durumuna
bakildiginda 249'u (%82,7) lisans mezunu iken, 52'si
(%17,3) yuksek lisans mezunudur. Mezuniyet alani dikkate
alindiginda biytk c¢ogunlugunun sirasiyla Ozel egitim
ogretmenligi (N=171, %56,8), sinif 6gretmenligi (N=36,
%12) ve okul 6ncesi 6gretmenligi (N=46, %15,3) grubunda
oldugu gérilmektedir. Ogretmenlik deneyim yilina
bakildiginda, grubun biiylk ¢ogunlugunun deneyim yih 2-
5 (N=79, %26,2), 6-10 (N=71, %23,6) ve 11-15 (68, %22,6)
yillari arasindadir. Ozel egitim alanindaki &gretmenlik
deneyim yillari incelendiginde vyine grubun biylk
¢ogunlugunun deneyim yili 2-5 (N=93, %30,9), 6-10 (N=85,
%28,2) ve 11-15 (50, %16,6) yillari arasindadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada birinci veri toplama araci olarak
katihmcilarin yas, cinsiyet, egitim durumu, mezuniyet
alani ve 6gretmenlik deneyim yili gibi demografik verilerin
toplanabilmesi igin kisisel bilgi formu kullaniimistir.

ikinci veri toplama araci olarak ise Yeh vd. (2013)
tarafindan gelistirilen ve Ay vd. (2015)'nin Tirkge'ye
uyarlamis oldugu Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Uygulama 6lcegi kullanilmistir.  Olgek toplam 22
maddeden olusmakta ve uyarlanan yapisiyla 6grencileri
anlama (1, 8 ve 14. madde), konu igerigi (2 ve 15. madde),
degerlendirme (7, 13 ve 21.madde), miifredat tasarimi
(3,4,5,9,10,11, 16 ve 17. madde) ve uygulamali 6gretim (6,
12, 18, 19, 20 ve 22) olmak lzere bes alt faktore sahiptir.
Olgek, “Tamamen yeterliyim” seceneginden “Tamamen
yetersizim” secenegine dogru 5’li Likert tipindedir. Olgegin
Cronbach alfa i¢ tutarhlk katsayisi .78 ile .89 arasinda
oldugu ifade edilmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
.89 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise alt boyutlar igin
Cronbach alfa i¢ tutarhlk katsayilari .83 ile .95 arasinda
degisirken, olgegin tamami igin bu katsayl .98 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Galismanin veri analizi sirecinde SPSS 21 paketi
kullanilmigtir.  Veriler analiz edilmeden &nce hangi
istatistik testin kullanilacagi ile ilgili karar verirken
dagilimin  normalligi Kolmogorov-Smirnov, c¢arpiklik-
basiklik  degerleri  ve  histogramlara  bakilarak
degerlendirilmistir. Normallik testi sonucu bulunan
degerler Cizelge 2’de verilmistir. Analiz neticesinde
Kolmogorov-Smirnov  degerlerine gbére normalligin
karsilanmadigi (p<.05)ancak tiim alt boyutlar igin ¢arpikhk
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ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda bulundugundan
verilerin analizinde parametrik testlerden bagimsiz
gruplar t testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) testi
uygulanmistir (Hair vd., 2010).

Bulgular

Ozel egitim dgretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgisi dlzeylerinin tim alt boyutlar bakimindan
ortalamalari incelendiginde katihmcilarin kismen yeterli
olarak olduklari goriilmektedir. Herhangi bir alt alan igin
yeterli diizeyde olduklari belirlenmemistir (Bakiniz Cizelge
3).

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci sorusu olan “Ozel egitim
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama
yetkinlikleri  cinsiyet  degiskenlerine  gbére  nasil
farklilasmaktadir?” sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin
verdigi yanitlar bagimsiz o6rneklemler t-testi yapilarak
belirlenmistir. Cizelge 4’teki veriler incelendiginde, 6zel
egitim  6gretmenlerinin  Olgekten  aldiklart  puan
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirme
(t (301) =2,433, p<0,05), uygulamali Ogretim (t (301)
=2,278, p<0,05) ve program tasarimi (t (301) =2,204,
p<0,05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak erkekler Iehine
anlamli farklilik gésterdigi bulunurken, 6grenenler (t (301)
=1,146, p>0,05) ve konu icerigi (t (301) =1,363, p>0,05) alt
boyutlarinda anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  ikinci sorusu olan “Ozel egitim
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama
yetkinlikleri egitim dlizeyi degiskenine gobre nasil
farklilasmaktadir?” sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin
verdigi yanitlar bagimsiz orneklemler t-testi yapilarak
belirlenmistir. Cizelge 5’teki bulgulara bakildiginda, 6zel
egitim  6gretmenlerinin  Olgekten  aldiklari  puan
ortalamalarinin egitim dizeyi degiskenine gére tim alt
boyutlarda [6grenenler (t (301) =-3,561, p<0,05), konu
icerigi (t (301) =-3,123, p<0,05), degerlendirme (t (301) =-
3,159, p<0,05), uygulamali 6gretim (t (301) =-3,391,
p<0,05), program tasarimi (t (301) =-3,381, p<0,05)]
lisansiistl lehine anlamli farkhhk gésterdigi bulunmustur.

Uciincii Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Calismanin  Ggilincii  sorusu olan  “Ozel egitim
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama
yetkinlikleri yas degiskenine gore nasil farklilasmaktadir?”
sorusuna yonelik olarak 6gretmenlerin verdigi cevaplar
tek yonli varyans analizi yapilarak test edilmistir.

Cizelge 6’daki veriler incelendiginde, oOzel egitim
Ogretmenlerinin dlgekten aldiklari puan ortalamalarinin
yas degiskenine gore tiim alt boyutlarda [6grencileri
anlama (F (5,295) =1,69, p>0,05), konu igerigi (F (5,295)
=1,01, p>0,05), degerlendirme (F (5,295) =1,26, p>0,05),
uygulamali 6gretim (F (5,295) =1,57, p>0,05), program
tasarimi (F (5,295) =1,37, p>0,05)] istatiksel olarak anlaml
farklilik gostermedigi bulunmustur.
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Cizelge 1. Katilimcilara ait demografik veriler

Degisken N %
Cinsiyet Erkek 98 32,6
Kadin 203 67,4
20-25 41 13,6
26-30 87 28,9
Yas 31-35 70 23,3
36-40 51 16,9
41-45 29 9,6
46+ 23 7,6
E S Lisans 249 82,7
Lisansistl 52 17,3
Ozel Egitim Ogretmenligi 171 56,8
Sinif Ogretmenligi 36 12,0
Mezuniyet Alani Okul Oncesi Ogretmenligi 46 15,3
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 17 5,6
Diger 31 10,3
0-1 25 8,3
2-5 79 26,2
. . . 6-10 71 23,6
Ogretmenlik Deneyim Yili 11-15 68 226
16-20 37 12,3
21+ 21 7,0
0-1 38 12,6
2-5 93 30,9
> G ey . . 6-10 85 28,2
Ozel Egitim Ogretmenlik Deneyim Yili 11-15 50 16,6
16-20 27 9,0
21+ 8 2,7
Cizelge 2. Elde edilen normallik testi sonuclari
Boyutlar e K'olmogorov-Smirnov — ShaRloVIIE Skewness  Kurtosis
Istatistik Sd p Istatistik Sd
Ogrenenler ,178 301 ,000 ,917 301 ,000 -, 770 ,052
Konu igerigi ,203 301 ,000 ,907 301 ,000 -,758 ,098
Degerlendirme ,156 301 ,000 ,939 301 ,000 -,630 -,027
Uygulamali Ogretim ,155 301 ,000 ,923 301 ,000 -,800 ,104
Program Tasarimi ,144 301 ,000 ,944 301 ,000 -,617 -,082
Cizelge 3. TPAB’e iliskin betimsel istatistikler
Alt boyutlar N X sd
Ogrenenler 301 3,3865 ,91658
Konu igerigi 301 3,4319 ,93515
Degerlendirme 301 3,3333 ,91934
Uygulamali Ogretim 301 3,3904 ,93163
Program Tasarimi 301 3,2924 ,88939
Cizelge 4. Cinsiyet degiskenine gore t testi sonuclari
Alt Boyutlar N X sd s/ss t p
Ortalama Erkek 98 3,4991 ,82781 ,08362 2,106 2,106
Kadin 203 3,2783 ,90098 ,06324
el Erkek 98 3,4728 ,89918 ,09083 1,146 ,253
Kadin 203 3,3448 ,92418 ,06486
e e Erkek 98 3,5357 ,90317 ,09123 1,363 ,174
Kadin 203 3,3818 ,94832 ,06656
e Erkek 98 3,5136 ,87496 ,08838 2,433 ,016
Kadin 203 3,2463 ,92964 ,06525
Uil i Erkek 98 3,5595 ,86594 ,08747 2,278 ,024
Kadin 203 3,3087 ,95308 ,06689
Program Tasarimi Erkek 98 3,4490 ,83048 ,08389 2,204 ,029
Kadin 203 3,2167 ,90881 ,06379
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Dérdiincii Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Calismanin  dérdiincli sorusu olan “Ozel egitim
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama
yetkinlikleri 6gretmenlerin deneyim yili degiskenine gore
nasil  farklilasmaktadir?” sorusuna yonelik olarak
Ogretmenlerin verdigi cevaplar tek yonll varyans analizi
yapilarak test edilmistir.

Cizelge 7’deki veriler incelendiginde, ozel egitim
Ogretmenlerinin olgekten aldiklari puan ortalamalarinin
deneyim yili degiskenine goére tim alt boyutlarda
[6grencileri anlama (F (5,295) =1,69, p>0,05), konu igerigi
(F (5,295) =1,01, p>0,05), degerlendirme (F (5,295) =1,26,

Cizelge 5. Egitim dlizeyi degiskenine gore t testi sonuglari

p>0,05), uygulamah 6gretim (F (5,295) =1,57, p>0,05),
program tasarimi (F (5,295) =1,37, p>0,05)] istatiksel
olarak anlamh farkhlik géstermedigi bulunmustur (p>.05).

Cizelge 7’deki veriler incelendiginde, ozel egitim
Ogretmenlerinin olgekten aldiklari puan ortalamalarinin
deneyim yili degiskenine goére tim alt boyutlarda
[6grencileri anlama (F (5,295) =1,69, p>0,05), konu igerigi
(F (5,295) =1,01, p>0,05), degerlendirme (F (5,295) =1,26,
p>0,05), uygulamah 6gretim (F (5,295) =1,57, p>0,05),
program tasarimi (F (5,295) =1,37, p>0,05)] istatiksel
olarak anlamh farkhlik géstermedigi bulunmustur (p>.05).

Degisken N X sd s/ss t p
Ortalama Lisans 249 3,2738 ,88141 ,05586 -3,561 ,001
Lisanustl 52 3,7159 ,79944 ,11086
el Lisans 249 3,3574 ,92934 ,05889 -3,123 ,003
Lisanustl 52 3,7885 ,88753 ,12308
e e Lisanﬁ ) 249 3,2530 ,92009 ,05831 -3,159 ,002
LisanUstl 52 3,7179 ,82018 ,11374
e Lisans 249 3,3086 ,93371 ,05917 -3,638 ,000
Lisanustl 52 3,7821 ,82283 ,11411
Uil i Lisanﬁ i 249 3,2194 ,89049 ,05643 -3,391 ,001
LisanUstl 52 3,6418 ,80403 ,11150
i T TR Lisans 249 3,3146 ,91219 ,05781 -3,381 ,003
LisanUstl 52 3,7308 ,86581 ,12007
Cizelge 6. Yas degiskenine gére ANOVA testi sonuclari
Alt boyutlar Yas N X ss Varyans Kaynagi KT sd KO F p
20-25 41 3,52 ,913 Gruplar arasi 7,04 5 1,41 1,69 ,135
26-30 87 3,23 ,906 Gruplar igi 244,99 295 ,830
el 31-35 70 3,37 ,965 Toplam 252,03 300
36-40 51 3,32 ,865
41-45 29 3,47 ,906
46+ 23 3,79 ,857
20-25 41 3,43 1,00 Gruplar arasi 4,454 5 ,891 1,01 ,407
26-30 87 3,37 ,982 Gruplar igi 257,90 295 ,874
Gt e 31-35 70 3,40 ,964 Toplam 262,354 300
36-40 51 3,37 ,859
41-45 29 3,41 ,845
46+ 23 3,84 ,789
20-25 41 3,32 ,958 Gruplar arasi 5,329 5 1,06 1,26 ,278
26-30 87 3,21 ,923 Gruplar igi 248,22 295 ,841
e 31-35 70 3,30 ,995 Toplam 253,55 300
36-40 51 3,34 ,832
41-45 29 3,42 ,872
46+ 23 3,73 ,791
20-25 41 3,45 ,970 Gruplar arasi 6,785 5 1,35 1,57 ,166
26-30 87 3,23 ,938 Gruplar igi 253,59 295 ,860
Uygulamal 31-35 70 3,38 1,02 Toplam 260,38 300
Ogretim 36-40 51 3,33 ,813
41-45 29 3,54 ,897
46+ 23 3,78 ,738
20-25 41 3,36 ,928 Gruplar arasi 5,396 5 1,07 1,37 ,234
26-30 87 3,17 ,893 Gruplar igi 231,90 295 ,786
i T TR 31-35 70 3,29 ,972 Toplam 237,30 300
36-40 51 3,21 ,801
41-45 29 3,35 ,842
46+ 23 3,68 ,722
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Cizelge 7. Ogretmenlik deneyim yili degiskenine gére ANOVA testi sonuclari

. - Varyans
Alt Boyutlar Deneyim yili N X ss et KT sd KO F p
0-1 25 3,33 ,844 Gruplar arasi 7,049 5 1,41 1,69 ,135
2-5 79 3,30 ,891 Gruplar igi 244,99 295 ,830
@érenenler 6-10 71 3,31 ,986 Toplam 252,03 300
11-15 68 3,40 ,953
16-20 37 3,42 ,880
21+ 21 3,85 ,719
0-1 25 3,20 1,00 Gruplar arasi 4,454 5 ,891 1,01 ,407
2-5 79 3,43 ,918 Gruplar igi 257,90 295 ,874
Konu i;eriéi 6-10 71 3,36 ,996 Toplam 262,35 300
11-15 68 3,41 ,946
16-20 37 3,50 ,866
21+ 21 3,88 ,705
0-1 25 3,24 ,868 Gruplar arasi 5,329 5 1,06 1,26 ,278
2-5 79 3,25 ,870 Gruplar igi 248,22 295 ,841
Eeeareline 6-10 71 3,28 1,01 Toplam 253,55 300
11-15 68 3,39 ,930
16-20 37 3,24 ,951
21+ 21 3,85 ,553
0-1 25 3,28 ,916 Gruplar arasi 6,785 5 1,35 1,57 ,166
2-5 79 3,35 ,882 Gruplar igi 253,59 295 ,860
U el Ogretim 6-10 71 3,31 1,04 Toplam 260,38 300
11-15 68 3,40 ,946
16-20 37 3,36 ,919
21+ 21 3,90 ,556
0-1 25 3,19 ,892 Gruplar arasi 5,396 5 1,07 1,37 ,234
2-5 79 3,22 ,830 Gruplar igi 231,90 295 ,786
e TR 6-10 71 3,27 1,00 Toplam 237,30 300
11-15 68 3,30 ,896
16-20 37 3,26 ,890
21+ 21 3,72 ,596
Cizelge 8. Ozel egitim alanindaki deneyim yili degiskenine gére ANOVA testi sonuglari
Alt Boyutlar Deneyim N X ss Varyarls KT sd KO F il
Yil Kaynagi fark
0-1 38 3,15 ,964 Gruplar arasi 9,304 5 1,86 2,26 ,048 6-1
2-5 93 3,31 ,878 Gruplar igi 242,7 295 ,823
SEenelar 6-10 85 3,43 ,990 Toplam 252,0 300
11-15 50 3,49 777
16-20 27 3,33 ,956
21+ 8 4,25 ,462
0-1 38 3,11 1,05 Gruplar arasi 11,07 5 2,21 2,60 ,025 6-1
2-5 93 3,38 ,891 Gruplar igi 251,2 295 ,852
ot fiartt 6-10 85 3,47 ,987 Toplam 262,3 300
11-15 50 3,60 ,755
16-20 27 3,35 ,978
21+ 8 4,25 ,534
0-1 38 3,15 ,960 Gruplar arasi 8,901 5 1,78 2,14 ,060
2-5 93 3,21 ,854 Gruplar igi 244,6 295 ,829
BCalerdin: 6-10 85 3,41 1,00 Toplam 253,5 300
11-15 50 3,53 ,779
16-20 27 3,16 1,01
21+ 8 3,95 ,517
0-1 38 3,20 ,987 Gruplar arasi 9,555 5 1,91 2,24 ,050
2-5 93 3,30 ,896 Gruplar igi 250,8 295 ,850
Uygulamal 6-10 85 3,42 1,02 Toplam 260,3 300
Ogretim 11-15 50 3,60 ,723
16-20 27 3,21 ,980
21+ 8 4,12 ,554
0-1 38 3,10 ,940 Gruplar arasi 7,723 5 1,54 1,98 ,081
2-5 93 3,21 ,827 Gruplar igi 229,5 295 ,778
Program 6-10 85 3,36 ,995 Toplam 237,3 300
Tasarimi 11-15 50 3,43 ,729
16-20 27 3,12 ,914
21+ 8 3,96 ,632

707



Gl and S6nmez / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 701-714, 2023

Cizelge 9. Mezuniyet alani degiskenine gére ANOVA testi sonuglari

Alt Boyutlar Mezuniyet N X ss Varyarls KT sd KO F p
Alani Kaynagi
OEO 171 3,36 ,880 Gruplar arasi 2,784 4 ,696 ,827 509
sO 36 3,51 ,818 Gruplar igi 249,25 296 ,842
Ogrenenler 000 46 3,21 1,10 Toplam 252,03 300
RPD 17 3,52 ,928
Diger 31 3,50 ,914
(0] 0] 171 3,42 ,927 Gruplar arasi 1,745 4 ,436 496,739
sO 36 3,51 ,921 Gruplar igi 260,60 296 ,880
Konu icerigi 000 46 3,28 1,07 Toplam 262,35 300
RPD 17 3,52 ,672
Diger 31 3,53 ,912
(0] 0] 171 3,30 ,905 Gruplar arasi 4,267 4 1,067 1,267 ,283
sO 36 3,55 ,751 Gruplar igi 249,28 296 ,842
Degerlendirme 000 46 3,14 1,10 Toplam 253,55 300
RPD 17 3,41 ,893
Diger 31 3,47 ,868
(0] 0] 171 3,36 ,932 Gruplar arasi 5,750 4 1,437 1,671 ,157
Ul SO 36 3,59 ,764 Gruplar igi 254,63 296 ,860
Ogretim 000 46 3,14 1,09 Toplam 260,38 300
RPD 17 3,57 ,856
Diger 31 3,53 ,835
(0] 0] 171 3,26 ,881 Gruplar arasi 2,491 4 ,623 ,785 536
sO 36 3,41 ,701 Gruplar igi 234,81 296 ,793
Program s
Tasarimi 000 46 3,15 1,06 Toplam 237,30 300
RPD 17 3,43 ,863
Diger 31 3,42 ,859

OEQ: Ozel Egitim Ogretmenligi, SO: Sinif Ogretmenligi, 000: Okul Oncesi Ogretmenligi, RPD: Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

Besinci Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Calismanin  besinci  sorusu olan “Ozel egitim
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama
yetkinlikleri 6gretmenlerin dzel egitim alanindaki deneyim
yili degiskenine gore nasil farklilagsmaktadir?” sorusuna
yonelik olarak 6gretmenlerin verdigi cevaplar tek yonlu
varyans analizi yapilarak test edilmistir

Cizelge 8'deki veriler incelendiginde, 0Ozel egitim
Ogretmenlerinin olgekten aldiklari puan ortalamalarinin
Ozel egitim alanindaki deneyim yili degiskenine goére
istatiksel olarak Ogrencileri tanima (F (5,295) =2,26,
p<0,05), konu igerigi (F (5,295) =2,60, p<0,05) ve
uygulamali  6gretim (F (5,295) = 2,24, p>0,05)
degiskenlerinde 21+ yil deneyime sahip olanlarin lehine
anlamli farkhhk gosterdigi bulunurken, program tasarimi
(F (5,295) =1,69, p>0,05) ve degerlendirme (F (5,295) =
2,14, p>0,05) alt boyutlari ile iliskili olarak herhangi bir
anlamli fark bulunmamistir.

Altinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin  altina sorusu olan  “Ozel egitim
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi uygulama
yetkinlikleri 6gretmenlerin mezuniyet alani degiskenine
gore nasil farklilasmaktadir?” sorusuna yodnelik olarak
Ogretmenlerin verdigi cevaplar tek yonll varyans analizi
yapilarak test edilmistir.

Cizelge 9’daki veriler incelendiginde mezuniyet alanina
gbre Olcegin maddelerine 6gretmenlerin verdigi puan
ortalamasinin herhangi bir alt boyut iginde istatiksel
olarak anlamh farkhhk olusturmadigi gorilmektedir
(p>.05).
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Bu arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi yetkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutlarinin demografik
degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadiginin
incelenmesi amaglanmaktadir. Elde edilen sonuglara gére
Ozel egitim 6gretmenlerinin TPAB yetkinliklerinin kismen
yeterli oldugu ve TPAB dizeyleri ile cinsiyet, egitim dlzeyi
ve 6zel egitim alanindaki deneyim yili arasinda anlamli bir
fark oldugu ortaya c¢lkmistir. Ayrica 6zel egitim
Ogretmenlerinin TPAB diizeyleri yas, 6gretmenlik deneyim
yill ve mezuniyet alanina gbére anlamh farklilik
gbstermemektedir.

Demirok ve Baglama (2018) gergeklestirmis olduklar
calismalarinda o6zel egitim 0Ogretmenlerinin  TPAB
dizeylerinin ylksek oldugu ve TPAB diizeyleri ile 6zel
egitim 6gretmenlerinin 6gretmenlik deneyim yil arasinda
anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ayni
zamanda 0zel egitim 6gretmenlerinin TPAB dizeylerinin
yas, cinsiyet ve egitim diizeyine gore anlamli farklilik
gbstermedigini ifade etmislerdir. Peng ve Daud (2015)
yapmis olduklari arastirmada ise ilkogretim 6zel egitim
(isitme engelli) 6gretmenlerinin, pedagojik bilgi ve alan
bilgisi boyutlarinda ortalamanin Gzerinde bir yetkinlige
sahip olduklari, teknolojik bilgi boyutunda ise ortalamanin
altinda bir yetkinlige sahip olduklari bulgusuna
ulagsmiglardir.  Ayrica 6zel egitim (isitme engelli)
Ogretmenlerinin TPAB dizeyleri ile cinsiyet, yas ve
ogretmenlik deneyim yili arasinda anlaml bir fark oldugu
bulgusunu ortaya koymuslardir. Dolayisiyla hem arastirma
bulgulari hem de literatiirdeki bulgulardan yola ¢ikilarak
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Ozel egitim Ogretmenlerin TPAB yetkinlik dizeyleri
hakkinda c¢eliskili bulgularin oldugu sdylenebilir. Bu
celiskinin olasi nedenleri arasinda 6gretmenlerin farkli
Ozel egitim alanlarinda (zihin engelliler 6gretmeni, isitme
engelliler 6gretmeni vb.) calisiyor olmalari ve farkh egitim
kurumlarindan mezun olmalari siralanabilir.

Bu arastirmanin sonuglari 6zel egitim 6gretmenlerinin
TPAB yetkinlik diizeylerinin cinsiyet, egitim dizeyi ve 6zel
egitim alanindaki deneyim yilina gére anlamli bir farkhhk
gosterdigini, yas, 6gretmenlik deneyim yili ve mezuniyet
alanina goére anlamh farkhihk gostermedigini ortaya
koymustur. Calisma bulgularinin aksine, Demirok ve
Baglama (2018) ozel egitim Ogretmenlerinin TPAB
yetkinlik diizeyleri ile cinsiyet ve egitim dilizeyleri arasinda
anlamli fark olmadigi sonucuna ulasmislardir. Calisma
sonuglarina paralel olarak, Peng ve Daud (2015) ilk6gretim
Ozel egitim (isitme engelli) 6gretmenlerinin TPAB yetkinlik
dizeylerinin cinsiyete gore, Demirok ve Baglama (2018)
ise yasa gore anlamh bir sekilde fark oldugunu
bulmuglardir. ilerleyen paragraflarda bu degiskenlere
iliskin tartismalar degiskenler {izerinden ele alinmistir.

Ozel egitim Sgretmenlerin TPAB diizeyleri cinsiyet
degiskeni baglaminda incelendiginde 6grenenler ve konu
icerigi alt boyutlarinda anlamli farkhhk goéstermedigi
bulunurken, uygulamali 6gretim, mifredat tasarimi ve
degerlendirme alt boyutlarinda erkekler lehine anlamli
farkliik  gosterdigi  bulunmustur.  Karadeniz  ve
Vatanartiran (2015) sinif 6gretmenlerinin  teknoloji
bilgilerinin cinsiyete gore farklilk gosterdigini, erkek
Ogretmenlerin teknoloji bilgisine iliskin algilarinin kadin
O0gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Avci ve Ates (2017) fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB’In
tim bilesenlerinde erkek 6gretmenlerin ortalamalarinin,
kadin Ogretmenlerin ortalamalarindan daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Sanders (2006)’'a gore
erkekler kadinlara nazaran teknolojiye daha fazla ilgi
duymaktadirlar. Bu ilgi nedeniyle erkeklerin kadinlara gére
teknolojiye daha yatkin olabilir ve teknolojiyi daha fazla
kullaniyor olabilirler. Elde edilen bu sonuglar sadece kadin
Ozel egitim Ogretmenlerinin degil diger kadin brans
Ogretmenlerinin de teknoloji alaninda teorik ve uygulama
destegine ihtiyag duyduklarini géstermektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin TPAB diizeyleri egitim
dizeyi degiskeni baglaminda incelendiginde tim alt
boyutlarda lisanststi lehine anlamli farklihk gosterdigi
bulunmustur.  Canbazoglu-Bilici ve Baran (2015)
tarafindan fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB’a ydnelik
Oz-yeterlik diizeylerinin boylamsal olarak incelendigi
arastirmada fen bilimleri 6gretmeninin egitim etkinlikleri
sonrasinda TPAB’a yonelik son test 6z-yeterlik puanlarinda
on-test puanlarina gore artis meydana geldigi bulgusu
elde edilmistir. Benzer sekilde hizmet i¢i egitim ile
Ogretmenlerin TPAB 0z-yeterlik dizeylerinde egitim
Oncesine gore egitim sonrasinda olumlu dizeyde
farkliliklarin oldugunu ifade eden farkli arastirmalar da
bulunmaktadir (Graham vd., 2009; Kafyulilo vd., 2014;
Karadeniz, & Vatanartiran, 2015). Lisans Usti egitimlerde
alan bilgisi ve pedagojik bilginin yani sira konu ile ilgili
giincel gelismelerin ve yardimci teknolojilerin kullaniminin

Ogretiminin de yapildig disinildiginde ve arastirma
sonuglarini  destekleyen alanyazin ¢alismalarinda da
ortaya kondugu Uzere TPAB temelli egitimlerin
Ogretmenlerin TPAB vyeterliklerine katki sagladigi, bu
nedenle de lisansisti egitim dizeyine sahip 6gretmenler
lehine anlamh farkhhgin arastirma sonucunda ortaya
¢ikmis olmasi beklendik bir durum olarak nitelendirilebilir.

Ozel egitim 6gretmenlerin  TPAB diizeyleri yas
degiskeni baglaminda incelendiginde, &zel egitim
Ogretmenlerinin olgekten aldiklari puan ortalamalarinin
yas degiskenine gore tiim alt boyutlarda istatiksel olarak
anlamli farkhhk gostermedigi bulunmustur. Alanyazinda
Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin yas degiskenine gore
farklilik gosterdigi (Ardig, 2020; Karadeniz & Vatanartiran,
2015) ve farkhhk gostermedigi (Chai vd., 2011; Hsu vd.,
2017; Koh vd., 2014) farkh arastirmalara rastlanmaktadir.
Bu celiskili bulgular, gelecekte daha fazla galismanin
yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ozel egitim 6gretmenlerin TPAB diizeyleri deneyim yili
degiskeni baglaminda incelendiginde, 0&zel egitim
Ogretmenlerinin olgekten aldiklari puan ortalamalarinin
deneyim yili degiskenine gore tiim alt boyutlarda istatiksel
olarak anlaml farkhhk géstermedigi bulunmustur. Timur
ve imer Cetin (2015) fen ve teknoloji &gretmenlerinin
TPAB diizeylerini gesitli degiskenler agisindan inceledikleri
arastirmalarinda, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile
TPAB diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik olmadig
bulgusuna ulasmislardir. Ozdurak Singin ve Gékbulut
(2020), okul oncesi o6gretmenler ile yarittikleri
arastirmalarinda 6gretmenlerin mesleki kidemleriile TPAB
yeterlilikleri arasinda anlamli bir farka rastlamamislardir.

Tirker (2020), Tirkge Ogretmenlerinin  katilimiyla
gergeklestirdigi  calismasinda, ©6gretmenlerin  TPAB
dizeyleri mesleki deneyim baglaminda

degerlendirildiginde dlgegin geneli ve tiim alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmadigini ifade
etmistir. Arastirma sonuglarina gore deneyim yilinin 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  TPAB  dizeylerine etkisi
baglaminda anlaml bir degisken olmadig, lisans egitimi
strecinde elde edilen deneyimlerin 6gretmenlerin TPAB
dizeylerini olumlu yénde etkiledigi sonucuna varilabilir.
Alanyazinda, TPAB diizeylerinin deneyim yili baglaminda
degismedigi sonucunu destekleyen ¢alismalar oldugu gibi,
deneyim yilinin TPAB'In farkh alt boyutlarinda anlamli
farkliliklarin - oldugunu ortaya koyan c¢alismalar da
bulunmaktadir (Bal & Karademir, 2013; Bilici & Giller,
2016; Karadeniz & Vatanartiran, 2015). Bilici ve Gller
(2016), 16-20 yil arasi deneyim yilina sahip 6gretmenler
lehine alan bilgisi boyutunda, Karadeniz ve Vatanartiran
(2015) 16 yil ve {Uzeri deneyim yilina sahip olan
Ogretmenler lehine alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi
boyutlarinda, Bal ve Karademir (2013) ise deneyim yili 20
yildan az olan o6gretmenler lehine teknoloji bilgisi
boyutunda anlamh o6lglide farkhlastigi bulgularina
ulagsmiglardir. Bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin
TPAB dizeyleri 0zel egitim alanindaki deneyim yili
degiskeni baglaminda incelendiginde ise 6grenenler, konu
icerigi ve uygulamali 6gretim alt boyutlarinda 21+ yil
deneyime sahip olanlarin lehine anlamli farkhlik gésterdigi
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bulunurken, mifredat tasarimi ve degerlendirme alt
boyutlari ile iliskili olarak herhangi bir anlaml fark
bulunmamistir. Bu  sonuglarin  nedeni  olarak
Ogretmenlerin  uygulama deneyimleri gosterilebilir.
Buradan yola gikarak da sadece teorik bilginin degil ayni
zamanda uygulama deneyiminin de ©nemli oldugu
sonucuna varilabilir.

Ozel egitim 6gretmenlerin TPAB diizeyleri mezuniyet
alani degiskeni baglaminda incelendiginde, 6zel egitim
Ogretmenlerinin olgekten aldiklari puan ortalamalarinin
mezuniyet alani degiskenine gbre tiim alt boyutlarda
istatiksel ~ olarak  anlamli  farkhhk  gostermedigi
bulunmustur. Azgin ve Senler (2018), sinif 6gretmenligi
anabilim dalindan mezun olan sinif 6gretmenleri ile brans
ogretmenliklerinden ve diger alanlardan mezun olan sinif
Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6l¢eginin
tim alt boyutlarinda anlamli bir fark tespit edilmedigini
ifade  etmislerdir.  Ardi¢c  (2020)'iIn  ortadgretim
Ogretmenleri ile yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin
TPAB 0Ozgiivenlerinin mezun olduklari fakiilte tiiriine gére
anlamli farklilik géstermedigi gérilmektedir. Bagdiken ve
Akglindiiz (2018) ise fen bilimleri 6gretmenlerinin mezun
olunan fakiltelerine goére TPAB 06z given dizeyleri
arasinda anlamli bir farkhlik oldugunu tespit etmislerdir.
Arastirmada, Egitim Fakiltesi mezunlarinin Fen Edebiyat
Fakultesi mezunlarina goére TPAB 6z giiven diizeylerinin
daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Bu arastirmada ozel
egitim Ogretmenlerin TPAB diizeyleri mezuniyet alani
degiskenine gbre tim alt boyutlarda istatiksel olarak
anlamli farklilik gostermesi arastirmaya katilan 6zel egitim
Ogretmenlerinin blyik c¢ogunlugunun Egitim Fakiltesi
mezunu olmasi ile agiklanabilir. Ogretmenlerin teknoloji
kullanimi ile ilgili almis olduklari egitimlerin, teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerinde 6nemli bir etkiye
sahip olmasi (Bagdiken ve Akglindiiz, 2018) arastirmanin
bu bulgusunun Egitim Fakultelerinde verilen teknoloji
kullanimi egitimlerine baglanabilir.

Bu arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi yetkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutlarinin demografik
degiskenlere gore farklilasip farklilagmadiginin
belirlenmesine yodnelik incelemelerde bulunulmustur.
Elde edilen sonuglara gore ozel egitim 6gretmenlerinin
TPAB vyetkinliklerinin kismen yeterli oldugu ve TPAB
dizeyleri ile cinsiyet, egitim diizeyi ve Ozel egitim
alanindaki deneyim yili arasinda anlamh bir fark oldugu,
yas, 6gretmenlik deneyim yili ve mezuniyet alanina gore
anlamli farkliik olmadigl ortaya ¢ikmistir. Elde edilen
bilgiler dogrultusunda ileri arastirmalar ve uygulamalar
icin Oneriler asagidaki gibi siralanabilir.

Egitim programlari hazirlanirken teknolojik gelismeler
g6z 6nlinde bulundurularak hazirlanabilir ya da teknolojik
gelismelere gore egitim programlari gincellenebilir.

Ozel egitim 6gretmenligi programlarinda yer alan
dersler TPAB alt boyutlarini  icerecek sekilde
dizenlenebilir ve 6gretmen adaylarina egitimde teknoloji
entegrasyonuna yonelik daha fazla uygulama firsati veren
0grenme ortamlari olusturulabilir.
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Ozel egitimde teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasi
icin 6zel egitim 6gretmenlerinin teknoloji destekli 6gretimi
etkili bir sekilde kullanmalarini saglayacak hizmet igi
egitimler, seminerler veya konferanslar gibi bilgi verici
etkinlikler dizenlenebilir ve 6zel egitim dgretmenlerinin
bu etkinliklere katilmalari tesvik edilebilir.

Ozel egitim égretmenlerinin TPAB yetkinlik diizeyleri
ve TPAB yetkinlik dlzeyleri ile hangi faktorlerin iligkili
oldugunu ortaya koyan daha fazla arastirma yapilabilir.

Gozlemler, gorismeler gibi niteliksel olglimlerle ve
deneysel arastirma modelleriyle derinlemesine veriler
toplanarak oOzel egitim 6gretmenlerinin TPAB yetkinlik
dizeyleri hakkindaki arastirmalarin sayisi artirilabilir.

Daha genis bir 0Ornekleme ulasilarak benzer
arastirmalar tekrarlanabilir.

Bu galismanin sinirliliklari arasinda 6lgme araci olarak
kullanilan TPAB-U 06lgeginin dogrudan &zel egitim
Ogretmenlerine yonelik olmamasi ve arastirmaya katilan
orneklem grubunun hangi 6zel gereksinim grubuna
ogretmenlik yaptiginin bilinmemesi yer almaktadir. Bu
sinirhliklar  dikkate alinarak gelecek arastirmalar
tasarlanabilir.

Extended Abstract

Introduction

In today's world, innovations and rapid developments
in technology bring many conveniences and current
technologies offer supportive solutions in every field.
Developments and changes in technology have also
updated the ways of acquiring knowledge and
information. In the light of these developments,
technology and its use in education have become two
concepts that cannot be separated from each other. The
use of technology facilitates learning as it appeals to
multiple senses. Many studies suggest that learning with
technology helps students learn actively, improves their
knowledge level, supports constructive thinking, and
improves conceptual learning and scientific inquiry.
Considering the positive features of the use of technology
in education, it is thought that it is very important to use
it in the education processes of individuals with special
needs, as it makes the lives of individuals more
independent and sustainable as a result of their learning.

The use of technology in the education process is of
great importance for individuals to adapt to the changing
world as it provides more permanent and efficient
learning. Students learn effectively and construct the
knowledge they acquire by effectively integrating
technology into education. In this case, the integration of
technology into education comes to the fore. In general,
teachers have an important role in integrating technology
into education as they are responsible for learning-
teaching activities. For this reason, teachers are expected
to be competent in using technology effectively in
education as well as having basic knowledge and skills
related to the teaching profession.

With the use of technology in education, digital
competence has become one of the important
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competencies that teachers need to master. Teachers'
digital competence refers to a set of skills that enable
them to effectively use a variety of appropriate
technologies to optimize the teaching process. TPACK-
Practice is the intersection of all these knowledge
structures and provides a new perspective appropriate to
this situation. TPACK appropriately integrates all aspects
such as digital technology, teaching pedagogy, and
teaching content, and makes teachers' digital competence
assessable. Based on the above information, it is
understood that a teacher should not only have
technological pedagogical content knowledge but also
teaching experience in order to create an effective
education and training environment and for students to
realize permanent learning. In recent years, it is seen that
many researches related to TPACK have been planned.
However, in Turkey, there is no research on technological
pedagogical content knowledge for special education
teachers. For this reason, it is thought that this study,
which determines the technological pedagogical content
knowledge competency levels of special education
teachers and examines whether technological
pedagogical content knowledge factors differ according to
demographic variables, will contribute to the literature.
Accordingly, the research questions are as follows:

1. What is the level of technological pedagogical
content knowledge of special education teachers?

2. How do special education teachers' technological
pedagogical content knowledge differ according to
demographic variables such as gender, age, years of
experience, education level, and graduation field?

Method

The correlational survey model was used. While
deciding on the sample group, simple random sampling
was preferred. In this context, this study was conducted
with the voluntary participation of 301 teachers working
as special education teachers in different regions of
Turkey. In this study, the personal information form was
used as the first data collection tool to collect
demographic data such as age, gender, education level,
graduation field, and years of teaching experience of the
participants. As the second data collection tool, the
Technological Pedagogical Content Knowledge
Application scale was used. Independent groups t-test and
one-way analysis of variance (ANOVA) test were applied
to analyse the data.

Results

When the averages of special education teachers'
technological pedagogical content practical knowledge
levels in terms of all sub-dimensions are examined, it is
seen that the participants are partially sufficient. It was
found that the mean scores of special education teachers
from the scale showed a significant difference in favor of
postgraduates in all sub-dimensions according to the level
of education variable. It was also found that the mean
scores of special education teachers from the scale did not
show statistically significant differences in all sub-

dimensions according to the age field of graduation, and
years of experience variables. It was found that the mean
scores of special education teachers showed a statistically
significant difference in favor of those with 21 years of
experience or more in the variables of knowing the
student, subject content and applied teaching according
to the years of experience in the field of special education.
On the other hand, there was no significant difference in
the sub-dimensions of program design and evaluation.

Discussion

Demirok and Baglama (2018) found in their study that
the TPACK levels of special education teachers are high
and that there is a significant difference between their
TPACK levels and the years of teaching experience of
special education teachers. In their study, Peng and Daud
(2015) found that primary school special education
(hearing impaired) teachers have competence above the
average in the dimensions of pedagogical knowledge and
content knowledge, and competence below the average
in the dimension of technological knowledge. Therefore,
it can be said that there are contradictory findings about
the TPACK competency levels of special education
teachers based on both research findings.

Karadeniz and Vatanartiran (2015) determined that
classroom teachers' technology knowledge differs
according to gender, and male teachers' perceptions of
technology knowledge are higher than female teachers.
Avci and Ates (2017) found that science teachers had
higher averages of male teachers than female teachers in
all components of TPACK. According to Sanders (2006),
men are more interested in technology than women.
Because of this interest, men may be more prone to
technology than women and they may use technology
more.

There are positive differences between in-service
training and teachers' TPACK self-efficacy levels after
training compared to pre-training (Graham et al., 2009;
Kafyulilo et al., 2014; Karadeniz, & Vatanartiran, 2015).
Considering that, current developments in the subject and
the use of assistive technologies are also taught in
addition to content knowledge and pedagogical
knowledge in postgraduate education. As it is revealed in
the literature studies supporting the research results,
TPACK-based training contributes to the TPACK
competencies of teachers, therefore, teachers with
postgraduate education level.

There are also studies showing that there are
significant differences in different sub-dimensions of
TPACK (Bal & Karademir, 2013; Bilici & Giiler, 2016;
Karadeniz & Vatanartiran, 2015). Bilici and Giler (2016)
found a significant difference in favor of teachers with 16-
20 years of seniority in the content knowledge dimension.
Additionally, Karadeniz and Vatanartiran (2015) found a
significant difference in favor of teachers with 16 years of
seniority and above in the content knowledge and
pedagogical content knowledge dimensions, and Bal and
Karademir (2013) found a significant difference in favor of
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teachers with less than 20 years of seniority in the
technology knowledge dimension.

Bagdiken and Akglindiiz (2018) determined that there
is a significant difference between TPACK self-confidence
levels of science teachers according to the faculties they
graduated from. In the research, it was found that the
graduates of the Faculty of Education have higher TPACK
self-confidence levels than the graduates of the Faculty of
Arts and Sciences. The statistically significant difference in
TPACK levels of special education teachers in all sub-
dimensions according to the variable of graduation area in
this study can be explained by the fact that the majority of
the special education teachers participating in the
research graduated from the Faculty of Education.

Pedagogical Implications

While preparing teaching programs, technological
developments can be considered, or teaching programs
can be updated according to technological developments.

Courses in special education teaching programs can be
arranged to include TPACK sub-dimensions and learning
environments that give teacher candidates more
opportunities to practice technology integration in
education can be created.

In order to popularize the use of technology in special
education, informative activities such as in-service
trainings, seminars, or conferences that will enable special
education teachers to use technology-assisted teaching
effectively can be organized and special education
teachers can be encouraged to participate in these
activities.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

Foreign language teachers should have the competence synthesizing content knowledge and pedagogical
knowledge; developing effective teaching strategies; analyzing its target audience well; be a good program
literate for awareness of the content that can be presented to learners at different levels; managing and
directing the language teaching process; adapting to the benefits of the age and technology; adapting their
theoretical knowledge to education. For the teaching of English as a foreign language, the CELTA program is
accepted by almost all institutions. In this study, it was aimed to compare CELTA and certificate programs for
teaching Turkish as a foreign language in terms of target audience, content, program duration, educational
environment, evaluation method and to prepare a sample program as a result of the findings. Based on the
question of whether the certificate programs support the teacher's content knowledge, pedagogical knowledge
and pedagogical content knowledge; a literature review was conducted with the document review method.
While selecting the programs that are compared with CELTA, attention was paid to make them the most
preferred universities by the teacher candidates due to various motivations. As a result of the findings, it was
seen that CELTA's program is standard; however, the programs of teaching Turkish as a foreign language vary at
many points. For this reason, a program proposal has been presented in order to standardize certificate
programs.
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0oz

Yabanci dil 6greticileri, alan bilgisi ile pedagoji bilgisini sentezleme; etkili 68retim stratejileri gelistirme; hedef
kitlesini iyi analiz etme; 6grenicilere farkli diizeylerde sunulabilecek igeriklerin farkindaligi igin iyi bir program
okuryazari olma; dil 6gretim surecini yonetme ve yonlendirme; ¢agin ve teknolojinin getirilerine uyum saglama;
teorik bilgilerini egitime uyarlama yeterligine sahip olmalidir. ingilizcenin yabanci dil olarak &greticiligi icin bu
yeterlikleri kazandirmak amaciyla CELTA programi ve sertifikasi tim kurumlarca kabul edilmektedir. Arastirmada
CELTA ile Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programlarinin hedef kitle, icerik, stre, egitim ortami,
degerlendirme yontemi agisindan karsilastirilmasi ve bulgular sonucunda 6rnek bir program hazirlanmasi
amaglanmistir. Yabanci dil olarak Turkgenin 6gretimi alaninda galismak isteyen 6gretici adaylarinin katildiklari
sertifika programlarinin, 6greticinin alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve pedagojik alan bilgisini destekleyip
desteklemedigi sorusundan yola gikarak dokiiman incelemesi yontemiyle alanyazin taramasi yapilmistir. CELTA
ile karsilastirilan programlarin, cesitli motivasyonlarla 6gretici adaylari tarafindan en gok tercih edilen
Universitelerde duzenlenmesine dikkat edilmistir. Bulgular sonucunda CELTA’nin standartlarinin oldugu;
Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi programlarinda ise bircok noktada standart bulunmadig tespit edilmistir.
Bulgular sonucunda sertifika programlarinin standartlagsmasi amaciyla bir program 6nerisi sunulmustur.
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Giris

Egitim Ogretimin en 6nemli bilesenleri 6gretmenler,
Ogrenciler, egitim ortami ve 06gretim programlaridir.
Ogretim programlari, mevcut &gretim ortaminda hedef
kitlesine alandaki bilgisini nasil sunacagl konusunda
Ogretici icin bir referans olusturmaktadir ancak 6greticinin
bilgiyi sunma konusundaki yeterlige sahip olmasini
saglayamaz. Cesitli yontem ve tekniklerle 0Ogretim
etkinliklerini planl bir sekilde hedef kitlesine sunan
Ogretici, ©6gretmenlik meslegini yerine getirebilecek
uzmanliga erisebilmek igin bir dizi yeterlige sahip
olmahdir. Ogretmen Yetistirme Lisans Programi’nda (g
temel bilgi ve yeterlik alanindan s6z edilmektedir: alan
bilgisi, pedagoji bilgisi ve pedagojik alan bilgisi. Alan bilgisi,
Ogretmenin Ogretecegi alanla ilgili bilgisini; pedagoji
bilgisi, egitim 0Ogretime iliskin genel ilke ve ydntem
bilgisini; pedagojik alan bilgisi ise bu iki bilgi arasinda
baglanti kurabilme becerisini ifade eder (Yiksekogretim
Kurulu, s.6). Ogretmenler; alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve
pedagojik alan bilgisine sahip olmak igin Universitelerin
egitim fakiiltelerinde, belirli programlar dahilinde egitim
siireci gecirmektedir. Ogretmen yetistirme programlari ise
doénemin gereksinimleri, gelismeleri ve goriilen eksiklikler
dogrultusunda sirekli olarak giincellenmektedir. Cagdas
Ogretmen  egitimi  programlarinda  6gretmenlerden
beklenenler, okula ve o6grencilerin ihtiyaglarina kars
sorumluluk duyma; akademik bilgiyle pedagojik beceri ve
uygulamalari bitinlestirebilme; bilgi okuryazari olma;
arastirma yapma, yeni bilgiler Gretebilme, is birligi icinde
calisabilme, kisisel ve mesleki gelisiminde sureklilik
saglama becerilerine sahip olma; esitlik, farklilik, sosyal
adalet ve sosyal kapsam konularinda duyarli olma; farkl
sosyal, kiltlrel gegmis ve yonelimlerden olusan heterojen
siniflardaki 6grencilerin ihtiyag, beklenti ve yeteneklerini
dikkate alarak etkili ~O0gretim ve  6grenmeyi
gergeklestirebilme seklinde O0zetlenmektedir
(YUksekogretim Kurulu, s. 7).

Tirkiye'de 6gretmen yetistirme lisans programlari,
Milli  Egitim Bakanhg ve Yiksekdgretim Kurumu
paydashginda hazirlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri”ne dayandirilmistir.  Avrupa Yeterlilikler
GCercevesi  referans  alinarak  hazirlanan  Tirkiye
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, 2006 yilinda 2590
saylli Tebligler Dergisi'nde yayimlanarak vyurirlige
girmistir (Milli Egitim Bakanhgl, s.7). Karsi karsiya kalinan
her teknolojik ve sosyolojik gelisme toplumun kultdr,
egitim, sosyal yasam gibi bircok noktasina etki etmekte;
uygulamalarda  zorunlu  degisiklikleri  beraberinde
getirmektedir. Teknolojik gelismeler sonucu toplumun
Uyeleri karmasik problem ¢6zme, elestirel disiinme,
yenilikgi Gretim, etkili iletisim, kaltirel farkhliklara saygi,
yuksek dizeyde is birligi gelistirebilme, uluslararasi
Olgcekte rekabet edebilme gibi 21. ylzyil becerileri olarak
adlandinlan bir dizi beceriyi edinmek durumunda
kalmaktadir. Ogretmenler ise cagin ihtiyaglarina uygun ve
donanimli  bireyler yetistirebilmek igin  birtakim
yeterliklere sahip olmak zorundadir. MEB’e gobre
O0gretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin meslegini etkili ve
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verimli bigimde yerine getirebilmek igin sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (Millf Egitim Bakanhgi,
2017, s. 4). Ulusal-uluslararasi uzmanlar, akademisyenler
ve Ogretmenlerle yapilan galistaylar sonucunda Avrupa
Birligi Ulkeleriyle uyumlu olacak sekilde gilincellenen
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” mesleki bilgi,
mesleki beceri, tutum ve degerler olmak Uzere birbiriyle
iliskili, birbirini tamamlayan 3 yeterlik alani ile bunlar
altinda yer alan 11 vyeterlik ve 65 gostergeden
olusmaktadir. Bu vyeterlik alanlari, YOK tarafindan
hazirlanan ve (niversitelerin  egitim fakiltelerince
uygulanan Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarindaki
U¢ temel bilgi ve yeterlik alani ile ortiismektedir. Egitim
fakiilteleri, 6gretmen adaylarina alaniyla ilgili kuramsal,
metodolojik ve olgusal bilgiye hakim olma; 6grendigi
bilgileri 6grencilere sunabilme; egitim 6gretimi planlama;
Ogretme siirecini yonetme; 6grencilerle ve egitimin diger
Uyeleriyle is birligi yapabilme; 6z degerlendirme yaparak

kendisini  gelistirebilme; 6grenim ¢iktilarini  dlgme
degerlendirme  becerisini  kazandirmayr  amaglar.
Ogretmen  vyeterlikleri, O0gretmenin egitiminden

gorevlendirilmesine,  sirekli  mesleki  gelisiminden
ogretmenlik uygulamasina kadar egitimin her alaninda
referans alinan ve basvurulan Olgitlerdir. Ancak
dgretmenlik gorevini Ustlenenlerin tamami, Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlarindan mezun olmamaktadir.
Farkli fakiltelerden mezun olan adaylar daha sonra
aldiklari pedagojik formasyonlar, sertifika programlari,
hizmet dncesi ve hizmet igi egitimler araciligiyla kendisini
gelistirerek 6gretmenlik meslegini yerine getirmektedir.
Yabanci dil 6gretimi alaninda da farkli alanlardan
mezun olan &greticiler calismaktadir. Tiirkiye’de ingilizce,
Almanca, Arapga vb. dillerin 6greticisi olacak kisiler Egitim
Fakultelerinde yetistirilirken yabanci dil olarak Tirkge
Ogreticileri igin lisans programi bulunmamaktadir ve
bulunmasinin  gerekliligi de tartisma  konusudur.
Diinyadaki muadili programlara ve sireglere bakildiginda
yabanci dil olarak ingilizce 6greticiligi de sertifikalandirma
ile yapilabilmektedir (Demir, 2021, s. 55). Yabanci dil
olarak Tiirkge o&gretimi (YDOTO) alaninda Tiirkge
Ogretmenligi, Turk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehgeleri
ve Edebiyatlari, Dilbilim gibi bolimlerin yani sira yabanci
dillerdeki gesitli bolimlerden mezun olanlar 6greticilik
yapmaktadir. YDOTO, Tirkge egitimi lisans programlari
icerisinde tek donemde bir ders olarak verilmekte; yabanci
dil olarak Tirkge Ogreticisi yetistirme programlari sadece
sertifika  programlari  Uzerinden gergeklesmektedir
(Ustabulut, 2019, s. 560). Bu alanda uzmanlagsmak isteyen
Ogreticiler ise daha ¢ok Universitelerde agiimis yliksek
lisans ve doktora programlarina basvurmayi tercih
etmektedir. Cesitli lisans/yliksek lisans programlarindan
mezun olduktan ve sertifikalarini aldiktan sonra Tirkgenin
uluslararasi platformda tanitimi ve Ogretimi amaciyla
alanda calisan égreticiler; Gniversitelerin Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde (TOMER), 6zel
kurslarda, Yunus Emre Enstitisi Tiark  Koltar
Merkezlerinde veya Maarif Vakfina baglh okullarda
Turkceyi yabanci/ikinci dil olarak ogretmektedir. Bu
sebeple Ogretmenlik Meslegi Genel VYeterlikleri
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dayanagiyla genelde yabanci dil 6greticilerinin, 6zelde ise
yabanci dil olarak Tirkge Ogreticilerinin yeterliklerini kisa
strede gelistirmeyi amaglayan sertifika programlari ve bu
programlarin igerikleri oldukga 6nemlidir.

Yabanci Dil Ogretimi Sertifika Programlari ve
Ogretici Yeterlikleri

GlnUmuazin lingua francasi olarak kabul edilen
ingilizcenin yabanci/ikinci dil olarak &gretimi alaninda
olduk¢a kokli dil 6gretim programlari ve yabanci dil
dgreticisi yetistirme programlari bulunmaktadir. ingilizce
Ogreticisi yetistirme programlari, alanyazinda iki ana
baslikla ele alinmaktadir: TEFL ve TESOL. TEFL (Teaching
English as a Foreign Language), adindan da anlasilacagl
tizere Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretimi alaninda
Ogretici olmak isteyenlerin aldiklari egitime verilen genel
isimdir.

TESOL (Teaching English to Speakers of Other
Languages) ise ingilizcenin ana dili olarak kabul edildigi
ulkelerde, ana dili ingilizce olmayanlara ingilizce 6gretimi
icin planlanmis programlardir. ingilizce dgreticisi olmak
icin glnimizde en ¢ok kabul goren programlar,
Cambridge Universitesi tarafindan ALTE nisani ile
onaylanan programlardir. Cambridge Universitesinin
hazirladigi ve araci kuruluslar araciligiyla sundugu bu
programlardaki o6gretici yeterlikleri, dinya genelinde
uluslararasi kalite standardi olarak kabul edilmekte;
programlar hem yeni hem de deneyimli 6greticiler igin
hazirlanmis  yeterlikler ve  kurslari  icermektedir
(Cambridge English, 2022). Cambridge’in sundugu
programlar TEFL ve TESOL'e gore dizenlenmis, farkh
talepler igin farkl igeriklere sahip programlardir ve
temelde iki baslk altinda toplanmaktadir:

Yabanci/ikinci dil olarak ingilizce dgreticisi yetistirme
programlari arasinda Tirkiye’de en ¢ok tercih edilen
programlar CELTA ve DELTA programlaridir. CELTA
disindaki programlar uzun sireli, (niversite derecesi
sayilabilecek yetkinlikte programlarken CELTA (Certificate
in English to Speakers of Other Languages) adindan da
anlasilacagl lizere Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Sertifika Programlarina denk olarak sayilabilecek kisa
sureli  sertifikalandirma  programidir.  Cambridge
Universitesi tarafindan hazirlanan programlarin gecerligi
ve giivenirligi ALTE (Association of Language Testers in
Europe) kalite nisaniyla belgelendirilmistir. Avrupa Dil
Sinavlari Dernegi (ALTE), 1989 vyilinda Cambridge
Universitesi (ingiltere) ve Universidad de Salamanca
(ispanya) tarafindan kurulmustur. ALTE, 26 Avrupa dilini
temsil eden 33 Uyesi dahil diinyanin her yerinden 120’den
fazla ortak Gyesi bulunan, yabanci dil 6gretimi sinavlarinin
kalitesini denetleyen, dil becerilerinin degerlendirilmesi
icin kurslar ve konferanslar dizenleyen bir kurulustur
(ALTE, 2023). ALTE tarafindan kalite glivencesine alinmasi
nedeniyle Cambridge Universitesi tarafindan verilen
CELTA belgesi diinyanin her yerinde gegerli ve glivenilir
kabul edilen bir sertifika programi olmustur.

Yabanci dil 6gretimi  sertifika programlarinin
amaglarindan biri, alan bilgisini 6greniciye sunacak

yeterligi kazanabilmesi i¢in 0Ogreticiyi desteklemektir
¢linki egitimin birgcok alaninda oldugu gibi yabanci dil
Ogretiminde de teorik bilgiler ile uygulama alani arasinda
birtakim uyusmazliklar ve engellerle karsilagiimaktadir.
Ogretici bu uyusmazliklarla basa cikabilmek icin birtakim
yeterliklere sahip olmak zorundadir. ingilizcenin yabanci
dil olarak Ogretimi alaninda basat kurumlardan sayilan
British  Council tarafindan yayimlanan Continuing
Professional Development Framework for Teachers adli
dokiimanda 6gretmenin gelisim asamalari 4 basamaktan
olugmaktadir: farkindalk kazanma, igsellestirme, katilim
ve bitlinlesme.

British Council'in Odretmenler icin Mesleki Gelisim
Cercevesinde, Ogretimde kaliteyi artirmak amaciyla
yapilmasi gerekenlere yer verilmistir ve gelisimi beklenen
12 yeterlik bulunmaktadir:

1. Dersleri ve kurslari planlamak
Ogrencileri anlamak

Dersi yonetmek

Konuyu bilmek

Kaynaklari ydnetmek

Ogrenmeyi degerlendirmek
Teknolojiyi egitime entegre etmek
Mesleki gelisim igin sorumluluk almak
. Kapsayici uygulamalari kullanmak

10. Cok dilli yaklagimlari kullanmak

11. 21. ylzyil becerilerini gelistirmek

12. Egitim politikalarini ve uygulamalarini anlamak (British
Council, 2015, s. 4)

British Council tarafindan belirlenen 6gretimin
kalitesini saglayacak vyeterlikler, 6gretmenlik meslegi
genel vyeterlikleriyle 6rtiismektedir. Ogretmen profili;
glcli alan bilgisini, pedagojik becerileri, 6grenci ve
meslektasla is birligi icinde c¢alisabilmeyi, 6gretimi ve
mesleki beceriyi gelistirebilme becerisini gerektirir (Mete,
2012, s. 86). Yabanci dil 6gretiminde 6greniciye dort temel
dil becerisini etkin bir sekilde kullanabilme becerisini
kazandirabilmek icin Avrupa Konseyi tarafindan Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (CEFR) yayimlanmistir.
Yoneticilere, program tasarlayicillara, Ogreticilere,
materyal gelistiricilere, egiticilere vb. birimlere gabalarini
dizenleyip es giudumlestirerek  hedef  kitlenin
ihtiyaglarinin karsilanabilecegi ortak bir zemin hazirlamayi
amagclayan c¢ergceve metin, c¢esitli hizmet kanallari
araciligiyla desteklenen 6gretmenlerin  dil 6grenimi
streglerini nasil kolaylastirabilecegi konusu Gzerinde
durmustur. Cerceve metne gore 6gretmenler, tutum ve
yeteneklerini yansitan uygulamalarin dil 6grenim ve
edinim ortaminin 6nemli bir par¢asi oldugunun farkina
varmali, 6grencilerin dili nasil kullanmasi gerektigi ve
ogretmenlik uygulamalarinda model alabilecekleri bir rol
sergilemelidirler. Dil 6gretim ortaminda 6gretmenlerin:

1. Ogretme yetenekleri
2. Sinif yonetimi becerileri
3. Alanlarinda arastirma
yansitabilme yetenekleri

4. Ogretme bicimleri
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Resim 1. Cambridge Universitesi tarafindan diizenlenen ingilizce 6gretme programlari

Olgme degerlendirme konusundaki bilgi ve anlayislari
Sosyokaltirel bilgi birikimi ve anlayislar

Kultdrlerarasi tutum ve anlayiglari

Ogrencilerin edebiyat ve estetik begenisini artirma
konusundakl bilgi birikimleri ve yetenekleri

9. Farkli Ogrenci tiplerini iceren siniflarda
bireysellestirmeyi saglama becerileri olduk¢a 6nemlidir
(Avrupa Konseyi, 2013, s. 144).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri temel alinarak
yapilan programlarda oldugu gibi Diller icin Avrupa Ortak
Cerceve  Metni de  ¢agin  getirilerine  gobre
giincellenmektedir. Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda gerceve metnin kapsami, icerigi ve sinirliliklar
dikkate alinarak yazilan ve uygulamaya sunulan ilk
program Maarif Vakfi tarafindan 2020 yilinda hazirlanan
Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi programidir.
Program hazirlanirken 6grenme ortamlarinin farklilig,
hedef  kitlenin  ¢esitliligi,  6grenicinin  6grenme
stratejilerindeki farkliliklar, yas gruplarina gore seviye
farkliliklari, dil 6grenme ihtiyaglari, ¢cagin dil 6gretimine
getirdigi  yeniliklerden dolayr  “se¢gmeci  anlayis”
benimsenmis; program eylem odakli yaklasim temelinde
islevsel, iletisimsel, sarmal, tematik, beceri ve gorev odakh
bir bakis agisiyla yapilandiriimistir (Turkiye Maarif Vakfi,
2020, s. 23). Programin yapilandiriimasinda eylem odakli
yaklasimdan, sarmal programlama yaklasimindan,
kademeli sorumluluk aktarim modelinden ve ekolojik
sistem kuramindan yararlanilmistir. Kademeli sorumluluk
aktarim modeli, tiim sorumlulugu 6greticinin tstlendigi bir
durumdan 6grenenin Ustlendigi bir duruma getirmeyi
gerektirir (Duke & Pearson, 2002, s. 211). Fisher ve Frey’e
gore kademeli sorumluluk aktarim modelinin ilk
asamasinda Ogretici dogrudan 6gretim ydontemini kullanir
yani Ogretici tamamen Ogretimin merkezinde yer alir;
ikinci asamada Ogreniciye gobrevi nasil yapmasi
gerektigiyle ilgili agiklamalar yapar ve 6grenicinin gérevleri
yerine getirmesi igin firsatlar sunar; Uglinci asamada
Ogreniciler, kuglk gruplarla is birligi halinde galisarak
gbrevleri yerine getirir; son asamada ise 6greniciden
hedeflenen etkinligi bagimsiz bir sekilde yapmasi beklenir
(Fisher & Frey, 2008). Yabanci dil 6gretiminde hangi
yontemin kullanilmasi gerektigiyle ilgili sayisiz tartismalar
yasanmistir ancak giinimizde her 6gretici, dilin 6gretildigi
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ortama ve hedef kitlesinin ihtiyaglarina gore cesitli
yaklasim, yontem ve teknikler kullanmaktadir. Yani
yabanci dil 6greticisi, hedef kitlesinin bilgi, beceri ve
gereksinimleri dogrultusunda dil 6gretimindeki deneyim
ve gozlemlerine gore degisen segmeci bir ydntem
kullanmaktadir ancak 6zellikle temel dizeydeki dil
Ogrenicisi icin  Ogretimin odak noktasi ogreticidir.
Ekonomik ve teknolojik gelismelerin beraberinde getirdigi
sosyokdltirel etkilesimdeki degisimler, teknolojiyle
senkronize edilen ve gelisen egitim anlayisi, baglantisal bir
sekilde bireyin edindigi 21. ylzyil becerileri, egitimin her
kademesine yansidigl i¢in 6gretmenler/ogreticilerin de
kendisini giincellemesi gerekmektedir. Bu durum ise
Ogretici yeterliliginin 6nemini ve sirekli gelistirilmesi
ihtiyacini bir kez daha ortaya cikarmaktadir. Ogreticilerinin
gelisimlerinin sinirl, diizensiz egitimler yoluyla degil, hayat
boyu mesleki gelisim yaklagimiyla desteklenmesi
onemlidir (Durmus, 2019, s. 104). Yabanci dil 6greticileri;
alan bilgisi, pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi
konusunda hizmet oOncesi egitimlerle desteklense de
sertifika programlari gibi sinirh ve diizensiz egitimler basli
basina yeterli degildir. Durmus’a (2019) goére ogretici
gelisimi; 6gretimin ne olduguna dair daha derin bir
kavrayisin yani sira 6gretim deneyimine dayanan fikirler,
kavramlar, kuramlar ve ilkeler gelistirmeyi de igerir. Bu
baglamda 6gretimin pratik deneyiminden elde edilen
kisisel bilgi, inanislar ve anlayiglar sisteminin gelisimi,
uygulamanin kuramsallastirilmasi olarak bilinir. Bundan

yola ¢ikarak &gretici gelisimini saglamak hedefiyle
dizenlenen sertifika programlarinda egitim veren
akademisyenlerin/egitmen egiticilerinin uygulama

deneyimine sahip olmasinin yani sira uygulamalarindan
kuramsal bilgi Uretebilen yetkinlikte olmasi gerektigini
soylemek mimkindir. Memis (2021), Tirkgenin yabanci
dil olarak 0Ogretimi sertifika programlarinin sayisinin
giderek arttigini ancak programlarin farkli uzmanlik
alanlarindan olan TOMER Midirleri tarafindan
belirlenmesi nedeniyle sorunlu igeriklerden olustugunu
dile getirmistir. Kumaravadivelu (2012, s.3) ise genel
olarak ogretici egitimlerinin kavramsal ve yapisal olarak
kusurlu oldugunu belirtmistir. Freeman ve Johnson da
yabanci dil 6greticisi egitimlerini, dilin disiplini yerine dil
Ogretim pratiklerine daha fazla odaklanmasi gerektigi
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konusunda elestirmislerdir (Freeman & Johnson, 1998).
Ona gore bu programlarda 6gretici adaylarinin yaraticilig
sinirlandinimakta; adaylara istek ve ihtiyaglari dikkate
alinmadan kuramsal bilgi setleriyle donatiimis, sinirh bir
uygulama ortami olusturulan igerikler sunulmaktadir.
Ancak ikinci dil 6gretmen egitiminin amaci, yeni
baslayanlara etkili 6gretme beceri ve yeterliklerini edinme
becerisinin yani sira uygulama firsatlari saglamak olmalidir
(Richards & Nunan, 1990, s. 15).

Ogretici adaylari hizmet 6ncesi olusturulan uygulama
ortamlari sayesinde pedagojik icerik bilgisi hakkinda bilgi
sahibi olacaktir. Pedagojik igerik bilgisi, belirli bir ders
alaninda 6gretim ve 6grenimle ilgili 6zel bir bilgi tlridur
ve Ogretimin onemli bir bileseni olarak kabul edilir.
Pedagojik igerik bilgisine sahip olan &greticilerin,
olmayanlara oranla 6grenimi ve basariyl tesvik etme
konusunda daha etkili oldugu tespit edilmistir (Shulman,
1986). Ogreticiler, kariyerleri boyunca 6greniciler,
programlar, materyaller, politikalar, sosyokdltirel
farkliliklar gibi birgok baglam i¢in en iyi uygulamanin ne
oldugunu sorgulayacak yetkinlikte olmalidir (Casaneve ve
Schecter 1997, Freeman 1989, Holliday 1994). Ogretim
ortaminin merkezinde yer alan 0Ogreticiye, 0Ogretim
deneyimleri nedeniyle materyal/program gelistirmek,
arastirma yapmak, kuramsal bilgi Gretmek, bilgileri gercek
uygulama alanlarinda test etmek gibi bir¢ok alanda ihtiyag
duyulmasina ragmen sertifika programlarinin igeriklerine

ve nitelikli sertifika programlari olusturulmasina
odaklanilmamaktadir. Dil Ogretimi alanindaki
gelismelerin, Uretilen kuramlarin, yontemlerin ve

tekniklerin test edilmesi; dil 0Ogretiminde basarinin
yakalanmasi igin 6gretmen egitiminin mikro kozmosu olan
yabanci dil Ogreticisi sertifika programlarinin igerikleri
Uzerinde titizlikle durulmasi gerekmektedir.

ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi icin farkl
programlar olsa da diinyaca kabul géren ve tercih edilen
sertifika programi CELTA’dir. Uluslararasi gegerligi olan
CELTA pek c¢ok Ulkede farkli merkezler tarafindan
uygulanmaktadir. Merkezler ve ulkeler farkhhk gosterse
de CELTA programinin hedef kitlesi, egitim siiresi, egitim
ortami, degerlendirilmesi, programin konu basliklari ve
icerigi tim merkezlerde aynidir. Program yapisi geregi,
egitime katilan 6gretici adaylarinin hepsi ayni siireglerden
gecmektedir.  Programin  teorik, uygulama ve
degerlendirme asamalari bitlincil ve siire¢ temelli bir
yaklasimla tiim program boyunca yiritilmektedir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 0gretimi sertifika
programlari ise yabanci/ikinci dil olarak Turkce 6greticileri
yetistirmek i¢in hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Ancak
CELTA’dan farkl olarak bu sertifika programi merkez kabul
edilen bir kurum tarafindan hazirlanmamakta, sertifikayi
veren Tirk Universiteleri tarafindan farkh igeriklerle
hazirlanmaktadir. Tirkiye'deki pek ¢ok Universitede
dizenlenen sertifika programlarinin hedef kitlesi, egitim
stresi, program igerikleri, egitim ve uygulama ortami,
Ogretici adaylarinin  degerlendirilmesi  Universiteden
Universiteye degismekte; her Universite kendi programini
kendisi belirlemektedir. Bu durum &gretici adaylarinin her
birinin farkli egitim ve degerlendirilme slrecinden

gegcmesine sebep olmaktadir. Tlirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi sertifika programinin tek bir merkez tarafindan
diizenlenmemesi ve/veya denetlenmemesi
sertifikalandirmalarin  uluslararasi  gegerligini  ve
givenirligini dolayisiyla Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu arastirmada vyabanci dil 6gretimi alanindaki
programlarin gecerlik ve gilivenilirligini ALTE araciligiyla
denetleyen Cambridge Universitesinin dgretici sertifika
programlarindan CELTA ile Turkiye’deki Tilirkgenin yabanci
dil olarak Ogretimi sertifika programlarinin
karsilastiriimasi ve bu karsilastirma sonucunda Tirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programi igin érnek bir
program hazirlanmasi amaglanmistir. Arastirmanin ana
problemi yabanci dil 6gretimi alaninda ¢alismak isteyen
Ogreticilerin hizmet oncesi donemde katildiklar sertifika
program igeriklerinin  amaca  uygun  hazirlanip
hazirlanmadigidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmistir:

CELTA’nin ve Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Sertifika Programlarinin;

1. hedef kitleleri kimlerdir?

2. egitim slresi ne kadardir?

3. egitim hangi ortamda yapilmaktadir?
4. programlara  katilan  Ogretici
degerlendirilmektedir?

5. programda hangi dersler yer almaktadir?

adaylart  nasil

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar,
nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullaniimasi gereken
onemli bilgi kaynaklandir. Bu tdr arastirmalarda,
arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gdzlem veya gorisme
yapmaya gerek kalmadan elde edebilir (Yildinm & Simsek,
2021, s. 189). Bu g¢alismada Tiirkgenin yabanci dil olarak
dgretimi sertifika programlari ile Cambridge Universitesi
tarafindan diizenlenen CELTA programi incelenecegi ve
karsilastirilacagi icin bu yénteme basvurulmustur.

Arastirmaya Daéhil Edilen Universiteler

Arastirmada Tirkgenin yabanci dil olarak 0Ogretimi
sertifika programlarini dizenleyen Tirk UGniversiteleri
secgilirken programin dizenlenme sikhgi, katilim dcreti,
egitim ortami, Universitenin niteligi gibi cesitli gerekgelerle
Ogreticiler tarafindan tercih edilen Universiteler olmasina
dikkat edilmistir. Tercih edilen Universiteler ve tercih
sebepleri belirlenirken programlara katilan  &gretici
adaylarinin goérislerine basvurulmustur. Arastirmaya konu
olan Universitelerin bu alanda diger Universitelere gore ¢ok
daha uzun silredir bu programlari diizenlemeleri nedeniyle
daha deneyimli olmalari ve internet (zerinden
programlarina ulasilabilir olmasi da diger tercih sebepleri
arasindadir.
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Cizelge 1. Arastirmaya dahil edilen Gniversiteler
Gazi Universitesi
Hacettepe Universitesi
istanbul Universitesi
Ankara Universitesi
Marmara Universitesi
Sakarya Universitesi
Yildirnm Beyazit Universitesi
Yildiz Teknik Universitesi

Veri Toplama Araglari

Arastirmadaki veriler, Cambridge Universitesinin CELTA
programi resmi sayfasindan, ilgili Gniversitelerin internet
sitelerinden ve katilimcilara sertifika programi siresince
verilen dokiimanlardan toplanmistir. Segilen Universiteler
arasinda ulasilamayan bazi bilgiler, Universitelerin ilgili
birimlerinden temin edilmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi, arastirma sorulari gergevesinde icerik analizi
yoluyla vyapilmistir. Icerik analizi, toplanan verilerin
derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve ©nceden
belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
¢ikarilmasina olanak tanir (Yildirm & Simsek, 2021, s. 243).
Arastirmanin sinirhliklarini programlarin internet lizerinden
ulasilabilirligi  ve gincelligi olusturmaktadir. Ulasilan
programlarin en giincel olanlari ¢alismaya dahil edilmistir.
Ulasilan programlar; programin hedef kitlesi, egitim siresi
(teorik  ve uygulamali  dersler), egitim ortami,
degerlendirme yontemi ve program igerikleri bakimindan
karsilastirilarak analiz edilmistir.

Iinandiricilik ve Aktarilabilirlik

Tirkgenin yabanci dil olarak 0gretimi sertifika
programlarinin igeriklerinin detayli olarak incelendigi ve
CELTA programi ile karsilastinildigi bu g¢alisma bir durum
¢alismasidir. Durum ¢alismalari, bir durumu dogal ortami
icinde ayrintili olarak ele alan bir arastirma yontemidir.
Sertifika  programlari  segilirken alanda  ¢alisma
motivasyonu ile sertifika programina katilan 6greticiler ve
Ogretici  adaylarinin ~ gorlslerine  basvurulmustur.
Programlarin  belirlenmesinin  ardindan  galismanin
derinlemesine analizi ve dokiimanlardaki belirsizliklerin
ortaya ¢ikarilmasi amaciyla igerik analizi yontemi
kullanilmis; calismada eksik bulunan noktalarla ilgili
incelenen sertifika programlarini dizenleyen
Universitelerle iletisime gegilerek bilgilerin tutarlik ve teyit
edilebilirligi kontrol edilmeye galisiimistir.

Bilgilerin tutarhg teyit edildikten sonra CELTA
programi ile karsilastirmalar yapilmis, 6gretici yeterlik
alanlari (alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi) konusunda uzman goéruslerine basvurulmustur.
Uzman incelemesinde uzman; arastirmanin deseninden
toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin
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yazimina kadar olan siireglere elestirel bir gbzle bakar ve
arastirmaciya geri  bildirimde  bulunur.  Bdylece
arastirmanin  niteliginin artmasina katkida bulunur
(Yddinm & Simsek, 2021, s. 291-292). Arastirma
bulgularinin  yorumlanmasi ve sertifika i¢cin model
programin olusturulmasinin ardindan galisma, galismanin
disinda bulunan bir arastirmaciya gosterilmis ve digsal
denetim saglanmistir.

Bulgular

Bu c¢alismada c¢esitli sebeplerle tercih edilen
Universitelerin sertifika programlariyla CELTA’'nin hedef
kitlesi, egitim siresi, egitim ortami, degerlendirilmesi ve
program icerikleri karsilastirilarak asagidaki tablolarda yer
alan bulgulara ulagilmistir.

Programin Hedef Kitlesi

CELTA ve Turkiye'deki Gniversiteler tarafindan
dizenlenen sertifika programlarinin hedef kitlesi asagidaki
tablolarda verilmistir:

Yukaridaki tabloda goruldigi Gizere Tirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi sertifika programini diizenleyen
Universitelerin katihm sartlan degismektedir.
Katilimcilarin Tirkge dil yeterlikleriyle ilgili Gniversitelerin
¢ogunda bir sinirlama yoktur. Bu sertifika programlari
yalnizca Turk Ogreticiler dusliniilerek planlanmis olsa da
yabanci uyruklu katihmcilarin olmasi durumunda Tiirkge
yeterlikleri icin istanbul Universitesi ve Ankara
Universitesi  disinda  sertifikalandirma isteyen  bir
Universite bulunmamaktadir. CELTA ise katilimcilarda ana
dili konusuru olmak ya da belgelendirmek Uzere 4
beceride, C1 diizeyinde ingilizce sarti aramaktadir.

Egitim Siiresi

Daha once deginildigi Uzere CELTA farkh Ulke ve
sehirlerde egitim verse de tek bir kurum tarafindan
dizenlendigi icin egitim sliresi tim merkezlerde
standarttir. CELTA katilimcilara tam/yari zamanli olarak
egitim alma sansi sunsa da nihai olarak almalari gereken
egitim siiresi aynidir.

Tam zamanl egitimlere katilan 6gretici adaylari CELTA
egitimini daha kisa sirede tamamlarken yari zamanl
egitimlere katilan 6gretici adaylari programi daha uzun bir
strede, uygunluk durumlarina gore derslere katilarak
tamamlayabilmektedir. Ancak Tirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Sertifika Programi farkl Gniversiteler
tarafindan dizenlendigi igin egitim sireleri birbirinden
farklidir. Universiteler tarafindan diizenlenen sertifika
programlarinin ve CELTA'nin egitim sireleri Cizelge 5'de
yer almaktadir:
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Cizelge 2. CELTA programinin hedef kitlesi

Programa katilim sarti
CELTA 18 yasini doldurmus olmak; lise egitimini tamamlamis olmak; ingilizce ana dili konusur olmak ya da
okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri icin C1 diizeyinde ingilizce biliyor olmak

Cizelge 3. Turk Universitelerinin Turkcenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programlarinin hedef kitlesi
Universite Programa katilim sarti
Tiirkge Ogretmenligi, Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati,

Gazi
U?ﬂz\llersitesi Turk Halk Bilimi, Cagdas Turk Lehgeleri, Dilbilim, Yabanci Diller Egitimi Bolumleri lisans/lisansustl
Ogrencileri veya mezunlari
Tiirkge Egitimi, Yabanci Diller Egitimi, Temel Egitim, Egitim Bilimleri, Bilgisayar ve Ogretim
Hacettepe L o ; e . . g Tt
Universitesi Teknolojileri, Ozel Egitim, Dil ve Edebiyat ile ilgili butln bélimlerin 3. ve 4. sinif lisans 6grencileri/
lisansiistl 6grencileri veya mezunlari
. Bir ylUksekdgretim kurumunda egitimine devam 6grenciler ya da mezunlar;
Istanbul . . e L . e vy .
N . Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Turk Dili ve Edebiyati vb. bolimlerde 6grenci olan veya devlet
Universitesi . . . S . .
Universitelerinden ileri diizey Tlrkge sertifikasi almis olan yabanci uyruklular
Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenler, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmeyi hedefleyen
Ankara Tirk Universite mezunlari veya Universite son sinif 6grencileri;
Universitesi Tirkiye’de veya yurt disinda Tirkoloji bolimi mezunu olup Tirkge 68retmek isteyen yabanci
uyruklular, dogal Tiirkge konusurlari.
Tiirkge Ogretmenligi, Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati,
Marmara o - S A . . . .
. . Cagdas Tirk Lehgeleri, Dilbilim, Yabanci Dil Egitimi, Yabanci Dil ve Edebiyati, Mitercim-
Universitesi . e . . . . = _
Tercimanlik bolimlerinde lisans/yiksek lisans/doktora 6grencileri veya mezunlari
Tirkge Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve
Sakarya Yabanci Dil Egitimi, Tlrk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tlirk Lehgeleri ve Edebiyatlari, Tiirk Halk Bilimi,
Universitesi Dilbilim, Filoloji ve Yabanci Diller Béliimleri, Ceviribilim/Mitercim-Terciimanlk Béliimleri, ilahiyat
Fakultesi son sinif 6grencileri veya mezunlari
vildirm Tiirkge Ogretmenligi, Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk
Lehgeleri, Tirk Halkbilimi, Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Yabanci Diller Egitimi,
Beyazit . e . R . . . =i o e Tt
R . Yabanci Diller Bolimleri ve Ceviribilim/Miitercim-Tercimanlik bolimleri 6grencileri veya
Universitesi
mezunlari
Yildiz Teknik o
Universitesi Alana ilgi duyan herkes

Cizelge 4. CELTA programinin egitim siresi
Toplam Teorik Ders Uygulamali Ders
CELTA 120 saat 40 saat 80 saat

Cizelge 5. Turk Universitelerinin Tlrkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programlarinin egitim siresi

Universite Toplam Teorik Ders Uygulamali Ders
Gazi Universitesi 50 saat 30 saat 20 saat
I'-'|a<.:ette.pe . 57 saat 42 saat 15 saat
Universitesi

Ifta.\nbul. . 51 saat 36 saat 15 saat
Universitesi

,'A"nlfara . 64 saat 16 saat 48 saat
Universitesi

l'\'/Ia.rmar.a . 60 saat Yok Yok
Universitesi

$'ak.arya. . 90 saat 30 saat 60 saat
Universitesi

\'('llc.llrlm.Beyamt 60 saat 30 saat 30 saat
Universitesi

Yildiz Teknik S .
Universitesi 80 saat 60 saat 20 saat (Istege bagh)
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Egitim Ortami ve Degerlendirme

Covid-19 salgini ile 6zellikle 2020 yilindan itibaren
zorunlu egitimler dahil olmak lizere pek ¢ok egitim ve
sertifika programi ¢evrim igi ortama tasinmistir. Salginin
hafiflemesiyle birlikte zorunlu egitim veren kurumlar ve
sertifika veren bazi kurumlar yiz ylze egitime geri
dénmustir. Ancak Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
sertifika programlari igin bu durum degismemistir ve
Universitelerde ¢evrim igi egitimlere devam edilmektedir.
CELTA ise 2020 yilinda baslayan gevrim igi programina
devam etmekle beraber isteyen katilimcilar igin yiz yiize
egitimleri tekrar baglatmistir. Buna ek olarak CELTA
Ogretici adaylarina hibrit sistemle ders alma sansi da
sunmaktadir.

Yukaridaki cizelgede yer aldigi Ulizere Tirkiye'de
diizenlenen Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
sertifika  programlarinda  degerlendirme  siregleri
kurumlara gore degisiklik gostermektedir. Bazilarinda ders
anlatimlari  zorunlu tutulurken bazi kurumlar ders
anlatimini zorunlu tutmamakta; sinavsiz ve yalnizca édev
teslimi ile katilimcilara sertifika vermektedir. Ancak
CELTA’nin uygulamasi oldukga farklidir.

CELTA'da degerlendirme program sonunda
yapilmamakta, tim program siirecini kapsamaktadir.
CELTA bu degerlendirme igin devamli ve i¢ ice gegmis bir
degerlendirme tanimini yapmaktadir (Cambridge English,
2022). Katihmcilarin  program boyunca hazirladiklari
odevler, materyaller, ders anlatim uygulamalari her bir
beceri igin ayri olarak degerlendirilmekte ve adaylarin her
beceride basari  olmalari  beklenmektedir. CELTA
degerlendirme kriterini 2 baslikta toplamaktadir:

1. Planlama ve Ogretim: Bu basamakta katilimcilarin
yetiskin 6grenicilere 2 farkh dizeyde toplam 6 saatlik
uygulamali ders anlatimi yapmalari gerekmektedir.

2. Yazi Odevler: Bu basamakta basarili olmak igin
katihmcinin toplamda 4 yazili 6dev hazirlamasi ve teslim
etmesi gerekmektedir. Bu yazili 6devler teorik bilgilere
dayal konular hakkindadir. Katilimcilardan vyetiskin

Cizelge 6. CELTA’nin egitim ortami ve degerlendirme sekli

dgreniciler ve grenme baglamlari, ingilizcenin dil sistemi,
dil becerileri, sinifta 6gretim uygulamalari ve 6greticilik
Uzerine 750-1000 sozcik arasinda vyazih 6devler
istenmektedir (Certificate in Teaching English to Speakers
of Other Languages , 2021).

Program igerikleri

Tirkiye’deki  Universiteler tarafindan hazirlanan
sertifika programlari, programin diizenlendigi doneme
gore iceriksel farkliliklar gosterebilmektedir ancak
calismada segilen Universitelerin ulasilabilen en giincel
programlarinda vyer alan dersler asagidaki listede
verilmektedir. CELTA’nin programi ise standart olup her
merkez tarafindan ayni igerikle sunulmaktadir. CELTA’nin
programinda yer alan derslerde yapilan degisiklikler,
dénemin gereksinimlerini karsilamak amagli yapilmakta ve
tim kurumlar bu degisikliklere uygun olarak egitimlerini
planlamaktadir.

CELTA’nin programi 5 ana baslik ve bu basliklarla iligkili
alt basliklardan olusturulmustur. Programda
tiimdengelimci bir yaklasim benimsendigi gorilmektedir.
Program igerigi genel olarak yabanci dil 6gretimine iligkin
dersler ile baslamakta ve ilerledikge ingilizcenin yabanci dil
olarak Ogretilmesi alaninda uzmanlagsmaya
odaklanmaktadir. Bir sertifika programi olmasina ragmen
Ogretici yetistirme programlarindaki tiim yeterliklere
odaklanildigi goriilmektedir. Sirasi ile 6gretme ve 6grenme
baglamlari, dil analizi, dil 6gretiminin temeli olan
becerilerin tek tek ele alindigi dil becerileri, egitim
planlamasi ve o6gretici yeterlikleri bu programa dahil
edilerek programi basari ile tamamlayan 6&greticilerin
yetkinliklerinin en Ust seviyede olmasi amaglanmaktadir.
Bu ana basliklarin altinda yer alan basliklarin hepsi alanla
ilgili en temel konulari igermektedir. CELTA’nin ders
programi, derslerin isimlerinin yaninda program igerikleri,
dersin degerlendirilmesi, teorik dersler ve uygulama
asamasi gibi detayl bilgileri de icermektedir.

Egitim ortami

Degerlendirme

CELTA

cevrim igi (senkron ve asenkron)- ylz yiize

portfolyo takibi, ders anlatimi, siire¢ takibi ve
degerlendirme

Cizelge 7. Tirk Universitelerinin Turkcenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programlarinin egitim ortami ve

degerlendirme sekli

Universite Egitim ortami

Degerlendirme

Gazi Universitesi
izleme

cevrim igi- senkron ve asenkron yiiz ylze ders

cevrim igi test usulli sinav ve ders anlatimi

Hacettepe Universitesi gevrim igi- senkron

gevrim igi sinav

istanbul Universitesi cevrim ici — senkron

Ankara Universitesi

yuz ylze ders izleme (istege bagli)

gevrim igi sinav

Marmara Universitesi gevrim igi - senkron

ders anlatimi

Sakarya Universitesi gevrim ici - senkron

odev teslimi

Yildirim Beyazit Universitesi  uzaktan-asenkron

cevrim igi test usull sinav

Yildiz Teknik Universitesi gevrim igi- senkron
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Cizelge 8. CELTA dersleri

Ders isimleri

1.

Ogreniciler ve Ogreticiler / Ogretme ve Ogrenme Baglamlari

1.1. Kultdr, Dil ve Egitim Gegmisi

1.2 ingilizce Ogrenen Yetiskinler igin Giidiileme

1.3. Ogrenme ve Ogretme Tercihleri

1.4. ingilizce Ogrenme/Ogretme Metin ve Ortamlari

1.5. ingilizcenin Lehgeleri

1.6. Cok Dillilik ve Anadilin Rolli

Dil Analizi ve Farkindalk

2.1. ingilizce Ogretiminde Temel Kavramlar

2.2, Dil Bilgisi Ogretimi

2.3. Soz Varligi ve Ogretimi

2.4, Etkilesimli Konugsmanin Ozellikleri

2.5. Diller Arasindaki Benzerlikler ve Farkliliklar

2.6. Dil Farkindalig igin Referans Metinler

2.7. Dil Ogretiminde Yontem, Teknik ve Yaklasimlar

Dil Becerileri: Okuma, Dinleme, Yazma ve Konusma

3.1. Okuma

3.1.1. Okuma Becerisinin Temel Kavramlari

3.1.2. Okuma Amaglari

3.1.3. Anlamli Okuma

3.1.4. Okuma Becerisindeki Engeller

3.2. Dinleme

3.2.1. Dinleme Becerisinin Temel Kavramlari

3.2.2. Dinleme Amaglari

3.2.3. Dinleme Metinlerinin Ozellikleri

3.2.4. Dinleme Becerisindeki Engeller

3.3. Konusma

3.3.1. Konusma Becerisinin Temel Kavramlari

3.3.2. Konusma ingilizcesinin Ozellikleri

3.3.3. Dil bilgisinin konusma ingilizcesindeki islevleri

3.3.4. Dildisi Ozellikler

3.3.5. Sesbirimsel Sistemler

3.4. Yazma

3.4.1. Yazma Becerisinin Temel Kavramlari

3.4.2. Yazili Metinin Alt Becerileri ve Ozellikleri

3.4.3. Yazma Ogretiminin Asamalari

3.4.4. Yetiskin Okuryazarlig

3.4.5. ingilizce Yazim ve Noktalama isaretleri

3.5. Ogretme

3.5.1. Ogrenicilerin Alimlama ve Uretim Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yontem ve Yaklasimlar

Farkli Ogretim Baglamlari icin Planlama ve Kaynaklar

4.1. Yetiskinlere ingilizce Ogretimi igin Planlama ilkeleri

4.2, Yetiskinlere Etkili ingilizce Ogretimi igin Ders Planlamasi

4.3. Ders Planlarinin Degerlendirilmesi

4.4, Ders Planlari igin Materyal Segimi, Gelistirme ve Degerlendirme

4.5. Yetiskinlere ingilizce Ogretimi igin Hazirlanmis Kaynaklar

Ogretici Yeterlikleri ve Uzmanliginin Gelistirilmesi

5.1. Etkili Sinif Yonetimi

5.2. Sinif Varligi ve Kontrolii

5.3. Ogretici ve Ogrenici Dili

5.4. Ogretim Materyal ve Kaynaklarinin Kullanimi

5.5. Cesitli Seviyelerde Ogretim Uygulamalari

5.6. Ogrenmenin izlenmesi ve Degerlendirilmesi

5.7. Olgme ve Degerlendirme

5.8. Uzmanlasma: Sorumluluklar

5.9. Uzmanlasma: Ogretmeyi Destekleyici Kaynaklar

723



Mercan and Géktas / Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3): 715-731, 2023

Cizelge 9. Turk Universitelerinin Tlrkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programlarinin dersleri

DERSLER

e
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YTU

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

x

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Diizeyde iletisim

x

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel ilkeler

x

x

Yabanci Dil Ogretim Programlari

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Metin Segimi

Yabanci Dil Ogretiminde Yéntem, Teknik ve Yaklasimlar

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dil Bilgisi

X [X [X [X [Xx

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Gérsel ve Isitsel Araglar

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Materyal Gelistirme

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kiiltirel Etkilesim

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde S6z Varligi, Onemi ve Ogretimi

X | X [X [X [ X | X |X |X|X

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogretici Yeterlilikleri

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Teknoloji Kullanimi ve Cevrim igi Ortamlar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Program Okur Yazarlig

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirel Yaklagimlar

Tiirkgenin Yapisal Ozellikleri

Tiirkgenin Telaffuzu ve Yabancilara Ogretimi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Sinav Hazirlama ve Uygulama Esaslari

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisinin Gelistirilmesi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisinin Gelistiriimesi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Okuma Becerisinin Gelistiriimesi

X [X [x | X

X [X [X | X

X [X [X | X

X [X [X | X

X [X [X | X

X [X [X | X

X [X [x | X

Bati Avrupa'da Tiirkge Ogretimi: Birlesik Krallik Ornegi

Balkanlarda Tiirkge Ogretimi: Bosna Hersek Ornegi

Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi

Farsca Konusulan Bolgelerde Tiirkge Ogretimi: iran ve Afganistan Ornegi

Arapca Konusulan Bélgelerde Tiirkge Ogretimi: Cezayir Ornegi

X[ (X [X [X X [X [X [X [X[X[X[|X|X|[X[X

Dil Edinimi / iki Dillilik / Cok Dillilik

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Cergevesinde Tiirkgede Adlastirma

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Cercevesinde Tiirkgede S6zdizimi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Cergevesinde Tiirkgede Cati

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Cergevesinde Ad Obekleri ve Ad
Tlmceleri

Dilin Kavramsal ve Kdltlrel Gorintmleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Cercevesinde Tiirkgede Zaman-Kip-
Gorunls

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Drama Kullanimi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yeni Kavramlar ve Yeni Metinler

Erken Yasta Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Etkilesim Becerileri

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Aracilik Becerileri

Yabanci Dil Ogretiminde Sinif Yonetimine iletisimsel Yaklasim

Tiirk Kiiltiirtinde Sézel Olan veya Olmayan iletisim Unsurlari

D-AOBM iletisimsel Dil Yetkinlikleri

Tirk KaltGrinin GUnlik Hayata Yansimalari

X X [ X [X [ X |X[X [X|X

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Kiiltiirel Diplomasi

Tiirkge Ogretiminde Kelimeler Uzerine Semantik Degerlendirme

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihi Gelisimi ve Sorunlar,
Coziim Onerileri

Yabanci Dil Ogretimi ve iki Dillilik

Yabanci Dil Tiirkge Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi ve Materyaller

Kiresellesme ve Dil Politikalari

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Edebi Metinler

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Hedef Kitle ve Sinif Yonetimi

Miiltecilere Tiirkge Ogretimi

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Ogretim Setleri
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Tirkgenin yabanci dil olarak 0gretimi sertifika
programlarina bakildiginda ise tablolarin ¢ok daha farkl
oldugu goriilmektedir. Yukarida verilen (niversitelerin
program icerikleri, Universitenin planladigl egitim
programinda ders verecek egiticinin ¢alisma alanina goére
hazirlanmasi sebebiyle tniversiteden Universiteye farkllk
gbostermektedir. Calismaya dahil edilen Universitelerin
programlari incelendiginde Yabanci Dil Ogretiminde
Yontem, Teknik ve Yaklagimlar; Tirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Dil Bilgisi ve Dil Becerileri derslerinin
tim Universitelerin programlarinda ortak oldugu tespit
edilmistir. Olgme-Degerlendirme, Materyal Gelistirme ve
Yabanci Dil Ogretim Programlari ise pek c¢ok Universite
tarafindan verilen dersler arasindadir. Ancak programa
detayl olarak bakildiginda derslerin 6nem sirasinin, genel-
Ozel siralamasinin dikkate alinmadig1 gériilmektedir. Bazi
Universiteler hem dil bilgisi 6gretimine iliskin genel bir
dersi programina dahil ederken hem de dil bilgisi baslig
altinda ele alinabilecek daha 6zel konulari programlarina
dahil etmistir. Buna ek olarak yukaridaki tabloda verilen
dersler, ulasilabilen en giincel programlara ait olup
derslerin her bir program déneminde farkliliklar gésterdigi
de arastirma sirasinda tespit edilen bir diger bulgudur.
Calisma esnasinda bulunan programlarda derslerin
yalnizca isimlerinin yer aldig), icerik bilgisine dair detayli
bir bilgilendirmenin olmadigi gorilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ulkeler arasi ekonomik, teknolojik ve siyasi is
birliklerinin artmasi ¢ogul dilli ve ¢ogul kulturli bireyler
olmayi gerektirmektedir. Bu durum tiim dlkelerin egitim
politikalarinda diizenlemeler ve giincellemeler yapilmasi
ihtiyacini dogurmaktadir. CEFR, modern diller s6z konusu
oldugunda kulturel bilginin edinilmesi ve bu dillerin her
birinde iletisim kurma becerisinin kazanilmasi gerektigi
Uzerinde durmaktadir (Beacco, ve digerleri, 2016, s. 27).
Uluslararasi platformda yer almak ve is birliklerini
giclendirmek amaciyla Turkiye’'nin gesitli egitim ve kaltar
kurumlarinca CEFR’da Uzerinde durulan beceri ve
yeterliklerin ~ 6grenicilere  kazandirilmasi  amaciyla
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda galismalari
surekli olarak glincellenmektedir. Yurt icinde uluslararasi
Ogrenci hareketliliginin artirilmasi igin YUksekogretim
Kurulu (YOK) ile Yurtdisi Tirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanhgi (YTB) birtakim stratejiler gelistirmekte ve
uygulamaktadir. Yurt disinda ise Yunus Emre Enstitisi
Turk Kaltir Merkezleri/Temsilcilikleri, Maarif Vakfi Turk
Okullari, diger Ulkelerdeki Gniversitelerle/okullarla yapilan
is birlikleri sonucu Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
gorevlendirilen Ogreticiler/akademisyenler araciligiyla
Tiirkce ve Turk kiiltlrindn 6gretimi yayginlastiriimaktadir.
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda izlenen
politikalar; bu alanda dil 6gretimi programi olusturmak,
materyal tasarlamak, Ogretici yetistirmek ve egitim
politikalari dizenlemek gibi ¢alismalari zorunlu hale
getirmektedir. Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi igin
farkli kurumlarca yapilan tim c¢alismalar her gegen giin
alanda calisacak 6gretici ihtiyacini artirmaktadir. Bunun

sonucunda farkh disiplinlerden gelen 6gretici adaylari bu
alanda akademik kariyer yapmak i¢in lisansisti
programlarda egitimlerine devam etmekte veya kendisini
gelistirmek, is bulmak, yurt disinda ¢alismak, ek gelir
saglamak gibi cesitli motivasyonlarla -akademik kaygi
gitmeden- kisa slrede Ogretici olabilmek igin
Universiteler tarafindan agilan sertifika programlarina
katilmaktadir. Yabanci dil Ogreticileri, genel mesleki
niteliklere ek olarak tutum ve degerlerle ilgili bilgi ve
becerilere sahip olmalidir. Bunun nedeni, yabanci dil
olarak Tirkge 6greticilerinin diinyanin farkh tlkelerinden
gelen 6grenicilere Tarkiye'yi, Tark insanini ve kaltlrini
temsil etmesidir (Karababa & Caliskan, 2013, s. 1546).
Ancak kisa stirede 6gretici olma kaygisi tasiyan ve farkli
disiplinlerden gelen adaylarin alan bilgisi, pedagoji bilgisi
ve pedagojik alan bilgisindeki yeterlikleri tartisma
konusudur.

Bu ¢alismada Tirkiye’de pek ¢ok Universite tarafindan
dizenlenen Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika
programlarinin  igeriklerinin  6gretici  yeterliklerini
desteklemeye ve gelistirmeye uygun hazirlanip
hazirlanmadigl sorusuna cevap aranmistir. Arastirma
sorusundan yola gikarak nitel arastirma yéntemlerinden
dokiiman incelemesi yontemiyle alanyazin taramasi
yapilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda yabanci dil
Ogretiminin  basat kurumlarindan olan Cambridge
Universitesi tarafindan diizenlenen CELTA programina
ulagilmigtir. Cambridge Assesment 1980 sonlarinda
ogretmenlik sertifika programlarinda hakim olan kurulus
haline gelmistir. Gelisen ihtiyaglara gbre vyapilan
degisikliklerle 1988‘de CTEFLA (the Certificate in Teaching
English as a Foreign Language to Adults) yetiskinlere
ingilizcenin yabanci dil olarak egitimi sertifikasi daha sonra
1996'da CELTA ve 2001'de Cambridge CELTA adini almistir
(Sutcliffe, 2022, s. 158). ingilizcenin yabanci dil 6gretimi
alaninda ogreticiler tarafindan en ¢ok tercih edilen ve
kurumlar tarafindan kabul gbéren CELTA, Cambridge
Universitesi tarafindan diizenlenmesinin yani sira ALTE
tarafindan da gecerligi ve givenirligi denetlenen bir
programdir. CELTA farkh (lkelerde ve merkezlerde
dizenlenmesine ragmen tim merkezlerdeki program
icerigi aynidir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 0gretimi sertifika
programlari ise herhangi bir denetlemeye tabi tutulmadan
farkli igeriklerle ve farkli  kurumlar tarafindan
dizenlenmektedir. Dizenlenen programlarin igerikleri
belirli bir standartta degildir ve igerikler ¢ogunlukla dersi
verecek egiticinin uzmanlik alanina gore hazirlanmaktadir.
Ayni Universite tarafindan siklikla yapilan programlarda
bile farkli igeriklerle karsilasiimaktadir. Dersi verecek
egiticinin uzmanlik alani; yabanc dil 6gretiminde
kullanilan Diller igin Avrupa Ortak Cerceve Metnin
Tamamlayici Cildi, Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi gibi programlardaki giincellemelerin veya
Ogreticilerin alan bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan
bilgisini gelistirme hedeflerinin 6niinde tutulmaktadir.
Cambridge tarafindan dizenlenen CELTA'da ise
programlardaki  glincellemelerin  dikkate  alindig
gorulmektedir.
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Arastirma esnasinda CELTA programina katilabilecek
adaylarda aranan kriterler, programin siresi, egitim ve
uygulama ortami, ders basliklari ve igerikleri, adaylarin
degerlendiriime yontemleri ile ilgili tim standartlarin
seffaf bir sekilde sunuldugu izlenceye rahatlikla
ulasilmigtir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika
programlari ile ilgili bu bilgilerden bazilarina dogrudan
ulagilamamasi, bazilari ile ilgiliyse higbir bilginin
sunulmamasi arastirmanin sinirhliklarini olusturmustur.

CELTA programi incelendiginde sertifika almak isteyen
Ogretici adaylarinin 18 yasini doldurmus olmasi, lise
egitimini tamamlamis olmasi, ingilizce ana dili konusuru
olmasi ya da okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerileri icin C1 dizeyinde ingilizce biliyor olmasi
gerektigi gorlimistir. Lise egitimi tamamlamis adaylarin
bu sertifikayl alarak Ogretici olma imkanina kavusmasi
elestirilecek bir nokta olsa da CELTA alandaki teori ve
uygulama bilgilerinin sunuldugu ©6n lisans programi
niteligindedir. Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
sertifika programlarinin hedef kitlesi ise programi
dizenleyen kurumlara gore degismektedir, aralarinda bir
standart yoktur.

Calismada daha 6nce de bahsedildigi lizere CELTA 130
Ulkede, 2800°'U askin merkezde egitim veren bir
programdir. Ancak tim merkezlerde egitim stresi aynidir.
40 saati teorik, 80 saati uygulama olmak tizere toplam 120
saatten olusan bir programdir. Sertifikayl almak isteyen
Ogretici adaylari icin esnek ve yogunlastiriimis program
segenekleri sunulmaktadir. Aday hangi programi segerse
segsin programin sonunda 120 saat ders tamamlamis
olmaktadir. CELTA, katihmcinin 6gretici olma konusunda
yeterli 6z glivene sahip olmasi igin uygulama yéntemlerine
odaklanmakta ve katilimcinin tercihine gore teorik dersleri
cevrim igi ya da yliz ylize sunmaktadir (Cambridge English,
2022). Uygulama derslerine ise yiz yilize katiimak
zorunludur. Diger yandan Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi  sertifika programlarinin  egitim siresinin
Universiteye gore degistigi, maksimum egitim siiresinin 90
saat olustugu, uygulamanin bazi Universitelerde tercihe
bagli oldugu bazilarinda ise uygulama dersi yapiimadigi,
egitim ortamlarinin oOzellikle Covid-19 salgini sonrasi

tamamen c¢evrim i¢i (senkron-asenkron) yapildig
gorulmektedir.

CELTA’nin  resmi internet sayfasi ve izlencesi
incelendiginde ders adlarinin, ders igeriklerinin,

degerlendirme siirecinin ve yontemlerinin acik bir sekilde
verildigi goriilmektedir. izlencede tiimdengelimci bir
yontem izlenmis, ©grenici ve Ogreticiler, 6grenme
yontemleri, beceri alanlari gibi konularin kapsamindaki alt
basliklarda o6gretici adaylarinin teorik ve uygulama
becerileri desteklenmeye ve gelistiriimeye c¢alisilmistir.
izlenceye gére program boyunca adaylara siireg ve sonug
degerlendirme yapilmaktadir. Ogretici adayinin sertifika
programinda basarili olabilmek igin belirlenen yeterlik
alanlarinin her birinden asgari ge¢me puanini almasi
gerekmektedir. Sertifika programinin sonunda alinan
toplam puan degil, yeterlik alaninda asgari diizeyde basari
saglayabilmek 6nemlidir. Programda belirlenen yeterlik
alanlari; ders planlama, 06gretme becerisi, 6grenici
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farkindalhigi ve teorileri uygulamaya yansitma becerisidir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika programlari
incelendiginde ise adaylarin arastirma esnasinda
ulasabilecegi bilgiler sadece ders adlari, katihmci kriterleri,
egitim ortami, toplam ders saati ve program lcretinden
olusmaktadir. Ogretici adaylarinin veya arastirmacilarin
ulasabilecegi herhangi bir izlence ve degerlendirme kriteri

bulunmamakta, programlara katilan adaylarin
degerlendirilmesi Universiteye gore degisiklik
gbstermektedir. Sertifika programi dizenleyen

Universitelerden bazilari ¢evrim i¢i sinavlarla bazilar
odevlendirme ile bazilar ise ders anlatimi ile adayin
basarisini 6lgmekte ve adayi basarili veya basarisiz ilan
etmektedir. Yapilan 6lgme degerlendirmelerin ise gegerlik
givenirligi belli bir kurum tarafindan
denetlenmemektedir.

CELTA ve Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
sertifika programlari karsilastirilarak elde edilen bulgular
sonucu, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticisi adaylarinin
yeterliklerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi igin bir kalite
standardinin olmasi gerekliligi asikardir. Mevcut sertifika
programlari 6greticilerin alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve
pedagojik alan bilgisini destekleyen bir icerikle sunulmak
zere gelistirilmeli veya diizenlenmelidir. Ogreticilerin
uygulama becerilerinin gelistirilmesi igin adaylarin yiz
yluze ortamda o6gretimle karsilasmasi da onemli bir
ihtiyactir. Alanyazin taramasi ve elde edilen verilerden
yola gikarak hedef kitle, egitim ortami, egitim siresi, ders
icerikleri ve degerlendirme ile ilgili bir izlence onerisinde
bulunulmustur.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sertifika
Program Onerisi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sertifika program
Onerisi ders izlencesi Ek 1’de verilmistir.

Programin hedef kitlesi

Tirkce Ogretmenligi, Tirk Dili ve Edebiyat
Ogretmenligi, Dilbilim, Filoloji Bolimleri, Yabanci Diller
Egitimi Bolumleri lisans/lisansustli  6grencileri  veya
mezunlari ile C1 sertifikasina sahip uluslararasi 6gretici
adaylandir.

Egitim Ortami

Ogretici adaylarinin tercihine gére egitim ortami yiiz
yluze veya senkron gevrim i¢i olmalidir. Ancak farkli egitim
ortamlarinin gorilmesi igin hem gevrim i¢i hem yiz yiize
uygulama istasyonlari olugturulmalidir.

Dersler ve Egitimin Siiresi

Toplam: 144 saat (72 Saat Teorik - 36 Saat Uygulama)

Extended Abstract

Foreign language teachers should have the
competence synthesizing content knowledge and
pedagogical knowledge; developing effective teaching
strategies; analyzing its target audience well; managing
and directing the language teaching process; adapting to
the benefits of the age and technology; adapting their
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theoretical knowledge to education, and should be a good
program literate for awareness of the content that can be
presented to learners at different levels. Certificate
programs are organized in different countries/languages
to gain or support this competence for foreign language
teachers. Many programs are organized for the teaching
of English as a foreign language, which is accepted as a
lingua franca, but the CELTA program, which is organized
by Cambridge University and supervised by ALTE, is
considered the exact equivalent of the certificate
programs in teaching Turkish as a foreign language and its
certificate is accepted by almost all institutions. In this
study, it was aimed to compare CELTA and certificate
programs for teaching Turkish as a foreign language in
terms of target audience, content, program duration,
educational environment, evaluation method and to
prepare a sample program as a result of the findings.
Based on the question of whether the certificate
programs, which are attended by the teacher candidates
who want to work in the field of teaching Turkish as a
foreign language, support the teacher's content
knowledge, pedagogical knowledge, and pedagogical
content knowledge; a literature review was conducted
with the document review method. While selecting the
programs that are compared with CELTA, attention was
paid to make them the most preferred universities by the
teacher candidates due to various motivations such as the
frequency of the program, the fee, the educational
environment, and the quality of the university. As a result
of the findings, although it was organized in 130 countries,
CELTA's target audience, duration of education, content,
educational environment, and evaluation method were
standard. It has been determined that the programs of
teaching Turkish as a foreign language vary according to
the perspective of the university that organizes it at many
points such as target audience, content, duration,
educational environment, evaluation, or the field of
expertise of the instructor. The fact that Turkish as a
foreign language instructors pass through qualified
certificate programs is a factor that affects the teaching of
the language in every sense. For this reason, a program
proposal has been presented to standardize certificate
programs.

Introduction

CELTA (Certificate in English to Speakers of Other
Languages) is a short-term certification program that can
be considered equivalent to the Certificate Programs for
Teaching Turkish as a Foreign Language. The validity and
reliability of the programs prepared by Cambridge
University have been certified with the ALTE (Association
of Language Testers in Europe) Q-mark. In this research, it
was aimed to compare the CELTA and the certificate
programs for teaching Turkish as a foreign language in
Turkey, and to prepare a sample program for the
certificate program for teaching Turkish as a foreign
language as a result of this comparison. The main problem
of the research is whether the contents of the certificate
programs attended by the teacher candidates who want

to work in the field of foreign language teaching in the pre-
service period are prepared in accordance with the
purpose. For this purpose, answers to the following
research questions were sought for both CELTA and
Certificate Programs for Teaching Turkish as a Foreign
Language;

1. Who are the target audiences?

2. How long is the training period?

3. In which environment is the training conducted?

4. How are the teacher candidates participating the
programs evaluated?

5. What courses are included in?

Method

In the research, the document analysis method, one of
the qualitative research methods, was used. The data in
the research were collected from the CELTA official page
of Cambridge University and the websites of the relevant
universities. In the study, while choosing Turkish
universities that organize certificate programs in teaching
Turkish as a foreign language, attention was paid to the
universities preferred by the teacher candidates for
various reasons such as the frequency of program
regulation, the financial dimension of the program, the
educational environment, and the quality of the
university. The fact that the universities that are the
subject of the research are more experienced than other
universities in this field and their programs can be
accessed over the internet are among the other reasons
for preference. The limitations of the research are the
availability and up-to-dateness of the programs on the
internet. The most up-to-date programs of the reached
programs were included in the study.

Results

Although CELTA is organized in different countries and
centers, the program content in all centers is the same.
Certificate programs for teaching Turkish as a foreign
language, on the other hand, are organized by different
institutions with different contents without being subject
to any supervision. The contents of the programs
organized are not of a certain standard. The field of
expertise of the instructor who will teach the course is
kept in front of the updates in programs such as the
Complementary Volume of the European Common
Framework Text for Languages used in foreign language
teaching, the Program for Teaching Turkish as a Foreign
Language, or the objectives of improving the teacher
candidates’ content knowledge, pedagogical knowledge,
and pedagogical content knowledge. In the CELTA, it was
seen that the updates in the programs are taken into
consideration.

During the research, it was easily reached that all the
standards related to the criteria sought for the candidates
who can participate in the CELTA program, the duration of
the program, the education and practice environment, the
course titles and contents, the evaluation methods of the
candidates are presented in a transparent manner. The
fact that some of this information about the certificate
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programs of teaching Turkish as a foreign language cannot
be reached directly, and that no information is presented
about some of them constituted the limitations of the
research.

CELTA is a program consisting of 120 hours in total, of
which 40 hours is theory and 80 hours is practice. Flexible
and intensified program options are offered for teacher
candidates who want to obtain the certificate. At CELTA,
theoretical courses can be taken online or face-to-face,
depending on the participant's preference. It is obligatory
to attend the practice classes face to face. On the other
hand, the education period of certificate programs for
teaching Turkish as a foreign language varies according to
the university and he maximum duration of education is
90 hours. While the practical lessons are optional in some
universities, there are no practical lessons in some
universities, and the educational environments are
completely online (synchronous-asynchronous),
especially after the Covid-19 pandemic.

When the official website and syllabus of CELTA are
examined, it was seen that the course names, course
contents, evaluation process and methods are given
clearly. A deductive method was followed in the syllabus,
and the theoretical and practical skills of the teacher
candidates were tried to be supported and developed
under the sub-titles such as learners and teacher, learning
methods, and skills-based lessons. According to the
syllabus, process and outcome evaluations are made for
the candidates throughout the program. To be successful
in the certificate program, the teacher candidate must
obtain a minimum passing score from each of the
determined proficiency areas. It is important to achieve a
minimum level of success in the field of proficiency, not
the total score obtained at the end of the certificate
program. Competence areas determined in the program
arelesson planning, teaching skills, learner awareness and
the ability to apply the theories into practice. When the
certificate programs for teaching Turkish as a foreign
language are examined, the information that the
candidates can access during the research consists of only
course names, participant criteria, educational
environment, total course hours, and program fee. There
are no syllabus and evaluation criteria that teacher
candidates or researchers can reach, and the evaluation
of the candidates participating in the programs varies
according to the university. Some of the universities that
organize certificate programs measure the success of the
candidate with online exams, some with homework and
some with lectures, and declare the candidate successful
or unsuccessful. The validity and reliability of the
assessments made at these programs are not supervised
by a certain institution.

Pedagogical Implications

As a result of the findings obtained by comparing
CELTA and Turkish as a foreign language certificate
programs, it is obvious that there should be a quality
standard for supporting and developing the proficiency of
Turkish as a foreign language teacher candidates. Existing
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certificate programs should be developed or arranged to
present content that supports the content knowledge,
pedagogical knowledge, and pedagogical content
knowledge of the instructors. It is also an important need
for the candidates to encounter teaching in a face-to-face
environment to develop the practical skills of the
teachers. Based on the literature review and the data
obtained, a curriculum proposal was made regarding the
target audience, educational environment, duration of
education, course contents and evaluation.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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Ek 1. Tirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sertifika Program Onerisi Ders izlencesi: icerik ve Degerlendirme

Teorik Dersin Adi

Teorik Derslerin igerigi/Ciktilan

Teorik Dersin  Uygulama ve

Siresi Degerlendirme
a6 hatinde TLAJrI.«;enln Ogretimi aIanl.ndaklnt(?r.r.wVeI t(-?rmlrjolo!lye
hakim olmak ve bu terminolojiyi 6gretim siirecine 3 saat
Temel Kavramlar
yansitmak
Tirkgenin dil bilgisel yapisini anlamak ve bu
Dil Bilgisi Ogretimi yapilarin dil kullanimina yansimalarini 3 saat
orneklendirmek
Tirkcede sozciklerin yapilari, islevleri ve dilde
S6z Varligi ve kullanim alanlarini 6rneklendirmek, 3 saat
Ogretimi S6z varligl 6gretiminde uyulmasi gereken ilkeler ve
teknikleri kavramak
A . Farkli dil ailelerine ait 6zelliklerin yabanci dil Alan Bilgisi teorik
Dil Tipolojisi o 3 saat .
= Ogretimine yansimalarini anlamak derslerinden basarili
& eloeiren B @i D_|.Iler |g|r1 Avrupa Or'Fak Onerl!_e“r Ce‘rggveﬂ ve olmak.lgl.n. katlllmc.ln.ln
'-'2 Programlar Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi 3 saat alan bilgisi derslerinin
'E“ g kapsaminda program okuryazarligini 6grenmek birinden yazili 6dev
Ana Dili, iki Dillilik ve Ana dili, iki dillilik ve ¢ogul dillilik terimlerini s teslim etmesi
Cogul dillilik aciklamak gerekmektedir.
Yab Dil Ogreti T . .
? ancrt gre 'm Yabanci dil 6gretim yontemi teknik ve
Yoéntem, Teknik ve .. . 3 saat
yaklasimlarini kavramak/ 6rneklendirmek
Yaklagimlari
Tirkgenin Yab Dil . . e .
U gen-”j a. af“,' ! Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde gegmisten
ellelgecululllly Untimuze yapilan galismalari sunmak 1 saat
Tarihsel Geligimi J yap salls
Tirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel ilke
i .. . 2 saat
Temel llkeler ve ve kavramlari agiklamak/ 6rneklendirmek
Kavramlar
Yabanci dil egitiminin verildigi homojen ve Pedagoii Bilgisi teorik
Sinif Yonetimi heterojen siniflarda dikkat edilmesi gerekenleri 1 saat € aggjl figisi teort
= derslerinden basaril
iz aciklamak .
= S - - olmak igin
@ Yabanci dil 6gretiminde beceri odakli 6lgme ve
= e . . o o katimcinin ders plani
S Olgme ve degerlendirme kavramlarini 6grenmek, 6gretim
oo . . L . . - 3 saat hazirlamasi ve ders
o) Degerlendirme stirecinde 6lgme ve degerlendirme galismalarini
5 . . planina uygun
g 6rneklendirmek L -
Yabanci dil 6gretiminde seviyelere uygun ders materyal gelistirmesi
Ders Plani Hazirlama 1 saat gerekmektedir.

planlamak
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Tirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde

730

Olarak Ogretiminde

aciklamak/ érneklendirmek

Materyal Segme, kullanilabilecek materyalleri agiklamak, gelistirmek 3 saat
Gelistirme ve ve ciktilarini degerlendirmek
Degerlendirme
Kaltarlerarasi Farkli kailttr ve dillerden gelen hedef kitlede
Etkilesim: Cogul karsilasilabilecek kilttrel sok, mikrosaldirganlik,
kaltarla ve gogul dilli kaltlr catismasi, kilttrel duyarlilik gibi kavramlari 3 saat
siniflarda yabanci dil aciklamak ve kaltrlerarasi etkilegimi
Ogretimi orneklendirmek
Yabanci Dil Yabanci dil 6gretiminde motivasyon, tutum, kaygi
Ogretiminde ve algi gibi terimleri ve dil 6grenimine etkisini 1 saat
Motivasyon aciklamak
. oo Coklu zeka kurami baglaminda farkh zeka
Ogrenme ve Ogretme - Al ool e
.. . tlrlerinden gelen hedef kitleyi tanimak ve 6gretme 3 saat
Yoéntemleri T
stratejileri gelistirmek
Ogrenme ve Ogretme  Ogretici rehberliginde, kendi kendine ve is birlikli
g .. . 3 saat
Ortamlari 6grenme ortamlarini agiklamak/ 6rneklendirmek
Alimlama Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik S S
.. . Alimlama etkinliklerini ve stratejilerini agiklamak 3 saat
Yéntem Teknik ve
Yaklasimlar
Uretim Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik o T S
.. . Uretim etkinliklerini ve stratejilerini agiklamak 3 saat
Yéntem Teknik ve
Yaklagimlar
Cocuklara Turkgenin S .. - S
Yabanci Dil Olarak Cocuklarin dil 6grenme yéntemlerini, tekniklerini ve 3 saat
A uygulamalarini agiklamak
Ogretimi
Yabanci Dil Yabanci dil 6gretiminde seviyelere gore 6greticinin
Ogretiminde Ogretici ve 0grenicinin rollini sosyal aktor, 6grenen 1 saat
ve Ogrenicinin Roli ozerkligi gibi kavramlarla agiklamak
Tirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde seviyelere
Sozli, Isitsel-Gorsel gore sozll, isitsel-gorsel kavrama kazanimlarini ve 3 saat
Kavrama araglarini agiklamak/ 6rneklendirmek
Turkgenin Yab Dil . . e .
ur gerllrj a. ahc' ! Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde seviyelere
Olarak Ogretiminde . .
. gbre okuma turlerini ve kazanimlarini agiklamak/ 3 saat
Okudugunu Kavrama - .
R orneklendirmek . -
ve Gorsel Kavrama Pedagojik Alan Bilgisi
Tirkgenin Yabanci Dil  Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde seviyelere derslerinden basarili
= Olarak Ogretiminde gore yazili Gretim ve etkilesim kazanimlarini, olmak igin
‘50 o et et 3 saat .
= Yazili Uretim ve stratejilerini, etkinliklerini katilimcinin sertifika
‘2 Etkilesim aciklamak/6rneklendirmek programi boyunca 36
'2“ Tilrkgenin Yabanci Dil  Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde seviyelere saatlik ders izleme
i Olarak Ogretiminde gore sozli kavrama, Uretim ve etkilesim surecinden gegmesi
e e T L T 3 saat L
% Sozli Uretim ve kazanimlarini, stratejilerini, etkinliklerini ve surecin sonunda
'§ Etkilesim agiklamak/6rneklendirmek temel, orta ve ileri
o Yabanci Dil Yabanci dil 6gretiminde gevrim igi etkilesim seviyede 2’ser saat

Ogretiminde Cevrim ortamlarini, stratejilerini, etkinliklerini agiklamak/ ders anlatimi yapmasi

ici Etkilesim ve orneklendirmek 3 saat gerekmektedir.

Teknoloji Kullanimi Yabanci dil 6gretiminde teknolojik uygulamalari

orneklendirmek

0g i L I L

; grenme.nln Hedef kitlenin 6grenme ihtiyaglarina yonelik

Izlenmesi, . . T, L

. - . degerlendirme ve geri bildirim yontemlerini 3 saat
Degerlendirilmesi ve
e . agiklamak
Gelistirilmesi
Turkgenin Yabanci Dil  Beden dilinin iletisimdeki roltinii anlamak/ s
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Dildisi Ogelerle

Etkilesim

Tirkgenin Yabanci Dil

Olarak Ogretiminde Aracilik etkinliklerini ve stratejilerini agiklamak 3 saat

Aracilik Becerileri
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ABSTRACT

Teachers' political skill is one of the research areas that attracts attention and is the subject of systematic review
studies. However, the lack of a study that examines the content, methods, and results of Turkish publications on
teachers' political skills is a major gap in the literature. The purpose of this study is to comprehensively analyse
the publications in Turkish literature on teachers' political skills that appeared between 2000 and 2023, to shed
light on the research situation in this area, and to identify potential research areas for future studies. In this
study, the PRISMA model was applied and 14 publications that met the established inclusion criteria were
examined in the study. The year of publication, type of publication, research model, sampling method, data
collection instruments, data analysis methods, and research findings of the studies examined were evaluated.
The results show that there are few studies in the literature and most of them were published between 2016-
2019. No qualitative or mixed research models were found. Studies on the effect of teachers' political skills on
student/school achievement are limited in the literature. This study recommends prioritizing qualitative research
and focusing on the effects of teachers' political skills on student/school achievement.

Keywords: Political behaviour, policy skills, PRISMA, systematic review, teachers
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0oz

Ogretmenlerin politik becerileri dikkat ceken ve sistematik inceleme calismalarinin konusu olan arastirma
alanlarindan biridir. Ancak 6gretmenlerin politik becerilerine iliskin Tiirkge yayinlarin igerik, yontem ve
sonuglarini inceleyen bir galismanin olmamasi alan yazinda buytk bir eksikliktir. Bu galismanin amaci, 2000-2023
yillari arasinda ortaya gikan 6gretmenlerin politik becerilerine iliskin Turkge literattirde yer alan yayinlari kapsamli
bir sekilde incelemek, bu alandaki arastirma durumuna isik tutmak ve gelecekteki ¢alismalar igin potansiyel
arastirma alanlarini belirlemektir. Bu ¢alismada PRISMA modeli uygulanmis ve belirlenen dahil etme kriterlerini
karsilayan 14 yayin arastirmaya dahil edilmistir. incelenen galismalarin yayin yili, yayin tiirii, arastirma modeli,
o6rnekleme yontemi, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve arastirma bulgulari degerlendirilmistir.
Sonuglar, literatiirde az sayida galismanin oldugunu ve ¢ogunun 2016-2019 yillari arasinda yayinlandigini
gostermektedir. Nitel veya karma arastirma modeline rastlanmamistir. Ogretmenlerin politik becerilerinin
6grenci/okul basarisi tizerindeki etkisine iliskin literatiirde sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alisma nitel
arastirmaya oncelik verilmesini ve 6gretmenlerin politik becerilerinin 6grenci/okul basarisi tizerindeki etkilerine
odaklanilmasini 6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, politik beceri, politik davranis, sistematik inceleme, PRISMA
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Giris

Ogretmenlerin  rolii  sadece 6grencilere  bilgi
aktarmakla sinirli degildir. Ayni zamanda 6grencilerin
gelisimlerine katki saglamak, 6grencilerin ihtiyaglarini
anlamak, velilerle iletisim kurmak gibi bircok farkh gorevi
de vyerine getirmeleri gerekmektedir. Bu gorevler,
Ogretmenlerin politik becerilerinin Gnemini artirmaktadir.
Politik beceriler, 6gretmenlerin etkili bir sekilde karar
verme, Orgiitsel degisimleri ydnetme ve kurumsal
etkilesimde bulunma becerileridir. Politik beceriler igin
literatiirde farkli tanimlamalar yapilmistir. Ahearn ve dig.
(2004) politik beceriyi “bireyin, amaglari dogrultusunda
davranmalarn yoéninde etkilesim kurdugu insanlari
etkileme becerisi” olarak tanimlamistir. Ferris ve dig.
(2007) politik beceriyi 6lgmek igin gelistirdikleri dlgme
aracinin sosyal zeka (sosyal beceriklilik), kisilerarasi etki,
iliski ag1 kurma, samimi goriinme (igtenlik) olmak Uzere
dort boyutu oldugunu belirlemistir;

Sosyal beceriklilik: insanlari okuma ve anlama yetenegi

Kisilerarasi  etki: Istenilen yénde insanlarin
davranislarini etkileyebilme

iliski agi kurma: Farkh insan aglari belirleme ve
gelistirme

Samimi gériinme: insanlara cok vyiiksek seviyede
gergekgi ve samimi gériinme

Arastirmalar, politik becerinin yiiksek olmasinin galisan
uyumunu kolaylastirdigini  (Ferris ve dig., 2005) ve
performansi arttirmada katki sagladigini (Anhearn ve dig.,
2004) gostermistir.  Ogretmenlerin  politik  becerileri,
Ogrenci basarisini etkilemede 6nemli bir role sahiptir.
Arastirmalar, 6gretmenlerin politik becerilerinin, 6grenci
basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gbstermektedir (Bacharach, Heck, & Dahlberg, 2010).
Ayrica, politik becerileri yiksek olan 6gretmenler, okul
politikalarinin olusturulmasina ve uygulanmasina daha
etkili bir sekilde katkida bulunabilmektedirler (Bostanci,
2020; Ozgenel & Bozkurt, 2020). Sonug olarak,
Ogretmenlerin politik becerileri, 6grenci basarisi ve okul
kaltird agisindan 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle,
politik becerileri yliksek olan 6gretmenlerin yetistiriimesi
ve desteklenmesi, egitim sistemimizin gelistirilmesi igin
onemli bir adimdir.

Politik beceriler, orgiitsel etkililik baglaminda
incelenen ozellikler arasinda artan ilgiye sahiptir (Konay,
2019). Ogretmenler, politik becerileri kullanarak okul,
cevre, ebeveynler ve diger kuruluslar arasinda olumlu
iliskiler kurabilecek ve okul ile toplum arasinda gift yonla
iletisimi tesvik edecektir (Taliadorou ve Pashiardis, 2015).
Bir kisminin dogustan geldigi belirtilen politik beceri
gelistirilebilir bir yetkinlik olarak gériilmektedir (Ferris ve
dig., 2010). Politik beceriler, drama egitimi, yonetici
koglugu, elestiri ve geribildirim seanslari, geri bildirimli-
video kayith rol oynama, liderlik egitimi, davranis
modelleme, mentorluk ve gelisimsel similasyonlar ile
gelistirilebilir (Ferris ve dig., 2010: s.4-57). Ogretmenler
genel olarak bireysel amaglarina erisebilmek, okula has
cesitli stres kaynaklarini yonetmek, huzurlu bir 6rgiit iklimi
meydana getirmek ve okuldaki otokontrollerini saglamak

icin politik becerileri sergilemektedir (Karaca, 2018).
Egitim baglaminda politik becerinin konu edildigi
calismalar ise sinirlidir (Taliadorou ve Pashiardis, 2015).

Galisanlarin politik becerileri, ilgi ¢eken ve sistematik
derleme galismalarina konu olan arastirma alanlarindan
biridir. Yildiz (2019) tarafindan yapilan politik yeti ile ilgili
calismalarin bibliyometrik analizi ¢alismasinda llkemizde
yazilan 2009-2019 yillari arasinda 20 lisansisti tez
calismasi incelenmistir. Yapilan bu calismada orgitsel
davranis konusunda incelenen politik yeti konulu tezlerin
tamaminin nicel oldugu bilgisine ulasiimistir (Yildiz, 2019).
Ayrica s6z konusu tezlerde egitim, bankacilik, saglik,
konaklama, sivil toplum kurulusu, kamu sektori, 6zel
sektor ve gesitli farkli sektorler Gizerinde ¢ahsilmistir (Yildiz
2019). Tas (2022) yaptigi politik yeti literatlir taramasi ve
bibliyometrik analiz ¢alismasinda 2021 vyilina kadar
Ulkemizde yazilmis 45 adet lisansiistl tezi incelemistir.
Tezlerin ¢ogunlukla isletme alaninda hazirlandigl ve
neredeyse tamaminin nicel arastirma oldugu belirtilmistir
(Tas, 2022). Ozdemir ve Géren (2016) de benzer sekilde
politik beceri ile ilgili calismalarin genellikle kamu ve 6zel
sektor orgitleri Gzerinde yirGtuldigini ifade etmistir.
Egitim baglaminda politik becerilerin konu edildigi
arastirmalara iliskin ¢alismalarin igerik ve ydntemsel
ozellikleri ile ilgili arastirma bulunmamasi literatlrde
bosluk olusturmaktadir.

Tiirkge literatilr incelendiginde 6gretmenlerin politik
becerilerinin  konu edindigi yayinlar makale ya da
lisansiistl tez seklinde yayinlanmistir. Politik becerilerin
konu edildigi lisansisti tezlerde, okul miidirlerinin politik
becerileri ile liderlik stilleri (Nair, 2019), informel iletisimi
kullanma bigimleri (Gulci, 2019), epistemolojik inanglari
(Gul Biger, 2019), o6zyeterlikleri arasindaki iliski
incelenmistir (Bayraktar, 2020). Makalelerde politik beceri
ile liderlik yénelimi (Ozdemir, 2018), okul finansmaninin
ybnetimi (Altunay, 2019) ve farkh degiskenlerle iligkisi
(Kaplan ve Cemaloglu, 2020; Timkaya ve Aykin, 2021),
yonetim  sirecgleri  (Ozdemir. 2021) baglaminda
calisiimistir. Literatiirdeki ¢alismalarin genellikle son 5 yil
icerisinde  yapilmis  olmasi  6gretmenlerin  politik
becerilerine iliskin arastirmalara ilgilinin giderek arttigini
gbstermektedir. Yildiz (2019) ve Tas (2022) tarafindan
yapilan politik beceri konulu bibliyometrik ve sistematik
tarama calismalan literatiire katki getirmekle birlikte
sadece lisansisti tezlerin incelenmesinden dolaylr 6nemli
bir sinirhliga sahiptir. Bu ¢alismada Turkge literatiirde,
ogretmenlerin politik becerilerinin konu edildigi calismalar
icerik ve yontem baglaminda sistematik olarak
incelenmistir. Ogretmenlerin politik becerilerinin énemi,
konuya yoénelik ilginin giderek artmasi boyle bir calismaya
olan ihtiyaci artirmistir. Konu ile ilgili mevcut
calismalardaki egilimlerin incelenmesi ve gelecekteki
calismalara yonelik potansiyel arastirma konularini
belirlenmesinin literatlirdeki bilgi agiginin giderilmesine
katki sunacagi agiktir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alisma, 2000-2023 vyillari arasinda yayinlanmis
Ogretmenlerin  politik becerileri konusunda Tirkge
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literatlirdeki yayinlari kapsamli bir sekilde analiz ederek,
bu alandaki arastirma durumunu aydinlatmay ve
gelecekteki c¢alismalara yonelik potansiyel arastirma
alanlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma amacina

uygun olarak asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmigstir;
1. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki

yayinlarin yayin tiiriine gore nasil dagilhm gostermektedir?
2. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarin yillara gére nasil dagihm géstermektedir?

3. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarin temel aldigi konular nasil bir dagilim
gbstermektedir?

4. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki

yayinlarda hangi arastirma modelleri ve tasarimlari
kullaniimaktadir?

5. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarda hangi érnekleme yontemleri kullanilmaktadir?
6. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarda hangi veri toplama araglari kullaniimaktadir?

7. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarda hangi veri analiz yontemleri kullanilimaktadir?
8. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
calismalarin igerigi incelendiginde arastirma egilimlerini
nasildir?

9. Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarda yer verilen oneriler, (arastirmacilara donik,
uygulayicilara doénik) nasil bir dagilim géstermektedir?

Yontem

Bu c¢alisma, bir sistematik derleme g¢alismasidir.
Sistematik derleme, uzmanlar tarafindan belirli bir alanda
mevcut olan ¢ok sayida arastirmanin yapilandiriimis ve
kapsaml bir sekilde sentezlenerek, en iyi arastirma
kanitinin  tespit edilmesini saglamak i¢cin benzer
yontemlerin  kullanildig  bir yontemdir. Arastirmada
DergiPark, Google Akademik, EBSCO, Ulusal Tez Merkezi
veri tabani kullaniimis olup Ocak 2000- Ocak 2023 yillari
arasinda politik beceriler ve 6gretmenler konusunda
DergiPark, Google Akademik, EBSCO veri tabanlarinda
yayinlanan ¢alismalar; “politik beceri” AND “6gretmen” ve
“politik yeti” AND 6gretmen” anahtar kelimeleri ile Ulusal
Tez Merkezi veri tabaninda politik beceri ardindan politik
yeti anahtar kelimeleri kullanilarak taranmigtir.

Arastirmaya Dahil Etme Kriterleri

-Orneklem grubunun sadece 6gretmen olmasi,

-Calismanin dilinin Tirkge olmasi,

-Calismalarin Tirkiye sinirlarn igerisinde yapilan bir
¢alisma olmasi,
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-Calismalarin Tirkiye sinirlari igerisinde yapilan bir
¢alisma olmasi,

-Calismalara tam metin olarak ulasiimasi,

-Calismalarin Ocak 2000-Ocak 2023 vyillari arasinda
yayinlanmis olmasi

-Calismalarin arastirma makalesi ve tez olmasi

-Calismanin orijinal olmasi

Arastirmaya Dahil Edilmeme Kriterleri

-Derleme makale olmasi,

-Milli  Egitim Bakanhgina bagh
kurumlarda yapilan galismalar

-Olgek gelistirme calismalari

-Kongre s6zel sunu ya da poster bildirileri

-Yiksek lisans tezinden tlretilen makaleler

Alan taramasi sonucunda konu ile ilgili olarak ilk
asamada DergiPark veri tabaninda toplam 22 makale ve
Yoktez veri tabanindan 41 teze, Google Akademik veri
tabaninda 206 galisma ve EBSCOhost veri tabaninda 8
¢alismaya ulasiimistir. Bulunan makalelerden ve tezlerden
dahil edilme kriterlerine uygun olan 6 makale ve 8 tez
sistematik derleme kapsamina dahil edilmistir. Geriye
kalan 198 vyayin dahil etme kriterlerine uygun
olmadigindan derlemeye dahil edilmemistir. Tarama ve
calismalarin secim stirecine iliskin detayli bilgi PRISMA akis
semas! dogrultusunda (Moher ve dig., 2009) Resim 1’de
sunulmustur:

okullar digindaki

Bulgular

Ogretmenlerin politik becerileri konusunda yapilmis
calismalarin yayin tirline gore dagilimi Cizelge 1'de
sunulmustur. Yayinlanmis galismalarin 8’i ylksek lisans
tezi, 6’si makale olarak yayinlanmistir. Ogretmenlerin
politik becerileri konusunda yayinlanmis doktora tezi
gozlenmemistir.  Ogretmenlerin  politik  becerileri
konusundaki ¢alismalarin yillara gére dagilimi Cizelge 2'de
sunulmustur. Ogretmenlerin politik becerileri ile ilgili
2000-2015 yillari arasinda Tirkge literatiirde yayinlanmis
¢alisma olmadigi belirlenmistir. 2016-2019 yillari arasinda
konu ileilgili yayinlarin sayisinda artis gézlenirken, 2020 ve
sonrasinda ilginin azaldigi gézlenmistir.

Ogretmenlerin  politik  becerileri  konusundaki
yayinlarin temel aldigi konularin nasil bir dagilim
gosterdigi  Cizelge  3’te  sunulmustur. Cizelge

incelendiginde c¢ogunlukla farkli temalarin kullanildigi;
politik beceri diizeyini belirlemek amaciyla iki ¢alisma ve
politik beceri ile gatisma ¢dzme becerisi arasindaki iligkinin
iki calismaya konu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin politik becerileri ile ilgili yayinlarda
kullanilan arastirma desenleri Cizelge 4’te sunulmustur.
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Ven tabanlaruun  taranmasiyla  elde edilen

:-'_E ¢alisma sayisi (n=276) Diger kaynaklardan
. tespit edilen galigmalar
3 Yoktez (n=41) DergaPark (n=21) (n~0)
= Google Akademik (n=206) EBCSCO(n=8)
3 = Dalul edilme knterlenm karsilamadiix
Tekrarlayan kavitlar nedeniyle elenen ¢alismalar (n=59)
1in elenen galismalar
a
F : Konu ve omeklem uymadifa igm
= Tekrarlayan Kavitlarm ¢ikanlmasiyla elde edilen calismala (n=198)
iy
(n=217) Tezden tretilen ve kongre bildirisi
olan ¢alisma (n=4)
& Eleme sonrasi kalan ¢alismalar (n=15)
3 Omeklem algisimi amasturdigs i
a x elenen(n=1)
= Dalul etme kntermu karsilayan tam metmler (n=14)
2
- Sistemank derlemeye dahil edilen (n=14)
-~

Resim 1. Tarama Galismalarinin Segim Siireci

Cizelge 1. Yayinlarin yayin tirine gore dagilimi

Yayin Tiirii f  Yayn

Makale 6

Alev (2019), Aslan ve Pektas (2017), Bektas ve Zabun (2019), Diizyol ve Ada (2021), Ozdemir ve Géren

(2016), Zengin, Tabancali ve Korumaz (2022)

Yiiksek Lisans 8 Vildiztas! (2017)

Cizelge 2. Yayinlarin yillara gére dagilimi

Bozkurt (2019), Dogan (2019), Karaca (2018), Konay (2019), Kurt (2018), Siimer (2020), Ugurlu (2017),

Yil f Yayin
2000-2015 arasi 0
2016 1 Ozdemir ve Géren, 2016
2017 3 Aslan ve Pektas, 2017; Ugurlu, 2017; Yildiztasi, 2017
2018 2 Karaca, 2018; Kurt, 2018
2019 5 Alev, 2019; Bektas ve Zabun, 2019; Bozkurt, 2019; Dogan, 2019; Konay, 2019;
2020 1 Stimer,2020
2021 1 Diizyol ve Ada, 2021
2022 1 Zengin, Tabancali ve Korumaz, 2022
Toplam 14

Cizelge 4 incelendiginde arastirmalarin tarama
modelinde nicel arastirmalar oldugu gorilmektedir. Nitel
ya da karma modelinde Tirkge literatlirde yayinlanmis
arastirma olmadigl belirlenmistir. Yayinlanmis
arastirmalarin érnekleme yontemleri Cizelge Cizelge 5'te
sunulmustur. Yayinlarda yaygin olarak kullanilan érneklem
yontemleri sirasiyla tesadifi ornekleme, kolayda
ornekleme ve amach 6rneklem yéntemleri olmustur.

incelenen arastirmalarda kullanilan veri toplama
araglar Cizelge 6’de sunulmustur. Arastirmalarda Politik
Beceri  Envanteri’'nin  yaygin  olarak  kullanildig
belirlenmistir. Ayrica gatisma yonetim stratejisi, kisilik
Olgegi, iyi olus 6l¢egi, duygusal zeka, iletisim becerileri gibi
olumlu duyussal o6zellikler ile dalkavukluk olgegi ve
tikenmislik 6lgegi gibi olumsuz duyussal ozelliklerin de
incelendigi gorilmektedir. Cizelge 7 incelenen yayinlarda

kullanilan analiz ydontemlerini sunar. Yayinlarda toplanan
nicel verilerin analizinde sirasiyla betimsel istatistik (f=14),
korelasyon (f=11), regresyon (f=9), ANOVA (f=9), t-test
(f=9), faktor analizi (f=1) ve yapisal esitlik modeli (f=1)
kullanildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin politik becerileri
ile ilgili yayinlarin amaci, politik becerileri ile iliskisi
incelenen degiskenler ve elde edilen bulgular incelenmis
ve Cizelge 8'de dzetlenmistir. Cizelge incelendiginde en
fazla 6rneklemin 440 (Bozkurt, 2019), en az 6rneklemin 69
(Bektas ve Zabun, 2019) katiimcdan olustugu
gorulmektedir. Ayrica politik beceriler ile ilgili calismalarda
psikolojik sermaye, orgitsel tiikenmislik, okul kalturd,
iletisim becerileri, okul mutlulugu, duygusal zeka, 0z
yeterlik, catisma yonetimi stratejileri, orgiitsel muhalefet,
akademik iyimserlik, dalkavukluk ve oznel iyi olus
degiskenlerinin incelendigi bilgisine ulagiimistir.
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Cizelge 3. Yayinlarin tema dagilimi

Yayin Tema f
Ozdemir ve Goren (2016) Psikolojik Sermaye 1
Aslan ve Pektas (2017), Bektas ve Zabun (2021) Politik Beceri 2
Ugurlu (2017) Orgiitsel Muhalefet 1
Yildiztasi, (2017) Orgiitsel Tiikenmislik 1
Karaca (2018) iletisim Becerileri 1
Kurt (2018) Akademik iyimserlik 1
Alev (2019) Okul Kalthra 1
Dogan (2019), Dlzyol ve Ada (2021) Catisma Yonetimi Stratejileri 2
Konay (2019) Dalkavukluk 1
Bozkurt (2019) Okul Mutlulugu 1
Stiimer (2020) Duygusal Zeka /Oz Yeterlilik 1
Zengin, Tabancali ve Korumaz (2022) Oznel lyi Olus 1

Cizelge 4. Yayinlarin arastirma desenine gore dagilimi

Aragtirma
.. . f Yayin

Yontemi v
Genel - . ..
Tarama 3 Aslan ve Pektas, 2017; Bektas ve Zabun, 2019; Ozdemir ve Goren, 2016

Nicel —;
Iliskisel 1 Alev, 2019; Bozkurt, 2019; Dogan, 2019; Diizyol ve Ada, 2021; Karaca, 2018; ; Konay, 2019; Kurt
Tarama 2018; Simer, 2020; Ugurlu, 2017; Yildiztasl, 2017; Zengin, Tabancali ve Korumaz, 2022

Cizelge 5. Yayinlarin 6rnekleme yéntemlerine gére dagilimi

Ornekleme R~

Yontemi Y

Tesadfi . .
Srnekleme 6  Alev (2019), Bektas ve Zabun (2019), Bozkurt (2019), Dogan (2019), Karaca (2018), Kurt (2018), Ugurlu (2017)
Kolayda Diizyol ve Ada (2021), Konay (2019), Ozdemir ve Géren (2016), Stimer (2020), Yildiztasi (2017), Zengin,

. 6

Ornekleme Tabancali ve Korumaz (2022)

Amacgl .

Srnekleme 2 Aslan ve Pektas (2017), Ugurlu (2017)

Cizelge 6. Yayinlarda kullanilan veri toplama araclari

Veri Toplama Araglari f Yayin
Alev, 2019; Aslan ve Pektas, 2017; Bektas ve Zabun, 2019; Bozkurt ,2019; Dogan, 2019;
Politik Beceri Envanteri 14  Diizyol ve Ada, 2021; Karaca, 2018; Konay, 2019; Kurt, 2018; Ozdemir ve Géren, 2016;

Stimer, 2020; Ugurlu, 2017; Yildiztasi, 2017; Zengin, Tabancali ve Korumaz, 2022

Catisma Yonetim Stratejileri Dogan, 2019; Diizyol ve Ada, 2021

Olgegi

|§ISE\|EI.|mI§ Proaktif Kisilik 1 Alev, 2019

Olgegi

Oznel lyi Olus Olgegi 1  Zengin, Tabancali ve Korumaz, 2022
Dalkavukluk Olgegi 1 Konay, 2019

iletisim Becerileri Olcegi 1 Karaca, 2018

Okul Mutlulugu Olgegi 1 Bozkurt, 2019

Duygusal Zeka Olgegi 1 Simer, 2020

Genel Oz Yeterlilik Olcegi 1 Siimer, 2020
Titkenmislik Olgegi 1 Yildiztasi, 2017
Psikolojik Sermaye Olcegi 1 Ozdemir ve Goren, 2016
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Cizelge 7. Yayinlarda kullanilan veri analizleri

Veri Analizi

f Yayin

Alev, 2019; Aslan ve Pektas, 2017; Bektas ve Zabun, 2019; Bozkurt ,2019; Dogan, 2019; Duizyol ve Ada, 2021; Karaca,

Beti | -
. N |r.ns.e 14  2018; Konay, 2019; Kurt, 2018; Ozdemir ve Géren, 2016; Stimer, 2020; Ugurlu, 2017; Yildiztasl, 2017; Zengin, Tabancali
istatistik
ve Korumaz, 2022
Korelasvon 1 Alev (2019), Bozkurt (2019), Diizyol ve Ada (2021), Karaca (2018), Konay (2019), Kurt (2018), Ozdemir ve Géren (2016),
¥ Sumer (2020), Ugurlu (2017), Yildiztasi (2017), Zengin, Tabancali ve Korumaz (2022)
ANOVA 9 Aslan ve Pektas (2017), Bektas ve Zabun (2019), Bozkurt (2019), Karaca (2018), Konay (2019), Kurt (2018), Stimer
(2020), Ugurlu (2017), Yildiztas (2017)
T-test Aslan ve Pektas (2017), Bektas ve Zabun (2019), Bozkurt (2019), Karaca (2018), Konay (2019), Kurt (2018), Simer
9 (2020), Ugurlu (2017), Yildiztasi (2017)
SR 9 Bozkurt (2019), Dogan (2019), Karaca (2018), Kurt (2018), Ozdemir ve Géren (2016), Siimer (2020), Ugurlu (2017),

Yildiztasi (2017), Zengin, Tabancali ve Korumaz (2022)

Faktor analizi

1 Ozdemir ve Géren (2016)

Yapisal esitlik
modeli

1 Alev(2019)

Cizelge 8. Arastirma amaci, politik beceri ile ilgisi incelenen degiskenler ve bulgular

Orneklem ve

Yayin llgili Degisken BlyUkIGEi Arastirma Amaci Bulgular
Ozdemir ve Psikolojik 325 Politik beceri ve psikolojik sermaye PSIk.O.IOJI.I.( SEAEE II? politik bevcerllver.arasmda
.. o . . pozitif yonde, orta diizeyde ve istatistiksel olarak
Goren (2016) Sermaye ogretmen arasindaki iliskinin incelenmesi
anlamli korelasyon bulunmusgtur.
Aslan ve - . 225 !.IIEOKUI’ ortac'skfjl ve I.|s.e . Politik becerilerin orta diizeyde oldugu tespit
Politik Beceri . ogretmenlerinin politik beceri o
Pektas (2017) Ogretmen - - . ) edilmistir.
duzeylerinin belirlenmesi
Braiitsel 200 Ogretmenlerin politik yetileri ile Politik yetileri ile 6rgtitsel muhalefet diizeyleri
Ugurlu (2017) : o orgutsel muhalefet duzeyleri arasinda olumlu yonde anlamli iligki oldugu
Muhalefet Ogretmen A P
arasindaki iliskinin saptanmasi gorulmistar.
Vildiztasi, St )18 E)gr:etmen.!erm p.ol|'t|k beceri vc? P?I|E|k b?cen ile tukenm|§l!k. ar.asmd? negatif yonlu,
. - iy orgltsel tiikenmislik arasindaki dusuk diizeyde ve anlamli iliski oldugunu
(2017) Tukenmislik Ogretmen e .
iliskinin incelenmesi bulunmustur.
iletisim 399 Ogretmenlerin iletisim becerileriile ~ Ogretmenlerin iletisim becerileri ile politik becerileri
Karaca (2018) g - sy politik becerileri arasindaki iliskinin arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit
Becerileri Ogretmen . . L
incelenmesi etmistir.
. Ogretmenlerin politik yetileri ile . . o I X
Akademik 360 I g . Politik yeti ile akademik iyimserlik diizeyleri arasinda
Kurt (2018) o ) o akademik iyimserlik duizeyleri .. - o fim IR
lyimserlik Ogretmen . olumlu yonde disiik dereceli bir iliski bulunmustur.
arasindaki iliskinin agiklanmasi
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
Bektas ve o, ’ Ly y e . g L n Politik beceri diizeyinin cinsiyete gore farklilasmadigi
Politik Beceri 69 6gretmen  politik beceri diizeyinin . .
Zabun (2019) . . ve ylksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
belirlenmesi
336 Okul kalttrtntn, 6gretmenlerin Okul kalturtntn, politik beceriyi ve proaktif kisilik
Alev (2019) Okul Kaltira Baretmen proaktif kisilik 6zellikleri ve politik ozelligini; proaktif kisilik 6zelliginin ise politik
g beceriile iliskisinin incelenmesi beceriyi pozitif yonde etkiledigi bulunmustur.
Ogretmenlerin politik becerilerden en fazla samimi
Catisma 397 Ogretmenlerin catisma ydnetimi goriinme en az ise iliski ag kurma; ¢atisma yonetim
Dogan (2019) Yoénetimi Baretmen stratejileri ve politik beceri stratejilerinden ise en ¢ok biitlinlestirme stratejisini
Stratejileri g duzeylerinin incelenmesi en az ise hikmetmeyi kullandiklari sonucuna
ulasiimistir.
Ortadgretim 6gretmenlerinin - . .
175 Politik beceri ile dalkavukluk arasinda anlamli iligk
Konay (2019) Dalkavukluk s politik beceri ve dalkavukluk H . H VUK : Kl
Ogretmen s . olmadigi sonucuna varilmistir.
hakkindaki gorislerinin incelenmesi
Ogretmenlerin politik becerilerinin
Bozkurt Okul 440 okgul mutlulul“ur:)u Icl>rda \ rerin! Politik becerileri, okul mutlulugunu anlamli bir
(2019) Mutlulugu Ogretmen N 5 4 . y.p . sekilde yordamakta oldugunu tespit edilmistir.
yordamadiginin tespit edilmesi
) Duygusal Zeka 402 Ogretrner?'lerin dij.gusal.z'eké ve 0z O.gretme.nl.erin d'u'ygusal z.eké} \{e 6z.y.ete.|.'lik
Sumer (2020) b - e yeterlik diizeylerinin politik duizeylerinin politik becerilerini pozitif yonde
Oz Yeterlilik Ogretmen L L . I . N
becerilerine etkisinin incelenmesi etkiledigi tespit edilmistir.
e Ogretmenlerin politik becerileri ile Ogretmenlerin samimi gériinmede en yiiksek
Diizyol ve Ada Yﬁnitimi 128 catisma yonetimi stratejilerini ortalamaya, iliski ag1 kurmada en dusik ortalamaya
(2021) Strateiileri Ogretmen kullanimlari arasindaki iliskinin sahip olduklari; en fazla bittinlestirme stratejisini en
) incelenmesi az kaginma stratejisini kullandiklari tespit edilmistir.
Zengi Ogret leri litik b ilerini
i gf.e me'n .erm Al e"cen er|.n|'n Politik beceri ve 6znel iyi olug arasinda anlaml
Tabancal ve i L 361 ve 6znel iyi oluglarinin diizeylerinin . e M i I -
Oznel lyi Olug e I R duzeyde iliski oldugu ve politik becerilerin 6znel iyi
Korumaz Ogretmen ve iki degisken arasindaki iliskinin olusun vordavicisi oldugu tespit edilmistir
(2022) tespit edilmesi suny ¥ g P st
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Ogretmenlerin politik becerilerinin hangi diizeyde
olduguna iliskin betimsel istatistikler incelendiginde
bulgularin 6rnekleme bagh olarak degistigi gozlenmistir.
Ogretmenlerin politik beceri diizeyi, dért arastirmada
disik (Aslan & Pektas, 2017; Karaca, 2018; Yildiztasi,
2017; Zengin, Tabancali & Korumaz, 2022), alti
arastirmada yiksek (Bektas & Zabun, 2019; Bozkurt, 2019;
Dogan, 2019; Konay, 2019 Kurt, 2018; Ozdemir & Géren,
2016), bir arastirmada ¢ok yiksek (Ugurlu, 2017) olarak
raporlanmistir. Politik becerin alt boyutlari ile ilgili yapilan
analiz sonuglarinda; Arslan ve Pektas (2017), Dogan
(2019), Dilizyol ve Ada (2021), Konay (2019), Kurt (2018),
“samimi goriinme becerisi” boyutunun, Bektas ve Zabun
(2019) “sosyal zeka” boyutunun yiiksek diizeyde oldugunu
belirtmistir. Konay (2019) tarafindan yapilan arastirmada
ise Ogretmenlerin “sosyal zeka” boyutunda dusuk
ortalama oldugu raporlanmistir. Ogretmenlerin politik
becerileri ile ilgili ¢alismalarda “iliski kurma becerisi”
boyutunun disik oldugu vurgulanmistir (Aslan & Pektas,
2017; Dogan, 2019; Dlzyol & Ada, 2021). Elde edilen
bulgular arasinda benzerlikler bulunmakla birlikte gelisen
bulgular da elde edildigi goriilmektedir.

Aslan ve Pektas (2017), Ugurlu (2017), Yildiztasi (2017),
Kurt (2018), Konay (2019) ve Siimer (2020) 6gretmenlerin

Cizelge 9. Yayinlarin onerileri

politik beceri dizeylerinin cinsiyet, medeni durum,
O0grenim dizeyi, kidem, goérev vyaptiklari okul tiri
degiskenlerine gore anlaml farklihk goéstermedigini rapor
etmistir. Karaca (2018), 6gretmenlerin okul kademelerine
gore politik becerilerinin anlaml bir farklilik gosterdigi
bulgusuna ulagmistir. Konay (2019) 6gretmenlerin medeni
durum degiskeninin politik beceri alt boyutlarindan iliski
agl kurma ve samimi gériinme ile genel politik beceri
dizeylerinde anlamli bir farklilik olusturdugu tespit
edilirken medeni durum degiskenine gore evli
Ogretmenlerin bekar 6gretmenlere oranla iliski ag1 kurma,
samimi goriinme ve genel politik beceri diizeylerinin daha
yuksek oldugu belirlenmistir.

Cizelge 9 incelendiginde politik beceri konusunda
yapilacak olan arastirmalarda arastirmacilara farkli
degiskenler, farkl sehir, farkli rneklem ve farkli sektor ile
politik  beceri iliskisinin  arastirlmasi  6nerildigi
gorulmektedir. Uygulayicilara yonelik sunulan onerilerde
politik beceri konusunda 6gretmenlere en ¢ok hizmet igi
egitimler verilmesi ©nerisinde bulunuldugu bilgisine
ulagilmaktadir.

Tema f  Oneri Yayin
. S o . Alev (2019), Bozkurt (2018), Dogan (2019), Diizyol ve
5 el el e v Ada (2021), Karaca (2018), Kurt (2018), Yildiztasi

onundeki engellerin kaldiriimasi

(2017).

Farkli degiskenler, farkli sehir,
11 farkh 6rneklem ve farkl sektor ile

calismalar yapilmasi
Arastirmacilara

Alev (2019), Bozkurt (2019), Dogan (2019), Diizyol ve
Ada (2021), Karaca (2018), Konay (2019), Ozdemir ve
Goren (2016), Ugurlu (2017), Simer (2020), Yildiztas
(2017), Zengin ve Tabancal (2022)

Yonelik Nitel ve karma desen arastirma

kullaniimasi

Alev (2019), Bozkurt (2019), Dogan (2019), Yildiztasi
(2017), Zengin ve Tabancali (2022)

Medeni durum ve egitim
dlzeyine gore politik becerilerin

3 neden farkh seviyede oldugunun
arastiriimasi

Aslan ve Pektas (2017), Bektas ve Zabun (2019),
Konay (2019)

Politik beceri konusunda hizmet

Uygulayicilara ici egitim verilmesi

Aslan ve Pektas (2017), Bektas ve Zabun (2019),
Konay (2019), Siimer (2020)

Yonelik Politik beceriler ile ilgili deneyim

paylasimi grubunun kurulmasi

Dogan (2019), Dlzyol ve Ada (2021), Simer (2020)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu sistematik derleme ¢alismasi, Tirkiye'deki
Ogretmenlerin  politik becerileri konusunda yapilan
arastirmalari incelemektedir. Calisma, DergiPark, Google
Akademik, EBSCO ve Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarini
kullanarak 2000-2023 yillari arasinda politik beceriler ve
Ogretmenler konusunda yayinlanan calismalari
taranmistir. Elde edilen bulgular Tirkge literatiirde sinirli
sayida arastirma oldugu ve arastirmalarin buylk
bolimiinin 2016-2019 arasinda yayinlandigini
gbstermistir.  Egitim  Reformu  Girisimi  (ERG)’nin
Ogretmenlerle gergeklestirdigi ¢alismalar baglaminda
alinan geribildirimlere goére 6gretmenlerin  mesleki
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deneyimlerinde mudirleri ve meslektaslari ile kurduklar
iliski, aldiklari sosyal, duygusal ve mesleki destek, mesleki
olarak kendilerini gelistirmelerine sunulan imkanlar
Ogretmenlerin iyi olma haline katki saglamaktadir
(ERG,2016). 2016-2019 yillarinda politik beceriler ve
Ogretmenler konulu galismalardaki artisin da bu konuda
farkindalik kazandirarak 6gretmenlerin iyi olma haline
katki saglayabilecegi izlenimi olusmustur. Yayin tiri
acisinda doktora diizeyinde ¢alisma olmadigi ve yayinlarin
genellikle lisansistii tezi olarak hazirlandigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin politik becerileri ile ilgili calismalarda
kullanilan arastirma modeli incelendiginde nitel ya da
karma modelde higbir ¢alismaya rastlanmamistir.
Derlemeye konu olan c¢alismalarda baskin olan
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paradigmanin pozitivist paradigma cercevesinde nicel
yontem ekseninde gergeklestigi gorilmigstir. Nitel
arastirmalarin  arastirma literatliriine yaptigi 6nemli
katkilar, bir¢cok akademik makalede vurgulanmistir.
Creswell (2014), nitel arastirmalarin sosyal ve kiiltirel
fenomenleri daha derinlemesine anlamak ve agiklamak
icin kullanildigini belirtmistir. Denzin ve Lincoln (2017) ise,
nitel arastirmalarin arastirmacilara, bireylerin, gruplarin
ve toplumlarin deneyimlerine dogrudan katilarak, bu
deneyimleri anlamak igin s6zIi ve yazili anlatimlari,
gorismeleri ve gozlemleri kullanmalarina  olanak
sagladigini belirtir. Nitel arastirmalarin, belirli bir konu
alani ile ilgili literatirde onemli bir rol oynadigl ve
arastirmacilara genis bir kavramsal cergeve sundugu
literatlirde sik¢a vurgulanmistir (Charmaz, 2014; Morse,
Barrett, Mayan, Olson, & Spiers, 2002). Bu nedenle
Ogretmenlerin politik becerilerini nasil kullandiklari, bu
becerileri nasil gelistirdikleri ve bu becerilerin egitim
baglaminda nasil bir rol oynadigi konusunda nitel
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Tirkge literatlirde
Ogretmenlerin politik becerileri ile ilgili nitel arastirma
yayinlanmamis  olmasi  bu arastirmanin  6nemli
¢ikarimlarindan biri olarak wvurgulanmistir. Calismanin
ozellikle sosyal bilimler alaninda baskin olan pozitivist
paradigmadan yeni paradigmalara evrilerek siklikla tercih
edilen nicel arastirma yontemleri disinda farkli
yontemlerin de benimsenmesi konusunda alana katki
sunacaktir.

Arastirmanin  6nemli  sonuglarindan bir digeri
Ogretmenlerin politik beceri diizeylerinin diisiik olmadig
ile ilgilidir (Bektas & Zabun, 2019; Bozkurt, 2019, Dogan,
2019; Konay, 2019; Kurt, 2018; Ozdemir & Géren, 2016;
Ugurlu, 2017). Literatiirde politik becerinin yiiksek
olmasinin egitim kurumlarindaki olumlu etkilerine vurgu
yapilmistir  (Ozgenel & Bozkurt, 2020). Yapilan
calismalarda politik beceriler ile iligskisi incelenen
degiskenlerin genellikle cinsiyet, medeni durum, 6grenim
dizeyi, kidem, gorev yaptiklari okul tiri gibi 6gretmen ve
okul 6zelliklerini iceren bagimsiz degiskenlerden olustugu
(Aslan & Pektas, 2017; Konay, 2019; Kurt, 2018; Simer,
2020; Ugurlu, 2017; Yildiztasi, 2017;) ya da Dalkavukluk
(Konay, 2019), Okul Mutlulugu (Bozkurt, 2019), Orgiitsel
Muhalefet (Ugurlu, 2017), Orgiitsel Tiikenmislik (Yildiztas,
2017), Okul Kaltird (Alev, 2019) gibi egitim yonetimi ile
ilgili 6rgitsel davranis degiskenleri oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin politik becerilerinin 6grenci basarisi ve sinif
iklimi Uzerindeki etkisine iliskin yapilan arastirmalar, bu
becerilerin 6grenci ve okul basarisina olumlu etkilerinin
oldugunu ortaya koymustur (Jennings & Greenberg,
2009). Pekrun ve dig., (2009), 6gretmenlerin politik
becerilerinin, sinif i¢i davranis sorunlarinin azaltiimasina
yardimci oldugu ve sinif ikliminin daha pozitif hale
getirilmesine yardimci oldugunu gostermistir. Tirkce
literatlirdeki yayinlarda 6gretmenlerin politik becerileri
ogrencifokul basarisina  olumlu etkilerine iliskin
calismalarin olmamasi literatlirdeki 6nemli bir eksiklik
olarak tespit edilmistir. Gelecek arastirmalarda literatlirde
bu agigin giderilmesine yodnelik olarak g¢alismalarin

yapilmasi gerekliligi arastirmanin énemli sonuglarindan
biri olarak vurgulanmistir.

Arastirmanin  sonuglari  temelinde, gelecekteki
arastirmalarda nitel arastirmalarin  6ncelenmesi ve
ogretmenlerin politik becerinin 6grenci/okul basarisi

Uzerindeki etkilerine odaklaniimasi gerektigi dnerilmistir.
Bu arastirma yontem ve igerik olarak bazi sinirhliklara
sahiptir. Bu arastirma Tirkge literatiirde 6gretmenlerin
politik becerilerini konu edinen arastirmalar ile sinirhdir.
Bu nedenle farkli dillerdeki yayinlarin bulgularini
icermemektedir. Gelecek arastirmalarda farkli dil ve veri
tabanlari dahil edilerek bu arastirmada elde edilen
bulgular zenginlestirilebilir. Bu arastirmanin kapsamina
giren yayinlar yayin yili, yayin tird, arastirma modeli,
ornekleme yoéntemi, arastirma amaci ve bulgulari ile
sinirlandirilir. Bu galismada verilen arastirma sorularina ek
olarak yeni arastirma sorulari eklenebilir ve arastirma
bulgularinin igerigi ve kapsami genisletilebilir.

Extended Abstract

Introduction

Political skills refer to the abilities teachers possess to
make effective decisions, manage organizational change,
and interact with institutions. There are varying
definitions of political skills in the literature. Ahearn et al.
(2004) defined political skill as " a person's ability to
influence people with whom he or she interacts to act in
accordance with his or her goals." Ferris et al. (2007)
developed an instrument to measure political skill that
includes four dimensions: social intelligence (social
acumen), interpersonal influence, networking, and
sincere behavior (sincerity).

Social acumen refers to the ability to read and
understand people while interpersonal influence involves
the ability to influence people's behavior in a desired
direction. Networking means identifying and developing
various human networks, and being sincere means
appearing very real and genuine.

Studies have shown that high levels of political
competence promote employee compliance (Ferris et al.,
2005) and contribute to better performance (Ahearn et
al.,, 2004). Teachers' political skills have been found to
positively impact student achievement (Bacharach, Heck,
& Dahlberg, 2010). Consequently, teachers' political skills
play an important role in student achievement and school
culture. Therefore, training and supporting teachers with
high political skills is an important step for the
development of our educational system. By using political
skills, teachers are able to build positive relationships
between the school, community, parents, and other
organizations and promote two-way communication
between the school and community (Taliadorou &
Pashiardis, 2015). Political skills can be enhanced through
acting training, leadership coaching, critique and feedback
sessions, role-playing on video with feedback, leadership
training,  behavior = modelling, mentoring, and
developmental simulations (Ferris et al., 2010: pp. 4-57).
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Worker political skill is one of the research areas that
attracts attention and are the subject of systematic review
studies. In the bibliometric analysis of studies on political
skills by Yildiz (2019), it was found that theses on
education, banking, health care, housing, non-
governmental organizations, public sector, private sector,
and various other sectors were studied. Tas (2022) stated
in her literature review and bibliometric analysis that 45
doctoral theses written in our country until 2021 were
mostly from the field of business administration and were
almost exclusively quantitative studies. The lack of
research on the content and methodological
characteristics of studies on political skills in an
educational context creates a gap in the literature. The
bibliometric and systematic reviews of political skills by
Yildiz (2019) and Tas (2022) contribute to the literature
but have the important limitation that they only examine
dissertations. In this study, the studies in the Turkish
literature on teachers' political skills were systematically
examined for content and method.

The aim of this study is to comprehensively analyze the
publications in Turkish literature on teachers' political
skills published between 2000 and 2023, to shed light on
the research situation in this field, and to identify
potential research areas for future studies.

Method

This study is a systematic review study. A systematic
review is a structured and comprehensive summary of a
large number of available studies in a particular area by
experts using similar methods to ensure that the best
research findings are identified. The DergiPark, Google
Scholar, EBSCO, and National Thesis Center (Yoktez)
databases were used for the search. In DergiPark, Google
Scholar, and EBSCO databases, studies on political skills
and teachers were published between January 2000 and
January 2023; in the National Thesis Center database, the
keywords "political skill" AND "teacher" and "political
skill" AND teacher" were used to search, followed by
political skill. As a result of the field search, a total of 22
articles were found in the DergiPark database and 41
dissertations were found in the Yoktez database, 206
studies were found in the Google Academic database, and
8 studies were found in the EBSCOhost database on the
topic in the first phase. In this study, the PRISMA model
was applied and 14 publications that met the established
inclusion criteria were examined in the study.

Results, Discussion

The results show that there are a limited number of
studies in Turkish literature and most of the studies were
published between 2016 and 2019. Regarding the type of
publication, it was found that there is no doctoral-level
study and most of the publications are dissertations.
When examining the research model used in the studies
on teachers' political skills, no studies using the qualitative
or mixed model were found.

Creswell (2014) explains that qualitative research is
used to better understand and explain social and cultural
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phenomena. The literature often emphasizes that
qualitative research plays an important role in the
literature on a particular topic area and provides
researchers with a broad conceptual framework
(Charmaz, 2014; Morse, Barrett, Mayan, Olson, & Spiers,
2002). For this reason, qualitative research is needed on
how teachers use their political skills, how they develop
these skills, and what role these skills play in the context
of education. The fact that no qualitative research on
teachers' political skills has been published in the Turkish
literature was highlighted as one of the most important
conclusions from this research.

Another important finding of the research is that
teachers' political skills aren't low (Bektas & Zabun, 2019;
Bozkurt, 2019, Dogan, 2019; Konay, 2019; Kurt, 2018;
Oezdemir & Goeren, 2016; Ugurlu, 2017). The literature
highlights the positive effects of high political skills in
educational institutions (Oezgenel & Bozkurt, 2020). The
lack of studies on the positive effects of teachers' political
skills on student/school achievement in publications in
Turkish literature was found to be an important
shortcoming in the literature. One of the main findings of
the study emphasized that future studies should be
conducted to fill this gap in the literature.

Pedagogical Implications

This study has some methodological and content
limitations. The study is limited to studies in the Turkish
literature on teachers' political skills. Therefore, it doesn't
consider the results of publications in other languages.
The results of this study can be extended by including
other languages and databases in future studies. The
publications in this study are limited by the year of
publication, type of publication, research model, sampling
method, research purpose, and findings. In addition to the
research questions posed in this study, new research
guestions may be added, and the content and scope of the
research findings may be expanded.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadig, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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