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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access journal
published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality studies in education
through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish our fourth issue in
Volume 11 (December 2022). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue,
particularly to the publication board, publishing editor, assistant editors, field editors, language editors,
copyediting staff, authors and reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and
provided support so far. Our next issue will be published in March 2023.

In this issue, there are 18 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process. Articles
to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and editing. During the
blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article going through
examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their
article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming issues. In
addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming
a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to
get a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original
studies in the next issue.

Dog. Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
December, 2022

Vil


http://dergipark.gov.tr/cije
mailto:gulsedaeyceyurt@gmail.com

Editor’'den

Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdltesi tarafindan yilda
dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim
alaninda nitelikli galismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi hedeflemektedir. Yayin kurulumuz
dergimizin 11. cildinin 4. sayisini (Aralik 2022) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma
kurulumuza, yayin editorimuze, editdr yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu galisanlarimiza olmak tizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tlrl en derin sikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize
katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Mart 2023'te
yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kér hakemlik ve editorlik sirecinden gecmis 18 arastirma makalesi bulunmaktadir.
Dergimizde yayimlanmakta olan ¢alismalar 6n inceleme, kér hakemlik slireci ve editoryal slre¢ olmak Gzere (g
onemli asamadan gecmektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica,
inceleme silirecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gecmektedir.
Oniimiizdeki sayillarimiz icin calismalarini dergimize géndermek isteyen yazarlarimiza calismalarini bize
gondermeden 6nce mutlaka intihal yaziimindan gegirmelerini dneriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yikleyebilirsiniz. Ayrica, dergimiz
akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin
danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta ile génderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden yurutilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark Uzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak Gzere...

Dog. Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Aralik, 2022
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ABSTRACT

In the study, it is aimed to examine the collective arguments of students in the process of constructing a model
to calculate the surface area of the solids of revolution in the Calculus | course. The participants of the study,
which was designed as a case study, were forty-two students enrolled in Calculus | course in the elementary
mathematics teaching department. The data consisted of the video recordings of the argumentation process
and the observation notes of the researcher during the construction of the surface area model of the solids of
revolution. By analysing the data, Toulmin argumentation schemes containing the components of the
argumentation process were created. The findings of the study revealed that the students actively participated
in the argumentation process by justifying and refuting each other's claims. In this active participation, the
actions of the researcher who conducted the course to support the argumentation process, the students' pre-
learning and the norms in the classroom were effective. Data, claim, warrant and rebuttal components emerged
from the components of the argumentation process. Particularly, it was a remarkable finding that the students
put forward rebuttals by listening to each other's explanations carefully and that these rebuttals were
justifications for the subsequent arguments. Another task of the rebuttals was to invalidate not only the claim
but also, in some cases, the sub-arguments containing data, claim and justification. In addition, it was
understood that the students expressed their justifications with the researcher's questioning in the transition
from the data to the claim. In addition to all these, it was seen that the participants did not express backings or
qualifiers in the argumentation process.

Keywords: Argumentation, calculus, solid of revolution, surface area, components of the argumentation process
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Calismada Analiz | dersinde donel cisimlerin yiizey alanini hesaplamayi saglayacak modelin olusturulmasi
surecinde ilkogretim matematik 6gretmenligi Ogrencilerinin  ortaklasa argiimanlarinin incelenmesi
amaglanmaktadir. Durum galismasi olarak desenlenen galismanin katilimcilari Analiz | dersine kayith kirk iki
ilkogretim matematik 6gretmenligi 6grencileridir. Veriler dénel cisimlerin ylizey alani modelinin olusturulmasi
esnasindaki arglimantasyon surecinin video kayitlari ile arastirmacinin gézlem notlarindan olugmaktadir. Veriler
analiz edilerek arglimantasyon sirecinin bilesenlerini igeren Toulmin arglimantasyon semalari olusturulmustur.
Galismanin bulgulari  6grencilerin  birbirlerinin iddialarina gerekce sunarak ve bu iddialarn curiterek
argimantasyon sirecine aktif katihm sagladiklarini ortaya koymaktadir. Bu aktif katiimda dersi yiriten
arastirmacinin arglimantasyon surecini destekleyici eylemleri, 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve sinif igindeki
normlar etkili olmustur. Arglimantasyon sirecinin bilesenlerinden veri, iddia, gerekce ve guriticu bilesenleri
ortaya ¢ikmistir. Ozellikle 6grencilerin birbirlerinin aciklamalarini dikkatle dinleyerek ciiriitiiciiler 6ne siirdiikleri
ve bu glrituculerin kendinden sonraki gelen argiimanlarin gerekgeleri olmasi dikkat gekici bir bulgu olmustur.
Curatlcllerin baska bir gorevi de sadece iddiayr degil bazi durumlarda veri, iddia ve gerekgeyi iceren alt
argimanlarin da gegerligini yok etmek olmustur. Ayrica verilerden iddiaya gegiste arastirmacinin sorgulatmasiyla
birlikte 6grencilerin gerekgelerini ifade ettikleri anlasiimaktadir. Tum bunlarla birlikte katilimcilarin
arglimantasyon sirecinde destekleyici ya da niteleyicileri ifade etmedikleri de gortlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon, analiz, donel cisim, ylizey alani, argimantasyon stirecinin bilesenleri
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Giris

Bireysel 6grenmeden sosyal baglamda 6grenmeye
dogru gegisle birlikte diisinme ve akil yiirlitme sosyal bir
etkinlik GriinG olarak gorilmekte (Lerman, 2000; 2001) ve
bu siregteki sosyal etkilesim ile o6grencilerin bilgiyi
yapilandirdiklari ifade edilmektedir (Wood vd., 2006). Bu
bakis agisi sosyo-kiltirel teorilerin arkasinda yatan temel
dislinceyi olusturmaktadir (Forman, 2003). Sosyo-
kiltirel teoriler 6gretme ve 6grenme silirecindeki sosyal
ve iletisimsel uygulamalari 6n planda tutmakta ve bu
uygulamalar esnasinda &grenciler matematiksel olarak
iletisim kurarak tartismalara katilmaktadirlar (Lampert &
Cobb, 2003; Sfard, 2001). S6z konusu tartismalar
siresince etkin matematiksel sorgulamalar
gerceklestiriimekte ve sorgulamayl iceren 0Ogrenme
suregleri  farkli  temsiller  kullanmayi, arglimanlar
olusturmayi, matematiksel nesneler hakkinda akil
yuriitmeyi ve baskasinin disinmesini agiklamayi
icermektedir (Hunter & Anthony, 2011). Etkili bir
matematik Ogretimi icin Ogretmenlerin 6grencilerini

matematiksel sorgulamaya tesvik eden Ggrenme
olanaklari ve etkinlikleri hazirlamalari, 6grencilerini
sorgulatarak ne bildiklerini ve neye gereksinim

duyduklarini anlamalari ve onlari 6grenmeye daha iyi bir
sekilde tesvik etmeleri gerektigi vurgulanmaktadir
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Bu siirecte 6grenciler ve hatta 6gretmenler kendi
matematiksel disinmelerini agikhga kavusturmak icin
matematiksel agiklamalar yapmakta ve eger bir baskasi bu
aciklamalara meydan okur ya da bunlari sorgularsa, yanit
olarak matematiksel gerekgeler sunmaktadirlar (Cobb,
vd., 1992). Sorgulamaya dayali 6gretimin yapildigi sinif
ortamlarindaki sinif igi tartismalar esnasindaki agiklama ve
gerekcelendirme eylemleri arglimantasyon kavramiyla
iliskilendirilmektedir (Yackel, 2004).

Uluslararasi  politika belgeleri ve literatlrdeki
calismalar matematigin 6grenilmesi ve 6gretilmesinde
Ogrencilerin sorgulama yapmalarinin ve birbirleriyle
etkilesim halinde argiimanlar olusturmalarinin énemli
olduguna vurgu yapmaktadir (Common Core State
Standards for Mathematics [CCSSM], 2010; Hunter, 2007;
Krummheuer, 2007; NCTM, 2000). Bununla birlikte
matematik O0gretiminde hem matematiksel kavramlarin
hem de matematiksel islemlerin lzerinde durulmasi ve
kavramlar ile islemler arasindaki iliskinin kurulmasi
gerekliligi de matematigin 6grenilmesi ve 6gretilmesini
desteklemektedir (Van de Walle, 1989). Dolayisiyla
kavramlar ve islemler arasindaki iliskilerin kuruldugu
matematik 6grenme ve O0gretme sirecinde Ogrencilerin
sinif ici tartismalar yapmalari ve birbirleriyle etkilesim
kurarak etkili argimanlar olusturmalari 6nemli olacaktir.
Bu baglamda bu galismada Analiz | dersindeki belirli

integral kavrami ve uygulamalarinin  6gretiminde
Ogrencilerin  sorgulama yapmalari  saglanmis ve
sorgulamalarina dayali olarak kendi agiklamalari ve
gerekcelendirmelerini sunduklari argimantasyon

slreglerinin olusturulmasi tesvik edilmistir. Hathaway
(2008) Analiz dersinde hesaplamalara dayali islemsel
bilgilerin 6n planda oldugunu belirtmekte ve kavramsal
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ogrenmeyi desteklemek icin 6grencilerin kavramlar ve
yapilar hakkinda tartismalarinin  6nemi lzerinde
durmaktadir. Belirli integral konusu ele alindiginda ise
ogrencilerin  sadece hazir  formilleri  kullanarak
hesaplamalar yapmalarinin, temel kavramlari tam olarak
anlamamalarina neden oldugu belirtiimektedir
(Milovanovic vd., 2011). Dolayisiyla belirli integral
konularinin  6gretiminde kavramsal 0Ogrenmeye de
odaklanilmasinin gerektigi aciktir. LiteratUrdeki
calismalarda belirli integral kavramlarinin &gretimini
desteklemek icin teknoloji destegi ve c¢oklu gosterim
kullanimindan faydalanildigi gorilmektedir (Caglayan,
2016; Cetin & Dev, 2021; Delice & Sevimli, 2010;
Milovanovic vd., 2011; Tatar & Zengin, 2016). Bu
calismada ise literatiirdekilerden farkh olarak belirli
integral 6gretiminde kavramsal 6grenmeyi desteklemek
amaciyla 6grencilerin disilincelerine iliskin agiklamalarini
ve gerekcelendirmelerini sunduklari argiimantasyon
sireglerini olusturmak hedeflenmistir.

Ulkemizdeki arglimantasyon galismalarinin
incelemesini gergeklestiren Topuz ve Cantirk Glinhan
(2021) en fazla galismanin lisans dlzeyinde Ogretmen
adaylariyla yapildigini belirtmektedirler. Bu galismalardan
Doruk (2016) Analiz dersindeki ispat siireglerini, Erkek ve
Isiksal Bostan (2018) geometri sorularinin ¢ozimindeki
global argiimantasyon yapilarini, Oztiirk ve arkadaslar
(2019) sinif 6gretmeni adaylarinin temel ispat slreclerini

ve Tekin Dede (2019) modelleme sireglerindeki
argimanlari incelemislerdir. Bunlarla birlikte farkl
diizeydeki Ogrenci gruplariyla gerceklestirilen

argimantasyon c¢alismalari da karsimiza c¢ikmaktadir.
Calismalarin ¢ogu ortaokul dizeyinde olup bu ¢alismalar;
sekizinci sinif 6grencilerinin argiimantasyon sirecindeki
prizma, silindir ve vylzey alanlari konularina iliskin
matematiksel uygulamalarini (Sahin Dogruer & Akyiz,
2020), altinci sinif 6grencilerinin arglimanlarinin kalitesini
modelleme siirecine yansitmalarini (Aydin Gi¢ & Kuleyin,
2021) ve sekizinci sinif 6grencilerinin arglimantasyon
tabanh olasiik 06gretimindeki matematiksel Ustbilis
farkindaliklari ve olasiliksal muhakeme becerilerini (Doruk
ve ark., 2018) inceleme Uzerinedir. Bllbil ve Urhan (2016)
ise lise son sinif 6grencileri ile calisarak 6grencilerin
argimantasyon ve kanit sirecleri arasindaki iliskileri
ortaya koymuslardir.

Uluslararasi literatiir ele alindiginda argiimantasyon
alanindaki c¢alismalarin  ¢ogunlugu ispatlama (zerine
olmustur (bk. Knipping, 2004; 2008; Knipping & Reid,
2013; Pedemonte, 2002; 2008). Sinif icindeki ispatlama
etkinlikleri disinda da argimantasyon siireci karsimiza
¢ikabilmektedir. Krummbheuer’in (1995) de ifade ettigi gibi
bir problem ¢6zim ya da basit bir akil yliriitme silreci gibi
eylemlerde de argiimanlar olusabilmektedir. Bu fikre
dayali olarak sinif igindeki farkli 6grenme ve Ogretme
etkinlikleri Gzerinde galisan 6grencilerin arglimanlarinin
incelendigi calismalarin sayisi da oldukca fazladir (bk.
Ayalon & Hershkowitz, 2018; Conner, vd., 2014; Forman
vd., 1998; Krummheuer, 2007; Solar vd., 2020; Stephan
vd., 2003; Stephan & Rasmussen, 2002; Yackel & Cobb,
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1996). Bu calismalarda hem sinif icindeki arglimanlar ele
alinmis  hem de argimantasyon siireclerindeki
O0gretmenlerin eylemleri ayrintili bir sekilde tartigiimistir.

Ogrencilerin uygun agiklamalar ve gerekgelendirmeler
sunduklari tartismalari iceren arglimantasyon
sireglerinde matematiksel kavramlari 6grenmelerinin
kolaylasacagi ifade edilmektedir (Hufferd-Ackles, Fuson &
Sherin, 2004; Krummheuer, 2000; Stein vd., 2008). S6z
konusu matematiksel kavramlardan oOzel olarak belirli
integral kavrami ve uygulamalari ele alindignda, bu
kavram ve uygulamalarin anlasiimasinin temelinde
ogrencilerin hangi islemi neden yaptiklarini bilmelerinin
gerekliligi (Berry & Nyman, 2003) ve islemsel bilgi ile
kavramsal bilginin bir arada ele alinmasinin 6nemi
Uzerinde durulmaktadir (Hiebert & Carpenter, 1992). Bu
baglamda calismada ilkdgretim matematik 6gretmenligi
lisans Ogrencilerinin Ug¢ boyutlu cisimlerin ylzey alanina
iliskin kavramsal bilgileri ile s6z konusu ylzey alanini
hesaplamay! saglayan islemsel bilgilerini bir arada
kullandiklari sorgulama tabanl tartismalardaki
argimanlarin yapisi derinlemesine incelenmektedir. Bu
calisma ile hem belirli integral konularinin 6gretimine
iliskin literatire arglimantasyon agisindan bir bakis
sunulmaktadir. Bir bagka deyisle, arglimantasyon
surecinin Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgilerini
aciga cikarmalart  ve aralarindaki iliskileri ortaya
koymalarini saglamak anlaminda literatlire bir yenilik
kazandirilacagi dustnalmustar.

Bu baglamda calismada belirli integral konularindan
doénel cisimlerin ylizey alanini hesaplamayi saglayacak
modelin olusturulmasi sirecinde 6grencilerin ortaklasa
argimanlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. S6z konusu
amag¢ dogrultusunda ¢alismada su probleme yanit
aranmaktadir:

ilkégretim matematik o6gretmenligi lisans
ogrencilerinin  donel cisimlerin  ylzey alaninin
hesaplanmasi konusundaki argiimantasyon siregleri nasil
sekillenmektedir?

Teorik Altyapi: Ortaklasa Argiimantasyon

Arglimantasyon kavramini literatiire kazandiran
Toulmin (1958/2003) bu kavrami bir kisinin iddiasi
hakkinda karsisindaki toplulugu ikna etmesi veya kendisini
savunmas!l olarak tanimlarken Krummheuer (1995)
matematik siniflarindaki argimantasyonu ele alarak
Toulmin’in tanimindaki savunma ifadesi yerine 6grenciler
ve Ogretmenin is birligi icerisinde agiklamalarini ve
gerekgelerini sunduklari ortaklasa bir yapidan s6z etmistir.
Matematik egitimi alaninda arglimantasyon, birden fazla
kisinin (6grenciler ve 6gretmen) matematiksel bir iddiada
bulunduklari ve bu iddiayr desteklemek icin kanitlar
sunduklari bir siireg olarak tanimlanmaktadir (Conner vd.,
2014). Argiimantasyon slrecinde katihmcilar,
matematiksel kavramlari ve gergekleri elestirmekte,
detaylandirmakta,  gerekcelendirmekte ve  vyanlis
oldugunda ciritmektedirler ve bu esnada ortak bir fikir
birligi olusturmaya calisirlarken karsit perspektifleri de
anlamaktadirlar (Hunter, 2007). Argimantasyon sireci,
bilgileri anlamak icin tartisma yapmak, bir stpheyi

netlestirmek, karara varmak, bir ¢atismayl ¢6zmek, var
olan bilgiyi cogaltmak vb. gibi faydalar saglamaktadir
(Schwarz, 2009).

Krummheuer (1995) Toulmin’in argiman modelini
matematik siniflarindaki arglimantasyona uygun olacak
bicimde uyarlarken, argimanlarin bir cerceveye bagimli
oldugunu ifade etmis ve bu g¢ergevenin yalnizca akademik
matematiksel bilgileri degil sinifin sosyal baglami
icerisinde 6grencilerin ortak deneyimlerine dayali olarak
icsellestirdikleri bilgileri de icerdigini vurgulamistir. Bu
ifadeleri ~ dogrultusunda  Toulmin’in  (1958/2003)
argimantasyon semasini (TAS) matematik egitimine
uyarlayarak argiimantasyon sirecinin bilesenlerini Resim
1’de ve takip eden kisimdaki gibi agiklamistir.

Cliriitiicli
(Rebuttal)
T
|
|
Veri Niteleyici iddia
(Data) (Qualifier) ~ ] (Claim)

Gerekee
(Warrant)

Destekleyici
(Backing)

Resim 1. Toulmin’in Arglimantasyon Semasi (TAS)

iddialar olusturulan argiimanla birlikte dogrulugu
kabul edilen ifadelerdir. Bir argiimanin iddiasi sinif icinde
sorulan sorularin yanitlari olabilecegi gibi genel olarak
6grencilerin anlamaya galistiklari sonuglardir (Conner vd.,
2014). Veriler iddialari  destekleyen ifadelerdir.
Gerekgeler, veriler ve iddialar arasinda kopri gorevi
gormekte ve verileri destekleyen ek bilgileri icermektedir.
Gerekgeler kimi zaman iddianin belirsizligini yok etmek
kimi zaman da vyalnizca bu belirsizligi azaltmak icin
kullanilmaktadirlar (Conner vd., 2014). Gerekgelerin
gecerli olmadigi durumlari agiklayan ifadeler ¢uritiicl
olarak adlandirilimaktadir. Ciritlciler karsit ornekleri
veya gerekirse argimanin degistiriimesi gereken
kosullarini icerebilmektedirler (Conner vd., 2014).
Tamamlanmis bir argimantasyonda ¢lritiilmus iddialarin
yeri yoktur fakat bltin arglimantasyon sirecini sunmak
istedigimizde c¢lriticli bilesenini de slrece eklemek
dnemlidir (Knipping & Reid, 2015). iddianin kesinlik

derecesini  aciklayan  ifadeler niteleyici  olarak
adlandiriimaktadir. Bu kesinlik derecesi, katilimcilarin
iddianin olusumuna ne derece inandiklarini

degerlendirmede 6nemlidir (Conner vd., 2014). Son olarak
destekleyiciler ise, gerekgelerin gecerligi ve dogrulugu icin
argiimanin alanina 6zgli sorgusuz sualsiz kabul edilen ve
iyi anlasilan gergeklerden olugsmaktadir (Hollebrands vd.,
2010). Bunlar gergeveye bagimhlik fikrine dayal olarak
matematiksel aksiyomlar, tanimlar, kurallar vb. olmasinin
yaninda iginde bulundugu matematik toplulugu
tarafindan kabul edilen fikirler olarak da agiklanmaktadir
(Krummbheuer, 1995).
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Yontem

Nitel aragtirma paradigmasinin benimsendigi bu
calisma durum calismasi olarak desenlenmistir. ilkégretim
matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin  donel
cisimlerin yilzey alaninin hesaplanmasi konusundaki
argimantasyon sireglerini derinlemesine incelemek
amaciyla tekli durum tasarimi (Yin, 2018) kullanilmistir.
Tekli durum calismasi benzer 6zellikte olan bir grubun
birim olarak kabul edilerek ve benzer durumda meydana
gelen farkhhklara deginilerek durumun &zelliklerinin
detayh sekilde aciklandig galisma olarak
tanimlanmaktadir (Yin, 2018). Bu ¢alismada da ilkogretim
matematik 6gretmenligi lisans 6grencileri bir birim olarak
kabul edilmis ve bu 6grencilerin argimantasyon siregleri
ele alinmistir.

Calisma Grubu

Calismanin  katilimcilari 2018-2019 gliz déneminde
ilkégretim Matematik Ogretmenligi Programi’ndaki Analiz |
dersine kayitli on iki erkek otuz kiz olmak tizere kirk iki ikinci
sinif 6grencisinden olusmaktadir. Ogrenciler ikinci yila
kadar olan siirecte Genel Matematik ve Soyut Matematik
gibi alan dersleri, Egitim Bilimlerine Giris gibi egitim
derslerini ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap tarihi gibi genel
zorunlu dersleri almiglardir. Ogrencilerin daha 6nce aldiklari
alan  derslerindeki  akademik  basarilari  cesitlilik
gostermektedir.

Uygulama Siireci

Calismada ogrencilerin kendi matematiksel fikirlerini
onerdikleri, savunduklari ve bdylelikle arglimantasyon
surecine aktif olarak katilim sagladiklari sorgulama tabanli
bir 6gretim dizayni (Goos, 2004) uygulanmistir. Arastirma
bir Universitenin  bilimsel arastirma projeleri birimi
kapsaminda desteklenmis bir projenin bir bolimiinden
olusmaktadir. Proje kapsaminda 2018-2019 6gretim yil Glz
doénemi boyunca ydritilen Analiz | dersinde her hafta 6
saatlik dersler siresince veriler toplanmistir. Analiz |
dersinin igerigi dersi yuriten arastirmaci ve proje ekibi
tarafindan  sorgulama tabanh olarak  6grencilerin
aciklamalarini ve gerekgelendirmelerini  6zgilirce ifade
edebilecekleri bir arglimantasyon siireci olusturacak sekilde
hazirlanmistir. Vize ve yariyil sonu sinavlari disinda 13 hafta
boyunca toplamda 78 saatlik uygulama gergeklestirilmistir.
Donem boyunca integral konusuna iliskin alt konular
islenmistir. S6z konusu makale calismasinda ise proje
calismasinda ydritilen derslerden donel cisimlerin yiizey
alaninin hesaplanmasina iliskin 12. haftadaki dersin ilk bir
saati ele alinmaktadir.

Calismada Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Yonergesi'ne uygun olacak sekilde etik ilke ve
kurallara uyulmus ve katihmcilardan c¢alismaya gondlli
olduklarini belirttikleri bireysel onay formlari alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Tim dersler iki video kamera ile kaydedilmistir.
Kameralardan biri arastirmaciya ve tahtada yazlanlara
odaklanacak sekilde tahtanin hemen 6niinde diger kamera
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da tahtay! gorecek ve 6grencilerin seslerini alacak sekilde
sinifin en arkasinda konumlandirilmistir. Boylece veri
kaybini mimkin oldugunca azaltmak hedeflenmistir. Veri
kaybini engellemek ve video kamera ile kaydedilemeyecek
durumlari (sessiz konusmalar, mimikler, jestler, isaretler,
bakislar, vb.) kagirmamak icin, proje arastirmacilarindan biri
de bitlUn dersleri takip etmistir. S6z konusu arastirmaci
genellikle sinifin en arkasinda oturarak bazen de tartismalar
esnasinda sinifta gezerek ders esnasinda gdzlem notlari
almistir. Gozlem notlari alirken arastirmaci katilimci
olmayan bir rol sergilemis ve yapilandirimamis gozlem
formu kullanmistir. Bu gozlem notlarinda argiimantasyon
surecini tetikleyen durumlarn not alarak argiimantasyon
kesitlerini belirlemeye calismistir. Ozetle arastirmanin
verileri ders esnasindaki video kayitlari ve arastirmacilardan
birinin aldigl gézlem notlarindan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Dersi gbzlemleyen arastirmaci ortaklasa
argiimantasyonun tanimi geregi arastirmaci-6grenci ya da
Ogrenci-0grenci etkilesiminin oldugu en az 2 veya 3 kisinin
aktif olarak rol aldigi ve en az veri ile iddia bilesenlerini
iceren kesitleri uygulamalar esnasinda belirlemistir. Bu
kesitler bazen arastirmacinin bir sorusu, bazen bir
Ogrencinin sorusu ya da arastirmaci veya bir 6grencinin
ortaya attig bir iddia ile baslamaktadir. Dolayisiyla ders
esnasinda gozlem yapan arastirmaci baslangi¢ noktasi olan
soru veya iddialara odaklanmis ve o anlari not etmistir. Her
dersten sonra gozlemci ile dersi ylriten arastirmaci
toplanti yaparak dersin degerlendirmesini gerceklestirmis
ve not alinan arglimantasyon kesitleri hakkinda tartigmigtir.
Bu tartismalarda video kayitlari da hizlica izlenip teyit
edilerek derse ait arglimantasyon kesitlerinin dakikalari
belirlenmistir. Boylelikle Merriam’in (2013) da ifade ettigi
gibi veri toplama esnasinda analiz slirecine baslanmistir. S6z
konusu video kesitleri transkript edilirken katilimcinin
takma ismi ve katiimcinin ifadesini iceren situnlarin yer
aldigi bir tablo kullanilmigtir. Bu tablonun soluna bir siitun
daha eklenerek sira sayilari yazilmis ve katiimcilarin
aciklamalari igin ifade numaralari belirlenmistir. S6z konusu
diizenlemelerden sonra donel cisimlerin ylizey alaninin ele
alindigi dersin ilk bir saatine iliskin 14 sayfalik bir transkript
metni elde edilmistir.

Veri analizine baslarken ilk olarak transkript metnindeki
ifadeler alt argliman boélimlerine ayrilmistir. Burada alt
argiman ile tartismalar esnasinda sunulan verilerin,
gerekgelerin ya da baska bir bilesenin savunulmaya ihtiyag
duyuldugu durumlarda ¢ikan ek argimanlar (Conner vd.,
2014; Hollebrands vd., 2010) kastedilmektedir. Bu
bolimlerde tartismanin icerigine dayali olarak ortaya atilan
bitlin iddialar g6z onlinde bulundurulmustur. Alt
argiimanlardaki iddialarin dogrulugu odak noktasi olmamis,
temel iddiaya gotiiren dogru, yanlis veya eksik ifadeler de
veri analizinde kullanilacak arglimanlar olarak ele alinmistir.
Temel iddiaya gotiren vyanlis veya eksik ifadeler
arglimantasyon slrecinde  ¢Uritildtgha icin  bazi
calismalarda bu c¢lritilmis iddialara yer verilmedigi
gorilmektedir. Fakat arglimantasyon sirecini butlincil
olarak sunmak ve ortaklasa c¢alisilan slrecgteki tim
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tartismalara yer vermek amaciyla clritiici bileseninin
stirece eklenmesi 6nemli olmaktadir (Knipping & Reid, 2015).
Bu baglamda ilk olarak tartismanin odagl olan iddia
belirlenmis daha sonra bu iddiaya gétiren bilesenler (veriler,
gerekge, destekleyici, niteleyici, ¢lirtlict) isaretlenmistir.
Sonug olarak calisma kapsaminda belirlenen arglimanlarin
semalari  olusturulmustur.  Clrltilen  iddialar da
arglimantasyon semasinin iginde ¢liriitilen bir iddia ve ona
ait bilesenler olarak gosterilmistir.

Semalarda Ogrenci sOylemleri kirmizi, arastirmaci
soylemleri mavi, arastirmaci ve o0grencinin ortaklasa
soylemleri ise yesil renk ile c¢ercevelenmis kutularla

gosterilmistir. Kutularin rengi sdz konusu bileseni kimin ifade
ettigini gostermekle birlikte bazen kutularin iginde farkl
kisilerin de ifadeleri yer alabilmektedir. Bu durumda farkli
kisilerin bilesen ifadesine dogrudan bir katkisi olmamis,
sadece konusmanin bitinlGgini bozmamak amaciyla
sOylemleri dahil edilmistir. Bulgular sunulurken arastirmaci
roliindeki 6gretim Gyesi igin A kisaltmasi, 6grenciler igin de
01, 02, ... seklinde kisaltmalar kullaniimistir.

Arastirmacinin Rolii

Ders oncesinde 6grencilerle gergeklestirilen informal
gorismelerde, Ogrenciler, daha Onceki derslerinde
disincelerini agiklama ve gerekgelendirme konusunda
desteklenmemeleri sebebiyle gekingen kaldiklari, yanhs bir
sey soyleme korkusu yasadiklar ve bu sebeple derslerde

sadece dinleyici olarak katihm gosterdiklerini ifade
etmislerdir.  Dolayisiyla  6grencilerin  argiimantasyon
surecine katiimlarini  saglamak amaciyla  birtakim

desteklerin sunulmasi gerektigi anlagilmistir. Literattrdeki
argiimantasyon siirecinde 0gretmen destegi Uzerine
gerceklestirilen galismalar (Anthony & Walshaw, 2009;
Conner vd., 2014; Herbel-Eisenmann vd., 2013; Kosko et al.,
2014; Martino & Maher, 1999; Sahin & Kulm, 2008; Wood,
1998) cercevesinde, arastirmacinin baslica rold sinif icindeki
tartismalarin baslatilmasi ve yirattilmesi olmustur. Bir
baska deyisle arastirmaci  &grencilerin  "birbirlerini
dinledikleri, birbirlerine ve kendilerine saygi duyduklari,
karsit gorusleri kabul ettikleri ve gergekten uzlagilmis fikirler
ve bakis acilarina katildiklar" bir sosyal ortamin
olusturulmasinda (Manouchehri & Enderson, 1999) aktif bir
rol oynamistir. Ardindan 6grencilerin tartismaya aktif olarak
katmalarini saglamak icin, onlarin fikir Gretmelerini
destekleyecek sorular sormus ve eylemler sergilemis,
fikirlerini sinifa sunmalari konusunda 6grencileri motive
etmis ve sinifca fikirler Uzerinde tartisip fikir birligine
varilmasini  saglamistir. Bununla birlikte Conner ve
arkadaslarinin  (2014) o6nerdigi gibi tartismanin bazi
noktalarinda baglamdan ve odaktan uzaklasmayi
engellemek ve arglimantasyon sirecini sirdirebilmek
amaclyla gerekli argiimantasyon bilesenlerini dogrudan
katki olarak sunmustur. Dénem boyunca bu eylemlerle
derslerin islenmesi, Yackel ve Cobb’un (1996) ifade ettigi
gibi sinif icinde argiimantasyon siirecine uygun normlarin
olusmasini saglamistir. Dolayisiyla donemin 12. Haftasinda
ylratilen bu calismada 6grencilerin  arglimantasyon
deneyimi kazanmis olduklari ve bu deneyimleri de
soylemlerine yansittiklari distnUlmistir.

Bulgular

CGalismanin bulgular bélimiinde doénel cisimlerin ylizey
alanini hesaplamayi saglayacak modeli integral yardimiyla
olusturmaya yonelik sinif ici tartismalari iceren ortaklasa
arglimantasyon siireci aciklanmaktadir. ilk olarak sinif ici
tartismalar ele alinarak Ogrenciler ve arastirmacinin
ortaklasa olusturduklar arglimantasyon siiregleri tek tek
aciklanacak ardindan tim sirecin genel bir resmi
sunularak arglimanlarin yapisina odaklanilacaktir.

Ortaklasa Argiimantasyon Siirecine iliskin
Bulgular

Derste ilk arglimantasyon slreci arastirmacinin
tahtaya c¢izdigi egrinin x ekseni etrafinda 360°
dondiriilmesiyle olusan donel cismin yiizey alaninin nasil
hesaplanacagina iliskin su sorusuyla baslamistir: “y=f(x)
egrimiz var. a’dan b’ye sinirladik bunu. [a,b] araliginda
integrallenebilir. Sonra y=f(x)’i a’dan b’ye sinirlh olacak
sekilde x ekseni etrafinda dondiirdiik ve bir donel cisim
olusturduk degil mi? Simdi bu cismin yiizey alani nasil
hesaplanir?” Hemen ardindan arastirmaci s6z konusu
ifadesine iliskin gizimini yapmistir (bkz Resim 2).

Resim 2. Arastirmacinin dénel cisme iliskin gizimi

ilk olarak dgrenciler hacmin tiirevini hesaplama, cismi
olusturan  disklerin  ¢evrelerini  hesaplama, vyay
uzunlugundan yararlanma veya egri altinda kalan alandan
faydalanma gibi farkli oneriler sunmuslardir. Fakat bu
Onerilerin  lzerine tartisma devam etmedigi igin
arglimantasyon sirecine dahil edilmemistir. Bu slirecteki
ilk iddia O6’nin 6ne sirdiigli dénel cismin acihimiyla
olusacak kesitlerin, kendi ifadesiyle “dikdortgenimsi ve
Ugcgen benzeri” sekillerin alanlarini integral yardimiyla
bulmalari gerektigi iddiasi olmustur. Bu sekillerin
alanlarini bulmak i¢in de agilimlarinin tekrar koordinat
dizlemine  yerlestirilmesi  gerektigini  belirtmistir.
Arastirmaci olusacak sekillerin hangi geometrik sekle ait
olabilecegini veya koordinat sistemine yerlestirilmesiyle
hangi noktalardan gecebilecegini bilemeyeceklerini
belirterek O6’nin iddiasini ¢lritmistir. S6z konusu
clirtulen iddiaya iliskin TAS Resim 3’te verilmistir.

Bu esnada 010 &nceki derslerde belirli integral ile alan
hesabindaki yaklasimlarini hatirlayarak orada kullandiklari
disk yontemini sdylemis ve alan hesabindan farkli olarak
disklerin cevresinden degil de (¢ boyutlu olarak ele alip
yan ylizey alanlarindan yola ¢ikmayi 6neren bir iddia
sunmustur.
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CURUTUCU
Acilimi olugturan sekiller diizgiin peometrik sekiller olmayabilir.

A Nereden gececek? Nasil yapilacak? Isin icinden cikabilir miyiz peki? Hani bir silindir
olsa agilinca neye benzeyecegini bilivoruz. Onda bir sikint: vok. Silindir olmas1 i¢in
fix)"in bir dogru olmas: gerekiyor zaten. Bir egri oldugunda dénmesi ile silindirden
farkls bir sekil olusacak. Nasil bir sekil olugur sizce? Tamdigimz bir gekil var mi?

07 Baca gibi bir sey.
05 Koni gibi bir sey
038 Kesik koni

Ekran
alintiss

oyle bir sey olacak degil mi? Yani bu bildigimiz bi

CURUTULEN IDDIA

VERI

Danel cismin ifadesi.
A: Yy = f(x) egrimiz var. A'dan
bye smirladik  buma  [a, b]
arah@nda integrallenebilir. Sonra
y=Ff(x)i a'dn bye smrh
olacak sekilde x ckseni etrafinda

Donel cismin agilimi koordinat diizlemine
verlestirilerek yiizey alan1 hesapl.
06 O zaman silindirimsi camms1 bir sey
olusacak ya bunu agsak. Actifimiz zaman
ortasi dikddrtgenimsi bir ey kalacak ve
kenarlan iiggen benzeri bir sey olusacak. Bu

dondirdilk ve bir donel cisim
olusturduk ~

dikdsrtgenin alanmi alsak Uggenlerin
alanlanim integralden bulsak.

A Peki, o dikddrtgen ve tiggenlerin alanlarim
integralle nasil hesaplayabiliriz? Onlarm
hepsini agip agip tekrar koordinat eksenine
mi verl giz?

06 Evet.

Resim 3. Birinci argimantasyon kesitinin ¢urdatilen ilk iddiasina iliskin TAS

010: Bence disklerin cevresinden degil disklerin

kenarlarindaki alanlardan ¢ikacak.

A: Kenarlardaki alanlardan?

010: Yani disk hacmi olan bir seydir. integralde

diisiinmedik ya, o alan olmus oluyor aslinda. Cevre

gibi degil de alanmis gibi.

A: Kesitlerin alanlari mi?

010: Aynen. Alandan gelecek bence.

02: Ama onu sonsuza gétiirdiigimiizde yine cizgiye

déniisecek mi?

010: Ama hacmi olan bir sey diisiindiim. Silindir diye

diisiindiim. Hacmi de alandan bulacagiz.

011: Yani kisa kenarli alanlari déndiirdiigimiizde...

010: Aynen alandan gidecediz.

A: n sonsuza gidince de gember oluyor. Ayni sey

aslinda dediginiz. Peki bunu cebirsel olarak

gdbstermeye ¢alismak ister misiniz? Kim gelir?

02: Simdi ¢cember diisiindiim. Bir tane ip disdniin.

Séyle ipi gecirip dondiirdiigiimiiz zaman bizim o

cevreyi bulmamiz lazim. O ¢evre de ¢cember seklinde

oluyor ya o ¢emberleri biz yan yan yani CD gibi
diisiintirsek cismin yiizey alanini bulmus oluruz. Onu

CD’ye indirgeyelim. O cizgiler en sonda ¢cember

olusturacak. CD dedigim 3 boyutlu bir sey ya, onlari

n sonsuza gétiirdiigiimiizde cember olusacak. Onun

cevresine gidecediz yani ¢evrelerin toplami.

Arastirmaci gdzlem notlarinda bazi &grencilerin 010’un
bu iddiasini sorguladigi goriilse de s6z konusu iddia sinif¢ca
ele alinmamis bunun yerine 02 ve 011 de limit kullanarak
disk sayisini sonsuza gotlreceklerini ifade ederek ylizey
alanina degil de disklerin gevrelerine ihtiya¢ duyacaklarini
belirttikleri yeni bir iddia ortaya atmislardir. Burada
iddialarini desteklemek icin Resim 4’teki ifadelerinden de
gorildigu UGzere disklerin sayisini artirdikga inceldigi
gerekcesini  kullanmislardir. Bir baska deyisle limit
durumunda disk sayisinin sonsuza gidiyor olmasi sebebiyle
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alani degil gevreyi almayi vurgulamiglardir. Bu tartismalara
iliskin alt argimanin TAS’I Resim 4’te verilmistir.

Disklerin ¢evre uzunluklarinin toplamini bulma fikrinin
ardindan 03 yay uzunluklarindan yararlanmayi éneren
yeni bir iddia sunmustur. Bu iddiasinda 6nceki derslerde
yay uzunlugunu hesaplamak icin egriyi kiiclik parcalara
boldiginde ortaya ¢ikan en benzer dogru pargalarinin
uzunluklarindan yararlanmayi diisiindigi séylenebilir.

03: Yay uzunlugunu bulsak bir seyler yapabiliriz.

A: Yay uzunlugunu bulmayi biliyoruz zaten. Bulduk say

ne yapabiliriz?.. Neyin alani yiizey alanini verecek

dedin?

011: Surasi aslinda.

A: Yay uzunlugu mu yani orayi gésteriyorsun da.

011: Yani evet. Ben 6yle diisiinmiistim.

A: Dedigini anlamak icin ve arkadaslarinin da

anlamlandirmasi igin diyorum. Sunu diyorsun, yani

dodgru pargasini dondiirdiigiimiizde alana ulasir mi

diyorsun? Yiizey alanina. Daha sonra bunu

kiigtiltecediz mi diyorsun?

011: Evet.

A: (Sinifa yénelerek) Ne diyorsunuz anladiniz mi?

Sinif: Hayir.

A: Yani burada bir yay uzunlugu var bir dogru pargasi.

Bunu sekil boyunca déndiiriince tarayacak ya etrafini.

Daha sonra onlardan bir slirii olacak muhtemelen.

011 net bir sekilde disiincesini ifade etmedigi icin
arastirmaci “... yani dogru parcasini dondirdigiimiizde alana
ulasir mi diyorsun? Yizey alanina. Daha sonra bunu
kiigliltecegiz mi diyorsun?” seklinde 03’Gn diisiincesini
genisleterek iddiasini bir kez daha wvurgulamistir. Ayni
zamanda iddiayi biraz daha agiklayip sinifin dikkatini cekmek
icin “Yani burada bir yay uzunlugu var, bir dogru parcasi.
Bunu sekil boyunca déndiriince tarayacak ya etrafini. Daha
sonra onlardan bir strid olacak muhtemelen.” seklinde
gerekgeyi de ifade etmistir.
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VERI
Belirli integral ile alan hesabinda kullanilan yaklagim.

010 | Bence disklerin cevresinden degil disklerin
kenarlarindaki alanlardan ¢ikacak.
A Kenarlardaki alanlardan?

IDDIA
Disk gevrelerinin toplamindan yiizey alam bulunur.
62 Hocam gevre gibi diigiinsek. Sonugta bir CD’nin ¢evresi gibi
diigiinsek. Yani bir cevre bulacagiz. Onlart yine
birlegtirecegiz. Onun (dénel cismin) yiizey alanmi bulmug
olacagiz.

010 | Yanidisk hacmi olan bir seydir. integralde
diigiinmedik ya, o alan olmus oluyor aslinda. Cevre
gibi degil de alanmig gibi.

A Kesitlerin alanlari mi?

010 | Aynen. Alandan gelecek bence.

05 Yine disk geklinde ditgtinsek. Tiim cevrelerin toplamini
yazsak.

02 ... o cemberleri biz yan yan yani CD gibi diigiiniirsek cismin
yiizey alanini bulmus oluruz. Onu CD’ye indirgeyelim. O
cizgiler en sonda ¢ember olusturacak. ... Onun cevresine
gidecegiz yani gevrelerin toplami.

GEREKCE

Diskler inceldikge say1s1 artar.

02 | Amaonu sonsuza gétiirdigiimizde yine gizgiye
doniigecek mi?

A n sonsuza gidinee de gember oluyor. Ayni sey ashinda
dediginiz.

02 ... CD dedigim 3 boyutlu bir sey ya. onlar1 n sonsuza
gotiirdiigiimiizde cember olugacak.

Resim 4. ikinci argiimantasyon kesitine iliskin TAS

Bu esnada 011 farkli bir bakis agisi sunarak yeni bir iddia
ortaya atmistir.
011: Hocam simdi bu (elindeki A4 kadidi)
dikdértgen, bunu déndiiriiyoruz. Yani suradakileri
(dikdértgenin bir kenarini gdlsteriyor)
birlestirdigimizde yiizey alanini verecek.
A: Evet
011: Hatta biz bunu (dikdértgenin bir kenarini)
Ax’i 0’a gétiirecediz. Yani ¢ok kiigciik yapacadiz
cember  olacak. Cemberleri  ist  (ste
koydugumuzda onun yiizey alanini  bulmus
olacagiz.

A: Sunu (dikdértgenin kisa kenarini) f(x) alsak.
Diizgiin olmak zorunda da degil. Dikdértgeni
déndiirmekten ziyade egriyi déndiir.

011: O zaman yay uzunlugunu biliyor muyuz?

Bilmiyor muyuz?

A: Ogrendik mi yay uzunlugunu?

Sinif: Ogrendik.

011: 0 zaman yay uzunlugunu bulalim.

011 iddiasinda bir dikdértgeni kisa kenarlarindan
birinin etrafinda doéndirdigiinde her bir kisa kenar
uzunlugunun doéndirilerek yan yana eklenmesiyle yiizey
alaninin  bulunabilecegini  belirtmistir. Bu ifadesini
desteklemek icin gozlem notlarinda elinde tuttugu A4
boyutlu bir kagidi dondirdigii belirlenmistir. Burada
o0grencinin disiincesi yanhs olmamakla birlikte bir dogru
parcasina dayali olarak c¢alisma fikriyle sinirli oldugu
anlasilmistir. Arastirmaci bu sinirli fikrin genel bir ifade
olusturmada vyetersiz kalacagini distnerek “Sunu
[dikdortgenin kisa kenarini] f(x) alsak. Duzgiin olmak
zorunda da degil. Dikdortgeni dondirmekten ziyade egriyi
dondir.” ifadesiyle hem onun iddiasini ¢liritmis hem de
daha 6ncesinde 03’lin yay uzunluklarini iceren ifadesine
ikinci bir gerekge sunmustur. Boylelikle yay uzunluklarini
kullanma fikrine sinifin geri dénmesini saglamistir. Bir

baska deyisle arastirmacinin bu agiklamasi dikdortgene
dayal fikri gUrutmek ve yay uzunluklarini kullanma fikrini
desteklemek icin ayni anda farkh amacglara hizmet
etmistir. Ozetle arastirmacinin séz konusu ifadesi bir
iddianin gerekgesi iken baska bir iddianin ¢lriticusia
olmustur. S6z konusu arglimantasyon kesitine iliskin TAS
Resim 5’te verilmistir.

Yay uzunlugu tartisiimaya baslaninca 6grenciler tekrar
disklerin cevresinden yararlanabileceklerine
odaklanmiglardir. Disk cevre uzunluklarinin 1’den n’ye
kadar toplamlarinin nasil ylzey alanini verecegine iliskin
bir tartisma devam ederken 02’nin gecmis derslerdeki
yaklasimlarini  hatirlamak icin defterinin sayfalarini
karistirdigi gozlem notlarindan anlasilmistir.  Bunun
tizerine 02 yiizey alanini hesaplamak icin modele Ax’in
eklenmesi gerektigini ifade etmistir.

02: Diin hocam biz hacimde oraya AX’i

ekleyivermisiz gibi duruyor su an defterime

baktigimda. Burada da 6yle bir sey yapsak.

A: Ama nedenini agiklamistik ya h geldigi igin

demistik.

02: Tamam burada da sonugta o disklerde h

gelecegiigin yine Ax gelecek. Yani o disklerin cevresi

cikacak.

A: Tamam gel tahtaya yaz o zaman. Ya da séyle

yazalim.

02: Limit n sonsuza giderken i 1’den n’ye. Ama

simdi ¢evreyi bilmiyoruz degil mi? Cevreyi biliyor

muyuz?

A: Bilebiliriz bence. Diizgiin geometrik sekillerin

cevrelerini biliyoruz.

011: 2nr o zaman. Hatta 2rt’yi basa atayim. Sonra

r kaldi.

02: xi noktasi olusturdugumuz zaman f(xi) onun

yarigapi olmus oldu. r de f(xi) oldu yani. Carpi Ax.

011: [Tahtaya 21 rllggo i f (). Ax; yaziyor.]
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VERI CURUTULEN IDDIA
Dénel cismin ifadesi. Dikdértgenin kisa kenarlarindan
A%y = f(x) egrimiz var. A’dan déndiirme
bye smurladk bunu.  [a,b] O11: “Hocam simdi bu (elindeki A4
araligmnda integrallencbilir. Sonra P kagady dikdrtgen, bunu
y=F()i adam bye smuh CURUTUCU/GEREKCE PR uz.  Yani  suradakileri
olacak sekilde x ckseni etrafinda Diskler inceldikge sayisi artar. (dikdértgenin bir kenarmi gdsteriyor)
dondirdiik ve bir donel cisim A Sunu (dikddrtgenin kisa kenarini) f(x) alsak. Diizgiin birlestirdigimizde  yiizey  alanimi
olusturduk.” olmak zorunda da degil. Dikdértgeni dondiirmekten verecek.”
ziyade efriyi déndiir.
B11 | O zaman yay uzunlugunu biliyor muyuz? Bilmiyor
muyuz?
A Ogrendik mi yay lugunu?
Sunf | Ogrendik.
O11 | Ozamanya bulalim.
. IDDIA
) . VERI Yay wrunluklanun toplamndan yizey alan bulunur.
Disk gevrelerinin topl. dan yiizey alani bulunur. 33 [ Ya bulsak bir seyler T
02 | Hocam gevre gibi diisiinsek. Sonugta bir CD nin gevresi gibi
diigitnsek. Yani bir gevre bulacagiz. Onlan yine birlestirecegiz A Neyin alam yizey alamms vercock dedin?
Onun (donel cismin) yiizey alanm bulmus olacagiz. TR ash—b‘ T
n 0 A Yay uzunlufu mu yani oray: gésteriyorsun da.
05 | Yine disk seldinde diisiinsek. Tiim cevrelerin toplamm yazsak. OL1 | Yani evet. Ben byle digiinmistiim.
= _ A | Dedigini anlamak igin ve arkadaslarmm da anlamlandirmast
62| g cemberleri biz yan yan yani CD gibi dustintirsek cismin iein diyorum. Sunu diyorsun, yani dogru parsastn
yiizey alanini bulmug oluruz. Onu CD’ye indirgeyelim. O dsndiirdiigiimiizde alana ulagir mi diyorsun? Yiizey alanma.
Gizgiler en sonda gember olusturacak. ... Onun cevresine Daha sonra bun kiiglltecegiz mi diyorsun?
id ani gevrelerin toplami, 11 | Evet.
GEREKCE
Dogru pargalarinin sayisi arttikca yiizey alanint
kaplar.

A

Yani burada bir yay uzunlugu var bir dogru pareast.
Bunu sekil boyunea déndiiriince tarayacak ya etrafini.
Daha sonra onlardan bir siirti olacak 1

Resim 5. Uglincii arglimantasyon kesitine iliskin TAS

013: Bence ¢6zdiik hocam.
014: Bu kadar.

A: Sunu bir integral olarak yazabilir misin?

02: 2r yi disan at.

011: [Tahtaya 21 f:f(x). dx yaziyor.]

Arastirmacinin  bir onceki derste hacim modelini
olustururken disklerin yuksekligini yansitmak icin Ax’i
eklediklerini hatirlatarak 02'yi disiincesini cebirsel olarak
aciklamasi igin tahtaya davet etmistir. 011’in de destegi ile
tahtaya 27 111_1;1;10 Y f(x;).Ax; ifadesini yazmiglardir.

Buraya kadar arastirmaci ve 6grencilerin ortaklasa olarak
olusturduklari argiimanin gerekgesi 02’nin ifade ettigi gibi
¢emberin yaricap uzunlugunu temsil eden fonksiyonun
f(xi) oldugu dislncesi olmustur. Bunun Uzerine
olusturduklari modele dayahl olarak tartismaya devam
etmislerdir. Arastirmaci O11’e yazdigi ifadeyi integral
olarak nasil ifade edebilecegini sordugunda 011 tahtaya
27 f:f(x).dx yazarak yeni bir iddia ortaya atmustir.
Bunun (izerine arastirmaci olusturduklari modelin yiizey
alanini verip vermedigini 6grencilere sormustur.

A: Amacimiz integral olarak ifade etmekti ve bir

integrale ulastik. Bu integral yiizey alanini verir mi?

01: Bence olamaz.

A: Neden olamaz? [Sinif bir siire susuyor.] Suranin

[ f; f(x).dx] ne demek oldugunu sanki biz biliyoruz

ashinda.

01: Alan.

A: Alanla 2rt’yi ¢arpinca dénel cismin ytizey alanini

veriyor mu?

011: Bu edrinin altinda kalan alani bulduk ve 2 ile

carptik. Yiizey alanini vermezmis gibi sanki.

02: Bu neyin formiilii? Neyin formiiliiymiis bu?

A: Size gére vyiizey alaninin formiilii. Surayi

b .
[f, f(x).dx] biliyoruz. Ne bu?
Sinif: Alan.
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02: Hi, evet dogru.

A: Alanla 2rt’yi ¢arptik.

02: Olmadi o zaman.

Arastirmaci 6grencilerin eski bilgileri hatirlamalarini
istemis ve boylelikle arastirmaci ve 6grenciler ortaklasa bir
sekilde cebirsel ifadeleri gbzden gecirerek ylizey alaninin

21 fff(x).dx oldugu iddiasini guritmislerdir. Burada

2m lim TIL, £ (). Ax; 2m [ £ (x). dx
modeline gecisi iceren bir arglimanin clritalduga
goriilmektedir. S6z konusu ¢lritiicl tek bir iddiaya iliskin
olmadig i¢in Resim 6’daki TAS'ta kesikli gizgilerle
¢lrattugl alt argiman gosterilmistir.

Disklerin  ¢evre uzunluklarini kullanarak model
olusturmaya yonelik argimani clratince 6grenciler
tekrar Resim 5’teki iddiaya yani yay uzunluklarindan
yararlanma fikrine déniis yapmislardir. 011 yay uzunlugu
form@lini ele alarak yay uzunluklarini kigiltme fikrini
iceren bir iddia ortaya atmistir.

011: Bunu [yay uzunlugunu] iyice kiiciiltecegiz. ...

Onu kiigilttigiimiz zaman bu yay uzunlugu

kiigticiik kalacak, kigliiciik kalacagr igin ip gibi

diisiinebiliriz. ipin de 2nr cevresi. n tane de
oldugunda bunun yiizey alani olacak.

A: Yazalim o zaman. Ne olacak?

011: [Tahtaya limit, toplam isareti ve 2t yaziyor ve

r yerini bos birakiyor.] Simdi ne yaptik? Yay

uzunlugunu yazacagim. f(x)’in yay uzunlugu olacak.

Bu sekli biitiin olarak alacagiz degil mi?

A: Biitiinden kastin ne?

011: Yani bu yay uzunlugunu bulup bunu iyice

kiictltebiliriz.

A: Kiigiiltiiriiz.

04: Sonsuz tane yay uzunlugu olacak yani.

011: [Tahtaya rlli—‘);zloz?zl 2w+ /1 + (f'(x))%Ax

yaziyor.]

modelinden
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VERI

Disk gevrelerinin toplamindan yiizey alant

bulunur.

62

Hocam gevre gibi distinsck. Sonugta bir
CD'nin gevresi gibi diiginsek. Yani bir
gevre bulacagiz. Onlan yine birlestirecciz.
Onun (donel cismin) yiizey alann bulmug
olacagiz.

IDDIA/VERI
2w lim ) f(x).Ax
Y

&
i B2 | Diin hocam biz hacimde oraya Ax i ekleyivermisiz
' gibi duruyor su an defterime baktigimda. Burada da

i yle bir sey yapsak.

i A | Ama nedenini agiklamistik ya b geldii icin demigtikc

[s5)

Yine disk seklinde diistinsck. Thm
cevrelerin toplamuni yazsak.

02

g gemberleri biz yan yan yani CD gibi
diistintirsck cismin yizey alanin bulmus
oluruz. Onu CD'ye indirgeyelim. O gizgiler
en sonda gember olusturacak. ... Onun

062 | Tamam burada da sonugta o CD’lerde h gelecegi igin  |—

IDDIA
»
2n J’ f(x).dx

o
A Sunu bir integral olarak yazabilir misin?

.
! yine Ax gelecck. Yani o CD'lerin gevresi gikacak.
! A | Tamam, gel tahtaya yaz o zaman. Ya da soyle

!

062 | 2 yi disars at.

yazalim.

O11 | [Tahtaya 21t [7 f(x). dx yazyor.]

62 | Limit n sonsuza giderken i 1°den n’ye. Ama gimdi

gevreyi bilmiyoruz degil mi? Cevreyi biliyor muyuz?
A | Bilebiliriz bence. Diizgiin geometrik sekillerin

|
i
1
| 1
Olusturs ¢ ! cevrelerini biliyoruz. :
gevresine gidecegiz yani gevrelerin ' GEREKCE O11 | 2n7 g zaman. Hatta 21’y baga atayim. Sonra r kald. !
toplami, ' I
i —=f(x;) i
! [[®2 T % noktas: 1
i olusturdugumuz i
1 zaman f{x:) onun :
3 yarigapt olmus oldu. ¢ gmmmmommoeoooooo 4
: de fi(x) oldu yani ! Ctirttiilen Alt Argtiman |
1 777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777 ! 1
CURUTUCU
Bulunan model egri altindaki alani hesaplamay saglar.
A ‘integral olarak ifade ctmekfi ve bir integrale ulagtik. Bu integral yiizey alanmi verir mi?
oL Benee olamaz.
A Neden olamaz? [Suuf bir sire susuyor.] Surann [[” £(x). dx] ne demek oldugunu sanki biz biliyoruz
ashinda,
o1 Alan.
A Alanla 2"yi carpinca donel cismin yiizey alanim veriyor mu?
04 Dénityor diye 21 ekledik
011 Yani bu egrinin altinda kalan alanimi bulduk ve 27 ile carptik. Bunun yiizey alanim vermezmis gibi sanki.

Resim 6. Dordiincli arglimantasyon kesitinde gurttilen bir alt arglimana iliskin TAS

A: Bir dakika az énce so6yledigin seyle tutmuyor
sanki.

04: Aynen tutmuyor.

A: Sen ne ile yay uzunlugunu ¢arptin?

011: 2ntr carpi yay uzunlugu.

A: rnerede?

011: r de f(x). Séyle yazalm. [Tahtaya
11111210 Y 2w f (%) 1+ (f'(x)?Ax yaziyor.]
011: Hocam suraya [f'(x)’de x yerine] xi mi
yazmam lazim?

A: Oraya xi yazmam lazim mi diyor arkadasiniz?
02: Bence lazim.

A: Neden?

02: Ciinkii daha integrale dékmedik ya 6nce xi
kullandiysak orada da kullanacadiz. Ciinki limit
durumunda yay uzunlugunu xi yaziyoruz.

011: Evet ¢iinkii ben tamamini almis gibi olacagim.

[Modeli rlll—>nt;lo 22w f (). 1+ (F (x))%Ax;
olacak bicimde diizeltiyor.]

Arastirmaci dusiincelerini cebirsel olarak ifade etmesini
saglayacak sorularla siireci desteklemis ve 011 tahtaya

lim ¥, 27 /1 4 (f'(x))?Ax ifadesini yazmistir. Bu
n—-oo
arada arastirmaci yay uzunlugu ile hangi degiskeni carptigini

anlamayinca ve yaricapin ne oldugunu sorunca 011 r=f(x)
gerekgesini sunmustur ve bu gerekgeyi kullanarak daha
lim B, 27 £ (0) T+ (F (0)7Ax
olacak sekilde giincellemistir. Ardindan 011 cebirsel
ifadedeki fonksiyonun tirevinin oldugu yere bagimsiz
degisken olarak xi yazmasi gerekip gerekmedigini
sormustur. Arastirmacinin bu soruyu sinifa
yonlendirmesiyle birlikte 02 modelde neden xi yazilmasi
gerektigini limit durumunda olmasiyla aciklamistir. Bu

lim 2, 2. £ (e T+ (F))2Ax,

iddiasinin gerekgesi iken ayni zamanda hemen Oncesinde

onceki iddiasini

aciklama

ifade edilen Tllg?o Yii2m f(x) 1+ (f'(x)?Ax
iddiasinin da ciritiicisi olmustur. Bunun (izerine 06
yapilanlari anlamlandirmakta zorlanmis ve neden 2mr ile
¢arpma yaptiklarini sorarak yeni bir tartisma baslatmistir.

06: Yay uzunluklarini bulduk. Bu yay uzunluklarinin

tamami [toplami] zaten yiizey alanini verecek

demedik mi?

A: Evet

06: 0 zaman biz bunu niye 2nir ile carptik? Ben bunu

anlamadim. Zaten bizim bu yay uzunluklarimiz

sonsuz tane oldugunda...

A: Biz sadece bu yay uzunlugunu bulduk. Yani biz

sadece f(x) egrisinin uzunlugunu bulduk.

06: Tamam. Ondan asadiya sonsuz tane degil mi?

Onun hepsinin toplami zaten alani vermeyecek mi?

A: Yaylar sonsuz tane mi olacak?

06: Olmayacak mi? Sonsuz tane olursa,

A: Sonsuz tane olsun tamam. Onlarin toplami bize

ylizey alanini verecek diyorsun.

06: Evet neden 2rir yi ekledik?

A: Ne yapmaliydik sence? Dogrudan yay uzunlugunu

mu yazacaktik?

06: Bizden sadece yan olan alani istiyor degil mi?

A: Evet.

06: 2rr mantikli gelmiyor. Yani ¢iinkii onlarin sonsuz

tane olmasi bize onu verecek zaten.

011: Aslinda onun sonsuz tane olmasi dedil de, bunu

(egriyi) ceviriyoruz ya bunun ashnda kapladigi bir

seyi (alani) aliyoruz. Onu sonsuz tane gibi diisiinme.

Arastirmaci ile 6grencilerin yurittigi bu tartismada
yay uzunluklari sayisinin zaten sonsuza gidecek olmasi
sebebiyle 2mr'nin  modelde vyazilmamasi gerektigini
belirterek o ana kadar olusturulan tim cebirsel ifadeleri
iceren iddialar curitilmistir. Bir baska deyisle tek bir
iddiay! degil Resim 7’de gosterildigi gibi kesikli gizgilerle
gosterilen bir alt arglimani ¢lritmustar.
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VERI
Yay uzunluklannm toplamindan yizey alam bulunur.
03 Yay uzuniugunu bulsak bir sevler vapabiliriz.
A ... Neyin alam yiizey alamn verecek dedin? CU—RUT.UCU .
o1l orass ashnda _ Modele 27 ya: dar.
A Yav uzualugu mu vani orayi gosterivorsun da. 06 Yay vzunluklarini bulduk. Bu vay uzuniklannm taman zaten viizey alanini verecek demedik mi?
OI1 | Yani cvet. Ben byle duginmustum A Evet
A Dedigini anlamalk igin ve arkadaslarin da anlamlandrmast 06 Q zaman 1312 bunu niye 2mr ile ¢arptik? Ben tunu anlamadim. Zaten bizim bu yay uznluklanmiz sonsuz
igin &lyomm, Sunu diyorsun, yani dogru pargasmy tane oldufunda.. _ _ - -
dondirdigimizde alana ulagir mi divorsun? Yiizey alanmna. A Biz sadece bu yay uguxﬂummu bulduk,:rzm biz sadece f{x) efnisinin uzuntusunu bulduk
Daha sonra bunu kiigiltecesiz mi divorsun? [o]i] Tamam. Ondan asagiva sonsuz tane degil mi? Onun hepsinin toplam zaten alani vermevecek mi?
011 Evet. A Yaylar sonsuz tane mi olacak?
06 Olmayacak mi? Sonsuz tane olursa. .
A Sonsuz tane olsun tamam. Onlann toplam bize viizey alanmi verecek divorsun.
06 Evet neden 27 yi ekledik?
A Ne vapmalivdik sence? Dogrudan vav uzunlufunumu vazacaktk?
06 Bizden sadece van olan alam istivor degil mi?
A Evet.
06 2mr mantikh gelmivor. Yani ¢iinki onlarin sonsuz tane olmasi bize om verecek zaten.

iDDiA/VERI

,Ili_nLZZTr N1+ (F () ax
i=1

011 | Bumu [yay vaunlugunu] iyice kiigiiltecegiz. 2mr dg, ¢evresinden yani om kiigiilttigiimiz zaman bu
yay uzunlugu kigiiciik kalacak, kiigiiciik kalacags igin ip gibi diigtinebiliniz. Ipin de 2mr gevresi g,
tane de oldufunda bunun yiizey alani olacak.

A Yazalim o zaman. Ne olacak?

011 [Tahtaya limit toplam igareti ve 2 yazyor r yerini bos birakivar.] $imdi ne vaptk? Yay
uzunlugunu yazacagim. f{x)'in yay uzuntugu olacak Bu sekli biitin olarak alacagiz degil mi?

A Biitiinden kastin ne?

O11 | Yani buyay uzunlufunu bulup bunu iyice kigltebiliriz.
A Kiiciiltiiriiz.

Sonsuz tane vav uzunlugu olacak vani.

iDDiA
lim > 2m. £ T (PO

i=1

GEREKCE
=f(x)

CURUTUCU/GEREKCE
x yerine x; yazilmalidir.
011 Hocam suraya xi mi yazmam lazim (yay uzunlugu
formiilindeki () yerine)
A Orava xj vazmam lazsm mu divor 117

A Sen ne ile yay uzunlugum
garptm?

011 | 2mrgarps vay uzmlugu.
A pnerede?

O11 | .de bizim f(x). iDDIA

lim 2 f(x) /TH (7 ()

2

o)) Bence lazim.

A Neden?

02 | Cink daha integrale dokmedik ya once x;kullandsysak orada
dakullanacagiz. Clinkii limit durumunda yay uzunlugunu x;

! Ciiriitiilen Alt Argiiman

Resim 7. Besinci arglimantasyon kesitinde curttllen bir alt argimana iliskin TAS

Boylelikle 6grenciler baslangic noktasi olan vyay
uzunluklarinin ~ toplamindan  yizey alaninin  elde
edilebilecegine iliskin veriye tekrar dénmistiir. 011 yay
uzunluklarini mimkin oldugunca kigultmek yani bosluklari
yok etmek icin limitten yararlanilmasi gerektigine iliskin yeni
iddiayi ortaya atmistir:

011: O zaman yay uzunlugunu bulalim. Sonra burasi

(dikdértgenin kisa kenari) Ax olsun. Bunu 0’a

gétiirelim limitten. Bu iyice kiigildi ya ip gibi olur.

Onlari toplayinca da verir.

A: Ne diyorsunuz?

01: Yumak doluyormusuz gibi diisiinelim ama

buradan ¢ikmiyor sanki bir seyler.

011: Bence bu mantikli ya.

Bu aciklamalarda 011 daha dnce Resim 5’teki arglimanda
ifade edilen dikdortgen fikrine atifta bulunarak dikdértgenin

kisa kenarinin Ax olacagini belirtmistir. Bu fikir Gzerine sinifta
bir sessizlik olmus ve gozlem notlarindan gorildiga lzere
birkag 6grencinin bu fikri sozlii ya da basini sallayarak
onayladigi belirlenmistir.

Fakat 6grenciler bu fikre dayali olarak modeli revize
edememigler ve dersin bitimine az kalmis olmasi sebebiyle
arastirmaci su agiklamasiyla ylizey alanini hesaplayacaklari
modeli ortaya koymustur: “Ben burada sadece f(xi)’yi aldim.
Klicuk bir kesit aldim. Yay uzunlugunu biz bulurken bunlari
inceltiyorduk. Daha sonra kigulttiikten sonra sonsuza
gotilrursek egrinin  uzunlugunu buluruz diyorduk. 2mr
nereden geliyor iste? Bunlarin hepsini dondirdigiimiizi
distnin. ... Yani kiglk kiguk silindir [kesitleri] gibi
distnebilirsin. Bunlarn incelttik incelttik ¢embere donist.
Bir slri halka gegirdik. Bir surli halkanin g¢evresinin
toplamindan ylizey alanina ulastik.”.

VERI IDDIA
Yay uzunluklarinin toplamindan yiizey alani bulunur.

03 Yay uzunlugunu bulsak bir seyler yapabiliriz. . . . &

IDDIA/VERI ZnJ lrely 1 + 17 (o ax

A - Neyin alam ytizey alanim verecek dedin? Yay uzunluklarini kiigtiltmek icin PR BTy r——- (“ el Ktk b ket i ¥

A . . en burada sadece I(X:) y1 L K 1T Kesil m. Y a\

DL Surs ashnda e & limit durumunda Ax 0°a yaklagir. us btz bulurken bunlan ineéttiyordul. Daha sonrs.

11 Yaj_gﬂ_s_,_g_Ly tl;i muq a‘;n OrayL, :;m arsun 63, O11 | ... Burasi [daha onceden ifade edilen Leticiilt sonra sonsuza goturirsek egrinin uzunluguny

A D:E'e :J?a.mlm o f].\?uf:‘lflTi:ii_lamm da dikdortgenin kisa kenari] Ax olsun. Bunu buluruz divorduk. 277 nereden geliyor iste? Bunlarin hepsini
anlamlond amel ig P ani dog 0°a gotiirelim limitten. Bu iyice kiigalda dondirdigiimiizi digin. Dandirtp dondiriip dondarip kiigik

o ;7‘“ ff“, yf’z’; S“““l ‘WS“; yam dogru va ip gibi olur. Onlan toplaymea da verir. kugiik kuctik seyler elde ediyoruz. Yani kuguk kugtk silindir gibi

g,ﬁsj,u;mﬁgaugmumza bmw;gt‘;g;jz :noirsun. distinebilirsin. Bunlari incelttik incelttik cembere donusta. Bir
divorsun? surt halka gecirdik. Bir stirt halkanin ¢evresinin toplami bize

811 | Evet. yiizey alamni verdi. [Tahtaya 27 [0/t + I (o' ex yaziyor.]

Resim 8. Altinci arglimantasyon kesitindeki son iddiaya iliskin TAS
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Arastirmaci bu aciklamasiyla ortaklasa olarak o zamana
kadar ortaya konan tiim arglimantasyon siirecini 6zetlemis
ve vyay uzunlugunu hesaplamayl saglayacak modelin

b , > .

21 fa lf )|/ 1+ (f'(x))?dx oldugunu tahtaya yazarak
streci sonlandiran iddiayl ifade etmistir. Arglimantasyon
strecini sonlandiran son iddiayi iceren alt argiimana iliskin
TAS Resim 8'de verilmistir.

Argiimantasyon Siirecine Genel Bir Bakis

Bulgularin  bu alt boéliminde arastirmadaki
argiimantasyon sirecinin tamaminin TAS'I (bk. Resim 9)
sunularak argliman bilesenlerinin hangi goreve hizmet
ettikleri ve arglimantasyon siirecini nasil etkiledikleri ele
alinmaktadir.

Resim 9 incelendiginde, arastirmacinin dénel cismi
ifade etmesinden sonra arglimantasyon sirecinin
basladigi gorilmektedir. Ogrencilerden gelen yiizey
alaninin hesaplanmasina iliskin farkli dneriler arastirmaci
tarafindan  ciratilmastir.  iki farkl  iddianin
clrltilmesinden sonra 6grenciler belirli integral ile alan
hesabindaki yaklasimlarini kullanabileceklerini
disinmuslerdir. Boylelikle egrinin dénmesiyle olacak
donel cismin icine yerlestirilecek disklerin ¢evrelerinden
yararlanabileceklerine iliskin bir iddia ortaya atmslardir.
Dairenin  alanini  veren modelden yararlanarak
olusturduklari ylizey alani modelinin alan hesabindaki
modele ¢ok benzer olmasindan dolayi iddiayi arastirmaci
ile ortaklasa olarak gurtitmuslerdir. Bunun Gzerine tekrar
disklerin cevresini kullanabileceklerini distnirken, bu
disiinceden yay uzunluklari toplamini kullanabilecekleri
yeni bir iddiaya ulasmiglardir. Bu iddiayi veri olarak ele
aldiklarinda yay uzunlugunu bulmaya yarayan modele
dayal olarak yuzey alani modeline iliskin iddiada
bulunmuglardir. Fakat olusturduklari modelde 2m’nin
yazilmamasi gerektigine karar vererek olusturduklari
modele iliskin iddialarini c¢lritmuslerdir. Tekrar yay
uzunluklarina iliskin veriye donerek yay uzunluklarini
kiictltmek icin limit hesabini nasil kullanacaklarina

odaklanmislar ve bu fikre dayal olarak tartismayi
sonlandiramadiklari igin arastirmaci gerekli aciklamalari
yaparak ylzey alani modelini ifade etmistir.

Resim 9’daki renklendirmelere de bakildiginda
ortaklasa argimantasyon siirecinde aktif olanin 6grenciler
oldugu goriilmektedir. Baslangictaki ifadeler arastirmaciya
ait olup konudan wuzak iddialar cirattikten sonra
ogrencilerin 6n 6grenmelerini hatirlamalariile tartismanin
gidisati dgrenci agirlikli olmustur. ilk ciritilen alt
argimanda ilk iddianin ortaklasa olarak arastirmaci ve
ogrenciler tarafindan ortaya atildigi goriilmekle birlikte bu
alt arglimani ¢lirten yine ortaklasa fikir birligi olmustur.
Yay uzunluklarinin  toplamindan  ylizey alanini
hesaplamaya odaklanan tartismalar  6grencilerin
liderliginde ilerlemistir ve bu tartigmalarin yanhshg da
yine 6grencilerin ortaya attig ¢lrutiici sayesinde ortaya
¢ikmistir. En sonda ders siresinin tamamlanmig olmasi
sebebiyle arastirmaci konuyu toparlamak amaciyla ders
siresince ifade edilen arglimanlari 6zetleyerek ylizey alani
modelini agiklamistir.

Resim 9 arglimantasyon sirecinin bilesenleri ve
islevleri agisindan ele alindiginda genel olarak fikirleri
aciklamak icin gUruticllerden siklikla yararlanildig
gorilmektedir. Dersin basinda guritilcileri arastirmaci
ifade ederken ilerleyen kisimlarda cirdticileri 6ne
sirenler 6grenciler olmustur. Bunun yaninda verilerden
iddiaya geciste arastirmacinin sorgulatmasiyla birlikte
ogrencilerin gerekgelerini ifade ettikleri anlasiimaktadir.
Ozellikle bazi durumlarda ciritiiciilerin  kendinden
sonraki arglimanlar icin gerekge rolliinde olmasi dikkat
¢ekici olmustur. Bir baska deyisle argiimantasyon
surecinin katilimcilari  bir 6nceki iddiayr c¢urttirken
kullandiklari ifadelerden sonraki iddialari desteklemek igin
yararlanmiglardir. Ciritlcllerin baska bir goérevi de
sadece iddiayr degil bazi durumlarda veri, iddia ve
gerekgeyiiceren alt arglimanlarin da gecerligini yok etmek
olmustur.  Tim bunlarla birlikte  katilimcilarin
argimantasyon sirecinde destekleyici ya da niteleyicileri
ifade etmedikleri de goriilmektedir.
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CURUTUCT
Agtlm1 ohugturan seleifler diizgiin
geometrik seleiller olmayabilir.

CURUTULEN iDDiA

Dénel csmm agihmikoordmat eksenme
verlestirilerek yiizey alani hesaplans.

[

—

toplamindan yiizey
alani bulinur.

CURUTULEN IDDIA
VERI Dikeddrtgenin kisa
Dénel cismin _ kenarlannd -
ifadesi dandiirilerel yiizey alans VERI
i Belirt integral ile
alanhesabmda ———
kullanilan yaklagim. CURUTUCU !
F———— Buh model !
CURUTUCU/GEREKCE epn alhndaki }
Daskler meeldikge sayisiartar. i GEREKCE i
hesaplamay: =xi) |
saglar !
IDDIA/VERI IDDIA/VERIT iDDiA !
Disk gevrelermin 1 ] b !
toplamindan yiizey ZWJLIEI:Zf(I.)-Ax‘- Zﬁf Flo).dx i
alan: bulunur. =1 = !
i
CURUTUCT iDDiA
Modele 2 i
yaziimamalhdsr. le z 2m V1 + (F/(x))%A
n—e
IDDIA/VERI P 7 —
Yay uzuntukianns IDDIA/VERI CURUTUCU/GEREKCE

] lim T7, 2 1+ (F())7Ax

x yerine x; yaziimahdir.

iDDiA

iDDiA/VERT

durumunda Ax 07a yaklagr.

Yay vzuniukiann kiigiftmel igin kmit

lim Z 2 F) I+ (F G))Pax

, IDDia
20 [ IfGoNT+( @)
e

Resim 9. Arglimantasyon sirecinin genel TAS'I

Tartisma, Sonug ve Oneriler

ilkégretim matematik Sgretmenligi  dgrencilerinin
doénel cisimlerin ylizey alaninin hesaplanmasi konusundaki
ortaklasa argimanlarinin incelendigi bu c¢alismada
katilimcilar uygulama siiresince 06zgilirce duslncelerini
ifade  ederek arglimantasyon sirecine  katilim
gostermiglerdir. Bir donemlik bir calismanin dénem
sonundaki konulardan birini icermesi sebebiyle bu
calismada katimcilarin  aktif olarak arglimantasyon
slirecine katildiklari ve doénel cisimlerin ylizey alani
modelini  ortaklasa olusturduklari  bir  uygulama
gerceklestirilmistir. Argimantasyon semalarinda yapilan
renklendirmeye bakildiginda arglimantasyon siirecinin
bilesenlerinin biylik ¢cogunlugunun 6grenciler tarafindan
sunuldugu gorulmektedir. Bu bilesenler gogunlukla dnceki
derslerde edindikleri bilgilere dayali olmustur. Dolayisiyla
katihmcilarin 6n 06grenmeleri arglimantasyon slrecini
sekillendiren 6nemli bir etken olmustur. Arglimantasyon

siirecinin  ¢erceveye dayali olma fikri sebebiyle
matematiksel bilgilerin sirece etkisi kaginilmazdir
(Krummheuer, 1995). Bu baglamda matematik

konularinda ©6n o0Ogrenmelerin 6nemli olmasi ve 6n
o6grenmelerin de Analiz dersinde arglimantasyona dayal
olarak gerceklestirilmis olmasi, slirecte 6grencilerin aktif
katihmcilar oldugunu desteklemektedir. Bununla birlikte
matematiksel duslinceleri actklama, sunulan
matematiksel aciklamaya neden katilmadigini
gerekgesiyle ifade etme, sunulan matematiksel agiklama

598

anlasilmadiginda soru sorma gibi Cobb ve Yackel (1996)
tarafindan agiklanan sosyo-matematiksel normlarin
onceki derslerde olusturulmus olmasi sebebiyle
katilimcilar stirece aktif katilmiglardir. Ayrica arastirmaci
cogunlukla siiregte 6grencileri dogrudan yonlendirmekten
kagindigi icin 6grenciler ileri sirdiikleri her bir iddiayi, ilgili
olsun ya da olmasin, denemisler ve aksi durumda
c¢lratmdislerdir. Bunun en net ornegi 06grencilerin
tartismanin baslarinda yay uzunluklarinin toplamini
kullanma iddiasini ortaya attiktan sonra farkh fikirleri
deneyip ¢lirtitlip tekrar yay uzunluklarina dénmesi olarak
gosterilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin  arglimantasyon
surecinde doénem iginde deneyim kazanmis olmalari,
siirece uygun normlarin olusturulmus olmasi ve ortaya
atilan iddialarin gogunu denemeleri beraberinde etkili ve
verimli bir arglimantasyon sirecini getirmistir.
Ogrencilerin  arglimantasyon siirecine  katilimlari
bilesenler cercevesinde ele alindiginda, veri, iddia, gerekce
ve ¢lirGttcl bilesenlerinin hemen hemen hepsi 6grenciler
tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerin tartismalar
suresince birbirlerinin iddialarini sorguladiklari esnada iki
durum ortaya ¢ikmistir. Birinci durumda eger 6grencinin
iddiasi sinif tarafindan dogru olarak kabul ediliyorsa,
6grencinin kendisi ya da bir arkadasi gerekce 6ne sirerek
iddiayr desteklemistir. ikinci durumda ise ®6grencinin
iddiasinin ~ uygun  olmadigina  karar  verildiginde
dgrencilerden ciiriitiiciiler gelmistir. Ogrencilerin ifade
ettikleri ¢trGticller hepsi onceki derslerde 6grendikleri
bilgiler ile ortaklasa olusturduklari modele dayali olmustur.
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Ogrencilerin aktif olarak calistigi arglimantasyon
siirecinde  arastirmacinin  roli de  yadsinamaz.
Arastirmacinin argimantasyon siirecini surdirmek ve
desteklemek amaciyla sergiledigi eylemler 6grencilerin
sirece aktif katiimini  saglamistir.  Arastirmacinin
kullandigi eylemler literatlirde arglimantasyon siirecini
desteklemek amaciyla kullanilan eylemlere uygun
olmustur. Ornegin arastirmacinin égrencileri agiklamaya
tesvik etme (Conner vd., 2014; Sahin & Kulm, 2008),
gerekge sunmayi destekleme (Conner vd., 2014; Sahin &
Kulm, 2008), 6grenci ifadelerini tekrar etme (Planas &
Morera, 2012), o6grenci ifadelerini genisleterek tekrar
sunma (Conner, vd., 2014) gibi eylemleri argimantasyon
strecinin sirduralebilirligini saglamistir. Bu calismada bu
eylemlere ek olarak arastirmacinin ortaya atilan iddialar
yanls da olsa midahale etmemesi ve hatta bazen
ogrencileri slipheye dislirecek bir sekilde yanhs iddiaya
yonlendirmesi argiimantasyon slrecinin
surdardlebilirligini  saglamistir. Bu durum sayesinde
ogrenciler yanlis iddianin dogru oldugunu distinerek o
iddianin gerekgelerini ifade etmeye calismislardir. Bu
suregte iddianin yanhshgini fark ettikleri derinlemesine bir
sorgulama yapmiglar ve neden yanlis olabilecegine iligkin
ayrintili - tartismiglardir.  Bu tartismalar 6grencilerin
gUrGticileri  ifade etmesini  saglayan ortamlarin
olusmasini saglamistir. Goos (2004) o6grencilerin risk
almasinin 6nemi Uzerinde durmakta ve 0Ogretmenin
ogrencilerin fikirlerini yargilamadan akranlarindan yorum
ve elestiri almalari konusunda ogrencilerini
cesaretlendirmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda arastirmacinin ders siresince 06grencileri
yargilamamasi ve yanhs veya ilgisiz iddialara da firsat
taniyarak arglimantasyon siirecinin strdlriilmesine katki
sagladigi agiktir.

Arglimantasyon siirecinin sonunda yani donel cismin
ylzey alanini veren modelin olusturulmasinda 6grenciler
yay uzunluklarini  kigiltmek igin limit hesabinin
gerekliligini ifade etmisler ve iki farkh iddiayi
cUrGtmaslerdir. Modelin son halinin olusturulmasinda
Ogrenciler zorlanmislardir. Artik yeni bir gerek¢e ya da
iddia 6ne stirmedikleri ve dersin bitmesine ¢ok az zaman
kalmis oldugu icin arastirmaci modeli ifade ederek
argimantasyon slrecini sonlandirmistir. Her ne kadar son
iddiay! 6grenciler ifade etmemis olsa da siireg icerisinde
ortaklasa arglimantasyonun tanimi geregi arastirmaci ve
ogrencilerin birlikte c¢alismalari sebebiyle s6z konusu
argimantasyon sirecinin verimli oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Arastirmaci ve 6grencilerin arglimantasyon slirecine
katilminin yaninda sinif icindeki arglimanlarin yapisi da
calismada dikkat c¢eken durumlari ortaya cikarmistir.
Krummheuer (1995) matematik egitimi arastirmalarinda
veri, iddia ve gerek¢ce bilesenlerinden olusan
argimantasyonun c¢ekirdeginin yeterli oldugunu ifade
etmektedir. Bu calismada katilimcilarin ¢ekirdege ek
olarak siklikla ¢lritici bileseninden yararlanmis olmalari
dikkat cekici olmustur. Literatirde ¢lritlicllerin iddianin
karsit durumlarini ve gerekirse arglimanin degistirilmesi
gereken kosullarini igcerdigi (Conner, vd. 2014) ifade

edilmektedir. Calismada 6grencilerin dislncelerini agikca
ifade etmeleri ve arastirmacinin ¢ogu iddiaya tartismada
yer verip Uzerine diuslinllmesini saglamasi sebebiyle,
bircok karsit veya degistirilmesi gereken durum agiga
cikmistir.  Bu  durumlar  baglaminda  ¢alismada
clratacalerle ilgili dikkati ceken iki durum olmustur:
Birincisi ¢Urttlicllerin sadece bir iddiayi ¢liritmesinin yani
sira bazen uzun bir tartismanin sonucunda birkag iddiay!
birden iceren alt arglmani c¢uritmesi olmustur.
Arastirmacinin ortaya atilan iddialar yanls da olsa
midahale etmemesi ve hatta bazen yanls iddiaya
yonlendirerek  arglimantasyon siirecinin  devamini
saglamasi bunda etkili olmustur. Boylelikle 6grenciler
derinlemesine bir sorgulama yapmislar ve ifade edilen
iddialarin neden vyanls olabilecegine iliskin ayrintih
tartismislardir. Bu durum Lee’nin (2015) ifade ettigi gibi
Ogrencilerin distinmelerini  gerekgelendirme  ve
aciklamalarini saglamak igin curdtucileri 6nemli bir
bilesen oldugu disiincesiyle paraleldir. ikinci durum ise
clrataculerin kimi zaman kendinden sonraki argimanlara
zemin olusturmasidir. Sonraki argiimanlarda bir 6nceki
clrltllen iddiaya atif yapilarak c¢lritlicinin gerekce
olarak argiimana destek sagladigi gorilmustiir. Dolayisiyla
bir sonraki arglimanda katiimcilar iddialarina gerekge
sunarak ilerlemislerdir ve bu durum Krummheuer’'in
(2000) da ifade ettigi gibi ctrtttcilerin 6grencilerin uygun
bir cevap vermelerini destekleyerek argiimanlarin
sirdardlebilirligini sagladigi ile paraleldir. Literattirdeki
¢alismalarin alt argimanlarin birbirine iddia-veri ve iddia-
gerekge yoluyla baglandigina iliskin agiklamaya (Conner,
2012; Conner, vd., 2014; Krummheuer, 1995; 2007;
Stephan & Rasmussen, 2002; Weber vd., 2008) ilaveten bu
calismada arglimanlarin  birbirine ¢lritici-gerekce
yoluyla da baglanmasi 6nemli bir sonug¢ olmustur. Bu
baglamda hem ¢iriitiici hem gerekge roliindeki ifadelerin
farkh gorevleri olmustur. S6z konusu ifadeler eksik olarak
aciklanan iddiayi gegersiz kilmis, 6nceden unutulmus ya da
devam ettirilmemis bir iddianin hatirlatiimasini saglamis
ya da yeniden dogru bir fikre odaklaniimasina destek
olmustur.

Calismadaki arglimantasyon semalari incelendiginde
destekleyici ve niteleyici bilesenlerinin olmadigi dikkat
cekmektedir. Conner (2008) destekleyicilerin
arglimantasyon siirecinde ¢ogunlukla goériinmez oldugunu
bir baska deyisle s6zIu olarak ifade edilmedigi igin agik¢a
ortaya konmayabilecegini ifade etmektedir. Bu ¢alismada
da bir donem boyunca Analiz | konularinin ortaklasa
argiimantasyon siirecinde yapilandiriimis olmasi sebebiyle
ogrenciler gerekgelerinin destekleyicilerini agik¢a ifade
etmeye gerek duymamislardir. Ornegin bu uygulamada
limit  hesabinin  kullanilmasinin ~ sebebinin  yay
uzunluklarinin sayisinin limit durumunda sonsuza gitmesi
oldugunu agikga soylememis olmamalari zaten donem
boyunca limit hesabi (zerinde ¢alismis olmalari ve bu
durumun onlar i¢in agik olmasindan kaynaklanmistir. Bu
sebeple calismada bu 6rnekteki gibi diger destekleyiciler
de acikca ifade edilmemistir. Stephan ve Rasmussen
(2002) destekleyiciler veya gerekcelerin so6zIi ifade
edilmedigi durumlarda matematiksel fikirlerin herkes
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tarafindan paylasilan fikirler (taken-as-shared) oldugunu
ifade etmektedir. Dolayisiyla bu calismada
destekleyicilerin hig ifade edilmemesi ve her iddiaya iliskin
gerekce sunulmamis olmamasi sebebiyle sinif icinde ele

alinan  matematiksel fikirlerin  herkes tarafindan
paylasildigi sdylenebilir.
Calismanin sonuglari dogrultusunda ileriki

¢alismalarda 6grencilerin ve 6gretmenin ortaklasa katihm
gosterdikleri uzun sdreli uygulamalar yapildiginda,
ortaklasa argiimantasyon siireglerinde TAS bilesenlerinin
tanimlanmasi konusunda daha ayrintili sonuglarin ortaya

cikacagi  duslinilmektedir.  Bununla  birlikte  bu
sireglerdeki  Ogretmenin  destekleyici eylemlerinin
incelenmesi de literatlirdeki  c¢alismalara  katki

saglayacaktir.
Summary

Introduction

When the importance and influence of socio-cultural
theories came to the fore in mathematics education
research, issues in mathematical discussions began to be
the focus of academic research. During these discussions,
effective mathematical inquiries were carried out. In
mathematics teaching, where mathematical inquiries are
existent, students and teachers are involved in the
argumentation process (Yackel, 2004). The necessity of
emphasizing both  mathematical concepts and
mathematical operations, and establishing the
relationship between concepts and operations in
mathematics teaching support learning and teaching
mathematics (Van de Walle, 1989). Therefore, it is
important for students to argue effectively by interacting
through classroom discussions in the process of learning
and teaching mathematics, in which relationships
between concepts and operations are established. In this
context, it was aimed to examine the collective arguments
of the students in the process of constructing a model that
will enable calculating the surface area of the solid of
revolution, which is one of the definite integral subjects.
The argumentation process provides benefits such as
discussing to understand information, clarifying a doubt,
reaching a decision, resolving a conflict, multiplying
existing knowledge, etc. (Schwarz, 2009). Definite integral
has content that students have difficulty with. For this
reason, technology support and the use of multiple
representations are used to support the teaching of
definite integral subjects in studies (Cetin & Dev, 2021;
Delice & Sevimli, 2010; Milovanovic et al., 2018). In this
study, we focused on students working in an
argumentation supported environment in which they
presented their explanations and justifications to support
their conceptual learning in definite integral.

Bu baglamda c¢alismada belirli integral konularindan
donel cisimlerin ylizey alanini hesaplamayi saglayacak
modelin olusturulmasi slirecinde 6grencilerin ortaklasa
argiimanlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. S6z konusu
ama¢ dogrultusunda c¢alismada su probleme vyanit
aranmaktadir:
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ilkégretim matematik ogretmenligi lisans
ogrencilerinin  donel  cisimlerin  ylzey alaninin
hesaplanmasi konusundaki arglimantasyon suregleri nasil
sekillenmektedir?

Method

The study was conducted as a single case study (Yin,
2018). The participants of the study were forty-two
students enrolled in the second year Calculus | course in
the Elementary Mathematics Teaching program of a
university. The data were collected in the twelfth week of
the Calculus | course, in which an inquiry-based
argumentation process was created. In this course,
students can freely express their explanations and
justifications in the subject of the surface area of the solid
of revolution. The data consisted of video recordings
during the lesson and observation notes taken by one of
the researchers. The video recordings were transcribed
and, the transcript was divided into sub-argument
sections according to the claims made. In this context, the
first the claim, which is the focus of the discussion, was
determined, and then the components (data, warrant,
backing, qualifier, rebuttal) leading to this claim were
marked, and the schemes of the arguments were created.

Results

At the beginning of the argumentation process, the
researcher refuted the students’ claim regarding the
calculation of the surface area. Then, the students
thought that they could use their approach in area
calculation with definite integral. Thus, they claimed that
they could use the circumference of the discs to be placed
in the solid of revolution which was caused by the rotation
of the curve. They and the researcher refuted the claim
collectively since the surface area model they constructed
by using the model that gave the area of the round was
very similar to the model in the area calculation. Then,
while they thought that they could use the circumference
of the discs, they came up with a new claim that they
could use the sum of the arc lengths. When they took this
claim as data, they made a claim about the surface area
model based on the model used to find the arc length.
After refuting this claim, they turned back to the data on
the arc lengths and focused on how to use the limit
calculation to reduce the arc lengths.

In the argumentation process, the students used
rebuttals frequently to explain ideas in general. While the
researcher expressed the rebuttals at the beginning of the
lesson, the students put forward the rebuttals in the
following sections. In addition, the students expressed
their warrants with the support of the researcher in the
transition from the data to the claim. Especially in some
cases, the rebuttals acted as a warrant for the subsequent
arguments. In addition to all these, the participants did
not express backings or qualifiers in the argumentation
process.
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Discussion

When the argumentation process was examined, the
components expressed by the students were mostly
based on the knowledge learned in the previous lessons.
Therefore, the participants' prior learning has been an
important factor shaping the argumentation process. This
shows that, as Krummheuer (1995) states, the effect of
mathematical knowledge on the process is inevitable
because the argumentation process is based on the
frames. In addition, the participants actively participated
in the process since socio-mathematical norms were
formed in the previous lessons explained by Cobb and
Yackel (1996) such as explaining mathematical thoughts,
expressing why they did not agree with the presented
mathematical explanation, asking questions when the
mathematical explanation was not understood. The
actions of the researcher such as encouraging students to
explain and justify (Conner et al., 2014; Sahin & Kulm,
2008), revoicing students (Planas & Morera, 2012),
expanding student expressions and presenting them again
(Conner, et al., 2014) ensured the active participation of
students in the process. In addition to these actions, the
fact that the researcher did not intervene even if the
claims were false, and sometimes even led students to
false claims in a way that made them suspicious, ensured
the sustainability of the argumentation process. Thus, the
students made an in-depth questioning in which they
realized that the claim was false, and they discussed in
detail why it might be false and so expressed their
rebuttals. Therefore, as Goos (2004) stated, the
researcher's encouragement of students to receive
comments and criticism from their peers without judging
them enabled them to take risks and form effective
arguments.

Pedagogical Implications
It was noteworthy that the participants in this study
frequently used the rebuttal component. Two cases
emerged regarding rebuttals. First, rebuttals refuted not
only one claim, but also sometimes refuted a sub-
argument that includes several claims as a result of a long
discussion. This situation is in parallel with the idea that
rebuttals are an important component to enable students
to justify and explain their thinking, as stated by Lee
(2015). The second situation was that rebuttals
sometimes form the basis for subsequent arguments. In
the next arguments, the rebuttal provided support for the
argument by referring to the previous refuted claim.
Therefore, in the next argument, the participants
proceeded by giving warrants for their claims, and this is
in line with the fact that rebuttals ensure the sustainability
of the arguments by supporting the students to give an
appropriate answer, as Krummheuer (2000) states. In
addition to the explanation that the sub-arguments
connected to each other through claim-data and claim-
warrant (Conner, 2012; Conner, et al, 2014;
Krummheuer, 1995, 2007; Stephan & Rasmussen, 2002;
Weber et al., 2008), it was an important result that the
sub-arguments were connected to each other through

rebuttal-warrant in this study. In line with the results of
the study, long-term studies are needed to make detailed
explanations of the argumentation components.

Aragstirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the art literacy of the students who continue their education in the
departments related to art education. Students who continue their education at Sivas Cumhuriyet University,
Faculty of Education (Department of Painting and Music), Faculty of Communication (Radio, television and
cinema department), Faculty of Architecture and Design, Faculty of Letters (Art History) were included in the
study. There were 261 students in the study; 59 students were in first grade, 53 students were in second grade,
71 students were in third grade and 78 students were in fourth grade, and the general screening model was used
in the study. Data were obtained by using the Student Information Form and Art Literacy Scale and analyzed in
the SPSS package program. The study has determined that the students' art literacy is at a moderate level
according to the average scores they get in using artistic knowledge, defining the need for artistic knowledge,
turning theoretical research into performance, and reaching artistic knowledge, which are the sub-dimensions
of Art Literacy Scale. While art literacy was the highest among the students studying in the Art History
department, it was the lowest in the Graphics Department students. In addition, it was determined that while
the art literacy was the lowest among the first-year students, the art literacy increased as the grade increased,
and it was the highest among the fourth-grade students. The result indicated that the students who like museum
visits have higher art literacy than those who don't. As a result, the level of art literacy is moderate for the
students who continue their education in art-related departments. Reviewing and improving the curricula in
terms of literacy in art-related education institutions will increase the use and sharing of a common art language
at the universal level.

Keywords: literacy, art, art education, art literacy, evaluation of art literacy
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Bu galismanin amaci, sanat egitimi ile ilgili bolimlerde 6grenimini siirdiiren 6grencilerde sanat okuryazarliginin
degerlendirilmesidir. Calismanin érneklemini Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi (Resim ve Miizik
bélimi), iletisim Fakiiltesi (Radyo, televizyon ve sinema bdliimii), Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi, Edebiyat
Fakultesinde (Sanat Tarihi) egitimleri devam eden; 59 birinci sinif, 53 ikinci sinif, 71 tgtinct sinif ve 78 dérdinci
sinif olmak tzere toplam 261 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada genel tarama modelinden yararlaniimistir.
Veriler, Ogrenci Bilgi Formu ve Sanat Okuryazarligi Olgegi (SOYO) kullanilarak elde edilmis, SPSS paket
programinda analiz edilmistir. Ogrencilerde, SOYO alt boyutlari olan sanatsal bilgiyi kullanma, sanatsal bilgi
ihtiyacini tanimlama, kuramsal arastirmalari performansa déndirebilme ve sanatsal bilgilere ulasmada aldiklari
puan ortalamalarina gére sanat okuryazarliginin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Sanat Tarihi bélimtnde
okuyan 6grencilerde sanat okuryazarligi en yiiksek iken, Grafik bolimu 6grencilerinde en disiik bulunmustur.
Ayrica, birinci sinif 6grencilerinde sanat okuryazarligi en diistikken sinif yiikseldikce sanat okuryazarliginin arttigi
ve dordinct sinif 6grencilerinde en ylksek oldugu belirlenmistir. Muze ziyaretlerini seven 6grencilerde,
sevmeyenlere gore sanat okuryazarhiginin yiiksek oldugu saptanmistir. Sonug olarak, sanat okuryazarlk duzeyi
sanatla ilgili bolimlerde 6grenimini siirdiiren 6grencilerde orta diizeydedir. Sanatla ilgili egitim kurumlarinda
Ogretim programlarinin okuryazarlik yéniinden gézden gegirilmesi ve gelistirilmesi evrensel diizeyde ortak sanat
dili kullanimi ve paylasimini arttiracaktir.

Anahtar Kelimeler:
degerlendirilmesi.

Okuryazarlik, sanat, sanat egitimi, sanat okuryazarlig, sanat okuryazarliginin
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Giris

Kiresel dinyada uluslararasi eklektik bir iliski kurmayi
destekleyen okuryazarlik, ihtiyag duyulan bilgiye ulasma
ve bu bilgiyi uygulamaya aktarabilmeyi saglamaktadir.
Okuryazarlik, sembollerle gergeklestirilen bir eylem
olmaktan ¢ok birgcok bilissel-zihinsel yetenegi, dili
kullanarak gergeklestirilen iletisim becerileri ve tutumlari
ifade etmektedir. Bir zeminin Ustlinde alfabe sistemi ile
kodlari ¢c6zme ve kodlari olusturma becerisi olan ve kodlari
tanimaya dayali olan okuma-yazma aktivitesinde anlam
statiktir ve bu sekilde devam eder. Oysa (st diizey bilissel
oOzellikler gerektiren, bir alfabe sistemi olmayan, zemin,
baglam, zaman, kisiler, olaylar gibi imajlarin onun
alfabesini olusturdugu okuryazarlikta ise kod ¢6zmenin ve
anlam eslestirmenin yani sira birgok zihinsel yeti isin icine
girmektedir (Potter, 2005). Anlamlari stirekli yenilenen
alfabedeki 6znelere duraganliktan uzak, aksine sirekli

yeni anlamlar yuklenmekte, yeni degerlendirme ve
yeniden insa etmeyi gerekli hale getirmektedir
(Kurudayioglu ve Tazel, 2010).
Genellikle okuma, vyazma, dinleme ve konusma

okuryazarligin en o6nemli unsurlari olarak ele alinir.
Okuryazarlik ayni zamanda bir temelin 6tesinde sahip
olunmasi gereken birey iletisim, muhakeme, karar verme
gibi beceriler de hayata etkili bir sekilde yansiyabilir.
Yaraticihk, Ureticilik 6zelliklerini gelistirmenin yaninda
insani degerlere sahip olma, kaliteli, anlamh bir hayat
siirme, sorunlara ¢éziimcil yaklasma ve derin bir hayat
gorisl tasima gibi bircok 6zellik barindiran okuryazarlik,
hem bireysel hem de toplumsal gelisim (zerinde rol
oynayan 6nemli boyutlardan biridir (Asici, 2009; Giines,
2019).

Bilim ve teknolojideki gelismeler bircok kavram gibi
okuryazarlk kavraminin da islevini degistirerek kapsamini
genisletmistir (Barton, 2013). Bilgiye ulasma, teknolojik
arag-gerecin artmasi ve kullanilabilirliginin yayginlasmasi,
internet, kitap fuarlari gibi cok sayidaki faktor; gereksinim
duyulan bilgiye ulasabilme, erisebilme, erisilebilir olan bu
bilgiyi inceleme, degerlendirme ve sonugta bilgiyi
kullanabilme, hayata gegirebilmeyi saglamistir (Ylicetoker,
2015). Okuryazarhk konseptindeki bu degisimle birlikte
bilgisayar okuryazarligi, sinema okuryazarligi, televizyon
okuryazarhgi, bilgi okuryazarligi, bilim okuryazarhg, cevre
okuryazarlik, matematik okuryazarlig teknoloji
okuryazarligi, katiphane okuryazarligl, gorsel sanat
okuryazarligl, sanat okuryazarligi gibi bircok alana 6zgi
cesitli okuryazarhk ortaya g¢ikmistir (Cerkez, 2014; Kéksoy
Mentis, 2018a). Sanatsal alandaki arastirmalar,
okuryazarlik kapsamina 6énemli i¢cgorilerin sunulmasina
olanak saglamistir.

Sanat okuryazarligl, sanat algisinin dogrudan dogruya
parcasi olmayi ya da uluslararasi alanda Uretilen sanatlar
arasinda eklektik baglanti saglamayi kolaylastirmaktadir.
Globallesen diinyada sanat alaninda gereksinilen bilgiye
ulasabilme ve bu bilgiyi 6gesi ya da Oznesi olunan
aktivitelere yonlendirebilme sanat okuryazarhiginin diger
onemli kazanimlaridir (Yiicetoker, 2014). Gokay (1998)’a
gore sanat, kisilerarasi iletisimi gelistirmesinin yaninda

gorsel okuryazarligi gelistiren bir aragtir. Gérsel sanatlarda
anlama odaklanan Eisner (1978), Goodman’la (1978)
sanatta anlama odaklanilmasi konusunda benzer
distiinmekteydi. Gorsellerle gevrelenmis olarak yaganilan
gliniimiiz dinyasinda ¢ogunlukla farkinda olunmayan
sayisiz okuma objeleri bulunmaktadir. Gérsel okuma igin
bireylerde anlama, kavrama, yaratma, obijeleri kilttrel
mesajlar  tasiyan  imajlar,  gorilebilir  hareketleri
kullanabilme gibi yeteneklere sahip olmasi gerekir.
Metinsel okumalarla birlikte 6grenilen, gelistirilebilen bu
yetenekler, baska gorsel formlarin farkina varma, anlam,
¢6zme, anlamsal ve dizimsel ayrimini yapabilme,
yorumlama gibi yeteneklerinin de gelismesine katki verir.
Bunun yaninda gorsel okuma becerisinin gelismesi, imaj
Uretme, kullanma ve analizi kolaylastirarak rahat ve
verimli bir ¢alisma ortami saglar (Felten, 2008).
Sanat egitimi alaninda &grenimlerini

Ogrencilerde ginimizde geleneksel olarak
metinler arasi  okuma yetenegi g6z Onilnde
bulundurulmaktadir. Oysa sanat egitimi slrecinde
ogrencilerde, e-okuryazarlik ve medya okuryazarhgi gibi
21. yuazyill okuryazarhk modelleri olarak adlandirilan gorsel
okuryazarlik ve sanat okuryazarhiginin da gelistirilmesi
gerekli ve 6nemlidir. Gorsel sanat eserleri bircok duygu,
disiincenin yetenekle yogrulmasi sonucu Uretilir ve bu
sanat eseri sozel dilin 6tesine gecmeyi saglar, boylece
sozel ifadeye gerek kalmaksizin ayni dili konusmayan
insanlarin ortak duygu ifadesi olabilmektedir. Hatta farkh
din, dil, irk, etnik yapiya sahip, farkh kaltirdeki, farkh
cografyadaki insanlar arasinda bir bag olusturur. Bu
nedenle sanatta dil, din, irk gibi ayrimlar yoktur, evrensel
bir aractir, insanlar arasinda ortak bir dildir (Taskesen ve
Ekici, 2020). Sanatsal bilgiye ulasabilme, okuyabilme,
sanatsal bilgiyi kullanabilme, sanatsal bilgi ihtiyacini
ortaya koyabilme ve Uretebilme, performansa
donistirebilmeleri icin sanat alaninda egitim veren
kurumlarin sanatsal okuryazarligl gelistirici bir 6gretim
programina sahip olmasi ve bu programi bu alanda
egitimlerini sirdiren 6grencilere aktarmasi 6nemlidir.
Konuyla ilgili alanyazin galismalari incelendiginde, Eraslan
Taspinar (2016), Taskesen ve Ekici'nin c¢alismalarinin
resim- is egitimi 6grencileri, Ylcetoker (2015)'in
calismasinin da resim ve mizik egitimi 6grencileri ile
yapildigi belirlenmistir. Ozer (2018) ise, Giizel sanatlar
faktltelerindeki miuzik, resim ve seramik bolimi
ogrencilerinde sanat okuryazarligini arastirmigtir. Anilan
¢alismalarin  timinde resim alaninda egitim goren
ogrencilerde sanat okuryazarligi yiiksek bulunmustur. Bu
calismada ise sadece resim ve mizik degil, bu bélimlerle
birlikte, grafik, sanat tarihi, radyo, televizyon ve sinema
gibi farkli fakiltelerin sanatla ilgili bolimlerinde
egitimlerini slirdiren 06grencilerin sanat okuryazarhgi
incelenmistir. Bu baglamda c¢alisma verilerinin sadece
gorsel sanatlar degil, sanat egitimi alan 6grencilerde,
sanat yapitlarini tanima, sanat yapiti ile ilgili fikir tiretme,
sanatsal uygulamalar ile ilgili teknik, teknoloji, beceri ve
streglerle ilgili bir anlayisla donanik; sanat yapitini analiz

605

stirdiiren
siklikla



Mollaoglu and Cakir ilhan / Cumhuriyet International Journal of Education,11(4): 604-613, 2022

etme, degerlendirme, yorumlama gibi 6zelliklere sahip
sanat profesyonellerinin yetismesi icin veri tabani
olusmasina katki saglayabilecegi dusiinilmektedir. Ote
yandan, bu galismanin sanat okuryazarliginin gelismesi
yoninde gelecegin sanat profesyonellerinin yetismesini
saglayan 6gretim programlarinda iyilestirmeler yapilmasi
ve ilgili egitimsel stratejilerin gelistiriimesine de dikkat
cekecegi ongorilmektedir. Bu baglamda ¢alisma sanat
egitimi alaninda egitimlerini siirdiren 6grencilerde sanat
okur-yazarligini degerlendirmek amaciyla yapilmigtir. Bu
amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

- Ogrencilerin sanat okuryazarligi ne diizeydedir?

- Ogrencilerin sanat okuryazarlk durumlari okuduklari
sanat bolimine gore anlamh  bir  farkhilik
gostermekte midir?

- Ogrencilerin sanat okuryazarhk durumlari okuduklar
sinifa gére anlamli bir farkliik géstermekte midir?

- Ogrencilerin sanat okuryazarlik durumlari sanat
kitaplarini okumayi sevmeye gére anlamli bir farkhlik
gostermekte midir?

- Ogrencilerin sanat okuryazarlik durumlari miizeleri

gezmeyi sevmeye gore anlamh bir farklihk
gostermekte midir?

- Ogrencilerin sanat okuryazarhk durumlari
kGtuphanede sanatla ilgili arastirma yapmayi

sevmeye gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Yontem

Betimsel bir calisma olan bu arastirmada, sanat egitimi
alaninda egitimlerini sirdiuren 06grencilerde sanat
okuryazarlik durumunu ve durum ile ilgili 6grencilerin
egitimsel ozellikleri arasinda farkliliklarin olup olmadigini
belirlemek amaciyla genel tarama modelinden
yararlaniimistir. Genel tarama modeli, eleman sayisi ¢ok
olan bir evrende, genel bir yarginin olusmasi i¢in timi ya
da evreni temsil edecek 6rneklemin taranmasidir (Karasar,
2016).

Calisma Grubu

Calismanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinin
bahar déneminde ... Universitesi Egitim Fakiiltesinin
bélimlerinden Resim-is Ogretmenligi, Muzik; iletisim
Fakiltesi bolimi Radyo, televizyon ve sinema; Mimarlik
ve Tasarim Fakiltesi kapsaminda Grafik, Mimarlik ve
Edebiyat Fakiltesi bolimi olan Sanat Tarihi olmak Uzere
sanat egitimi ile ilgili alanlarda egitimlerini stirdiiren 982
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin érneklem sayisinin
belirlenmesinde evreni bilinen érneklem hesabi formilu
kullanilmigtir. Yapilan hesaplama sonucunda %90 gliven
araligl %5 hata duzeyinde alinmasi gereken 6rneklemin
minimum 213 kisi olmasi gerektigi belirlenmistir. Calisma
arastirmaya katilmayr kabul eden 261 0&grenci ile
tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Veriler Ogrenci bilgi formu ve sanat okuryazarlik dlcegi
ile elde edilmistir.

Ogrenci bilgi formu.
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Bu formda fakiilte, ana sanat veya anabilim dali, sinif,
yas ve cinsiyet olmak lzere 6grencinin kisisel ve egitimsel
durumunu sorgulayan demografik degiskenler
bulunmaktadir.

Sanat okuryazarhgi élcegi

Toplam 26 maddeden olusan Sanat Okuryazarlig
Olgegi Yiicetoker (2014) tarafindan gelistirilmistir ve
¢alismaya baslamadan 6nce ilgili yazardan 6lgek kullanim
izni alinmistir. Sanat Okuryazarligi  Olgegi, sanat
okuryazarhgina iliskin bilgilerinin yaninda 6grencilerin
sanat  okuryazarhg  hakkindaki  bilgilere  ulagsma
konusundaki zorlanma durumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Besli likert tipi dlgekte; cok zorlaniyorum 1
puan, zorlaniyorum 2 puan, kararsizm 3 puan,
zorlanmiyorum 4 puan ve hi¢ zorlanmiyorum 5 puan
olarak puanlanmistir. Boylece 6lgekten en yiksek 130, en
diisiik 26 puan alinabilmektedir. Olgegin toplam dért alt
boyutu bulunmaktadir. Olgek alt boyutlarindan “Sanat
Okuryazarhg Bilgilerini Kullanma” 10 maddeden (madde
2,5, 6,10, 11, 15, 18, 22, 25, 26), “Sanat Okur-yazarhgi
Bilgi ihtiyacini Tanimlama” 5 maddeden (madde 1, 4, 12,
13, 24), “Sanat Okur-yazarhg Bilgilerini Performansa
Aktarma” 6 maddeden (madde 14, 16, 17, 19, 20, 21) ve
“Sanat Okur-yazarhigi Bilgilerine Ulagsma” ise 5 maddeden
(madde 3, 7, 8, 9, 23) olusmaktadir (Yucetoker, 2014).

Olgegi gelistiren Yiicetoker (2014) tarafindan 6lgegin
Cronbach Alpha i¢ guvenilirlik katsayisinin degeri .912,
“Sanat Okuryazarligi Bilgilerini Kullanma” alt boyutunun
Cronbach Alpha degeri 0,752; “Sanat Okur-yazarhg Bilgi
ihtiyacini Tanimlama” alt boyutunun Cronbach Alpha
degeri 0,710; “Sanat Okur-yazarligi Bilgilerini Performansa
Aktarma” alt boyutunun Cronbach Alpha degeri 0,780 ve
“Sanat Okur-yazarligi Bilgilerine Ulasma” alt boyutunun
Cronbach Alpha degeri 0,737 olarak tespit edilmistir
(YUcetoker, 2014). Bu calismada ise o6lgegin Cronbach
Alpha givenilirlik katsayisi 0.88, “Sanat Okuryazarlig
Bilgilerini Kullanma” alt boyutunun Cronbach Alpha degeri
0,92 ;“Sanat Okur-yazarligi Bilgi ihtiyacini Tanimlama” alt
boyutunun Cronbach Alpha degeri 0,86; “Sanat Okur-
yazarligi Bilgilerini Performansa Aktarma” alt boyutunun
Cronbach Alpha degeri 0,93 ve “Sanat Okur-yazarlig
Bilgilerine Ulagsma” alt boyutunun Cronbach Alpha degeri
0,91 olarak tespit edilmistir.

Uygulama Siireci

Calismanin yapilmasi igin gerekli kurumsal izinler ve
Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’ndan etik onay
alindiktan sonra arastirilmanin yapilmasi i¢in kurum
yoneticileri ile isbirligi halinde calisiimistir.

Calismanin yapildigi dénemde Covid-19 pandemisi
nedeniyle ylz ylze egitim yapilmadigi icin, 6grenci listeleri
ve iletisim adresleri fakiltelerin sekreterliklerinden elde
edilmistir. Olusturulan Google formla 6grenci e-maillerine
ve whatsapp adreslerine galismanin amaci agiklanarak
gonulliluk esasi ilkesi ile formlarin doldurulmasi
istenmistir. Veri toplama araglari olusturulan google
formla o6grencilere yonlendirilmis ve 261 06grenciden
donen formlar degerlendirilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 22.0 programi kullaniimistir.
Tanimlayici verilerin analizinde sayi, yuzde, minimum,
maksimum, medyan, ortalama ve standart sapma
kullanilmistir. Sanat egitimi ile ilgili bolimlerde 6grenimini
sirdiren ogrencilerde sanat okuryazarliginin
degerlendiriimesini amaclayan bu c¢alismada bagimh
degisken olarak sanat okuryazarliginin normal dagihm
gosterip-gostermedigi incelenerek, skewness (garpiklik)
ve kurtosis (basiklik) degerlerine bakilmistir. Tabachnik ve
Fidell (2013)'skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik)
degerleri -1.50 ile +1.50 arasinda olmasinin normal
dagihm olarak kabul edildigini belirtmislerdir. Bu
¢alismada olgegin tim alt gruplan ile birlikte carpikhk
degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu analiz edilmis ve
analiz sonucunda Shapiro-Wilk testinin significance degeri
0,05 degerinden biylik oldugundan veriler normal
dagilmistir. Yapilan istatistiksel testlerde %95 gliven aralig
ve p<0.05 anlamllik seviyesi olarak alinmistir.

Arastirmanin Etik izinleri
Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari

Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda

Cizelge 1. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri

uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolimu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri Etik degerlendirmeyi yapan kurul
adi:Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 04.03.2021

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi= E-60263016-
050.06.04-18952.

Bulgular

Bu bodlimde sanat egitimi alaninda 6grenimlerini
sirdiren o6grencilerin bazi egitimsel 6zellikleri, sanat
okuryazarlik dizeyleri ve sanat okuryazarlik dizeyleri ile
egitimsel Ozellikler arasindaki farkhihg degerlendirmeye
yonelik bulgular yer almaktadir.

Ogrencilerin demografik degiskenlerinin yer aldigi Cizelge
1 incelendiginde, sanat egitimi alaninda egitimlerini
strdiren 6grencilerin % 36’s1 (94 kisi) mimarlk ve glzel
sanatlar fakiltesi 6grencileridir.

Ozellikler f %
Fakiilte

Egitim Fakultesi 84 32.2
Mimarlik Glizel Sanatlar ve Tasarim Fakdltesi 94 36.0
Edebiyat Fakiiltesi 25 9.6
iletisim Fakiiltesi 58 22.2
Boliim

Resim 71 27.2
Grafik 14 5.4
Radyo, Tv, Sinema 58 22.2
Mimarlik 78 29.9
Muizik 15 5.7
Sanat Tarihi 25 9.6
Sinif

1. Sinif 59 22.6
2. Sinif 53 20.3
3. Sinif 71 27.2
4, Sinif 78 29.9
Toplam 261 100

Cizelge 2. Ogrencilerin Sanat Okuryazarligi Olcegi ve alt boyut puan ortalamalari

Minimum Maximum Ortalama Standard Sapma
Sanat Okuryazarligi Bilgilerini Kullanma 10 50 27.78 9.68
Sanat Okur-yazarligi Bilgi ihtiyacini Tanimlama 5 25 13.69 5.12
Sanat Okur-yazarhgi Bilgilerini Performansa Aktarma 6 30 15.78 6.71
Sanat Okur-yazarligi Bilgilerine Ulagma 5 25 12.88 5.63
SOYO Toplam 26 130 70.16 25.83

Cizelge 3. Ogrencilerin Sanat Okuryazarlhigi Olcegi puan ortalamasinin okuduklari bélim degiskenine

degerlendirilmesi

gore
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Bolim f X SS Varyar:sm Kareler Ortalamasi  sd LTI F p
Kaynagi Toplami
Resim 71 68,88 25,03
Grafik 14 52,92 24,84
. Gruplar arasi 8001,022 5 1600,204
Radyo, TV, Sinema
= HoRs 2L Grupigi 649,172
= 165538,89 255 ’ 2465 0,033
Mimarlik Toplam
78 70,35 21,29 173539,92 260
Miizik 15 69,93 25,09
Sanat Tarihi 25 82,36 32,43
Toplam 261 70,16 25,84
Cizelge 4. Ogrencilerin Sanat Okuryazarligi Olcegi puan ortalamasinin bulunduklari sinif degiskenine gore
degerlendirilmesi
Sinif n X SS Varyansin Kaynagi Kareler Ortalamasi sd Kareler Toplami F p
1.Sinif 59 79.7 31.25
2.Sinif 53 87,29 9.79 Gruplar arasi 2528,855 3 842,952
3.Sinif 71 93.06 1453 Grupici 171011,06 257 665,413 1,267 0,286
asmf 73 9802 1260 ToPlam 173539,92 260
Toplam 261 70,16 25,84
*p<0.001

Cizelge 5. Ogrencilerin Sanat Okuryazarligi Olcegi puan ortalamasinin sanat kitaplari, kiitiiphane ve miize ziyaretlerini

sevme degiskenlerine gore degerlendirilmesi

Sanat kitaplarini okumayi sever misiniz?
Kutliphanede sanatla ilgili arastirma yapmayi sever misiniz?

Muzeleri ziyaret etmeyi sever misiniz?

*p<0.05

Ogrencilerin sanat okuryazarligi dlgegi ve alt boyut
puan ortalamalari Cizelge 2’de gosterilmistir. Cizelge 2
incelendiginde ogrencilerin Sanat Okuryazarligi Olgegi
puan ortalamalarinin 70.16+25.83, sanat okuryazarhg
bilgilerini  kullanma alt boyut puan ortalamasinin
27.78+9.68, sanat okur-yazarhg bilgi ihtiyacini tanimlama
alt boyut puan ortalamasinin 13.69+5.12, sanat okur-
yazarlig bilgilerini performansa aktarma alt boyut puan
ortalamasinin 15.78+6.71, sanat okur-yazarhg bilgilerine
ulasma alt boyut puan ortalamasinin 12.88+5.63 oldugu
belirlenmistir (Cizelge 2).

Ogrencilerin ~ okuduklari  béliime gére Sanat
Okuryazarligi Olcegi puan ortalamasinin karsilastiriimasi
Cizelge 3'te gdsterilmistir. Sanat Okuryazarligi Olgegi puan
ortalamalarinin ogrencilerin okuduklari bolim
degiskenine gore anlamli  bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan One-way
ANOVA testi sonucunda istatistiksel olarak anlaml bir
farkhihk bulunmustur (p<0,05). Farkhhgin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla vyapilan Scheffe
testine gore sanat tarihi boliminde egitim goérenlerin
Sanat Okuryazarligi Olgegi puan ortalamalarinin digerlerine
gore daha yiiksek oldugu saptanmistir (Cizelge 3).

Ogrencilerin 6grenim gordikleri sinifa gdre Sanat
Okuryazarligi Olcegi puan ortalamasinin karsilastirilmasi
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Sanat Okuryazarligi Olgegi

n X SS t P
Evet 206 92.95 14.81
Hayir 55 84.80 22.57 1.674 0.251
Evet 219 94.53 15.43
Hayir 42 89.21 14.75 0.123 0.119
Evet 76 90.34 27.33 "
Hayir 185 61.80 19.99 9.334 0.00
Cizelge 4’'te gosterilmistir. One way ANOVA’da
varyanslarin  homojenligi durumunda Tukey HSD ve
Scheffe testleri kullanilir (Karagéz; 2016). Sanat

Okuryazarligi Olgegi puan ortalamalarinin 6grencilerin
o6grenim gordukleri sinif degiskenine gore anlaml bir
farkliik go6sterip gostermedigini  belirlemek amaciyla
yapilan One-way ANOVA testi sonucunda istatistiksel olarak
anlaml bir farkhhk bulunmustur (p<0,05). Farkliigin hangi
siniftan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
testine gore 4. Sinifta 6grenim goren Ogrencilerin Sanat
Okuryazarligi Olgegi puan ortalamalarinin digerlerine gére
daha yiksek oldugu saptanmistir (Cizelge 4).

Ogrencilerin sanat kitaplari, kiitiphane ve miizelere
ilgi durumlarina gére Sanat Okuryazarligi Olcegi puan
ortalamasinin karsilastiriimasi Cizelge 5’te gosterilmistir.
Sanat Okuryazarligi Olcegi puan ortalamalarinin
ogrencilerin sanat kitaplari, kiitiphane ve miizelere ilgi
durumlarina gére anlamh  bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla veriler normal dagilim
gosterdigi icin yapilan t testi sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Buna gore
mizeleri gezmeyi seven 6grencilerin Sanat Okuryazarhg
Olgegi puan ortalamalarinin sevmeyenlere gore daha
yiksek oldugu saptanmigtir. Diger taraftan, sanat
kitaplarini okumayi sevme ve kitliphanede sanatla ilgili
arastirma yapmayi sevme durumu ile Sanat Okuryazarhgi
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Olgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05) (Cizelge 5).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sanat egitimi alaninda &grenimlerini  strdlren
ogrencilerde sanat okuryazarligini  degerlendirmek
amaciyla yapilan bu galismada, birinci alt problem sorusu
ogrencilerin sanat okuryazarliginin dizeyini nedir? idi.
Orta dizeyde bulunan SOYO’nin alt boyutlar olan
Ogrencilerin sanatsal bilgiyi kullanma, sanatsal bilgi
ihtiyacini tanimlama, kuramsal arastirmalari performansa
dondurebilme ve sanatsal bilgilere ulasma okuryazarligi da
orta dlizeydedir. Taskesen ve Ekici'nin (2020) ayni 6lgegi
kullanarak Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Sanat
Okuryazarlik Duzeyleri ile Estetik Begeni Duzeyleri
Arasindaki iliskinin Incelenmesi adli resim-is egitimi
O0gretmenligi 6grencileri Uzerinde vyaptiklari calismada
O0gretmen adaylarinda sanat okuryazarligini iyi diizeyde

bulmuslardir.  Sanat egitiminin gorsel okuryazarlik
becerilerine etkisi adl  Eraslan Taspinar’in(2016)
calismasinda da benzer sekilde resim-is egitimi

ogrencilerinin gorsel okuryazarhk dizeylerinin yiksek
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, Yiicetoker (2015)’un
yaptigi calismada da resim-is egitimi 6grencilerinde sanat
okuryazarliklarinin yiksek bulunmustur. Yapilan benzer
bagka bir arastirmada da gore, Kocaarslan ve Celiktlrk
(2013) 6gretmen adaylarinin gorsel okuryazarlk yeterlik
diizeylerini yuksek bulmuslardir. Yeh ve Lohr (2010)'da
gorsel okuryazarlikla iliskin kavram tanimlama ve gorsel
tasarlamada 6gretmen adaylarinin iyi diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Rourke ve O“Connor (2009) ise, tasarim
Ogrencilerinde vyaptigi calismada gorsel okuryazarhk
becerilerinin  yliksek oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
Gorildagi Gzere baska galismalarda 6grencilerde sanatsal
okuryazarlik diizeyi ylksek bulunurken, bu ¢alismada orta
diizeyde bulunmustur.

Diger calismalardan farkh olarak bu calismada sanat
okuryazarligr diizeyinin orta derecede bulunmasi;
ogrencilerin resim, grafik, mizik, radyo, Tv, sinema,
mimarlik ve sanat tarihi gibi sanat alaninda egitim goéren
farkh boélimlerde okumalari, Gniversitelerin bulundugu
O6grenme ortamlarinin, c¢alismalarda kullanilan oOlgim
araglarinin ya da béliumlerde wuygulanan 6gretim
programlarinin farkh olmasi gibi nedenlerle
iliskilendirilmektedir. Bu nedenle sanat okuryazarhgini
etkileyen faktorleri ortaya gikaran calismalara gereksinim
duyulmaktadir. Calismanin ikinci alt problemi, 6grencilerin
sanat okuryazarhk durumlarinin  okuduklari sanat
bolimiine gore farkhlik gosterip gdstermedigidir. Daha
¢cok resim ve miuzik bélimlerinde sanatsal okuryazarhk
calismalarinin oldugu alanyazin g¢alismalari basta olmak
Uzere, farkh sanat dallarinda okuyan 6grencilerin sanat
okuryazarlik durumlari arasinda farkh sonuglar elde
edilmistir. Yiicetoker’in (2015) yaptigi Gilzel Sanatlar
Egitimi  Ogrencilerinin Sanatokuryazarhig Dizeylerinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda ise resim bolimu
ogrencilerinin mizik bolimi 6grencilerine gbre sanat
okuryazarlik duzeyi ylksek bulunmus ve aradaki

istatistiksel farkin 6nemi mizik bolimu lehine elde
edilmistir. Ozer’'in (2018) vaptig1 Giizel Sanatlar
Fakiiltelerindeki Ogrencilerin Sanat Okuryazarlik Diizeyleri
Uzerine Bir Arastirma adli calismasinda ise, mizik,
seramik, resim boluimlerinde egitimlerini sirdiren
ogrencilerde sanat okuryazarlik diizeyleri arasinda bir fark
olmadigi ortaya gikariimistir.

Bu calismada da, 6grencinin okudugu bolime goére
sanat okuryazarlik durumlari incelendiginde sanat tarihi
bolimiinde okuyan 6grencilerde sanat okuryazarligi en
yuksek iken, grafik béliimiinde okuyan 6grencilerde ise en
distk bulunmustur. Bu galisma sadece glizel sanatlar
fakiltesi bolimleri ile sinirli olmayip, farkli fakilteler
kapsaminda yer alan sanat bolimlerinde egitimlerini
sirdiren o6grencilerin  sanat okuryazarlik durumunu
degerlendirmektedir. Ayri bir ¢alisma konusu olmakla
beraber, bolimlere gére sanat okuryazarlik durumundaki
farkliligin  nedenleri bélimlerde yiritilen mufredat
programinin, egitim-6gretim programi kapsamindaki
atélye c¢alismalari ve egitimi desteklemek amacgh
sirdirilen diger uygulamalar olabilir. Ornegin, sanat
tarihi  bolimlerinde  okuyan  &grencilerin  sanat
okuryazarliklarinin ylksek ¢ikmasi arkeoloji, antropoloji,
klasik- antik sanatlar gibi bircok konu alanini kapsamasi,
sanat  tarihi  bilgisi yaninda  sanat  eserleri,
réprodiiksiyonlar, miize ve arkeolojik ¢calismalarla edinilen
bilgi, becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gibi nedenlerle
iliskilendirilebilir.

Bu calismanin diger bir alt problemi ise 6grencilerin
sanat okuryazarlik durumlarinin okuduklari sinifa gére bir
farkhhk gosterip-gostermedigi ile ilgilidir. Buna gore, sinif
arttikca sanat okuryazarlk diizeyinin arttigi belirlenmistir.
Alanyazinda vyapilan benzer c¢alismalara bakildiginda,
siniflar arasi olusan fark istatistiksel olarak anlamh

olmamakla birlikte Taskesen ve Ekici'nin (2020)
calismasinda da sinif dlzeyi arttikca okuryazarhk
dizeyinin arttigi belirlenmistir. Benzer bir sekilde

Ylcetoker (2015) tarafindan yapilan giizel sanatlar egitimi
Ogrencilerinin sanat okuryazarhgi dizeylerinin
degerlendiriimesi adli calismada da sinif dizeyinin
artmasiyla sanat okuryazarlik dizeyinin arttigi ancak
siniflar arasi farkin anlamh olmadigi belirlenmistir. Yine
Ozer (2018) tarafindan yapilan baska bir calismada da
Glzel Sanatlar Fakiltelerindeki muzik, resim ve seramik
bolimi  Ogrencilerinin - Sanat okuryazarhk dizeyleri
Uzerine vyapilan ¢alismada sinif biyldikce sanat
okuryazarhgl dizeylerinde yikselme oldugu ve sonucun
calismamamizla benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Esasen birinci sinifta sanat okuryazarhigin en disik
olmasi, egitim sireci ilerledikce 06grencilerde sanat
okuryazarliginin artmasi ve dérdinci siniflarda en yiliksek
olmasi beklendik bir sonugtur. Ogrenci, egitimi siirecinde
birinci siniftan  baslayarak edindigi temel sanat
kavramlarini ilerleyen egitim yillarinda arttirarak edindigi
bu bilgileri sanat Ureticisi, sanat eseri ve izleyici arasindaki
iliskiyi yorumlama bilgi ve beceriyi arttirmaya dogru yol
almak Uzere kullanacaktir. Boylece, dordiinci sinifa
gecmis ve mezun olma asamasina yaklasmis, akademik
olarak sanat egitim siirecini ilerletmis olan bir 6grencinin
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sanata iliskin kavramlari bilmesi, sanatsal bilgi ve
uygulamalarla ilgili farkindaliginin artmasi dogrusal bir
iliskidir. Daha 6nce yapilan ¢alismalardan farkli olarak bu
calisma, sadece mizik ve resim bolimlerinde okuyan
ogrencilerde degil, bu bolimlerle birlikte grafik, radyo, tv,
sinema, mimarlk ve sanat tarihi gibi bir¢cok sanat alaninda
egitim goren Ogrencilerin sanat okuryazarlkla ilgili
verilerini yansitmaktadir. Calisma 6rnekleminin gesitliligi
ve sanat egitimi ile ilgili birgok bolimiini kapsamasi
yonlyle bakildiginda, literatiire bitunleyici bir sanat
okuryazarlik konusunda girdi saglamada elverisli oldugu
gorislini gliclendirmektedir.

Calismanin diger alt problemleri ise, sanat kitaplarini
okumayl sevme, mizeleri gezmeyi sevme, sanatsal
arastirmalar yapmayl sevme ve sanat okuryazarlk
arasindaki iligskiyi incelemeye yoneliktir. Derslik ortaminda
verilen ders konulari ile birlikte konularin anlagilirhigini
destekleyecek, kitap okuma, arastirma yapma, mize

ziyareti gibi  aktivitelerin de Ogrencilerin  sanat
okuryazarhgini  gelistirici  6nemli  faktoérler olarak
bildiriimektedir (Ozer, 2018; Yiicetoker, 2015). Bu

calismada da sanat kitaplarini okuma ve kitiiphanede
sanatla ilgili arastirma yapmay! sevdigini belirten
Ogrencilerin sanat okuryazarlik diizeylerinin daha yiksek
oldugu belirlenmis ancak aradaki fark anlamh
bulunmamistir. Bu calismadaki sonuca benzer sekilde,
Ylcetoker (2015), Okan Akin ve Yiicetoker (2016), Mentis
Koksoy (2018b) ve Ozer (2018) gibi daha once yapilan
farkh calismalarda da Ogrencilerin sanat kitaplarini
okumaktan hoglanma ya da sanat kitaplarina olan ilgileri
ile sanat okuryazarligl arasinda iligski elde edilmistir. Bu
calismalara gore sanat kitaplarini okumayr seven
Ogrencilerde  sanat  okuryazarhk  dizeyi yuksek
bulunmustur. Benzer bir sonucta Afacan ve Kaya’'nin
(2019) Glizel Sanatlar Fakiltesi Miizik Bolimu Ogrencileri
ile yapilan galismada elde edilmistir. Bu g¢alismada da
sanat kitaplarini okumaktan hosglanan ve kitliphanede
sanatla ilgili arastirma yapmayl sevme degiskenleri ile
ogrencilerin sanat okuryazarlik durumlari arasinda anlamh
fark elde edilmistir. Guzel sanatlar egitimi alan
Ogrencilerin sanat okuryazarlik dizeylerinin incelenmesi
adl calismasinda Mentis Kéksoy (2018a), sanat
kitaplarini okumayi seven 6grencilerin lehine olmak lzere
bu degiskenle sanat okuryazarlk 6lgceginin alt boyutlari
olan bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiyi kullanma ve bilgiyi
performansa aktarma alt boyutlarinda anlamh farklilik
tespit etmistir.

Ogrencilerin kiitliphane arastirmasi yapmayi sevme ve
sanat okuryazarhg arasinda anlamli bir fark elde
edilmemesi bu calismada elde edilen diger bir sonugtur.
Oysa Ozer (2018)’in calismasinda kiitiiphane arastirmasi
yapmaktan hoslanan 6grencilerde sanat okuryazarlik
diizeyinin yiksek oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Benzer
sekilde Okan Akin ve Yicetoker (2016) de sanat
okuryazarlik diizeyinin kiitiphane arastirmasi yapmayi
seven Ogrencilerde sevmeyenlere gore daha yliksek
bulmustur. Mentis Koksoy (2018a) ve Afacan ve Kaya’'nin
(2019) calismalarinda da kitiiphanede arastirma yapmayi
seven Ogrencilerde sanat okuryazarligi diizeyinin
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sevmeyenlere gore anlamh farklihk gosterdigi sonucunu
elde etmistir.

Calismada miizeleri ziyaret etmeyi seven 6grencilerin
sanat okuryazarlik dizeylerinin miize ziyareti yapmayi
sevmeyen Ogrencilere gore yiksek olmasi ve aradaki
farkin istatistiksel olarak anlamli ¢gikmasi 6nemli diger bir
bulgu olarak belirlenmistir. Artistik degerleri 6ne ¢ikaran
mizeler, tarihi, bolgesel, gorsel degerli, estetik referans,
egitim istekleri esaslarina dayali farkli nesnelerin
sunuldugu okul disindaki sanat egitiminin uygulama
merkezleridir (ilhan Cakir, 2019; ilhan Cakir, 2017). Galeri
ve mize gezileriyle edinilen deneyimlerin, derslik
ortaminda 6grencilerin edindikleri deneyimlerden daha
fazla oldugunu belirten Erbay (2001), staj ve uygulama
aktivitelerinde, ¢alismalarinda mize ve galeri gezilerinin
olmasinin geregi ve 6nemini vurgulamaktadir. Kizilkaya
(2020) bir makalesinde giinimiizde okullarin kapsayicilik
sikintisi, mutlak 6grenme ortamlarinin sadece okullarin
olmamasi, 6gretimin okul sinirlari disina tasmasi, okul disi
6grenme ortamlarinin da genel egitime dahil edilmesi gibi
egitim anlayisindaki cesitlilikler ve farkliliklarin miazelerin
sanat egitimi icin énemini bir defa daha goézler oniine
serdigini ifade etmektedir. Ayni c¢alismada, ¢agdas bir
yaklagim olarak miize egitimlerinde olmasi gereken
yapilandirmaci egitim anlayisi ile bireylerin edindigi bilgi
ve tecribeler yeni kazanilacak bilgi ve tecriibelerle
esleserek ve lizerine kurgulanarak gelistigi belirtilmektedir
(Kizilkaya, 2020). Lisansisti  Ogrencilerin  Sanatsal
Becerilerinin Gelistirilmesinde Mizede Yapilan Egitimlerin
Etkililigi Uzerine Deneysel Bir Calisma adl arastirmayi
yapan Sari (2019) “ Deney grubuyla miizede yapilan
uygulamali egitimler sonucunda derslik ortaminda yapilan
egitimlere oranla 6grencilerin derslik ortaminda ortaya
cikaramadiklari ya da gelistiremedikleri sanatsal
becerilerinin miize ortaminda etkili olarak kullanabildikleri
gozlemlenmistir” sonucunu vurgulamaktadir. Gorildagi
Uzere muzenin sanat egitimindeki 6nemi yapilan alanyazin
¢alismalarinda agik bir sekilde vurgulanmaktadir. Bu
¢alismada da miuzelere ilgisi olan Ogrencilerin sanat
okuryazarlik diizeyinin daha yiksek olmasi miizenin sanat
egitimindeki geregi ve onemi ile ilgili literatir bilgisiyle
ortismektedir. Bu nedenle Ogretim programlarinda
ogrencilerin mizelere ilgisinin arttirilmasi icin gerekli
diizenlemelerin yapilmasi 6nemlidir.

Ozetle bu calismada, sanat alaninda egitim géren
Ogrencilerin sanat okuryazarligi ve Sanat Okuryazarlig
Olgeginin alt boyutlari olan sanatsal bilgiyi kullanma,
sanatsal bilgi ihtiyacini tanimlama, kuramsal arastirmalari
performansa dondirebilme ve sanatsal bilgilere ulasma
orta diizeydedir. Sanat tarihi bolim 6grencilerinde sanat
okuryazarhg en yiksek, grafik bolimi 6grencilerinde en
disik bulunmustur ve bélimler arasi fark 6nemlidir.
Ogrencilerin birinci siniftan dérdiinci sinifa dogru siniflari
yukseldikce sanat okuryazarlik dizeyleri de artarak
aradaki farkin doérdiinci sinif lehine anlamli oldugu tespit
edilmistir. Sanat kitaplarini okumayi seven, kitiiphanede
sanatla ilgili arastirma yapmayi seven 6grencilerde sanat
okuryazarlik diizeyi yiksek bulunmustur, 6te yandan
mize ziyaretlerini seven 6grencilerde, miize ziyaretlerini
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sevmeyen Ogrencilere gore sanat okuryazarlik diizeyi hem
yliksek hem de aradaki fark mizelere ilgileri olanlarin
lehine anlamli olarak belirlenmistir.

Sonug olarak, sanat egitimi ile ilgili bolimlerde
Ogrenimini strdlren 6grencilerde sanat okuryazarliginin
degerlendirilmesini amaglayan bu ¢alismada, 6grencilerde
sanat okuryazarligl orta diizeyde bulunmus, 6grencilerin
okudugu bolim, sinif, miize ziyaretini sevme, sanatla ilgili

kitaplari okumayr sevme degiskenleri ile sanat
okuryazarhg  arasinda  anlamh  farkhlik  oldugu
belirlenmistir. Bu ¢alismanin  sadece bir devlet

Universitesinde bulunan sanatla ilgili bolimlerinde
egitimlerini stirdiiren 6grenciler Gzerinde yapilmis olmasi
¢alismanin sinirliligi olarak degerlendirilmektedir. Bununla
birlikte, tim sanat egitimi bdélimlerindeki 6grencilerin
¢alisma kapsamina alinmasi sonuglarin ilgili Giniversiteye
genellenebilirligi agisindan g¢alismanin gli¢lii yonii olarak
ele alinmaktadir.
Bu sonuglar dogrultusunda;

- Sanat bolumlerinde okuyan 0Ogrencilerde sanat
okuryazarlik dizeyini gelistirmek Uzere Ogretim
programlarinin gézden gecirilmesi gerekli sinif ici bilgi,
beceri, tutum kazandirict kavramsal ve atolye
¢alismalarinin diizenlenmesinin yaninda egitimin okul
disina tastigl glnimiz egitim anlayisi dogrultusunda
Ogrencinin bir sanat bolimine kabulinden baslayarak
sergi, bienal, mize gibi uygulama ortamlarina
yonlendirilmesi,

- Sanat tarihi, antropoloji, resim, muzik, grafik, mimarlik

gibi bircok sanat alanini kapsayan multidisipliner
¢alismalarin yapilmasi, bitinlesik programlarin
hazirlanmasi, ©grencilerin sanatsal yayini izlemeleri,

sanatsal arastirmalan takip etme, mize ziyaretlerinde
bulunma gibi sanat okuryazarhgini gelistirici aktivitelere
yonlendirilmeleri i¢in gerekli planlamalarin yapilmasi ve
bu planlamalarin gergeklestirilmesi,

- Genis 6rneklemli calismalarla sanat okuryazarligi ile ilgili
Universitelerarasindaki ~ farkliliklari  ortaya  koyup,
okuryazarhigl gelistiren ortak programlarin yapilmasi
onerilmektedir.

Summary

Introduction

Visual works of art are produced as a result of mixing
many emotions and thoughts with talent, and this work of
art allows to go beyond the verbal language, so that it can
be the common emotion expression of people who do not
speak the same language without the need for verbal
expression. It even creates a bond between people of
different religions, languages, races, ethnicities, cultures
and geographies. For this reason, there are no distinctions
such as language, religion or race in art, it is a universal
tool, a common language among people (Taskesen and
Ekici, 2020). It is important that institutions providing
education in the field of art have a curriculum that
develops artistic literacy and transfer this program to
students who continue their education in this field in
order to be able to access, read, use artistic knowledge,

reveal and produce the need for artistic knowledge, and
turn it into a performance.

Method

In this study general survey model was used. In the
spring semester of the 2021-2022 academic year, 261
students who continue their education in the fields of art
education at Sivas Cumhuriyet University Education
Faculty Painting Teaching, Music Departments; Faculty of
Communication, Department of Radio, Television and
Cinema; Within the scope of the Faculty of Architecture
and Design, including Art History, which is the department
of the Faculty of Graphics, Architecture and Letters, were
included in the study. The data were collected through the
Student Information Form and the Art Literacy Scale were
analyzed in the SPSS (Ver:22.0) package program.

Results

The mean score of the Art Literacy Scale used in this
study was found to be 70.16+25.83. As sub-dimensions of
the Art Literacy Scale, the mean score of Using Art Literacy
Knowledge is 27.7819.68, the mean score of Defining the
Need for Art Literacy Knowledge is 13.6945.12, the mean
score of Transferring Art Literacy Knowledge to
Performance is 15.7846.71 and the mean score of
Reaching Art Literacy Information is 12.88+5.63.. When
the Art Literacy Scale score averages were examined
according to the painting department variable in which
the students continued their education, it was determined
that the students studying in the Art History department
had the highest art literacy (p<0.05).

While the 1st grade students have the lowest mean in
art literacy, the difficulty in art literacy decreases as the
class gets older and the highest mean score is reached in
the 4th grade. The difference between classes was found
to be statistically significant (p<0.001). n this study, the
relationship between students' interest in art books,
libraries and museums and their art literacy was also
examined. Accordingly, it was found that the art literacy
score averages of the students who like to visit museums
were high and the difference was significant (p<0.000).
Although the art literacy scores of those who like to read
art books and those who like to do research on art in the
library are high, the difference is not statistically
significant (p>0.05).

Discussion
In this study, art literacy of the students was found at
a moderate level. Taskesen and Ekici (2020) found art
literacy at a good level in their study on art education
teaching students. Similarly, in Eraslan Taspinar’s study
(2016), it was determined that the visual literacy levels of
art education education students were high.
In Ozer's (2018) study, there was no difference between
the art literacy levels of the students who continue their
education in music, ceramics, and painting departments.
obtained in favor of the division. In this study, it was
determined that it was the highest in the students
studying in the art history department and the lowest in
the students studying in the graphics department. This
611
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study was not limited to the departments of faculties of
fine arts, but also evaluated the art literacy status of the
students who continue their education in the field of art
within the scope of different faculties.

Another finding of the study is that there is a difference
between the students’ art literacy status and their gardes.
Accordingly, it was determined that as the class increased,
the level of art literacy increased. Looking at similar
studies in the literature, Taskesen and Ekici (2020) also
found that as the grade level increases, the literacy level
increases. In the study titled “Evaluation of art literacy
levels of fine arts education students” conducted by
Ylcetoker (2015), the difference was not found
significant. The fact is that there are many students from
different departments in the sample of this study can be
considered as a factor that creates the difference between
art literacy and classes.

Stating that the experiences gained through gallery
and museum visits are more than the experiences gained
by students in the classroom environment, Erbay (2001)
emphasizes the necessity and importance of having
museum and gallery visits in their internship and practice
activities. The importance of the museum in art education
is clearly emphasized with the literature studies. In this
study, the students who are interested in museums have
a higher level of art literacy level coincides with the
literature knowledge about the necessity and importance
of the museum in art education.

Pedagogical Implications

The results obtained from this study; It reveals that the
art literacy level of students studying in art departments
should be improved. In this context, in order to increase
art literacy, curricula should be reviewed, conceptual and
workshop studies should be organized to gain necessary
in-class knowledge, skills and attitudes, and students
should be directed to practice environments such as
exhibitions, biennials, and museums from the first grade.
In addition, multidisciplinary studies covering many
branches of art such as art history, anthropology, painting,
music, graphics and architecture and the organization of
integrated programs are important for the development
of art literacy. Students should be given the necessary
sensitivity in the lessons so that they can watch artistic
publications, follow artistic research, and visit museums.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

The STEM approach, which aims to use what is learned in the education process in real life, is essential in terms
of 21st-century expectations. For this reason, it would be beneficial to organize the education system in this
context and raise students’ awareness of STEM fields from an early age. In this direction, it is aimed to examine
the effects of mathematics lessons conducted with STEM applications developed in the context of real-life
problems and supported by dynamic mathematics learning objects, on students' attitudes towards STEM and to
determine student views on the applications. Quantitative and qualitative research methods were used in the
study. The study group consisted of 89 7th-grade students studying in two different secondary schools in
Bayburt. Attitude scales towards STEM and learning diaries were used as data collection tools. Independent
groups t-test and content analysis were used in the data analysis. According to the quantitative results, there
was a significant difference in favor of the experimental groups in terms of attitudes toward STEM between the
experimental and control groups. Students' views on learning with these applications are generally positive. The
students stated that the applications provided easier, faster, and more enjoyable learning, concretized the
subject, increased the interest in the lesson, and made connections between real life and school learning.
Students stated that the developed learning objects were easy to use, motivating, and provided a fun learning
environment and the opportunity for active participation and product creation.

Keywords: STEM, dynamic mathematic learning object, attitude towards STEM, ratio-proportion, percentages
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0oz

Egitim stirecinde 6grenilenlerin gercek yasamda kullanilmasini hedefleyen STEM yaklasimi 21. Yuzyil beklentileri
acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu nedenle, egitim sisteminin bu baglamda organize edilmesi ve 6grencilerin erken
yaslardan itibaren STEM alanlarina yonelik farkindalik kazanmasi faydal olacaktir. Bu dogrultuda, galismada
gercek yasam problemleri baglaminda gelistirilen, dinamik matematik 6grenme nesneleri (DMON) destekli STEM
uygulamalariyla yurttilen matematik derslerinin 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarina etkisini incelemek ve
uygulamalara yonelik 6grenci goruslerini belirlemek amaglanmistir. Calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilmigtir. Calisma grubu Bayburt ilindeki iki ortaokulda 7. sinifta 6grenim géren 89 6grenciden olusmaktadir.
Veri toplama araci olarak STEM’e y6nelik tutum Olgegi ve 6grenme giinltigi kullaniimistir. Verilerin analizinde t-
testi ve igerik analizi kullaniimistir. Ulasilan bulgulara gére deney ve kontrol gruplari arasinda STEM’e yonelik
tutum agisindan deney gruplar lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu uygulamalarla
dgrenmeye yonelik gorislerinin genellikle pozitif oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, uygulamalarin daha kolay,
hizli ve eglenceli 6grenme sagladigini, konuyu somutlastirdigini, derse karsi ilgiyi artirdigini ve gergek yasamla
okul dgrenmeleri arasinda baglanti kurmalarini sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler gelistirilen DMON’e iliskin
kullaniminin kolay, motive edici, eglenceli 6§renme ortami sunan, aktif katilim ve Grtin olusturma firsati saglayan
nesneler olduklari yoniinde géris belirtirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: STEM, dinamik matematik 6grenme nesnesi, STEM’e yonelik tutum, oran-oranti, yuzde
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Giris

Ulkeler arasi endistriyel ve teknolojik gelisim
yariglarinin hizlanmasiyla birlikte diinya genelinde nitelikli
egitim tartismalari 6n plana ¢ikmistir. Bu tartismalar genel
olarak vyasadigimiz ylzyilla uygun is gilclinin nasil
karsilanacagi ve 21. yuzyihn gerektirdigi becerilerin
gelecek nesillere ne sekilde Ogretilecegine
odaklanmaktadir. Bu baglamda, bahsedilen becerileri
Ogrencilere kazandirma konusunda bilim/fen (science),
teknoloji (technology), mihendislik (engineering) ve
matematigin (mathematics) bir araya getirilerek okul
oncesi donemden ylksekogrenime kadar disiplinler arasi
bir yaklasimla ele alinmasi seklinde tanimlanabilecek
STEM egitimi dinya genelinde ciddi bir karsilik
gormektedir. STEM; bilim (fen), teknoloji, miihendislik ve
matematik alanlarinin biitunlestirildigi, yaratici ve elestirel
diisinme becerilerine odaklanan, evrensel farkindaliga,
medya ve teknoloji okuryazarligina dikkat ¢eken, proje
tabanli, bir probleme ¢6zim arayan, bilimin gercek
yasama entegre edildigi, Griin ve tasarim temelli, sirece
ve beceri gelisimine odaklanan bitinsel bir 6grenme-
o6gretme yaklasimidir (Corlu, Capraro ve Capraro, 2014;
Honey, Pearson & Schweingruber, 2014; Kennedy & Odell,
2014; Lai & Viering, 2012; Riechert & Post, 2010; Smith &
Karr-Kidwell, 2000). Birgok arastirmaciya gore STEM
yaklagimi baglaminda henliz kavramsallastirilamamis bir
egitim anlayisi devam etse de bu egitimin tim insanlar igin
gerekliligi ve herkesin belli diizeyde STEM okuryazari
olmasi gerektigi konusunda fikir birligi vardir (Assefa &
Rorissa, 2013; Breiner vd., 2012; Marder, 2013). Aslinda
STEM okuryazarhgi, ginimiz toplulugunun isaret ettigi
bir bireyde veya 6grencide bulunmasi gereken temel
kazanimlari  21. ylzyil becerileri olarak karsimiza
citkarmaktadir. 21. yizyil becerileri 6gretim programlari,
uluslararasi degerlendirme sinavlari basta olmak Uzere
hayatin hemen her alaninda karsimiza ¢cikmaktadir (Cepni
& Ormanci, 2017). Bilim (fen), matematik, miihendislik ve
teknoloji igeriklerini 6grencilere birbirinden kopuk olarak
vermek yerine onlara vyaraticilik, elestirel disiinme,
problem ¢6zme, algoritmik diisinme ve isbirlikli 6grenme
gibi becerileri kazandiracak yenilikgi, batlncil bir yaklasim
olarak STEM egitimine 0gretim programlarinda vyer
vermek énemlidir.

STEM egitimi, 6grencilerin STEM alanlarina karsi daha
ilgili, merakh ve istekli olmalarini ve STEM’e yodnelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Gulhan &
Sahin, 2016; Tseng, Chang, Lou & Chen, 2013).
Ogrencilerin STEM egitimine yoénelik olumlu tutum
gelistirmeleri, STEM odakli mesleklere yonelmeleri
gliniimuizde ihtiya¢ duyulan is glicii nitelikleri agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle egitim sistemlerinin bu
yonde diizenlenmesi ve 6grencilerin erken yaslarda STEM
alanlari ve meslekleriyle ilgili bilinglenmeleri saglanmalidir
(Wyss, Heulskamp & Siebert, 2012). Tseng vd. (2013) proje
tabanli STEM etkinliklerinin 6grencilerin miihendislik
basta olmak Uizere fen, teknoloji ve matematige karsi
olumlu tutumlarini pozitif etkiledigini ifade etmektedir.
STEM etkinliklerinin 6grencilerin STEM alanlarina yonelik
mesleki egilimlerinde artis sagladigini gdsteren galismalar

da mevcuttur (Baran, Baran, Karakoyun ve Maskan, 2021;
Ozcelik ve Akgiindiiz, 2018). Giilhan ve Sahin (2018) ise
STEAM etkinlikleri ile yiruttikleri calismada etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilari ve derslere yonelik
tutumlarini  pozitif etkiledigini ifade etmektedir. Bu
sonuglara goére, STEM etkinlikleri kapsaminda verilen
egitimlerin ortaokul 6grencilerinin meslek tercihlerini
etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir. Guzey, Harwell ve
Moore; 2014’e gore ise, STEM odakli egitim veren
okullarin, 6grenciler tGizerinde STEM kariyer alanlarina dair
tutumlarinda olumlu gelismeler saglamaktadir. Dolayislyla
ogrencilerin bu alanlara yonelik ilgi ve tutumlarinin pozitif
yonde gelistirilmesi 6nemlidir ve ders programlarina
entegre edilecek STEM uygulamalari bu baglamda buyuk
oneme sahiptir.

Bu calismada, gercek yasam problemleri baglaminda
gelistirilen dinamik matematik 6grenme nesnesi (DMON)
destekli STEM uygulamalariyla desteklenen matematik
derslerinin 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarina etkisi

ve bu yondeki Ogrenci goruslerini  belirlemek
amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirma sorulari asagidaki
gibidir:

1. DMON destekli STEM uygulamasi alan deney
grubu ile geleneksel egitim alan kontrol grubu
ogrencilerinin STEM’e yonelik tutumlari arasinda anlamh
bir farklihk var midir?

2. Ogrencilerin DMON destekli
uygulamalarina yonelik gorusleri nelerdir?

STEM

Yontem

Bu calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda yari-deneysel
arastirma deseni kullaniimigtir. Bu ydntem on test
yapilmadan, deney ve kontrol gruplarinin rastgele atama
olmadan segildigi iki ya da daha fazla gruba midahalede
bulunmak sartiyla sonuglarin karsilastirildigi durumlarda
kullanilmaktadir (Cook, Campbell, ve Peracchio, 1990
McMillan & Schumacher, 2014). Calismada esit olmayan
gruplar son test modeli kullanilarak nicel verilere
ulasiimistir.  Arastirmanin nitel boyutunda ise durum
calismasi deseni kullanilmistir. Durum calismalarinda bir
ya da daha fazla olayin, programin, sosyal grubun, ortamin
veya diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelenmesi, duruma iliskin agiklama gelistirmek ve
durumu degerlendirmek amaglanir (Gall, Borg & Galll,
1996; Mcmillan, 2000: akt. Buyukoztirk, Kihg Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2015; Yildirnrm & Simsek,
2008).

Calisma Grubu

Calisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda iki ayri
ortaokulda 6grenim goren 7. Sinif diizeyinde 40 erkek 49 kiz
olmak lzere toplam 89 6grenciden meydana gelmektedir.

Orneklemle ilgili demografik bilgiler Cizelge 1'de
sunulmaktadir.
Bu c¢alismada  seckisiz  olmayan  o6rneklem

yontemlerinden uygun ornekleme yontemi kullanilimistir.
Bu drnekleme yonteminde arastirmaci ihtiya¢ duydugu
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Cizelge 1. Calisma gruplarina ait demografik bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 1 13 10 23
Okull  ontrol 1 14 10 24
Deney 2 22 0 22
Okul2 y ontrol 2 0 20 20
Toplam 49 40 89

¢alisma grubunu erisilebilir kisilerden, maksimum tasarruf
saglayacak ve yonetimi kolay durumlari gbzeterek belirler
(Cohen & Manion, 1989; Fraenkel, Wallen & Hyun 2011;
McMillan & Schumacher, 2014; Ravid, 1994: akt.
Blyikoztirk vd., 2015).

Uygulama Araglari

Uygulamalarin  etkililigini  arttirmak ~ amaciyla
matematik alan uzmanlariyla 6zellikle hangi konular
ogrencilerin ginlik yasamlarinda daha sik
kullanabilecekleri veya karsilasabilecekleri tespit edilmeye
¢alisilmistir. Uzman tavsiyeleri dogrultusunda oran, oranti
ve ylzde konularinin ginlik yasamla daha kolay
iliskilendirilebilecegine karar verilmistir. Daha sonra fen
alani uzmani is birliginde 1s1 yalitimi, dengeli beslenme ve
vitaminler konularina ait bazi kazanimlarin da fen disiplini
baglaminda  gelistirilmesi  amaglanan  matematik
uygulamalarina entegre edilmesine karar verilmistir. Bu
dogrultuda uygulamada kullaniimasi planlanan 6grenme
nesneleri arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve bir BOTE
bolimi 6grencisi is birligi ile gelistirilmistir. Bu nesneler,
uygulama siirecinde tasarim araylzi olarak kullanilan,
Ogrenci seviyesine uygun ve vyapilan islemlere gore
donitler vermeyi iceren etkilesimli nesnelerdir. Bu
dinamik 6grenme nesneleri Wolfram Mathematica
programi kullanilarak gelistirilmistir. Gelistirilen 6grenme
nesneleri etkilesimli mathematica belgeleri
olusturulmasini saglayan “.cdf” uzantili kaydedilmistir.
Ogrenme nesnleri, grenci bilgisayarlarinda Wolfram CDF
player araciligiyla gorintilenerek kullaniimistir. Bu durum
nesnelerin daha kolay kullanilmasini ve 06grenci
bilgisayarlarina yazilim yerine sadece dosya oynaticisinin
kurulmasini saglayarak is yukiand azaltmistir. Calisma
kapsaminda her biri gercek hayat problemlerine dayanan
U¢ uygulama planlanmistir. Bu uygulamalar asagida
listelenmektedir:
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1. Tiark Bayrag tiziigline uygun standartlarda bir Tirk
Bayragi tasarlanmasi

TURK BAYRAGI UYGULAMASI

ada Yapilmasiistenen G 8rev Genisliginin 20 cm oldugu bilines bayrag Tiirk
andartlarina uygun olarak tsarlayinz ve renkli yazicdan bastrmak igin iki boyutly
olusturunuz.

TEKNOLOJI

MATEMATIK MOHENDISLIK

Oranlan verilen olgimlere
ait hesaplamalan yapar.

Tum hesaplama ve
st

tasanm siircgleri
ve takimn bir i
farkli roller

nildigin kesfeder.

Ganlgk yagamda
matematifin Snemini fark

Urtiniin prototipini hazirlar,

Teknolojik araglan fark eder
ve kullanir,
2. Sinifta belirli kalori hesaplamalari ve vitamin

iceriklerine gére bir meyve salatasi hazirlanmasi

MEYVE SALATASI UYGULAMASI

l Uygulamada Yapilmas [stenen Gorev: Bugiin 900 kalori aldigmizs bilmektesiniz. Aksam
son giin olarak meyve salatasi yemek istediginizi hayal ediniz. Mevsimin kis oldugunu ve
vitanyini almamiz gerekigini aklinizda bulundurunuz, Mutfak terazisi kullanarak

drellikle
elinizdeki meyvelerin gramini tespit ediniz. Meyvelerden uygun miktarlarda kullanarak ginliik
kalor ihtiyacmiz asmayacak sekilde bir meyve salatast hazirlaymiz.

MATEMATIK FEN TEKNOLOJI

MUHENDISLIK

Sunulan bilgileri Beslenme konusundaki Teknolojik araglan fark
kullanarak oran orantt digtincelerini ve arastirma eder ve kullanma
Kurar. sonuglari agiklar.

Tum hesaplama ve
dlgimlerde uygun oran

yetenekler giserir. ve birimleri kullanir,

Yiizdelik hesaplamalari  Vitaminlerin dzelliklerini
yapar agiklar.

Bir tasarimin fayda ve
risklerini degerlendirir.

s
fikir gelitirir

lizi ve kalori
igkin
alan fark eder

3. Belirlenen bazi boyutlara uygun
hesaplamalar vyaparak bir ev tasarlanmasi ve
tasarlanan bu evin 3B yazici araciligiyla somut bir
UrGne dondstaralerek, sinifta olusturduklari evin isi
yalitiminin gergeklestirilmesi

ISI YALITIMI UYGULAMASI

mada Vapilmasi Istenen Garev: Elinizdeki straforlann her biri 10 em? duvann
izlere 12 ader lann tamamint

eceginiz evi tasarlaysp Gig boyutlu uzantis ak Ggretmeniniz
nizi olusturunuz.

v sunulmugtur.

MATEMATIK TEKNOLOJI MUHENDISLIK

Nesneleri ve modelleri
kullanarak temsili yapt olusturur.

Sunulan bilgileri arastrma Yeni teknolofileri

Kullanarak oran, orants . kullanarak problem

Kurar, durumunu gizme becerisi
st yalitmina iliskin gisterir Bir proj

Yiizdelik hesaplamalan  ogrenmelerini deneyerek temel sitreg

yapar. Kegfeder

ihtiyag duyulan
eri agiklar.

Teknolojik iglemlerde bazt
kavramlar: anlar. (lriin tasarlamak ve olugturmak

igin cesitli teknoloiileri kullanir.

Fiziks
problemleriyle ilgili Tiim hesaplama ve dlgimlerde
wsanm adimlan uygular,  uyeun oran ve birimleri kullanir.

Yukarida agiklanan uygulamalarda kullanilan 6grenme
nesnelerinin araylzine yer verilerek hangi islevler igin
kullanilabildigini anlamak igin Resim 1’de detayli agiklama
sunulmustur.
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/ Tiirk Bayrag: \
e P =, *Bu materyal iki sayfadan clugmaktadir. 1. sekme ile ulagilan ilk
TURK BAYRAGI sayfada Tirk Bayrag standart oranlan ve oranlan temsil eden

harfler tanmlmaktadir. 2. sekme ile ulagilan diger sayfada ise

[ hedeflenen bir bayragin olugturulabilecegi uygulama sayfasi

, agilmaktadir

l ( * sUygulama sayfasin orta kismunda girilen dlcii degerlerine gére

' boyutlanan bir Tirk Bayrag gelistirilmistir.

' *Bayraga ait oran (en, boy. uckur, ay. yildiz) degerleri sayfanin sol
3 tarafinda 6grenciler tarafindan ayarlanabilir bicimde ver almaktadir.

+Sayfada Ttk bayraginmn altinda ise Ggrenciler tarafindan belirlenen

oran degerlerinin sonuglan ¢ikmakta ve bu sonuglarm uygun oran

olup olmadigma yesil renkte tik veya kumuzi renkte carpr isaretiyle

geri déniit saglanmaktadir.

*Tasarlanan bayragin Export["ev.jpg". tasarlanan bayrak nesnesi]

kodu ile yazilhimdan iki boyutln ¢ikusi ahmp renkli yazicidan

\ bastinlabilmektedir. /

Meyve Salatas1 \

*Bu materyal il¢ sayfadan olusmaktadir. 1. sekme ile ulagilan ilk
sayfada dengeli beslenme ve bir kiz cocugu ile erkek ¢ocugunun
[ giinltik kalori ihtiyacina iliskin bilgiler yer almaktadur.

- +2. sekme ile ulagilan ikinci sayfada bir kiz ¢ocugunun: 3. sekme ile
ulagilan  tigiincti  sayfada ise bir erkek gocugunun  kalori
hesaplamalan yapilmaktadur.

*Bu materyalde sayfamn en fistinde o giinfin almms kalori
degerinin grenci tarafindan ayarlanabildigi bir kaydirma ¢ubugu
bulunmaktadir.

*Alt tarafta ise belirli meyveler ile siit-ayran iceceklerinin gram ve
kalori degerlerinin belirlenebildigi alanlar bulunmaktadir

«Kalori ayarlamalan dogrultusunda sayfanmn en altindaki alanda
ulasilan toplam kalori degeri olugmaktadir

*Toplam kalori degeri giinlik smn agarsa cocuk gorseli

sismanlamakta ve bu yolla doniit saglanmaktadr.

al

*Bu materyal iki sayfadan olugmakradir. 1. sekme ile ulagilan ilk
sayfada enerji tasarrufii ve 6rnek uygulama igin bir yénerge
bulunmaktadir. 2. sekme ile ulagilan diger sayfada ise uygulama
sayfas1 agilmaktadhr,

v | *Sayfanm sol tarafinda evin duvarlari. yiiksekligini ve strafor

sayist ile kalimhg gibi ayarlamalann yapilabildigi bir alan yer

ktadir. 3B ev gorseli bu ayarlamalara gore sekillenmektedir

«Sayfanin sag tarafinda ise asil uygulamaya hazirlik yapabilmeyi
saglayacak ev yalitm icin gerekli strafor sayis1 ve kalnh@ icin
yiizde hesaplama alanlari yer almaktadur.

«Olusturulan eve ait hesaplamalar dogru ise "DOGRU CEVAP":
yanhs ise "YANLI$ CEVAP" seklinde doniit saglanmaktadir,

*Export["ev.stl”. tasarlanan ev nesnesi] kodu ile yazihimdan iig
boyutlu giktisi aluup ii¢ boyutlu yazicidan bastirnlabilmektedir.

Is1 Yalitimh Ev \

Resim 1. Dinamik Matematik Ogrenme Nesneleri (DMON)

Uygulama Siireci

Calismanin merkezinde yer alan matematik disiplinine
ait bilgi ve beceriler hem deney hem de kontrol
gruplarinda ayni ders 6gretmenleri tarafindan geleneksel
yontemler kullanilarak anlatilmistir. Kontrol grubunda
dersler mathematica yaziliminda gelistirilen bazi 6grenme
nesneleriyle desteklenirken; deney grubunda yine ayni
yazihmda gelistirilen ancak tamamen STEM yaklasimina
gore tasarlanan 6grenme nesneleriyle desteklenmistir.
Bdylece ayni yazilimla gelistirilen ve ayni araylizde
kullanim saglanan bilgisayar destekli uygulamalarda STEM
yaklasimina goére gelistirilen uygulamalarin incelenen
degiskenlere iliskin etkilerinin STEM kaynakli olup
olmadigini ortaya cikarmak amaglanmistir. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerden uygulamalar dncesinde ihtiyag
duyabilecekleri fen kazanimlarina iliskin  bilgileri
arastirmalari istenmistir. Bu amagla veri toplama araci
olarak kullanilan 6grenme giinltklerinin ilk bolimini
doldurarak derse gelmeleri saglanmistir. Bu vyolla
o0grencilerin STEM uygulamalarinda sunulan problem
durumlarini ¢oziimlerken edindikleri bilgileri dogru ve
yaratici bir sekilde kullanmalari hedeflenmistir. Ayrica
uygulamaya iliskin farkindalk olusmasi ve daha énceden
o6grenmis olduklari fen kazanimlarini hatirlamalari
saglanmistir. Daha sonra gelistirilen 6grenme nesneleri
araciigiyla ikiser hafta arayla STEM uygulamalari
gerceklestirilmistir. Her uygulama tamamlandiktan sonra
o0grencilerden uygulamaya ait 6grenme ginliklerinin
ikinci  boliminli doldurmalari istenmistir. Bu yolla

Ogrencilerin 6grenme nesnelerine, STEM uygulamalariyla
o6grenmeye, uygulamalarda kullanilan teknolojik araglara
ve uygulama surecine yonelik diisiinceleri belirlenmistir.
Asil  uygulamaya gecilmeden oOnce hem 06grenme
nesnelerine hem de 6grenci Ozelliklerine yonelik 6n
gozlemlerin  yapilmasi  amaciyla pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Tespit edilen durumlar ve sorunlara
yonelik gereken tedbirler alinmistir. Asil uygulama ise iki
deney grubunda da ayni sekilde yurGtialmustir. Derse
iliskin teorik 6grenmeleri gergeklestiren 6grencilerle her
bir uygulama icin iki hafta olmak tizere alti hafta boyunca
teknolojik araglar kullanilarak somut Urinler ortaya
cikarilan matematiksel hesaplamalara dayanan
uygulamalar yurattilmastir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin nicel boyutunda STEM’ e yonelik tutum
Olcegi nitel boyutunda ise yazili géris formu bigiminde
olusturulan &grenme giinliikleri kullanilmistir. DMON
destekli STEM uygulamalari ile 6grenmeye iliskin 6grenci
gorislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla deney grubundan
Tirk Bayragli, meyve salatasi ve isi yalitimi uygulamalari
temelli U¢ ayrn 6grenme ginligli aracihgiyla veri
toplanmistir. Arastirma sorulari gergevesinde calismada
kullanilan veri toplama araglari Cizelge 2’de sunulmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin STEM’e yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla 2012 yilinda Friday Institute for
Educational Inovation (Friday Yenilikgi Egitim Enstitlis()
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Cizelge 2. Arastirma sorularina gore kullanilan veri
toplama araglari

Arastirma  Veri Toplama Olgek/For T
Sorulan Araglan m
1 ) ST.EM e Sli Likert Ozcan ve Koc? (2019)
Yonelik Tutum = tarafindan Tirkgeye
. Tipi Olgek
Olgegi uyarlanmistir
2 " Yazl
Ogrenme Ggiéjl Arastirmaci tarafindan
Gunlukleri 3 gelistirilmistir
Formu

tarafindan gelistirilen STEM’e yonelik tutum 8lgegi Ozcan ve
Koca (2019) tarafindan Tirkge’ye uyarlanmistir.

Olgek 5'li likert tipinde matematik, fen, mithendislik ve
21. yuzyil becerileri boyutlari altinda 37 maddeden
olugmaktadir. Arastirmacilar tarafindan uyarlanan 6lgegin
gecerlik givenirlik calismalari yapilmistir. Bu 6lgegin tercih
edilmesinde arastirmanin amacina uygunlugu, bitin STEM
disiplinlerine ait boyutlari icermesi ve yakin tarihte
gelistirilmis olmasi etkili olmustur. Olgegin bu calismada
uygulanabilirliginin  belirlenmesi i¢in Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen Cronbach
Alfa katsayisi 6lgegin tamami igin .93; matematik boyutu
icin .77; fen boyutu icin .81; mihendislik ve teknoloji boyutu
icin .86; 21. yuzyll becerileri boyutu igin .87 olarak
hesaplanmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecine, 6grenme nesnelerine,
kullanilan teknolojik araglara, STEM uygulamalarina ve
¢alisma sirecine yonelik diistincelerini belirlemek amaciyla
arastirmaci  tarafindan “Ogrenme  Gunligi” olarak
adlandirilan bireysel  yazi  goris  dokimanlar
olusturulmustur. Bu dokimanlar 0grencilerin bireysel
calismalarini, tecrlbelerini ve inanclarini aktaran belgeler
olarak tanimlanabilir (Biklen & Bogdan, 2007, s.133).
Arastirmaci tarafindan Tirkge, fen ve matematik alan
uzmanlari is birliginde olusturulan 6grenme giinlikleri hem
uygulamalara hazirlik asamalari iceren hem de STEM
uygulamaalrinin yanisira uygulama sirecinde kullanilan
O0grenme nesnelerine ve teknolojik araglara yoénelik
goruslerin ifade edilebilecegi alanlar iceren iki bélimden
olusan formlardir. Bu formlar her uygulama igin ayri ayri
olmak Uzere 3 adet hazirlanmistir. Formlar ilgili
uygulamadan 1 hafta 6nce 6grencilere dagitilip uygulama
gerceklestirildikten 1 hafta sonra toplanmistir. ilk hafta
(uygulama o6ncesi) 6grenme gunliklerinin ilk bolimind,
ikinci hafta ise (uygulama sonrasi) ikinci bolimind
doldurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan veriler nicel ve nitel analiz
yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Calismada ulasilan
nicel veriler SPSS 22.0 programina aktarilmistir. Her bir
degiskene yonelik elde edilen verilerin normallik analizleri
incelenmistir. Ulasilan bulgular dogrultusunda arastirma
sorusu 1’'e ait nicel veriler t-testi kullanilarak analiz
edilmistir.
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* Deney grubu carpiklik degeri .404, basiklik degeri -.895, Shapiro-Wilk testine gére p = .170
* Kontrol grubu carpiklik degeri -.515, basiklik degeri -.623, Shapiro-Wilk testine gére p = .204
Matematik | * Levene's testine gore p = .266
Boyutu
* Deney grubu carpiklik degeri .095, basiklik degeri -.890, Shapiro-Wilk testine gére p = .180
* Kontrol grubu carpiklik degeri -.203, basiklik degeri -.695, Shapiro-Wilk testine gére p = .722
Fen * Levene's testine gore p = .227
Boyutu
* Deney grubu carpiklik degeri -.136, basiklik degeri -.462, Shapiro-Wilk testine gére p = .342
. | * Kontrol grubu garpiklik degeri -.413, basiklik degeri -.046, Shapiro-Wilk testine gére p = .490
Miihendislik . 4 =
* Levene's testine gore p =.770
Boyutu
* Deney grubu carpiklik degeri -.075, basiklik degeri -.440, Shapiro-Wilk testine gére p = .959
* Kontrol grubu garpiklik degeri -.014, basiklik degeri -.717, Shapiro-Wilk testine gére p = .568
21.Yizyll | o Levene's testine gore p = .069
Becerileri
Boyutu

Resim 2. Okul 1’e Ait STEM’e yonelik tutum oOlgegi
normal dagilim ve varyans esitligi bulgulari

* Deney grubu carpiklik degeri -.339, basiklik degeri .147, Shapiro-Wilk testine gére p = .977
* Kontrol grubu carpiklik degeri -.576, basiklik degeri .351, Shapiro-Wilk testine gére p = .227
Matematik | ® Levene's testine gore p =.718
Boyutu
* Deney grubu carpiklik degeri -.098, basiklik degeri -.330, Shapiro-Wilk testine gére p = .695
* Kontrol grubu carpiklik degeri -.357, basiklik degeri -.749, Shapiro-Wilk testine gore p = .457
Fen * Levene's testine gore p = .116
Boyutu
* Deney grubu carpiklik degeri .393, basiklik degeri -.646, Shapiro-Wilk testine gore p = .255
N .| * Kontrol grubu carpiklik degeri -.165, basiklik degeri -.756, Shapiro-Wilk testine gére p = .786
Miihendislik: , g -,
* Levene's testine gore p =.115
Boyutu
* Deney grubu carpiklik degeri -.106, basiklik degeri -.162, Shapiro-Wilk testine gére p = .850
* Kontrol grubu carpiklik degeri .061, basiklik degeri -.418, Shapiro-Wilk testine gére p = .900
21. Yizyil | o Levene's testine gore p =.107
Becerileri
Boyutu

Resim 3. Okul 2’ye Ait STEM’e yonelik tutum olgegi
normal dagilim ve varyans esitligi bulgulari

Bagimli degiskenlerin gruplarda normal dagihm gosterip
gostermedigi Shaphiro Wilk testi, histogram-box plot
grafikleri, carpiklik ve basiklik degerlerinin tespitiyle
belirlenmistir.  Bagimsiz  gruplar  t-testine  yonelik
varsayimlar saglanmis olup gruplara ait normal dagilim ve
Levene’s testi bulgulari sunulmustur. Okul 1’in STEM’e
yonelik tutum 6lgegi verilerinin alt boyutlar bazinda yapilan
normallik ve varyans esitligi analiz bulgulari Resim 2’de
sunulmaktadir.

Okul 2’nin STEM’e yonelik tutum &lgegi verilerinin alt
boyutlar bazinda yapilan normallik ve varyans esitligi
analiz bulgulari Resim 3’de sunulmaktadir.

Arastirma sorusu 2’ye yonelik ulasilan nitel veriler ise
alan uzmani esliginde incelenerek transkript edilip ardindan
akran degerlendirmelerine bagvurularak analize hazir hale
getirilip igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenci
gdrislerine iliskin alintilara yer verilirken égrenciler “01, 02
... 045” seklinde kodlanmustir.

Bulgular

Nicel Bulgular

Calismada DMON destekli STEM uygulamalarinin
ogrencilerin  STEM’e  yonelik tutumlarina  etkisini

belirlemek icin deney ve kontrol gruplarinda matematik,
fen, mihendislik, 21. Yuzyil becerileri olmak lizere doért
boyut iceren STEM tutum 06lgegi uygulanmistir. Okullara
gore deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin
tutumlarina ait betimsel veriler ve bagimsiz gruplar t-testi
bulgulari Cizelge 3’'de sunulmaktadir.
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Cizelge 3. Okul 1 ve okul 2'ye ait STEM’e yonelik tutum olcegine iliskin t-testi bulgular

Okul 1 Okul 2

Gruplar n X ss t sd p n X ss t sd p

Matematik Deney 23 278 47 228 45 .027 22 295 57 220 40 .033
Kontrol 24 243 5.6 20 25.7 5.6

Fen Deney 23 313 6.6 216 45 .036 22 328 65 212 40 .041
Kontrol 24 26,5 8.2 20 278 838

Miihendislik Deney 23 363 56 216 45 .036 22 382 39 229 40 .028
Kontrol 24 325 6.3 20 349 5.6

21. Yizyil Deney 23 411 44 228 45 027 22 443 38 220 40 .034

Becerileri Kontrol 24 375 6.4 20 411 55

*¥p<.05

Cizelge 4. Ogrencilerin DMON Temelli STEM Uygulamalarina iliskin Goériisleri Dogrultusunda Ulasilan Kodlara Ait Frekans

ve Yizde Degerleri

f

Kod %

Ogrenmeyi kolaylastirma 16 8
Ogrenme motivasyonu saglama 33 16
Teknoloji kullanma firsati sunma 28 14
is birlikli 6grenme saglama 25 12
Tasarim/Uriin olusturma firsati sunma 41 20
Eglenceli 6grenme saglama 41 20
Yaparak yasayarak 6grenme saglama 20 10

Cizelge 3’'deki t-testi bulgulari incelendiginde, sirasiyla
Okul 1 ve Okul 2'de matematik boyutunda deney
grubundaki 6grencilerin basari puanlarinin (X = 27.08,
$5=4.7; X =29.5, 55=5.7) kontrol grubundaki 6grencilerin
basari puanlarina (X = 24.3, $5=5.6; X = 25.7, 55=5.6)
gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde daha yiksek
oldugu ortaya c¢ikmistir, (t(45)=2.28; p<.05; t(40)=2.20;
p<.05). Fen boyutunda deney grubundaki &grencilerin
basari puanlarinin ( X = 31.3, $5=6.6; X = 32.8, 55=6.5)
kontrol grubundaki &grencilerin basari puanlarina ( X
=26.5, $5=8.2; X = 27.8, 5$5=8.8) gore istatistiksel olarak
anlamh dizeyde daha yiksek oldugu ortaya cikmistir
(t(45)=2.16, p<.05; t(40)=2.12, p<.05). Mihendislik
boyutunda deney grubundaki 06grencilerin basari
puanlarinin ( X =36.3, $5=5.6; X = 38.2, $5=3.9) kontrol
grubundaki 6grencilerin basari puanlarina (X =32.5,
$5=6.3; X =34.9, 55=5.6) gore istatistiksel olarak anlamli
dluzeyde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (t(45)=2.16,
p<.05; t(40)=2.29, p<.05). 21. ylzyil becerileri boyutunda
deney grubundaki 6grencilerin basari puanlarinin (X =
41.1, SS=4.4; X = 44.3, 55=3.8) kontrol grubundaki
ogrencilerin basari puanlarina (X = 37.5, $5=6.4; X =
41.1, SS=5.5) gore istatistiksel olarak anlamli dizeyde
daha yiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (t(45)=2.28, p<.05;
t(40)=2.20, p<.05).

Cizelge 3’deki bulgular STEM temelli uygulamalarla
O0grenim saglayan deney grubundaki 6grencilerin STEM
alanlarina  yonelik  tutum  puanlarinin kontrol
grubundakilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Her bir STEM boyutunda genellikle olumlu maddeler
iceren STEM tutum Olgegine gbére bu puan durumu
degerlendirildiginde c¢alismadaki uygulamalarin STEM

alanlarina yonelik olumlu tutum gelismesini sagladigi
gorilmektedir.

Nitel Bulgular

DMON destekli STEM uygulamalarina iliskin &grenci
gorisleri dogrultusunda ulasilan kodlara ait frekans ve
ylzde degerleri Cizelge 4’de sunulmaktadir.

Ogrenme ginlikleri araciligiyla ulasilan  goriisler
dgrencilerin  DMON  destekli STEM uygulamalarinin
O6grenme motivasyonlarini artirdigini ve daha kolay,
eglenceli O0grenme sagladigini distnduklerini
gostermektedir. Ayrica 6grenciler arkadaslariyla birlikte
ogrendiklerini teknoloji kullanarak driine doénistirme
firsatt  bulduklarini  ifade etmislerdir.  Ogrencilerin
uygulamalara yonelik gorlslerine iliskin bazi alintilar
asagidaki gibidir;

“Benim matematigim cok iyi degil ama ben artik

oran  oranti  konusunun  kolay  oldugunu
diisiiniiyorum. Matematik derslerini sevmeye
basladim” (09).

“Terazi  kullanmak ¢ok eglenceliydi. Grup
arkadasim bazi meyveleri tarttt ben baska
meyveleri tarttim. Sonra birlikte gramlarini

hesaplayarak salata hazirladik. Cok kolay oldu ve
eglendik” (024).

“Ben Suriye’den geldigim igin zorlaniyorum. Bu
dersler ¢cok giizeldi. Matematik daha iyi yapabildim.
Daha hizli 6Greniyorum” (021).

“Yiizde hesaplamak artik daha kolay oluyor.
Alisveris yaparken yazan yazilari hesaplamaya
basladim” (015).

“U¢ boyutlu yazici bence cok edlenceli. Normal
yazicl bizim evde de var ama digeri yok ilk kez
gérdiim. Yapmasi uzun sliriyormus ama bizim
hesapladigimiz evleri onda olusturunca ¢ok
sasirdim bide derste hi¢ stkiimamis olduk evin éyle
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Cizelge 5. Uygulama Sirecinde Yasanan Olumsuzluklara Ait Bulgular

Kod f %
Bilgisayara ait teknik problemler 3 9
3B uzanti olusturma da zorlanma 10 30
Grup arkadasi ile anlasmazlik 12 37
Bilgisayar arayiliziinde gcalisamama 8 24

¢cikacagini hi¢  hayal edemezdim. Kendimiz
bilgisayarda hemen olusturduk hem de 1si yalitimi
yaptik zorlanmadim ¢ok eglenceli gecti” (017).

“Hesaplarimizla bayrak ve ev yapmak ¢ok iyiydi
bana gére bence ¢ok iyi anlamis oldum bayragimi
eve gétlirdiim 6grendiklerimi anlattim dersler de
hep béyle seyler hazirlasak keske.” (032)

“Cok keyifliydi  bence bilgisayardaki  seyler
yaptigimiz érnekler bence ¢ok iyi 6gretti. Biraz ev
yaparken zorlandik. Grup arkadasimiz hesaplama
yapti bize anlatti biz égrenmis olduk. Sonra
bilgisayarda ayarladik onlari. Evimizi sonraki hafta
straforlarla yalitim yaptik biitiin eve yetti hepsi”
(016).

“Ev yaptigimiz uygulama bence c¢ok glizeldi ev

kiralarken zaten hep yalitimi  sorduklarini
hatirladim. Daha iyi anlamis oldum. Derste
kendimiz yaptik. Hesaplarken arkadaslarimla

yaptik dogru hesaplamistik” (O41).

Ogrenme ginlikleri aracihgiyla uygulama esnasinda
yasanan aksiliklere iliskin gorisler de alinmistir. Bu
dogrultuda elde edilen kod ve frekans degerleri Cizelge 5'de
sunulmaktadir.

Ulagilan 6grenci gorisleri uygulamalarin teknolojik arag
kullanilmasini gerektirdigi ve is birlikli calismaya dayanmasi
nedeniyle birtakim aksakliklarin yasandigini
gostermektedir. Uygulama slirecinde yasanan
olumsuzluklara yonelik 6grenci goruslerinden bazi alintilar
asagidaki gibidir:

“llk giinlerde biz geride kalyyorduk édretmenimizi
takip edemedim. Sayilari ayarlarken yazilmiyordu.
Sonra 6gretmenimiz diizeltmisti 6biir haftalar
sorun yasamadim” (026).

“Yaptigimiz seyleri yazicilardan almak igin uzanti
yapmamiz gerekiyormus. Ogretmen uzanti yazisini
kendi tahtasinda yazmisti ama yanlis yapmaktan
korktugumuz igin hep 6gretmenle yaptik. Diger
seyler daha kolaydi onda biraz zorlanmustik” (033).
“Bizim bilgisayarimiz birka¢ kez kapandi tekrar
yapmak zorunda kaldik” (O5).

“Meyveleri tartmama izin vermedigi icin
arkadasimla kavga etmistik. Ogretmen gruplari
degistirdi. Daha iyi anlastigim arkadasimla
yaptim” (038).

“Ben aslinda kdgit kalemle ¢ok kolay hesapladim
6devlerimizi zaten benim matematigim iyi. Ama
bilgisayar kullanmakta zorlaniyorum. Rakamlar
ayarlayamadim bayrakla evi olusturmakta grup
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arkadasimla yaptik. Orasi daha zordu benim igin”
(027).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

STEM tutum 0&lgegi ile ulasilan sonuglar incelendiginde
STEM uygulamalarinin her iki okulda da deney gruplari
lehine olumlu yonde anlamli bir etkisinin oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle matematik disiplininin merkeze
alindigi ve matematik dersi kapsaminda ydritilen bu
¢alismada STEM uygulamalarinin iki okulda da matematik
alt boyutunda kontrol gruplariyla karsilastirildiginda
deney gruplarinda oldukga yuksek bir gelisme sagladigi
gozlenmistir. Bingolbali, Monaghan ve Roper (2007),
matematiksel kavramlarin anlasiimasinin zor bulunmasi
ve daha fazla zaman almasindan dolayr matematige karsi
olumlu tutumu artirmanin zor oldugunu belirtmektedir.
Buna ragmen calisma sonucunda ulasilan bu bulgu STEM
yaklasiminin matematik disiplinine yonelik olumlu tutum

gelistirmede etkili bir yaklasim olabilecegi seklinde
degerlendirilebilir.  Alanyazindaki  diger c¢alismalar
incelendiginde STEM  vyaklasimi  odakli  ydritilen

uygulamalarin ¢ogunlukla bu calismada oldugu gibi STEM
alanlarina yodnelik pozitif etkisi oldugu gorilmektedir
(Gulhan ve Sahin, 2016; Kutch, 2011; Rehmat, 2015;
Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013; Yamak, Bulut ve Diindar,
2014). Bu baglamda Yildirm (2016), 7. sinif diizeyinde
ylrattigu calismada fen bilimleri dersine entegre edilmis
tam 0Ogrenme ve STEM uygulamalarinin; Karisan ve
Yurdakul (2017), 6. sinif 6grencileriyle yaptiklari calismada
STEM etkinliklerinin; Ozcan ve Koca (2019), 7. sinif
diizeyinde “Basing” konusunun STEM yaklasimiyla
Ogretilmesinin; Bircan (2019), 4. sinif Ogrencileriyle
ylrittigu calismada STEM egitimi etkinliklerinin; Guzey,
Moore, Harwell ve Moreno (2016), 7. sinif 6grencileriyle
yarittikleri calismada mihendislik tasarimi temelli bilim
programinin; Rehmat (2015), 4. sinif 6grencileriyle yaptigi
arastirmada problem tabanli STEM uygulamalarinin bu
¢alismada oldugu gibi 06grencilerin STEM'e yonelik
tutumlarina olumlu etkisinin oldugunu tespit etmistir. Bu
arastirmalarin yani sira hem yurt ici hem de yurt disinda
ylritilen bazi ¢alismalarda normal 06gretim sireci
disindaki etkinliklerin de STEM’e yonelik tutumda olumlu
etkileri oldugu gériilmektedir.  Ornegin;  Naizer,
Hawthorne ve Henley (2014), ortaokul seviyesindeki
ogrencilerin STEM’e karsi olumlu tutumlarinin artmasinda
yaz kamplarinin etkili oldugunu ifade ederken; Yamak,
Bulut ve Diundar (2014), 5. sinif 6grencileriyle bir yaz
doéneminde vyurittikleri 3 STEM etkinliginin 6grencilerin
STEM alt boyutlarindan olan fen alanina yonelik
tutumlarinda ve bilimsel becerilerinde pozitif etkisi
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oldugunu tespit etmislerdir. Bu c¢alismada arastirmaci
rehberliginde uygulamalarin  ¢ogunlukla  Ogrenciler
tarafindan sorunsuz tamamlandigi gorilmustir. Bu
dogrultuda 6grencilere sunulan problem senaryolarinin
anlasildigi, hazirlanan 6grenme nesnelerinin  6grenci
seviyesine uygun oldugu ve bu faktorlerin sireci pozitif
etkiledigine inaniimaktadir. Bunun yani sira
uygulamalarda yer verilen teknolojik araglarin yarattigi
dikkat cekici etki, bu entegrasyonun giinimiz 6grenci
beklenti ve ihtiyaglarina hitap ettigi ve bu yonulyle de
STEM’e yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu
disindlmektedir.

Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuclar DMON destekli matematik derslerinin STEM
alanlarina  yonelik  tutuma pozitif etki ettigini
gostermektedir. Bu baglamda STEM uygulamalariyla
derste  Ogrenilen  bilgilerin  bilgisayar  arayiziine
yansitilmasinin ~ ve  teknolojik  araglarla Uriine
donisturilmesinin =~ 6grenmenin  somutlastiriimasini
sagladigl ve bu durumun STEM alanlarina yonelik tutumu
pozitif etkiledigi dlUstUnulmektedir. Ayrica STEM
uygulamalarinin  hem bilgisayar hem de diger
teknolojilerin kullanilarak ardn olusturmaya
dayandirilmasinin problem durumlarina  yonelik
mesguliyeti artirdigi ve o6grencilerin problem durumu
algilar Gizerinde pozitif etki olusturdugu gorilmistir. Bu
durum mihendislik entegrasyonunun hedef kitle icin
saglanabildigini gostermektedir ve STEM’e yonelik olumlu
tutum gelistirmede etkili oldugu dusinidlmektedir.
Ogrenci gorisleri, 5grenme nesnelerinin etkilesimli ve geri
donit saglayan nitelikte gelistirilmis olmasinin uygulama
sirecini etkiledigi ve sireci eglenceli hale getirmede
oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Birgcok teknolojik
aracin  bitlnlestiriimeye c¢alisildigi bu uygulamanin
STEM’e yonelik olumlu tutum gelistirmeyi sagladigl,
6grenme nesnelerinin begenildigi tespit edilmistir. Ancak
Ogrenci  gorlsleri  uygulamalar  esnasinda  bazi
olumsuzluklarin yasandigini gostermektedir. Bunlarinda
¢ogunlukla donanimlara iliskin teknik aksaklklar, igbirlikli
¢alismanin dogasindan kaynaklanan zorluklar ve bilgisayar
araylzinde c¢alismaya aliskin olmama gibi durumlar
oldugu tespit edilmistir.

Ulasilan  sonuglar  degerlendirildiginde  gelecek
calismalar ve arastirmacilar igin bazi 6neriler asagida
sunulmaktadir:

1. Ulasilan bulgular uygulamalarin genellikle kolay ve
eglenceli bir sekilde gerceklestigini gostermektedir.
Bu baglamda uygulama siirecinde kullanilan
yazilmin sireci destekledigi ve hedef kitle diizeyine
uygun oldugu goézlenmistir. Hem STEM’e yonelik
arastirmalarda  hem de matematik alaninda
yuriatilen galismalarda, yazicilarla baglanti kurma ve
Fen-Mihendislik-Tasarim hesaplamalarini
matematik ile butinlestirmeye imkan saglayan
Wolfram Mathematica yaziliminin kullanimi tavsiye
edilmektedir.

2. Bilgisayar, iki ve ¢ boyutlu yaziclarla c¢alisma
gerceklestirirken beklenmeyen aksakliklar ve zaman

kaybi olusabilmektedir. Bu nedenle sinif ortaminda
yasanabilecek teknik aksakliklara iliskin 6nceden
gerekli dnlemlerin alinmasi 6nemlidir.

3. Bu tir vyazilmlarla ve teknolojik araglarla
gerceklestirilen galismalarda 6grencilerin bu araglara
yonelik 6z-yeterlik kaygisinin olumsuz etkilerinin
online gecmek igin yogun rehberlik saglanmasi
onerilmektedir.

4. Sinif ortaminda 6grencilere  etkili  rehberlik
yapabilmek igin birden fazla aragtirmacinin uygulama
esnasinda slireci takip etmesi 6nerilmektedir.

5. Calismada oOgrencilerin gorisleri dogrultusunda
uygulamalarin tutum, motivasyon, gidilenme gibi
degiskenler Gzerinde etkili oldugu ortaya c¢ikmistir.
Gelecek  galismalarda  STEM  uygulamalarinin
matematige yonelik tutuma etkisi Uzerinde daha
detayli galismalar yapilabilir.

Summary

Introduction

The knowledge and skills expected from individuals in
the 21st century are often based on STEM fields such as
technology, mathematics, and engineering. It is very
important for students to develop positive attitudes
towards STEM and to turn to STEM-oriented professions
in terms of workforce qualifications needed today. For this
reason, education systems should be organized in this
direction, and students should be aware of STEM fields
and professions at an early age.

The reason for putting the discipline of mathematics at
the center is to increase awareness of where and how
mathematics achievements are used by students in daily
life. It is known that students need help in mathematics,
which includes more abstract concepts than in other
fields. The use of a 3D printer is included in the study.
However, in STEM studies where this technology is used,
it has been observed that it generally only focuses on
creating products. However, in STEM education, practical
applications of science/mathematics knowledge in the
context of technology and engineering are expected to be
exhibited. Students were enabled to make mathematical
calculations interactively through the mathematics
software used in this study. In addition, they created two-
and three-dimensional extensions of the structures
designed in the interface in line with their calculations,
thanks to the software. Thus, the product design and
development process was made more educational. To
examine the effect of mathematics lessons developed in
the context of real-life problems, and STEM practices
supported by mathematics learning objects on students’
attitudes towards STEM.

Method

In this study, quantitative and qualitative research
methods were used together. The quasi-experimental
research design was used in the quantitative dimension of
the study. The case study design was used in the
qualitative dimension of the research. The Attitude Scale
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towards STEM, and Learning diaries were used to collect
data. The sample group, determined with the appropriate
sampling method, consisted of 89 7™-grade students
studying at secondary schools in Bayburt/Turkey.
Achievement tests, attitude towards STEM scales,
computational thinking levels scale, and learning diaries
were used as data collection tools. Independent groups t-
test and content analysis were used in analyzing data.

Results

According to the results, there is a significant
difference between the experimental and control groups
in terms of attitude towards STEM in favor of the
experimental groups. Students’ views on learning with
STEM practices were generally positive. Students stated
that these practices provided easier, faster, and more
joyful learning. They also stated that these practices made
learning subjects more concrete to learning, increased
interest in the lesson, and enabled them to establish a
connection between real-life and school learning.
Regarding the dynamic mathematics learning objects
developed, students stated that these objects were easy
to use, motivating, and provided a joyful learning
environment, active participation, and opportunity to
create products. In contrast, some students stated that
using computers made learning difficult sometimes. The
effects created by the technological tools included in the
applications show that this integration addresses the
expectations and needs of today's students.

It has been observed that basing STEM applications on
creating products using computers and other technologies
increases interest in problem situations and positively
affects students' perceptions.

This situation enables the engineering integration to
be provided for the target audience and to develop a
positive attitude towards STEM. It has been determined
that this application, in which many technological tools
are tried to be integrated, provides a positive attitude
towards STEM. However, students' opinions show some
things that could be improved during the applications.
These are primarily technical problems related to
hardware, difficulties arising from collaborative work, and
working in the computer interface.

Discussion

In the study, STEM applications significantly impacted
the mathematics sub-dimension in both schools. It is
stated in the literature that it is difficult to increase
positive attitudes toward mathematics because
mathematical concepts are difficult to understand and
take more time. Despite this, the findings can be
evaluated that the STEM approach can be effective in
developing students’ positive attitudes toward the
discipline of mathematics. In addition, in some studies
carried out both in Turkey and abroad, it has been
determined that activities other than the traditional
teaching process positively affect the attitude toward
STEM.
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Future studies can examine, the effect of STEM
applications on attitudes toward mathematics can be
studied in more detail. Including computer and software
technologies integration in similar studies, and developing
appropriate content is recommended.

Aragstirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the effects of a teaching process using mathematical models on the transition
processes of 6th grade students from arithmetic to algebra. In this context, the effect of model use activities on
two different variables, namely learning level and learning permanence, was tried to be determined. In this
study, mixed design was used in accordance with the structure of the research problem. The study group consists
of a total of 29 students studying in two different 6th grades of a public school in Ordu in the second semester
of the 2018-2019 academic year. 14 of these students were in the experimental group and 15 of them were in
the control group. Convenience sampling method was used to determine the students. “Achievement Test (AT)”
and “Student Opinion Form (SOF)” developed by the researchers were used as data collection tools in the study.
According to the results obtained from the research, model use activities have significant and positive effects on
the variables of learning level and permanence of learning.

Keywords: Transition from arithmetic to algebra, using models, teaching experiment, 6th grade students,
mathematics education.

Aritmetikten Cebire Gegis Siireclerinde Model Kullanmanin Etkisi: Bir Ogretim

Deneyi*

Bilgi

# Bu ¢alisma Tiirkbilmat-4
Sempozyumu’nda sézli bildiri
olarak sunulmustur.

*Sorumlu yazar

Siireg
Gelis: 07/03/2022
Kabul: 03/11/2022

Bu ¢alisma 6n inceleme siirecinde
ve yayimlanmadan énce
iThenticate yazilimi ile taranmigtir.

Copyright

This work is licensed under

Creative Commons Attribution 4.0
International License

a @huseyinkabadas@hotmail.com https://orcid.org/0000-0002-1679-6088

oz

Bu ¢alismanin amaci, matematiksel modellerden yararlanilarak gerceklestirilen bir 6gretim sirecinin 6. sinif
ogrencilerinin aritmetikten cebire gegcis slregleri Gzerindeki etkilerini ortaya gikarmaktir. Bu baglamda model
kullanma etkinliklerinin 6grenme duzeyi ve 6grenmenin kalicihgl olmak Uzere iki farkli degisken tzerindeki
etkileri tespit edilmeye galisilmistir. Arastirma probleminin yapisina uygun olarak bu ¢alismada karma desenden
yararlaniimistir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Ordu ilinde yer alan bir
devlet okulunun 6. sinif dizeyindeki iki farkli subesinde 6grenim goérmekte olan toplam 29 6grenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 14’UG deney, 15’i ise kontrol grubunda yer almistir. Siniflarin belirlenmesinde
uygun érnekleme yontemi kullanilmistir. Calismanin veri toplama araglari arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
olan “Basari Testi (BT)” ve “Ogrenci Gériis Formu (OGF)” dir. Calismadan elde edilen sonuglara gére, model
kullanma etkinliklerinin 6grenme diizeyi ve 6grenmenin kalicihgi degiskenleri Gizerinde anlamli diizeyde olumlu
etkileri bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Aritmetikten cebire gegis, model kullanma, 6gretim deneyi, 6.sinif 6grencileri, matematik
egitimi.
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Giris

Matematik yapisi itibariyle soyut kavramlardan
olugsmaktadir ve bu durum 0&grencilerin matematik
O0grenme slreglerinde yagadiklari engellerin  temel
nedenlerinden birisi olarak kabul edilmektedir (Ramani ve
Patadia, 2012). Ozellikle ilkokul kademesinden ortaokula
geciste 6grenciler, 6grenilen kavramlarin daha soyut bir
yaplya sahip olmasi nedeniyle zorlanmaktadirlar.
ilkokulda aritmetik agirlikl bir miifredat cercevesinde
matematik 6grenen 6grenciler, ortaokulda yavas yavas
daha soyut olan matematiksel kavramlarla
karsilagsmaktadirlar. Aritmetik; sayilari, sayilar arasi
iliskileri, sayilarda dort islemi ve dort isleme dayali diger
hesaplamalari icerirken (NCTM, 1991), 6grencilerin ancak
ortaokul siralarinda  tanisabildikleri cebir ise
genellestirilmis aritmetik veya aritmetigi genellestirmek
icin gerekli bir dil (Vance, 1998) olarak ifade edilebilir.
Kieran (1992) cebiri, genel sayisal iliskileri ve matematiksel
yaplilar icin gecerli olan islemleri sembollestiren bir bilim
olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin matematiksel
durumlari genellemesine, modellemesine ve analiz
etmesine olanak saglayan cebir, bilinmeyenler, formiiller,
orlintller, yer tutucular ve iliskiler olmak lizere bes ana
bilesenden olusmaktadir (Usiskin, 1997). Sézi edilen
alanlarda basarili olabilmek igin bireylerin cebirsel
distinme becerilerinin gelistirilmesine ihtiyac vardir. Bu
baglamda cebirsel dislinme ise; “fonksiyonlari anlamayi,
cebirsel sembolleri kullanarak matematiksel yapi ve
durumlan farkli sekillerde temsil ve analiz etmeyi, nicel
iliskileri temsil etmek ve anlamak icin matematiksel
modeller kullanmayi, gercek yasamla ilgili cesitli
durumlardaki degisimi analiz etmeyi” gerektirmektedir
(NCTM, 2000, s5.37).

Yapilan farkli ¢calismalarin (Akkan, Baki & Cakiroglu,
2012; Dede, Yalin ve Argiin, 2002; Graham ve Thomas,
2000; Kaya, 2017, Kieran, 1992; Lee, 1996; NCTM, 2008;
Van Amerom, 2003; Yildirnm, 2000) sonuglarina bagh
olarak 6grencilerin, aritmetikten cebire gegis slreclerinde
zorlandiklari ve cebir 6grenme sireglerinde genel olarak
farkli 6grenme glglikleri yasadiklari gézlenmektedir. Bu
durumun gerekgeleri gegmisten glinimiize kadar yapilan
farkh bilimsel calismalarla arastirilmasina ve s6z konusu
glglikleri gidermek adina ¢6ziim yollari aranmis olmasina
ragmen, glinimizde halen cebir 6grenme alaninda
yasanilan 6grenci giglikleri devam etmektedir. Evirgen
(2014) matematigin farkh 6grenme alanlari g6z 6nlne
alindiginda  6grencilerin  en ¢ok cebir alaninda
zorlandiklarini ifade etmektedir. Cebir konularinin en
temel iki kavrami olan “degisken” ve “esitlik” ise
ogrencilerin anlamakta en fazla gliclik cektikleri iki farkh
kavramdir. Bu durum, matematigin dili olan cebirin
anlasilimasi ve kullanilmasindaki en biyik engellerden biri
olarak kabul edilebilir. Zira “degisken” ve “esitlik”
kavramlarini tam olarak 6grenemeyen 6grenciler, farkli
cebir konularini  da anlama noktasinda gliclik
cekmektedirler.

Kieran (1992), Van Amerom (2002) ile Sfard ve
Lincevski (1994) oOgrencilerin  cebirde yasadiklar
glcliiklerin nedenlerini; 6grencilerin cebiri sevmemeleri,

cebirin dogasini tam olarak anlayamamalari ve cebiri
soyut yapisi itibariyle gergek yagamla iliskilendiremeyisleri
olarak ifade etmislerdir. Durmus (2004) s6z konusu
nedenleri 6grencilerin giidilenme eksikligi ve kavramlarin
soyut yapisi ile agiklamislardir. Dede, Yalin ve Argin
(2002)’e gore ise bu nedenler; degiskenleri tam olarak
kavrayamama ve buna bagh olarak yorumlayamama ile
farkh kullanimlarini ayirt edememe ve degiskenlerle islem
yapamama olarak belirtilmektedir. Farkh arastirmalarda
cebir 0grenme siireglerinde yasanilan  zorluklarin
nedenleri farkh bigimlerde ifade edilmekle birlikte aslinda
tim c¢alismalarin  benzer noktalara vurgu vyaptig
soylenebilir. Matematigin dili olarak ifade edebilecegimiz
cebirin  6grenimi, bu dilin bilesenlerinin 6grenimine
baglidir. Dolayisiyla cebirin temel bilesenleri olan degisken
ve sonrasinda esitlik kavramlari, 6grencilerin matematigin
dilini  6grenmelerinde  olduk¢a  Onemlidir.  Farkh
calismalarda ifade edilen durumlar s6z konusu unsurlarin
tamamen soyut bir yapiya sahip olmasi ve bu durumun da
Ogrencinin derse karsi tutumu ve gidilenme dizeyi ile
iliskili olmasindan kaynaklanmaktadir.

Cebir ©6grenme alaninda yasanilan zorluklarin
Ustesinden gelmede kullanilacak 06gretim yodntemleri
bliyuk 6nem tasimaktadir. Zira Kaya (2015) derslerde
kullanilan farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
cebirsel diisinme becerisini anlamli olarak ve yasam boyu
gelisimini sagladigini ifade etmektedir. Kiguk yastaki
cocuklar icin pek c¢ok soyut matematik kavraminin
anlasilmasinda fiziksel bilgi 6nemli bir rol oynar (Tung,
Durmus & Akkaya, 2012). Dolayisiyla, 6grencilerin daha
soyut olan cebir bilgisini kavramalari igin fiziksel yasanti
icinde  bulunmalari  aritmetikten  cebire  gegisi
kolaylastirabilmektedir. Baykul (2009) cebir 6gretiminde,
soyut kavramlarin somutlastirilabilmesi amaciyla model
kullanmayi Onermektedir ve bu modellerin cebirsel
ifadelerin kavranmasinin yani sira cebirsel ifadelerle islem
yapabilme ve 6zdeslik kavraminin 6grenimine de yardimci
oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Bukova Giizel
(2016) cebirsel ifadelerin olusturulmasinda somut model
olarak kullanabilecegimiz gercek yasam gorsellerinden
veya gorsellestirmeden yararlanmanin konuyu
kavramsallastirmak ve Ogrenci motivasyonunu artirarak
nitelikli anlamalarin gerceklesmesi adina 6nemli oldugunu
ifade etmektedir. Ozellikle aritmetikten cebire gecis
yaparken somut model kullanimi, 6grencileri akil yuriitme
konusunda cesaretlendirerek kendi ¢éziimlerine ulagsma
noktasinda onlara firsatlar saglayacaktir (Celik, 2019).
Dolayisiyla bu arastirmada da model kullanma
etkinliklerinin  6grencilerin aritmetikten cebire gegis
basamagindaki 6grenme ortamlarina entegre edilmesi
yoluyla 6grenme ile ilgili bazi degiskenler {zerindeki
etkiler gozlenmeye galisilmistir. Calisma sonuglarinin alan
yazina katki saglayacagl dusinilmektedir. Zira bu yolla
Ulkemizde cebir 6gretiminde yasanan engellerin 6niline
gecilmesi icin basvurulabilecek 6gretim yontemlerinin
neler olabilecegi hususunda tim egitimcilere 1sik
tutulacagi dusliniilmektedir. Alan yazinda benzer farkh
calismalar olmakla birlikte, bu galismanin 6zgin yoni
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sadece 6.sinif kazanimlarina odaklanmasi ve aritmetikten
cebire gecis slirecini mercek altina almasidir. Calisma
kapsaminda  hedeflenen  matematiksel modellerin
ogrencilerin somut disiinceden soyut dislinceye gegis
sureglerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Dolayisiyla bu
¢alismanin amaci 6. sinif 6grencilerinin aritmetikten cebire
gecis slireclerinde model kullanmanin, 6grenme dizeyi ve
O0grenmenin kalicihgr lzerindeki etkilerini arastirmak ve
model kullanma etkinliklerine yénelik 6grenci goruslerini
ortaya cikarmaktir. Arastirma problemi ise; “6. sinif
ogrencilerinin aritmetikten cebire gecis slreclerinde
model kullanmanin, 6grenme diizeyi ve Ogrenmenin
kahiciligr Gzerinde anlaml etkileri var midir?” olarak ifade
edilebilir. Calisma kapsaminda yanit aranacak alt
problemler asagidaki gibidir.

1.  Aritmetikten cebire gegis sireglerinde model
kullanma etkinliklerinin  uygulandigi deney grubu
Ogrencileri ile mifredata uygun 6gretimin gerceklestigi
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sonuglari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2.  Aritmetikten cebire gecis sureclerinde model
kullanma etkinliklerinin  uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mifredata uygun 6gretimin gerceklestigi
kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglari anlamli bir
fark var midir?

3.  Aritmetikten cebire gecis sureclerinde model
kullanma etkinliklerinin  uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin 6n test sonuglar ile son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4.  Aritmetikten cebire gegis slireglerinde miifredata
uygun 6gretimin gergeklestigi kontrol grubu 6grencilerinin
on test sonuglari ile son test sonuglari arasinda anlaml bir
fark var midir?

5. Aritmetikten cebire gecis slreclerinde model
kullanma etkinliklerinin  uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin son test sonuglari ile kalicilik testi sonuglari
arasinda anlamh bir fark var midir?

6. Aritmetikten cebire gegis slrecglerinde mifredata
uygun 6gretimin gergeklestigi kontrol grubu 6grencilerinin
son test sonuglar ile kalicillik testi sonuglari arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. Aritmetikten cebire gecis sireglerinde model
kullanma etkinliklerinin kullanimi ile ilgili olarak 6grenci
gorugleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yéntemlerinin
bir arada kullanilmasi yoluyla olaylari bir c¢erceve
icerisinde sunmaya olanak saglayan karma desenden
yararlaniimistir (Gokgek, 2019). Bu tercihin nedenleri;
arastirma sonuglarina yonelik olarak lggenleme yoluyla
birbirine yakin ya da tutarh sonuglarin varhigini test etme
ve elde edilen bulgularin detaylandirilarak daha genis bir
cercevede sunulmasini saglamak olarak iki farkh gerekge
ile aciklanabilir. Calisma kapsaminda karma desen
tasarimlarindan sirali dénistimsel tasarim kullaniimistir.
Buna gore nicel veri 6nceden toplanip analiz edildikten
sonra nitel veriler alinabilir veya arastirmacinin 6nceligi

626

veya ihtiyacina bagl olarak bu durum tersine cevrilebilir.
Oncelik veri tiirlerinden herhangi birine verilmekle birlikte
her iki veri tirl de esit 6neme sahip olabilir. Veri analizi
genelde tartisma ve yorumlama ve tartisma bolimlerinde
birlestirilir. Mevcut c¢alisma igin bu tasarim; calisilan
olguyu daha iyi anlamayi sagladigi icin tercih edilmistir
(Creswell, 2003; akt. Gokgek, 2009).

Bu arastirmanin nicel boyutunda deneysel arastirma

yonteminden, nitel boyutunda ise durum g¢alismasi
yonteminden yararlanilmistir. Dolayisiyla g¢alismanin
birbirini izleyen iki farkli asamada yiritalduga

sodylenebilir. Birinci asamada yuritilen nicel ¢alisma, 6n
test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel
desene sahiptir. Bu asamada deney ve kontrol grubu
olmak Uzere iki farkli grup ve 6n test-son test uygulamalari
Uzerinden sureg yuratulduglinden 6turd 6n test-son test
kontrol gruplu modelin kullanildigi séylenebilir. S6z
konusu gruplarin esitligi 6n test sonuglari ile saglanmistir.
Calismanin ikinci asamasinda ise bir durumu meydana
getiren ayrintilari tanimlamak ve goérmek, bir duruma
iliskin olasi aciklamalari gelistirmek ve bir durumu
degerlendirmek amaciyla (Gall, Gall & Borg, 2007) durum
¢alismasi yontemi kullanilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
olusturulan arastirma problemine hem nicel hem de nitel
verilerin bir arada kullanilmasi yoluyla daha glgli ve
gecerli yanitlarin olusturulmasi amaciyla s6zi edilen farkli
asamalardan yararlanilimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin nicel boélimiinde yer alan g¢alisma
grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili 2. déneminde
Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet okulunun 6. sinif
diizeyindeki iki farkh subesinde 6grenim gormekte olan
toplam 29 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 14’Q
deney, 15’i ise kontrol grubunda yer almistir. Bu
ogrencilerin  secilmesinde olasiliga dayali olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yénteminde zaman, para,
konum gibi kosullara bagli olarak elverislilik durumlarina
uygun olacak sekilde o6rneklem segilmektedir. Bu
arastirma da benzer sekilde arastirmacinin  kendi
ogrencileri ile yurutildiglinden 6tlrd s6z konusu yontem
tercih edilmistir.

Calismanin nitel béliminde ise deney grubunda yer
alan 14 o6grenci ile calisilmistir. Buradaki 6grencilerin
secilmesinde ise amagh 6rnekleme yontemlerinden olgit
orneklemenin kullanildigi séylenebilir. Calismanin nitel
boliminin yariatilmesindeki amag, 6grencilerin cebir
o6grenme sureclerinde model kullanma etkinlikleri ile ilgili
gorislerini ortaya ¢ikarmak oldugundan dolayr bu
asamada vyer alan Ogrenciler deney grubundaki
ogrencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Basari Testi (BT) ve Ogrenci Goriis
Formu (OGF) kullanilmistir.
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Basari Testi (BT). Basari testinin hazirlanmasinda
Ogretim programinda yer alan (i¢ temel kazanim ve bunlarin
alt kazanimlari belirleyici olmustur. Olusturulan testte
kazanimlara yonelik 32 soru, bunlarin disinda karma sorular
basligr altinda 10 soru olmak Uzere toplamda 42 soru yer
almistir. Karma sorular ders kitabinda yer alan konu
degerlendirme sorularindan secilmistir. Bu sorular diger
sorulardan farkli olarak, alistirma tipinde olmayan, problem
tdrinden sorular ile 6grencilerin muhtemel yanilgilarini
Olgmeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Bu sorularin
olusturulmasinda MEB tarafindan énerilen matematik ders
kitabi kullanilmistir. Buna gére Basari Testi'nde yer alan
sorularin dagilimi Cizelge 1'deki gibidir.

Basari Testi’'nin gegerligine yonelik olarak cebir 6gretimi
alaninda galismakta olan iki matematik egitimcisinin uzman
goruslerine basvurulmus, buna gore teste son hali
verilmistir. Basar Testi’nin glivenirligine yonelik olarak ise

Cizelge 1. Basari Testi’'nde yer alan sorularin dagilimi

pilot calisma ile glivenirlik analizi yapilmistir. Pilot calismada
ayni okulun farkli subelerinde 6grenim goérmekte olan 27
ogrenci ile cahsilmigtir. Bu 6grenciler 6.sinif seviyesinde
O0grenim gormektedir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda
Kuder Richardson-20 givenirlik katsayisi .78 olarak
hesaplanmistir. Bu durum testin glvenirliginin yeterli
diizeyde oldugunun bir gostergesidir (Blyukoztiirk, 2018).
Ogrenci  Goériis Formu (OGF). Ogrenci Goris
Formu’'nda 6grencilerin model kullanma etkinliklerine
yonelik goruslerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan 4 adet agik
uglu soru yer almistir. Bu sorular su sekildedir: (1) Cebirsel
ifadeler konusunda sizlere uygulanan model kullanma
etkinlikleri ile ilgili genel dusinceleriniz nelerdir? (2) Model
kullanma etkinliklerinin, dersi (konuyu) 0grenmeniz
Gzerinde varsa olumlu veya olumsuz etkileri nelerdir?

Toplam Soru

Kazanim Ornek Sorular
sayisl
A. Asamidaki tabloyu ilk 6rnekten yardim alarak doldurunuz.
Sozel ifade Degdiskeni | cepirsel ifade 12
Soézel olarak verilen bir duruma belirleme
uygun cebirsel ifade 1) Birsayinin 2 fazlasi X X2
2)  Bir sayimin 3 eksigi
C. Asagidaki ifadelerden cebirsel ifade olanlan ve olmayanlan
Alt Kazanim: En az bir degisken nedeniile ifade ediniz.
. . . . ifadeler Cebirsel ifade, cebirsel ifade degil
ve islem igeren ifadelerin
“cebirsel ifadeler” oldugu 2+10 S5
vurgulanir. .
B. Asagidaki tabloyu ilk rnekten yardim alarak doldurunuz.
. ) ) ) Cehirsel ifade Sozel ifade
Verilen bir cebirsel ifadeye uygun 10
sozel bir durum yazar 1} X+ Bir szyinin 1 fazlasi
2} X-2
D. Asagidaki tabloyu ilk drnekten yardim alarak doldurunuz.
Cebirsel ifade Degiskenin alacag Cebirsel ifadenin sonucu
Cebirsel ifadenin degerini deger 5
o . ™ o K+5 X=4 icin X=4 igin 4+5=9
degiskenin alacagi farkli dogal X=2 igin 2+5=7
sayl degerleri icin hesaplar
2x X=0igin
Toplam 32
E. Asamdaki ifadelerin basindaki kutucuklara ifadelerin dogru oldugunu
disiiniiyorsaniz D, yanhs oldugunu diisliniiyorsamiz ise ¥ koyunuz.
Tanesi (2x+1) lira olan kalemlerden 10 tane alinirsa 21 lira
odemnir.
Karma Sorular 10
Bir sayimn 3 fazlasinin 2 kat: x+3.2 olarak ifade edilir.
X - + Sx di
gtg= dir.
Genel Toplam 42
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(3) Ogretmeninizin kullandigi matematiksel modeller en
cok hangi tir sorulari daha iyi anlamaniza ve dogru olarak
¢bzmenize yardimci oldu? Sebebi ile ifade ediniz. (4)
Ogretmeninizin model kullanma etkinliklerini
matematigin diger konularinda da kullanmasini ister
misiniz? Sebebi ile ifade ediniz. Bu sorular hazirlanirken
¢alismanin  amacina hizmet etmesine, Ogrenciler
tarafindan anlagilabilir olmasina ve yonlendirici ifadeler
icermemesine dikkat edilmistir. Bununla birlikte sorularin
gecerligine yonelik olarak 6l¢me ve degerlendirme ve dil
uzmani iki 6gretim Uyesinin gorislerinden yararlanilmistir.
Alinan donutler neticesinde sorulara son hali verilmistir.
OGF deney grubunda yer alan &grencilere deneysel
midahale sonrasinda uygulanmistir. Uygulama esnasinda
tim Ogrencilerin sorulara yanit vermesi saglanmaya
calisiimig, donitlere ragmen bos birakilan yanitlar
degerlendirmeye alinmamigtir.

Uygulama Siireci

Bu calismanin deneysel siirecinde gruplarin denkligi,
iki sinifin matematik dersi not ortalamalari ile 6n test (BT)
sonuglari kullanilarak saglanmaya cahsilmistir.

Ogrencilerin matematik dersi not ortalamalari ve 6n test
sonuclarinin benzer diizeyde olmasi, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6&grencilerin konu ile ilgili 6n
ogrenmelerinin farkli diizeyde olmadiginin tespit edilmesi,
bununla birlikte 6grenci performansi degiskeninin
deneysel midahalenin  etkisinin  dogru  bicimde
gozlenmesini engellememesi anlaminda o6nemlidir. Bu
nedenle c¢alisma sirecinde oncelikli olarak gruplarin
denkligi saglanmaya c¢alisilmis, bundan sonra ise
arastirmaci 6gretmen deney grubundaki ilgili dersleri
yaraturken, farkli bir 6gretmen ise ayni siireci kontrol
grubu Gzerinde yuritmeye baslamistir. Calismada yer alan
deney ve kontrol gruplarina ayni 6gretmenin ders vermesi
ile, 6greticinin farkina varmadan tarafli davranabilecegi
(Deneyci yanhhgi-Kocakaya, 2012) dusiiniimis ve bu
durum c¢alisma sonuglarina etki edebilecek bir dissal
degisken olarak kabul edilmistir. Bu nedenle kontrol
grubundaki  6grencilerin  uygulama siirecini  kendi
o6gretmenleriile ylratmeleri saglanmistir. Bununla birlikte
kontrol grubunda yapilan her dersin sonrasinda, 6gretmen
ve Ogrenciler ile gorlismeler yapilmis ve derslerde yapilan
uygulamalarin mifredata uygun ve ders kitabi ile sinirli
uygulamalar oldugu goézlenmistir.

Resim 1. Deney grubunda uygulanan model kullanma etkinlikleri
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Calismanin uygulama slrecinde, deney grubundaki
ogrencilerle, arastirmaci 6gretmen tarafindan olusturulan
model kullanma etkinlikleri agirlkl olarak kullanilirken,
kontrol grubundaki 6grencilerle ise mifredat ve ders
kitabina bagh o6gretim gercgeklestirilmistir. Matematik
Ogretim programi ve MEB tarafindan kullanilmasi énerilen
ders kitaplarn incelendiginde, 6.sinif cebir 6grenme
alaninda  matematiksel ~modellerin  kullanilmasinin
onerildigi gorilmektedir. Bununla birlikte bu modellerin
derslere nasil entegre edilecegi tamamen 6gretmene
baghdir. Bu calisma kapsaminda arastirmaci 6gretmen
deneysel midahale siirecinde 6grencilerin aritmetikten
cebire gegcis slreglerinde yasamis olduklari matematiksel
soyutlama sireglerini kolaylastirmaya c¢alismis, bu
baglamda 6zellikle degisken kavraminin 6grenci zihninde
anlam kazanmasi ve diger kavramlarla dogru bicimde
iliskilendirilmesi amaciyla etkinlik planlari hazirlayarak
uygulamistir. S6z konusu etkinliklerde ilk hafta grup

calismasi  yoluyla 6grenciler hedef davranislara
yonlendirilirken, ikinci hafta agirhikli olarak bireysel
calisma vyapraklari kullanilmistir. Deney grubu ile

yurittigi bu derslerde arastirmaci 6gretmen toplamda 7
farklh etkinlige derslerinde yer vermistir. Bu gcalisma deney
ve kontrol grubundaki dersleri farkli &6gretmenler
yuritmus, her iki grup icinde s6z konusu siire¢ toplamda 2
hafta stirmustr.

Kontrol grubu ile yiritilen derslerde ise 6gretmen,
Ogretim programinda yer alan kazanimlara ve ders
kitabina bagh olarak derslerini islemis, ders slrecinde
matematiksel modelleri daha ¢ok kendisi kullanarak kural
temelli bir 6gretime odaklanmistir. Stre¢ sonunda her iki
grupta yer alan 6grencilere son test (BT) uygulanmis ve
model kullanmanin  68renme  {zerindeki etkileri
belirlenmeye ¢alisiimistir. Son testin uygulanmasindan 4
hafta sonra ise basari testi (BT) her iki grupta yer alan
ogrencilere kalicilik testi olarak uygulanmis ve elde edilen
sonuglar ¢alismanin hedefleri dogrultusunda
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin niteligine gore analiz
suregleri farkli yontemlerle yuaratalmistir. Buna gore
nicel veriler kullanilarak yapilan 6n test, son test ve
kalicihk  puanlarinin  karsilastirilmasinda  parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon lsaretli Siralar Testi ve
Mann-Whitney-U testlerinden yararlaniimistir. Calisma
kapsaminda parametrik olmayan testlerin
kullanilmasindaki gerekce su sekilde izah edilebilir. Bu
calisma arastirmaci 6gretmenin kendi 0Ogrencileri ile
ylrittigu bir ¢alismadir ve bu kapsamda 6grenci sayisi
sozl edilen 6grencilerle sinirlidir. Toplamda 29 6grenci ile

calisilmasi arastirmacilari, Kalayci’nin (2008) da 6nerdigi
gibi parametrik yerine nonparametrik (parametrik
olmayan) testlerin kullanimina yoneltmistir. Zira ilgili
calismada ¢ok kiigik orneklemler ile ydratilen
calismalarda parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi
onerilmektedir. Bunun yaninda vyapilan analizler
neticesinde ilgili 6rneklem grubuna ait verilerin normallik
kosullarini saglamadigi (p<.05) Shapiro-Wilk testi ile
gozlenmistir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda parametrik
olmayan testlerden yararlaniimistir. Calisma kapsaminda
model kullanma etkinliklerinin deney grubunda yer alan
ogrencilerin cebir 6grenme dizeyleri Uzerindeki etki
diizeyini hesaplamak icin “r etki baydkluga istatistigi”
kullanilmistir. Buna goére isaretine bakilmaksizin r>.5
degeri buyitk etki buyukliginig, r>3 orta etki
buytklugiing, r>.1 klguk etki buytkligiina
gostermektedir. Etki bUyuklGgua “r=z/vn” formuli ile
hesaplanmistir (Field, 2005: 32).

Calismada kullanilan OGF'den elde edilen nitel
verilerin analizinde ise icerik analizinden yararlaniimis ve
dgrencilerin OGF’de yer alan sorulara verdikleri yanitlar
belirli kategoriler altinda kodlanarak frekans (f) degerleri
ile ifade edilmistir. Ogrenci ifadelerinde kullanilan frekans
degerleri, ilgili ifadelerin kullanilma sikhgini
gostermektedir. Zira bu boélimde herhangi bir ifadenin
birden fazla 6grenci tarafindan kullanilmis olmasi durumu
s6z konusudur. Bu nedenle bu bélimde yiizde degerleri
hesaplanmamis ve bulgularda yer almamistir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmada parametrik olmayan testlerden
yararlanildigi ve bu testler sonucunda ortalama puanlar
yerine gruplarin sira ortalamalari ve sira toplamlari
hesaplandigi icin, bu bolimde 6ncelikle deney ve kontrol
gruplarinin on-test, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlarina yer verilmistir. Cizelge 2 incelendiginde deney
ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test sonuglarinin
birbirine olduk¢a yakin oldugu, son test sonuglarinin ise
daha uzak degerler aldig1 gorilmektedir.

Aritmetikten cebire gegis stireclerinde model kullanma
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile
mifredata uygun Ogretimin gerceklestigi kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test sonuclari arasinda anlamli bir fark
olup olmadiginin tespitine yonelik yapilan Mann Whitney-
U testi sonuglari Cizelge 3’'te yer almaktadir. Cizelge 2’de
yer alan veriler her iki grupta yer alan 6grencilerin cebir
6grenme alaninda yer alan kazanimlarla ilgili slreg
oncesinde c¢ok az bilgi ve beceriye sahip olduklarini
gostermektedir.

Cizelge 2. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglari

On test 3 Son test 3 Kalicilik ss
Deney Grubu 14.50 3.77 24.21 4.75 24.14 5.61
Kontrol Grubu 14.35 3.73 20.40 4.43 23.20 8.12
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Cizelge 3. Deney ve kontrol grubunun 6n test sonugclarina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami u P
Deney 14 15.39 215.50 99.50 .809
Kontrol 15 14.63 219.50
Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ~ fark  olup  olmadiginin  tespitine yonelik olarak

On test sira ortalamalarinin deney grubundaki 6grencilere
nazaran daha yuksek oldugu fakat bu farkliligin anlamli
diizeyde olmadigi (U=99.50, p>.05) tespit edilmistir.
Dolayisiyla, gruplarin cebir 6grenme alanina iliskin 6n
O0grenmelerinin siire¢ Oncesinde birbirine denk oldugu
soylenebilir.

ikinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgular

Aritmetikten cebire gegis siireclerinde model kullanma
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile
mifredata uygun Ogretimin gerceklestigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son test sonuglar anlamli bir fark olup
olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari
Cizelge 4’te yer almaktadir. Cizelge 4 incelendiginde,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlari arasinda, deney grubu lehine manidar dizeyde
bir farklihgin oldugu goérulmektedir (U=57.500, p<.005).
Deney grubu 6grencilerinin sira ortalamalarinin, kontrol
grubu 6grencilerinden daha yiksek oldugu gorilmektedir.
Dolayisiyla deney grubundaki 6grencilerin son testte,
kontrol grubundaki 6grencilere nazaran daha basarili
olduklari sdylenebilir. Bu bulgular, model kullanma
etkinliklerinin ~ 6grencilerin cebir 6grenme duzeyleri
Gzerinde muifredata dayali 6gretime nazaran daha biyik
ve olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ucgiincii Alt Probleme Yénelik Elde Edilen
Bulgular

Aritmetikten cebire gegis siireclerinde model kullanma
etkinliklerinin uygulandig deney grubu 6grencilerinin 6n
test sonuglari ile son test sonuglari arasinda anlamli bir

gerceklestirilen iliskili 6lgiimler igin Wilcoxon lisaretli
Siralar Testi sonuglari Cizelge 5’te yer almaktadir. Cizelge
5’te yer alan verilere gore deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test sonuglari arasinda anlamh bir fark oldugu
gorulmektedir (Z=-3.173, p<.05, r=-0.84). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari géz Onine alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine
oldugu gorilmektedir. Hesaplanan etki degeri de goz
online alindiginda, model kullanma etkinliklerinin deney
grubu o6grencilerinin cebir 6grenme diizeyleri Gzerinde
anlaml, pozitif ve blylk 6lgiide bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme Yénelik Elde Edilen
Bulgular

Aritmetikten cebire gecis silireclerinde mifredata
uygun 6gretimin gercgeklestigi kontrol grubu 6grencilerinin
on test sonuglari ile son test sonuglari arasindaki farkin
anlamhliginin tespitine yonelik olarak gerceklestirilen
iliskili 8lgimler icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari
Cizelge 6'da yer almaktadir. Cizelge 6’da yer alan verilere
gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
sonuglari arasinda son test lehine anlamh farkliliklar
oldugu gozlenmistir (Z=-2.977, p<.05). Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari géz 6nine alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine
oldugu soylenebilir. Hesaplanan etki degeri de géz dniine
alindiginda, mifredata ve ders kitabina bagh yapilan
Ogretimin, kontrol grubu 6grencilerinin cebir 6grenme
dizeyleri Uzerinde anlamli, pozitif ve blyilik olgide bir
etkiye sahip oldugu gérilmektedir.

Cizelge 4. Deney ve kontrol grubunun son test sonuglarina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 14 18.39 257.50 57.500 .038
Kontrol 15 11.83 177.50

Cizelge 5. Deney grubunun 6n test-son test sonuclarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami z P r
Negatif Sira 1 2 2 -3.173* .002 .84
Pozitif Sira 13 7.92 103

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 6. Kontrol grubunun 6n test-son test sonuglarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P r
Negatif Sira 1 3.00 3.00 -2.977* .003 .76
Pozitif Sira 12 7.33 88.00

Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali
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Besinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgular
Model kullanma etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu o6grencilerinin son test sonuglari ile kalicilik testi

sonuclari arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
tespitine yonelik yapilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi
sonuglari Cizelge 7'de yer almaktadir.

Cizelge 7. Deney grubunun son test ve kalicilik testi sonuglarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 7 6.21 43.50 -.140* .889
Pozitif Sira 6 7.92 47.50

Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Cizelge 8. Kontrol grubunun son test ve kalicilik testi sonuclarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 9 8.44 76.00 -1.477* .140
Pozitif Sira 5 5.80 29.00
Esit 1
*Negatif siralar temeline dayali
Cizelge 9. OGF’den elde edilen bulgular
Sorular Kategoriler Ogrenci ifadeleri f
*»  Konuyu basitlestirdi. 7
* Daha net anlamamizi sagladi, 4
Cebirsel ifadeler konusunda sizlere Olumlu ifadeler daha iyi anladim.
uygulanan model kullanma etkinlikleri ile *» Bence cok iyi oldu. 1
ilgili genel diisiinceleriniz nelerdir? ifade *» Daha akilda kalici hale getirdi. 1
ediniz. Toplam Frekans 13

Olumsuz ifadeler

** Daha cok kafa karistirdi.

Toplam Frekans

Olumlu ifadeler

Model kullanma etkinliklerinin, dersi
(konuyu) 6grenmeniz iizerinde olumlu

o,

**  Olumlu etkisi oldu.

7

o,

*%* Modelleyerek daha iyi anladim.

** Daha akilda kalici oldu.

2
2
9
%* Konuyu daha kolay yapti. 4
8
1
1

**  Problem ¢cé6zmemi kolaylastirdi.

Toplam Frekans 18

veya olumsuz etkileri nelerdir? % Modeller beni zorlad. il
Olumsuz Ifadeler % Olumsuz etkisi oldu. 1
**  Anlamadigim noktalar oldu. 1
Toplam Frekans 3
¢ Tim soru tarzlarinda etkili oldu. 5
Lo L . i **  Parantezli islemlerde etkili oldu. 3
Ogretmeninizin kullandigi matematiksel ; < ” —
o Olumlu Ifadeler **  Zorlandigim sorularda etkili oldu. 2
modeller en ¢cok hangi tiir sorulari daha = = : :
iyi anlamaniza ve dogru olarak s Carpma ve bélme islemlerinde 1
etkili oldu.
¢b6zmenize yardimci oldu? Sebebi ile
ifade edini Toplam Frekans 11
i iniz. ; . -
aae e Olumsuz Ifadeler %* Genel olarak beni zorladi. 2
Toplam Frekans 2
% [sterim ¢iinkii modelleme daha 6
kolay oluyor/anlamamizi sagliyor.
¢ Evet isterim zorlandigim 2
Olumlu ifadeler "O’ff"l";‘{ﬁ kolay ¢6zim
. saglayabilir.
Ogretmeninizin model kullanma % [sterim benim icin etkili oldu. 1
etkinliklerini matematigin diger S [aim el dele ik 1
konularinda da kullanmasini ister yapariz.
misiniz? Sebebi ile agiklayiniz. Toplam Frekans 10
*  [stemiyorum. 2
Olumsuz ifadeler < Cebirsel ifadede istemiyorum. 1
Toplam Frekans 3
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Cizelge 7’de yer alan verilere gore deney grubu
Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi sonuglari arasinda
anlamli farkhhklar olmadigi gézlenmistir (Z=-.140, p>.05).
Bu durum model kullanma etkinliklerine dayali 6gretim
yapilan siniftaki 6grencilerin, aritmetikten cebire gecis
sirecinde o6grendikleri bilgilerin unutulmadiginin, bir
bagka deyisle kalici oldugunun gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Altinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgular

Aritmetikten cebire gegis silireglerinde miufredata
dayali  6gretimin  gergeklestirildigi  kontrol grubu
ogrencilerinin son test sonuglari ile kalicilik testi sonuglari
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespitine yonelik
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Cizelge
8’de yer almaktadir. Cizelge 8de yer alan verilere gore
kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi
sonuglart  arasinda  anlamli  farkliliklar ~ olmadig
gozlenmistir (Z=-1.477, p>.05). Bu durum mifredata
dayali 6gretim yapilan siniftaki 6grencilerin, aritmetikten
cebire  gecis  slrecinde  6grendikleri bilgilerin
unutulmadiginin, bir baska deyisle kalici oldugunun
gostergesi olarak kabul edilebilir.

Yedinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen
Bulgular

Aritmetikten cebire gegis siireglerinde model kullanma
etkinliklerinin kullanimi ile ilgili olarak 6grenci gorislerinin
tespitine yonelik olarak yapilan icerik analizi sonrasinda
ortaya ¢ikan bulgular Cizelge 9'daki gibidir. Cizelge 9’daki
bulgular incelendiginde OGF’de yer alan her soru igin
ogrencilerin model kullanma etkinlikleri ile ilgili olarak
genel olarak olumlu ifadeler kullandiklari goriilmektedir.
Olumlu goris bildiren 6grenci ifadeleri incelendiginde
genel olarak bu Ogrencilerin, model kullanma
etkinliklerinin dersi kolaylastirarak daha iyi anlamalarini
sagladigini ifade ettikleri gorilmektedir. S6z konusu
ogrenciler, model kullanma etkinliklerinin parantez iceren
ve/veya kendileri igin zor olan sorular dahil tiim sorulari
¢6zmelerine yardimci oldugunu belirtmekle birlikte, bu
etkinliklerin cebir 6grenme alani diginda diger matematik
konularinda da  kullaniimasini  istediklerini  ifade
etmislerdir. Model kullanma etkinlikleri ile ilgili kullanilan
olumsuz ifadelerin frekansi oldukga distik olmakla birlikte
ilgili ifadeler incelendiginde bu 6grencilerin model
kullanma etkinliklerinde zorlandiklarini ve bu nedenle bu
etkinliklerin diger konularin 6gretiminde kullanilmasini
istemediklerini ifade ettikleri gérilmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aritmetikten cebire gegis slireglerinde model kullanma
etkinliklerinin 6grenme dlizeyi ve 06grenilen bilgilerin
kahciligr Gzerindeki etkilerinin arastinildig bu galismada,
s6z konusu etkinliklerin deney grubu 6grencileri tizerinde
olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
etkinin dogru tanimlanmasi adina yapilan karsilastirmada,
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin deney
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grubu lehine farklilasmasi, bu etkinliklerin geleneksel
Ogretime nazaran model kullanma etkinliklerinin
uygulandigi sinifta yer alan 6grenciler tizerinde daha guglu
ve olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Bu
grupta yer alan o&grenciler, diger gruba nazaran
hedeflenen kazanimlara daha fazla oranda ulasmislardir.
Bununla birlikte vyapilan analizler bu 6grencilerde
gerceklesen 6grenmenin diger gruba nazaran daha kalici
oldugunu gostermistir. Calismada kullanilan 6grenci goris
formundan elde edilen bulgular dogrultusunda deney
grubunda yer alan 06grencilerin ¢ogunlugunun model
kullanma etkinliklerini faydah bulduklari gérilmustir. Bu
ogrenciler genel olarak model kullanilarak yapilan 6gretim
sireglerinin konuyu kolaylastirarak daha iyi anlamalarini
sagladigini ve matematiksel modellerin farkli konularin
o0gretiminde de kullaniimasina olumlu baktiklarini dile
getirmislerdir.

Alan yazin incelendiginde 6grencilerin cebir 6grenme
sireclerinde genelde zorlandiklari gorilmektedir. Bu
sirecin  baslangici  olarak nitelendirilebilecek olan
aritmetikten cebire gegis silrecleri ise cebirde yasanilan
o6grenme glicliiklerinin baslangigc noktasi olarak goériilebilir.
Gegis basamaginda zorlanan ve kavramlari tam olarak
O0grenemeyen Ogrenciler, ilerleyen yillarda da sahip
olduklari 6grenme eksiklerine bagh olarak cebirin diger
konularini anlamakta sikinti yasamaktadirlar. Aritmetikten
cebire gecis basamaginda yasanilan bu gucliklerin temel
nedenlerinden  birisi olarak  6gretim  yontemleri
distnulmektedir. Zira (Sandalci, 2013; Tirksever, 2019)
kullanilan farkli yontem ve stratejilerin 6grencilerin
cebirdeki basarisinda oldukga 6nemli oldugunu ifade
etmektedirler.

Ulkemizde cebir konulari ortaokul seviyesinde
ogrencilere ilk olarak 5. sinifta verilmektedir ve yiritilen
Oogretim  slreclerinde kural temelli bir yaklasim
izlenmektedir. Buna gore 6grencilere, toplamadan 6nce
¢arpma vyapillmasi, parantezli islemlerde ©ncelikle
parantez iglerinin hesaplanmasi, benzer terimlerin isleme
sokulmasi gibi kurallar 6ncelikle verilmekte, bu eksende
ylratilen 6gretimin basamaklari ilerledikce 6grenciden
bilgiyi yapilandirmasi beklenmektedir (Celik, 2019). Bu
sekilde vyapilan bir 0gretim Ogrencilerin kavramsal
anlayistan yoksun kalmalarina, islemlerin ve yiritilen
sireglerin altinda yatan nedenleri anlamamalarina ve
hatta sorgulamamalarina neden olmaktadir. Bu arastirma
baglaminda dusindldiginde kural temelli Ogretim
ozellikle 6grencilerin cebirin dili olan ve baslangi¢ noktasi
olarak kabul edilebilecek olan degiskenleri
anlayamamalarina ve buna bagh olarak farkh cebirsel
sembolleri degiskenlerle birlikte kullanmakta glclik
cekmelerine  neden  olmaktadir. Sembollere ve
degiskenlere anlam veremeyen bir 6grenci, ilerleyen
siireglerde bu kavramlari dogru bigimde kullanamamakta
ve buna bagli olarak cebir 6grenme sireglerinde basarisiz
olmaktadir. Dolayisiyla soylenebilir ki, burada baslangic¢
noktasi cebirin dili olan degisken ve sembollerdir.

Degisken kavrami her seviyede matematigin temel
yapi taslarindan biridir (Philipp, 1992; akt, Gurefe, 2019).
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Cunkl oOgrenciler matematiksel calisma sireglerinde
degiskenleri kullanirlar. Sembolik bir dili meydana getiren
bu unsurlar soyut olmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan
kavramsal zeminde tam olarak anlasilamamakta ve buna
bagh olarak farkli 6grenme giglikleri ve kavram yanilgilari
ortaya cikmaktadir. Degiskenler matematiksel
¢alismalarda bilinmeyen degerler ya da degisen nicelikler
olarak iki farkli yolla kullanilmaktadirlar (Van de Walle,
Karp & Bay-Williams, 2013). Burada ifade edilen farkh
kullanim durumlari  6grencilerin degisken kavramini
anlamakta vyasadiklari glcliklerin nedenlerinden biri
olarak gosterilebilir. iste tam bu noktada yapilacak 6grenci
odakh uygulama ve etkinlikler degisken kavraminin
ogrencinin zihninde daha somut bir hale gelerek kolay
anlagilmasini  saglayabilir. Aritmetikten cebire gegis
sirecinde 6grenci i¢in tamamen soyut bir nesne olan
degisken, modeller yardimiyla daha somut bir nesnenin
(geometrik bir sekil, somut bir materyal vb.) yerine
gececek, boylece bilissel boyutla birlikte duyussal boyutta
da Ogrenci icin daha istendik durumlar s6z konusu
olabilecektir. S6z konusu ortamlarda yapilacak etkinlikler
yoluyla 6grenciler bir nevi matematigi gercek yasamla
iliskilendirmis ve bu yolla derse karsi olan motivasyonlarini
da artirmis olacaklardir (Sandalci, 2013).

Matematiksel model bireylerin karsi karsiya kaldiklari
durumlari, problemleri matematiksel olarak
yorumlayabilmelerine yardimci olan kavramsal araglar
(Kertil, 2008); matematiksel model kullanma ise, istenilen
hedefe ulasabilmek i¢cin somut olmayan yapiyi taklit etme
sureci (Turksever, 2019) olarak tanimlanabilir. Alan
yazinda Ogretim amacgh kullanilan model kullanma
etkinlikleri ile ilgili galismalarda farkh temsil/g6sterim
bicimlerinden, somut/gérsel manipilatiflerden veya
O0gretim materyallerinden vyararlanildigi goérilmektedir.
Tim bu calismalarda ortak olan, ¢ogu zaman somut
olmayan matematiksel kavram/nesne veya durumlarin
Ogrenciler tarafindan daha kolay anlasiimasini ve farkli
kavramlarla iligkilendirilmesini saglamak amaciyla farkli
matematiksel  gosterimler  yoluyla  olusturulmaya
calisiimasidir. Onluk (taban) bloklari gibi manipulatif
malzemelerden diyagramlara veya bilgisayar
similasyonlarina kadar genis Ogeleri iceren temsillerin
(Leinhardt, 2001) kullanimini Kaput (1987) en genel
anlamiyla soyut kavram veya sembollerin gergek diinya
icindeki  somut  nesnelere  donlsecek  sekilde
modellenmesi olarak ifade etmektedir. Beyazit, Aksoy ve
Kirnap (2011) ise matematiksel modelleri, matematiksel
duslinceleri agiklamak ve temsil etmek icin kullanilan
gosterimlerden olusan yapilar ve bu yapilarin anlasiimasi
ve yorumlanmasinda sergilenen duslincelerin
bilesiminden olusan bir sistem olarak kabul etmektedir.
Dolayisiyla model kullanma sireglerinin  kuramsal
zeminde burada s6zi tum etkinlikleri icine aldig
soylenebilir. Bu duruma bagh olarak arastirmanin bu
bolimiinde, model kullanma stiireglerini iceren farkl tir
calisma sonuglari, birbiri ile iliskili olarak ele alinarak
incelenecektir.

Cebir 6grenme sireglerinde model kullanma ile ilgili
yapilmis ulusal galismalar incelendiginde (Aktiimen ve

Kacar, 2003; Cikla-Akkus, 2004; Erdem ve Sarpkaya-Aktas,
2018; Kaya, 2015; Kaya ve Kesan, 2018; Toprak, 2011;
Tirksever, 2019) bu galismadan elde edilen sonuglara
paralel olarak ilgili calismalarda model kullanma ile ilgili
etkinliklerin 6grenme (zerindeki olumlu sonuglarindan
bahsedildigi gorilmektedir. Turksever (2019) altinci sinifta
yer alan cebir Ogrenme alanina ait kazanimlarin
0gretiminde model kullaniminin, 6grencilerin basarilari ve
o6grenmelerinin kaliciligi tizerinde anlamh ve pozitif yonla
bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde
Toprak (2011) yuksek lisans tezinde, aritmetikten cebire
gecisi saglayacak etkinlik temelli O6gretim siregleri
planlayarak yiritmistir. Bu etkinliklerde arastirmaci,
ogrenmeyi kolaylastiracak materyaller (esit kollu terazi,
agirlik takimi, kopuk pano, sayma pullari, agirhklari
Olgllecek paket sit, cikolata vb. nesneler) kullanmistir. Bu
materyal ve nesneler vyukardaki tanimlar dikkate
alindiginda birer matematiksel model olarak gordilebilir.
Zira Lesh, Cramer, Doerr, Post, & Zawojewski (2003)
matematiksel modellerin 6zellikle ilkokul ve ortaokul
seviyesinde genellikle somut materyal olarak anlasildigini
ifade etmektedir. Dolayisiyla s6z konusu arastirma
sonucunda; matematiksel modellerden yararlanarak
tasarlanan o0Ogretim sireglerinin, 7.sinif 6grencilerinin
cebir 6grenme sireglerinde, geleneksel 6gretime nazaran
daha etkili oldugu ifade edilmistir. Akkus-Cikla (2004)
yedinci sinif 6grencileri ile yuriattigu calismasinda ¢oklu
temsil temelli 6gretimin 6grencilerin cebir performanslari
Gzerinde anlamli ve olumlu bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Erdem ve Sarpkaya-Aktas (2018) ise 7.sinif
Ogrencilerinin  cebirle ilgili kavram  yanilgilarinin
giderilmesinde etkinlik temelli 6gretimin, geleneksel
Ogretime nazaran daha etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. S6z konusu etkinliklerde arastirmacilar
somut materyal ve resimler kullanarak soyut kavramlari
somutlastirmaya cahsmuglardir. Cebir 6grenme
sireglerinde teknoloji destekli modellerden yararlanan
farkh c¢alisma raporlari da benzer sonuglar ifade
etmektedir. Bu c¢alismalardan biri olan Kaya (2015)
bilgisayar yazilimiyla desteklenmis coklu temsil temelli
O6gretimin cebir 6gretiminde geleneksel 6gretime gore;
7.sinif 68renci performanslari Gzerinde daha etkili oldugu
sonucunu elde etmistir. Bununla birlikte Kaya ve Kesan
(2018) ise cebir o©gretiminde bilgisayar yazihmi ile
desteklenmis ¢oklu temsil temelli 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda anlamh
Olgude bir artisa neden oldugunu ortaya koymuslardir.

Uluslararast alan  yazin incelendiginde cebir
ogretiminde model kullanma etkinliklerinin 6grenci
performansi Uzerindeki etkilerini inceleyen c¢alisma

sonuglarinin, yukarida ifade edilen ¢alisma sonuglari ile
benzer oldugu gorilmektedir. Bu ¢alismalardan Moseley
ve Brenner (1997) ile Mourad (2005) cebir 6gretiminde
farkh iki Ogretim yonteminin 0Ogrenci performanslari
Gzerindeki etkilerini inceledikleri arastirmalarinda deney
grubunda c¢oklu temsil becerilerini 6ne c¢ikaran bir
mifredattan, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretimden
yararlanmislardir. Calisma sonucunda deney grubunda yer
alan o6grencilerin cebir performanslarinin diger gruba
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nazaran daha yiksek oldugu goérilmuistiir. Moseley ve
Brenner (1997) bu 68rencilerin degiskenler (izerinde daha
rahat islem yapabildiklerini, degiskenleri denklemlere
entegre etmede ve bunlari grafiksel temsil olarak
gostermede daha basarili olduklarini, Mourad (2005) ise
s6z konusu Ogrencilerin cebir problemlerini ¢6zme
sireglerinde bircok farkli stratejiden yararlanabildiklerini
ifade etmislerdir. Farkh bir calisma olan Silva, Moses,
Rivers ve Johnson (1990) tiim &grenciler cebir 6grenebilir
diyerek baslattiklari projede, 6grencilere cebir ile fiziksel
diinya arasindaki iliskileri gostermeyi ve bu yolla cebir
o0gretmeyi amaclamislardir. Bu siiregte 6grenciler fiziksel
diinya ile matematik arasinda baglanti kurmak igin cesitli
fiziksel ortamlarda bulunmus ve bazi fiziksel olaylarla
ilgilenmiglerdir. Bu deneyimler sonrasinda Ogrenciler
deneyimlerini matematiksel olarak ifade etmeye calismis,
gozlemledikleri yerlerin  resimlerini veya olaylarin
grafiklerini  cgizmislerdir.  Calisma  sonucunda bu
ogrencilerin gercek yasamda yer alan farkli islemleri
matematiksel olarak ifade edebildikleri ve cebir 6grenme
sireglerinde basarili olduklar gézlenmistir. Hail (2000),
temel cebirsel kavramlarin  6grenilmesinde ¢oklu
temsillerin  roliinG  arastirdigi  ¢alisma  sonucunda,
manipulatiflerin 6grencilere degisken iceren islemlerde,
denklemleri ¢gdzmede ve hatalardan kaginmada yardimci
oldugunu gostermistir. Hail'e gore farkli gosterimlerin ve
manipulatiflerin 6grenci tGzerindeki olumlu etkilerinin
nedeni, matematiksel eylemlerin bu temsillerle
ogretildiginde daha az soyut hale gelmesiydi. Cooper ve
Warren (2008) ise Cebirsel Dusilincenin Baslangici (Early
Algebra Thinking Project) isimli projelerinde modellerin de
icinde yer aldigi c¢oklu gosterimlerin kullaniminin
Ogrencilere  genellemenin erken vyastan itibaren
o0gretiminde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Radford (2008) modelden faydalanan 6grencilerin
cebirsel genelleme yapmada basarii  oldugunu
soylemistir.

Buraya kadar ortaya konulan galisma sonuglarina
dayanarak 6gretim siireglerinde matematiksel modellerin
kullaniminin, 6grencilerin cebir kavramlarini daha iyi
anlamalarinda etkili oldugu séylenebilir. Konu ile ilgili
olarak alan yazinda yer alan farkli calismalarda da, ¢oklu
temsil ve modellerin 6grencilerin matematigin dilini
anlamasi ve matematiksel kavramlar birbiri ile
iliskilendirebilmesi agisindan 6nemli oldugu, o6grencileri
matematiksel dislinmeye sevketmesi ve bu dislinceleri
elestirel bir gozle yorumlamaya olanak saglamasi
acgisindan 6nemli oldugu, cebirsel diisiinme ve muhakeme
becerisinin gelisiminde katkisinin bliylk oldugu ifade
edilmekte ve cebir 06gretiminde farkli gosterim ve
modeller ile somut materyallerden yararlaniimasi
onerilmektedir (Akkaya ve Durmus, 2006; Bekdemir ve
Istk, 2007; Cikla-Akkus, 2004; Day ve Jones, 1997; izgiol,
Kesan ve Kaya, 2014; Kaya ve Kesan, 2018; McGowan ve
Tall, 2001; NCTM, 2000). Bunlarin disinda Doruk (2010)
matematik  egitiminde  modelleme etkinliklerinin,
o0grencilere matematigi yasamlarinin bir pargasi oldugunu
hissettirecek ve matematikten zevk almalarini saglayacak
yaplya sahip ¢ok yonli ve oldukga etkili araglar oldugunu,
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Akkan (2016) ise gorsel nesne ve somut materyallerin,
cebirsel diisinmenin baslangicinda 6grencilerin c¢esitli
duyularini harekete gecirerek onlari 6grenmeye hazir hale
getirdigini ifade etmektedir. MEB (2013) model kullanan
ogrencilerin problem ¢ozme, iletisim kurma, akil ylritme,
iliskilendirme basta olmak Uzere birgok becerisinin
gelisimine katki saglandigini ortaya koymaktadir.

Bu ¢alismada ortaokul seviyesinde cebir 6grenmenin
basglangici olarak kabul edilen altinci sinif 6grencileri ile
calisiimig ve g¢alismanin amacina bagl olarak o6zellikle
belirli kazanimlara odaklaniimistir. Bu nedenle galisma
siireci sadece 2 hafta ile sinirlidir. Konu ile ilgili yapilacak
farkh  calismalarda model kullanma  sireglerinin
gelistirilmesine yonelik onerilerin ortaya konulabilecegi
distnilmektedir. Ozellikle teknolojinin egitim
ortamlarina entegrasyonunun bu denli 6nemli oldugu
gliniimiizde, aritmetikten cebire gegis slreglerini
kolaylagtirmaya yonelik olarak matematiksel modellerin
online ortamlarda hem 6grenci hem de Ogretmen
tarafindan es zamanl olarak kullanilabildigi 6gretim
ortamlari tasarlanabilir ve bu ortamlarin gelistiriimesine
yonelik calismalar yiritulebilir. Zira séz konusu ortamlarin
Ogrencilerin kavramsal 6grenmesine katki saglayacagi ve
cebir  6grenme  silireglerinde  muhtemel kavram
yanilgilarinin  6niine gegilebilecegi  diistiniilmektedir.
Bunun disinda aritmetikten cebire gecis sireglerinde
ogrencilerin kavramlara iliskin matematiksel modelleri
kendilerinin olusturmasi saglanabilir ve yasamla iliskili
materyal ve nesneler bu amagla kullanilabilir. Bu sekilde
tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6grencilerin, cebirsel
kavramlari daha anlamh 06grenecekleri ve farkh
matematiksel kavramlarla daha kolay
iliskilendirebilecekleri distinilmektedir.

Summary

Introduction

Mathematics consists of abstract concepts in terms of
its structure, and this is accepted as one of the main
reasons for the obstacles students experience in their
mathematics learning process. Especially in the transition
from primary school to secondary school, students face
many difficulties. Students who learn mathematics with
an arithmetic-oriented curriculum in primary school
gradually encounter more abstract mathematical
concepts in secondary school. While arithmetic includes
numbers, relations between numbers, four operations in
numbers and other calculations based on four operations,
algebra, which students meet in secondary school, can be
expressed as generalized arithmetic or a language
necessary to generalize arithmetic.

According to the findings of the many research, it is
evident that students struggle to make the transition from
arithmetic to algebra and that they typically encounter
various learning challenges during these procedures.
Teaching methods to be used in overcoming the
difficulties are of great importance. However, for young
children, these two types of knowledge are not very
independent of each other, and physical knowledge plays
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an important role in understanding many abstract
mathematics concepts. As a result, students' physical
experience in comprehending more abstract knowledge
can aid in the transition from arithmetic to algebra. So, the
purpose of this study was to examine the effects of
incorporating model use activities into learning
environments on students who were transitioning from
arithmetic to algebra. The purpose of this study was to
investigate the effects of using models in the transition
process from arithmetic to algebra of sixth-grade students
on their level of learning and learning persistence.

Method

A mixed design was used in this study, which allows for
the presentation of events within a framework by
combining quantitative and qualitative research methods
(Gokgek, 2019). One of the mixed pattern designs used in
the scope of the study was sequential transformational
design. The quantitative dimension of this research
employed the experimental research method, while the
qualitative dimension employed the case study method.
As a result, the study can be said to have been conducted
in two stages. The first stage quantitative study used a
quasi-experimental design with a pretest-posttest
unequalized control group. The case study method was
used in the second stage of the study to identify and see
the details that make up a situation, to develop possible
explanations for a situation, and to evaluate a situation.

The study group in the quantitative part of this
research consisted of a total of 29 students studying in
two different 6th grade branches of a public school in
Ordu in the 2nd term of the 2018-2019 academic year. 14
of these students were in the experimental group and 15
of them were in the control group. In the selection of
these students, convenient (easily accessible) sampling
method, which is one of the non-probability sampling
methods, was used. In the qualitative part of the study, 14
students in the experimental group were studied. It can
be said that criterion sampling, one of the purposive
sampling methods, was used in the selection of the
students here.

Achievement Test (AT) and Student Opinion Form
(SOF) developed by the researchers were used as data
collection tools. The researchers developed an
achievement test with 42 questions altogether, 10 of
which were mixed questions, and 32 questions about
curriculum attainments. Reliability analysis was carried
out with a pilot study and Kuder Richardson-20 reliability
coefficient was calculated as .78. In the Student Opinion
Form, there were 4 open-ended questions aiming to
reveal students' views on model use activities.

Results

It was discovered in this study that model use activities
had a positive effect on the experimental group students.
The difference in post-test scores between the
experimental and control groups revealed that these
activities had a stronger and more positive effect on the
students in the classroom where the model-using

activities were used. When compared to the other group,
students in this group achieved the targeted gains at a
higher rate. However, the analyses revealed that these
students' learning was more permanent than the other
group. According to the results of the student opinion
form used in the study, the majority of the students in the
experimental group found the model use activities useful.
These students generally stated that the teaching
processes using models facilitated the subject and
provided a better understanding of the subject, and they
expressed positive views on the use of mathematical
models in the teaching of different subjects.

Discussion

When the literature is examined, it is discovered that
students generally struggle with learning algebra. The
transition processes from arithmetic to algebra, which can
be described as the beginning of this process, can be seen
as the starting point of learning difficulties experienced in
algebra. Teaching methods are considered as one of the
main reasons for these difficulties. So, different studies
state that the different methods and strategies used are
very important in the success of students in algebra. In
our country, algebra subjects are introduced to students
in the fifth grade of secondary school, and the teaching
processes are based on a rule-based approach. Rule-
based teaching, in particular, causes students to
misunderstand variables, which are the language of
algebra and can be considered the starting point, and as a
result, they struggle to use different algebraic symbols
with variables.

When studies on using models in algebra learning
processes are examined, it is discovered that the positive
outcomes of activities related to using models on learning
are mentioned in the related studies. In different studies
in the literature, it is stated that multiple representations
and models were important for students to understand
the language of mathematics and to associate
mathematical concepts with one another, because they
prompt students to think mathematically and enable
them to interpret these thoughts critically. Furthermore,
it is stated that these activities contribute significantly to
the development of algebraic thinking and reasoning
skills, and it is recommended that different
representations, models, and concrete materials be used
in algebra teaching.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lGzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the research is to determine which mathematical modeling steps and levels students have reached
in activities that require mathematical modeling involving The Least Common Multiple (LCM) problems. The
participants were 25 8th grade students. In the research, data collection tools such as interviews, observations,
student diaries, worksheets containing mathematical modeling activities were used. There were four worksheets
and each of them was applied to the students two hours a week. This research has been evaluated by using
descriptive analysis method. As a result of the study, the problems were generally understood, the groups who
understood the problem could make assumptions and the mathematization step could be reached. In addition,
many groups could not reach the steps of verifying the solution, interpreting the solution, explanation and
reporting. On the other hand, the majority of the groups reached level 3 in the first and second activities most
of the groups reached level 2 in the third activity, and many groups reached level 1 in the fourth activity. In
accordance with the results, it seems that mathematical modeling problems should be included in the courses
more often in order for students to reach the aimed mathematical modeling steps and levels.

Keywords: mathematical modeling, LCM problems, modeling steps, modeling levels, mathematical modeling
problems.
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Arastirmanin amaci, EKOK problemleri iceren matematiksel modelleme yapmayi gerektiren etkinliklerde
6grencilerin hangi matematiksel modelleme basamaklarina ve matematiksel modelleme diizeylerine ulastiklarini
belirlemektir. Arastirmanin katiimcilarini 8.sinifta 6grenim goren 25 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak mulakat, goézlem, 6grenci gunlikleri ve matematiksel modelleme etkinliklerini iceren
calisma kagitlar kullanilmistir. 4 calisma kagidi 4 hafta boyunca haftada 2 saat olacak sekilde 6grencilere
uygulanmistir. Veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, genelde
problemlerin anlasildigi, varsayim yapilabildigi ve matematiksellestirme basamagina ulasilabildigi gérilmustr.
Problemi anlamayan ve matematiksellestirme basamagina ulasamayan gruplar problemi ¢ozme basamagini da
gergeklestirememislerdir. Ayrica ¢6zimU dogrulama, ¢6zimu yorumlama ve acgiklama-raporlastirma
basamaklarina birgcok grup ulagamamistir. Diger taraftan 1. ve 2. etkinlikte gruplarin ¢ogunlugu seviye 3
seviyesinde yer alirken, 3. etkinlikte seviye 2, 4. etkinlikte ise seviye 1’de kalmislardir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin istenilen matematiksel modelleme basamaklarina ve matematiksel modelleme
dizeylerine ulasabilmeleri igin derslerde matematiksel modelleme problemlerine sik sik yer verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, EKOK problemleri, matematiksel modelleme basamaklari,
matematiksel modelleme diizeyleri, matematiksel modelleme problemleri.
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Giris

Blum ve Leiss (2007) okulda matematik 6grenmenin
amacinin matematiksel ya da gergek yasam problemlerini
¢6zmek icin bilgi, beceri ve yetenekler kazandirmak
oldugunu  vurgulamislardir.  Matematik  egitiminin
hedeflerine gore o6grencilerin bircok alanda basarili
olmalari icin mifredat matematigini bilmeleri ve problem
¢cozebilmeleri, ayrica matematiksel modelleme de
yapabilmeleri gerekmektedir (Kertil, 2008). Matematiksel
modelleme sadece matematik alaninda degil mimarlk,
ekonomi, teknoloji gibi birgok alanda da kullaniimakta
oldugu icin glinimiizde 6nemli bir yere sahiptir (Tutak ve
Guder, 2014). Matematiksel modelleme gercek yasam
durumlarinin  matematiksel olarak  tanimlanmasi,
formdllestirilmesi ve yorumlanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Lesh ve Zawojewski, 2007). Bir baska
tanimda ise matematiksel modellemenin gercek yasam

durumlarini  matematiksel sembollerle analiz etme,
tahmin yiritme ve anlamlandirma sireci oldugu
belirtilmistir (Garfunken, Montgomery, Bliss, Fowler,

Galluzzo, Giordano, Godbold, Gould, Levy, Libertini, Long,
Malkevitch, Pollak, Teague, Van Der Kooji ve Zbiek, 2016).

Matematiksel modellemenin 6nemine dair literatiirde
bircok calisma vardir. Ornegin Doruk ve Umay’in (2011)
calismalarinda, = matematiksel  modelleme igeren
etkinliklerin ogrencilerin gunliik hayatta
karsilasabilecekleri problemlerde matematikten
yararlanma duzeylerini artirabildigi gorilmektedir.
Matematiksel modellemenin bir baska 6nemi ise sinav
basarisini artirmasidir. Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi'nda (PISA) Ulkemizin 2018
yilinda matematik alanindaki siralamasi 79 iilke arasindan
42. olarak tespit edilmistir (MEB, 2019). Coksoyler’e
(2020) gore bu sonug Ogrencilerin gercek hayat
problemlerinde ve matematiksel modellemede istenilen
diizeyde olmadiklarini gostermektedir.

Stilmann, Galbraith, Brown ve Edwards (2007)
matematiksel modellemede matematige odaklanildigini
ve ¢6zim igin kullanilacak matematigin nereden
bulunacagl sorusuna cevap arandigini belirtmislerdir.
Matematiksel  modelleme  problemlerinin  ¢6ziim
slirecinde kullanilacak modelleme basamaklarini Berry ve
Houston (1995), Borremeo Ferri (2006), Blum ve
Borremeo Ferri’nin (2009) yapmis oldugu calismalardan
derleyen Celikkol (2016), problemi anlama, varsayimda
bulunma, matematiksellestirme, problemi ¢6zme,
¢6zUmU yorumlama, ¢6zUmi dogrulama, agiklama ve
raporlastirma  olarak  belirlemistir. Matematiksel
modelleme basamaklarini Celikkol (2016) asagidaki gibi
tanimlamistir.

e Problemi anlama: Gergek hayattaki durumlar

anlama ve 6nemli verileri belirleme becerisi.

e Varsayimda bulunma: Problemdeki verilerin
incelenmesi, matematiksel iliskiler ve baglantilar
kurularak ¢6ziim icin s6zel model olusturulmasi.

e Matematiksellestirme: Sembollerle veya sayilarla
temsil edilen sdzel bir modelin matematiksel bir
model haline getirilmesi.

e Problemi ¢ozme: Olusturulan matematiksel bir
modelin problem igindeki veriler kullanilarak
¢ozlilmesi,  varsayimda  bulunabilmek igin
degiskenlerin gozden gegirilmesi.

e Coziimi yorumlama: ilk problem durumunun elde
edilen sonuglarla ne derece tutarli oldugunu sozIu
bir sekilde ifade edebilme.

e (Cozimil dogrulama: Elde edilen matematiksel
modelin farkli uygun verilerle birlikte tekrar

kullanilmasi  ve bu adimda geriye donik
dizeltmelerin yapilarak varsayimlarda
bulunulmasi.

e Agiklama, raporlastirma: Coziimle ilgili sunum

yapilarak ¢dzimun agiklanmasi.

Problemin ¢6ziim asamasinda 6grencilerin ulastiklari
matematiksel modelleme diizeyleri ise seviye 0, seviye 1,
seviye 2, seviye 3 olarak belirlenmis ve asagidaki gibi
(Llinares ve Roig, 2008) agiklanmistir.

e Seviye 0: Ogrenci etkinligi baslatamaz ve problem
durumunu acgiklayamaz. Bazen problemi anlamis
gibi gorinse de anlamli iliskiler kuramaz.

e Seviye 1: Ogrenci hedefini gerceklestirmeye baslar
ve problemde bulunan iliskileri belirler. Ancak
problem tam olarak anlagilmamistir. Ogrenci
¢6zUm icin etkili bir model olusturamaz.

e Seviye 2: Ogrenci problemi anlar ve ¢6ziim igin bir
model olusturur. Ancak 6grenci olusturdugu
modeli son karari i¢in uygun bir sekilde kullanamaz.

e Seviye 3: Ogrenci problemin ¢6ziimii icin bir model
olugturur ve istenilen sonuca ulagmak i¢in modelini
uygun bir sekilde kullanir.

Kocayayla  (2019) Ogrencilerin  bir  seviyeyi
gerceklestiremeden diger seviyeye gecemediklerini ve
etkinliklerle asamali  olarak gelisim  gosterdigini
gozlemlemistir. Aydin Glg (2015) 6grencilerin yetersiz
olduklari basamaklarda alt yeterliklerinin belirlenmesi
gerektigini belirtmistir. Bu nedenlerle 06grencilerin
matematiksel modelleme basamaklarina ulasabilmeleri
icin dlzeylerinin de arastiriimasi ve belirlenmesinin
6nemli oldugu séylenebilir.

Matematiksel modelleme ile ilgili son zamanlarda
ogrencilerle yapilan galismalarda ¢ogunlukla modelleme
siireci (Cokséyler, 2020; inan, 2018; Didis Kabar ve inan,
2018) ve matematiksel modellemenin basariya etkisi
(Celikkol, 2018; Yurtsever, 2018; Zihar 2018) (zerine
arastirmalarin yapildigi gozlemlenmistir. Alkan (2019)
matematiksel modelleme etkinlikleriyle yapmis oldugu
calismasinin, ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinde pozitif yonde bir etkisi oldugunu ve ayrica
ogrencilerin modelleme yeterligi puanlarinin da arttigini
gozlemlemistir. Perk (2019) matematiksel modelleme
yonteminin  fonksiyonlar  konusunun  6gretiminde
ogrencilerin basarisinda olumlu bir etki gosterdigini
belirlemistir. Yine benzer sekilde Ciltas ve Muslu (2016)‘da
arastirmalarinda matematiksel modellemenin dogal
sayllarla islemler konusunda 6grenci basarisini hangi
yonde etkiledigini arastirmis ve olumlu yénde bir artis
oldugunu gozlemlemislerdir.
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Matematiksel modellemeyle ilgili  yukaridaki
arastirmalardan yola c¢ikilarak bu arastirmada en kiguk
ortak kat (EKOK) problemleri etkinliklerinin
hazirlanmasina karar verilmistir. Cinki EKOK problemleri
gercek hayatta karsilasilabilecek bir konudur (Togrul,
2014). Fakat Yayla (2016) EKOK konusunda 6. sinif
ogrencilerinin zorlandigini tespit ederken, Cumhur ve
Elmas Baydar (2017) 6grencilerin EBOB-EKOK konusunu
anlamakta zorlandiklarini ve bu konulardaki problemlerle
karsilastiklarinda fikir yirGatemediklerini belirlemislerdir.
Bu disince dogrultusunda bu arastirma, hazirlanan
etkinlik  kagitlann  ile  6grencilerin  ulasabildikleri
matematiksel modelleme basamaklari ve matematiksel
modelleme dizeylerinin belirlenmesini saglayacagl igin
Ogrencilerin EKOK konusunda matematiksel model
problemlerini ¢6zme agsamasinda karsilastiklari zorluklari
ortaya c¢ikarabilmek agisindan da 6nemli bir yere sahiptir.

EKOK ile Gilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde
genelde 6grencilerle (Basiin ve Dogan, 2020; Hacisalihoglu
Karadeniz, Kidil ve Erol, 2019) ydrataldigt, birgok
¢alismanin yontem olarak deneysel yontemi (Basin ve
Dogan, 2020; Korkmaz ve Korkmaz, 2017) ve durum
galismasi yontemini (Hacisalihoglu Karadeniz, Kidil ve Erol,
2019; Togrul, 2014) kullandiklari belirlenmistir. Veri
toplama araglari olarak ise mulakat (Cubukluoz, Adigiizel,
Gokkurt Ozdemir ve Akkaya, 2018; Pusmaz ve Kiipci,
2010) ve testlerin (Baslin ve Dogan, 2020) tercih edildigi
belirlenmistir.

Ulusal alan vyazin incelendiginde matematiksel
modelleme ile EKOK konusunu iliskilendiren Ata Baran’in
(2019) vyaptigr bir calismaya rastlanilmistir. Fakat
arastirmacinin  amaci, matematiksel iletisim ve
matematiksel okuryazarlik baglaminda 6grencilerin
modelleme problemlerindeki durumunu arastirmaktir.
Oysa bu c¢alismada, EKOK ile ilgili matematiksel
modelleme etkinliklerinde ogrencilerin hangi
matematiksel modelleme basamaklarina ve matematiksel
modelleme  duzeylerine ulastiklarini belirlemek
amaclanmistir.  Ogrencilerin  EKOK  problemleriyle
hazirlanan modelleme etkinliklerini grup arkadaslariyla
¢6zerek matematiksel modelleme basamaklarinda
ilerleyislerinin incelenmesi agisindan bu arastirmanin
onemli oldugu distunulmektedir. Ayrica 6grencilerin
ulastiklari  matematiksel modelleme basamaklar ile
matematiksel modelleme dizeylerinin arastirilmasi,
Ogrencilerin model olusturma sirecinde karsilastiklari
glgcliikleri ortaya cikarabilecegi gibi 6grencilerin EKOK
konusunda gunlik hayat baglaml  problemlerin
¢O6ziimlerinde nerelerde zorlandiklarinin belirlenmesinde
de o6nemli bir yere sahip olabilecektir. Diger taraftan
Coksoyler’in (2020) modelleme
problemleriyle ugrasan Ogrencilerin siiregte ilerleme
gosterdiklerinin ancak yorumlama, dogrulama
yapamadiklari sonucunun, bu c¢alismada da tekrarlanip
tekrarlanmayacagin tespit edilecek olunmasinin literatiire
onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  problemi  “EKOK problemleri ile
hazirlanan matematiksel modelleme etkinliklerinde
ogrencilerin matematiksel modelleme basamaklari ve
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matematiksel modelleme dizeyleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Bu probleme yonelik asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir:

e EKOK problemleri ile hazirlanan etkinliklerde

Ogrenciler hangi  matematiksel modelleme
basamaklarina ulagmislardir?
EKOK problemleri ile hazirlanan etkinliklerde

ogrencilerin matematiksel modelleme diizeyleri nedir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada o6grencilerin EKOK ile ilgili hazirlanan
matematiksel modelleme etkinliklerinde matematiksel
modelleme basamaklari ve matematiksel modelleme
diizeyleri ayrintili  olarak kendi siif ortamlarinda
derinlemesine incelenecegi icin durum calismasi yéntemi
kullanilmistir. Ozel ve karmasik bir durumun veya olayin
kendi kosullar igerisinde incelenmesine durum galigmasi
denilmektedir (S6nmez ve Alacapinar, 2011).

Arastirmanin Katilimcilari

Bu arastirma 2019-2020 egitim Ogretim yilinda
Zonguldak’ta bir devlet okulunun 8.sinifinda 6grenim géren
25 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada 19 kiz 6 erkek 6grenci
ile cahsilmistir. Segilen ©grenci grubu arastirmacinin
derslerine girdigi 6grencilerden olusmaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin  daha  o6nceki notlann gdz Oniinde
bulunduruldugunda basari dizeylerinin orta seviyede
oldugu bilinmekteydi. Ogrenciler belirlenirken akademik
basarilarina gore calismaya dahil edildikleri icin amach
drnekleme yéntemi kullaniimistir. Ogrencilerin arastirmaya
dahil olmalari noktasinda gondllilikleri de esas alinmistir.
Arastirmada 6grencilerin isimleri kodlanmistir (K1, K2, K3,
..... , K18, K19, E1, E2, ..., E6).

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada gozlem, milakat, 6grenci gunlikleri
kullaniimigtir. Ayrica matematiksel modelleme etkinliklerini
iceren calisma kagitlari da veri toplama araci olarak
kullanilmigtir.

Arastirmaci, arastirmayl yaptigi devlet okulunda
matematik derslerine girdigi ©grencilerle galismasini
gerceklestirmistir.  Bu  ylzden uygulama vyapilirken
arastirmaci sinif ortaminda bizzat bulunmus ve goézlemler
yapmistir. Yapilan gozlemler not alinmis ve ses kaydi
alinarak problemlerin ¢6ziim asamasinda 0Ogrencilerin
aralarinda yaptiklari tartismalar da not alinmigstir.

Etkinliklerin uygulandigi sirada disilincelerini rahat bir
sekilde ifade edemeyen G&grencilerin  olabilecegi
distincesiyle 6grencilerden giinlik yazmalari istenmistir. Bu
baglamda her etkinligin sonunda 0Ogrencilerden etkinlik
boyunca hangi yontemleri kullandiklari, etkinlikle ilgili neler
dusinddikleri ve nerelerde zorlandiklari hakkinda gunlik
yazmalari istenmistir.

Her etkinligin sonunda ise gonilli olan 6grencilerle yari
yapilandinilmis  gériismeler  yapilmistir.  Ogrencilerin
zorlandiklari asamalar, kullandiklari yontemler ve ¢dziim
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icin yaptiklari yorumlar hakkinda bilgiler elde edilmeye
calisilmistir.

Bir diger veri toplama araci olarak EKOK konusu ile ilgili
matematiksel modelleme yapmayi gerektiren problemlerin
oldugu calisma kagitlari hazirlanmistir. Hazirlanan galisma
kagitlari Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB,
2018), Milli Egitim Bakanligi Matematik Ders Kitabi (Serfigeli
ve Atmaz, 2019) ve Ata Baran’in (2019) doktora tezinde
kullanmis oldugu matematiksel modelleme problemleri
temel alinarak hazirlanmistir.  Hazirlanan 4  adet
matematiksel modelleme g¢alisma kagitlari uzman gorisleri
alinarak son hallerini almislardir. Uzman goérusleri alinirken
etkinlikler icin “Soru matematiksel modelleme sorusu
mu?”, “Problem ¢o6zilebiliyor mu?”, “Problem anlasilir mi?
Anlasiimiyorsa diizeltilmeli mi?”, “ 8. sinif seviyesine uygun
mu?”, “Ogrenciler ortalama ka¢ dakikada ¢oziilebilir?”
sorulari  yoneltilmistir.  Alinan  uzman gorislerinde
problemlerden bazilarinin  duzeltilmesi istenilmistir.
Ornegin, Bogazici Kitalar Arasi Yiizme Yarisi etkinligindeki
bir problem, EKOK problemi olmadigi gerekcesiyle
cikarilmistir. Oyun Bahgesi etkinliginde ise problemlerin
anlasilmadigi belirtilmis ve problem 6grencilerin daha iyi
anlayabilecegi sekilde tekrar diizenlenmistir.

EKOK problemleri ile hazirlanan matematiksel
modelleme etkinlikleri Tur Otoblisleri, Bogazici Kitalar Arasi
Ylizme Yarigi, Otoblis Hatlari ve Oyun Bahgesi adli
etkinliklerden olusmaktadir. Tur Otobdsleri Etkinliginin 1.
probleminde mizeyi ayni anda ziyarete gelen turist kafilesi
sayisinin naslil degistigi, 2. probleminde tur otobuslerinin ilk
karsilasma aninda ayri ayri sefer sayilari, 3. probleminde
otobuslerin ikinci karsilasma gerceklesene kadar mavi hat
otobuslniin yalniz bagina kag sefer yaptigi ve son olarak 4.
probleminde ise karsilasma siiresinin 120 dakika olabilmesi
icin sefer sikliklarinin nasil dlzenlenmesi gerektigini
bulmalari istenmektedir. Bogazici Kitalar Arasi Yiizme Yarisi
etkinliginde vyaris hattinin sag tarafinda cankurtaran
teknelerinin, sol tarafinda servis teknelerinin oldugu bilgisi
verilmis ve etkinligin probleminde teknelerden karsilikli
olanlarin sayisini bulmalari istenmektedir. Otobiis Hatlar
etkinliginde iki farkli otoblis hatti plani ve bu otobis
hatlarinin uzunluklarinin esit oldugu bilgisi verilmistir.
Etkinligin 1. probleminde A hattini kullanan bir otobdisiln
aktarma istasyonuna saat kacta varilacagini, 2. problemde
ise iki hatti kullanan farkl otobiisler hakkinda bilgiler
verilerek Aylin’in evine en kisa surede gitmesi icin hangi
hatti segmesi gerektigini bulmalar istenmektedir. Son
olarak Oyun Bahgesi etkinliginde dikdortgen seklinde bir
oyun bahcgesi verilmis ve 1. probleminde kenarlarin
uzunluklarinin en az ka¢ metre olacagini bulmalar, 2.
problemde de 1. problemde verdikleri cevaba goére 3 metre
araliklarla vyerlestirilen direklerin kag¢ adet olacagini
bulmalari istenmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Sahin ve Eraslan (2016) matematiksel modelleme
basamaklarini gerceklestirirken 6grencilerin zorlandiklarini
ve 6grencilerin grup ¢alismalari ile zorlandiklari basamaklari
gerceklestirmeye basladiklarini gézlemlemistir. Bu nedenle
akran etkilesiminin  potansiyelinden de vyararlanma

dusincesiyle  katihmcilar  gruplara  ayrilmislardir. Bu
baglamda o6grenciler, 6 gruba ayrilmis ve her grubun
kendilerine isim vermesi istenmistir. Ogrenciler gruplarina
MATEMATIKCILER (K1, K2, K3, K4), IRRASYONELLER (E1, K5,
K6, K7), BESS (K8, K9, K10, K11), HIiBC (E2, K12, E3, K13),
RAINBOW (K14, K15, K16, K17, E4) ve MZBS (E5, K18, K19,
E6) isimlerini vermislerdir. Ogrenciler gruplarina isim
verirken grubu olusturan yelerin isimlerinin  bag
harflerinden veya bazi Tiirkce ve ingilizce kelimelerden
yararlanmislardir. Bu noktada 6grenciler 6zgur birakilmigtir.
Arastirmada da gruplarin kendilerine koyduklari grup adlari
degistiriimeden kullanilmistir.  Diger taraftan gruplar
olusturulurken akademik basarilarinin birbirlerine yakin
olmasina dikkat edilmistir.

4 hafta boyunca haftada 1 etkinlik olacak sekilde
Ogrencilere uygulanan galisma kagitlarinda 6grencilere 1
etkinlik icin 2 ders saati slre verilmistir. Gruplara her hafta
birer etkinlik kagidi dagitilmistir.  Ogrenciler grup
arkadaslariyla  etkinliklerdeki  problemleri  ¢6zerken,
arastirmaci gozlem yapmaya baslamis, gruplara ¢ozim
esnasinda distincelerini anlamak Uzere sorular sormustur.
Bu slirecte her grup igin birer tane ses kayit cihazi
kullanilmis  ve 6grencilerin  matematiksel modelleme
suregleri  kayit altina alinmigtir. Etkinlikler sonunda
ogrencilerle yari yapilandinlmis gériismeler yapmistir.
Ogrencilerin her etkinligin sonunda yazdiklari &grenci
ginlikleri de matematiksel modelleme siirecinde
ogrencilerin karsilastiklari glglikler, ¢6zim asamasinda
kullandiklari yontemler ve disinceleri konusunda bilgi
edinilmesine yol gostermistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin  ulastiklari  matematiksel modelleme
basamaklari ve dizeyleri belirlenirken ses kayit
cihazlarindan, arastirmacinin yaptig1 gézlemlerden, 6grenci
glnliklerinden, milakatlardan ve etkinlik g¢alisma
kagitlarindan yararlanilarak betimsel analizle veriler
degerlendirilmistir.

Ogrenci gruplarinin ulastiklari matematiksel modelleme
basamaklarinin bir bitin halinde gozlemlenebilmesi
amaciyla her etkinlik icin situn grafikleri olusturulmustur.
Olusturulan sutun grafiklerinde Berry ve Houston (1995),
Borremeo Ferri (2006), Blum ve Borremeo Ferri’nin (2009)
yapmis oldugu calismalari derleyen Celikkol’'un (2016)
belirlemis oldugu matematiksel modelleme basamaklarina
yer verilmistir. Bu matematiksel modelleme basamaklari;
problemi anlama, varsayimda bulunma,
matematiksellestirme, problemi ¢6zme, ¢6zimii
yorumlama, ¢6zimi dogrulama, agiklama-raporlastirma
basamaklaridir. Problemi anlama basamaginda 6grenci
gruplari yeterli, kismen yeterli ve yetersiz kategorilerinde
degerlendirilmis ve yeterli kategorisinde yer alan 6grenci
gruplari siitun grafiginde problemi anlama basamaginda yer
almiglardir. Varsayimda bulunma basamagi ise dogru ve
yanlis olarak iki kategoriye ayrilmistir. Ogrenci gruplari
dogru veya yanhs varsayimda bulunduklarinda sttun
grafiginde varsayimda bulunma basamaginda yer almiglar
hicbir varsayim yapamayan 6grenci gruplari varsayimda
bulunmadi  olarak degerlendirilmislerdir.  Problemin
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¢6zimi igin uygun matematiksel modeli bulan gruplar
matematiksellestirme basamaginda, dogru sonuca ulagan
gruplar problemi ¢d6zme basamaginda, ¢6zimini
yorumlayan gruplar ¢6zimi yorumlama basamaginda,
¢ozlimlerini dogrulamak igin farkli bir ydontem daha
bulabilen gruplar ¢6zimi dogrulama basamaginda ve
yaptiklari matematiksel islemleri sebepleriyle agiklayan
gruplar ise aciklama-raporlastirma basamaginda yer
almiglardir. Yukaridaki analiz seklini 6rneklendirmek igin
asagida MATEMATIKCILER adli grubun Tur Otobdsleri
etkinliginin 1. problemi icin yaptiklari ¢6zim verilmis ve
analiz sireci anlatilmistir.

Resim 1’'de verilen ¢6ziimde goraldiga gibi grup, 1.
problemin ¢6zimu igin gerekli olan matematiksel modeli
bulmus ve dogru sonuca ulasabilmistir. Ayrica bu grupta
bulunan K2 6grencisi problemin ¢éziimu icin matematiksel
islemler yaptiktan sonra arastirmaci “Bu problemi nasil
¢6zmeyi diistindiiniiz?” sorusunu yoneltmis ve K2 6grencisi
“lki varlikta ayni anda geldigi icin ortak katlari yani
EKOK’unu bulmayi denedik.” cevabini vermistir. Daha sonra
arastirmaci “Neden EKOK’larini bulmayi diisiindiiniiz?” diye
sormus ve yine K2 6grencisinden “Ciinkii ikisi de ayni anda
ayni yere geliyorlar.” cevabini almistir. Arastirmacinin K2
Ogrencisi ile yaptigl bu konusma 6grencilerin problemi
anladiklarini géstermektedir. Clinkli 6grenciler problemin
¢ozimi icin gerekli olan EKOK bulma yontemini
kullanacaklarini  kesfedebilmislerdir. MATEMATIKCILER
grubu 6grencilerinden K3 6grencisi ise ¢6zimi yorumlama
basamaginda “ iki otobliste ayni anda 60 dakikada geldigi
icin otobdisiin icindeki kisiye bagl olarak her 60 dakikada bir
kisi  sayisi  degisebilir.“  yorumunda  bulunmustur.

MATEMATIKCILER adli grubun 6grencileri Tur Otobiisleri
probleminde

etkinliginin 1. problemi  anlamislar,

varsayimda bulunmuglar, matematiksellestirmisler ve
problemi ¢6zmislerdir. Ayrica 0Ogrenciler ¢ozimlerini
yorumladiklariigin ¢6zimi yorumlama basamaginda da yer
almaktadirlar.

Resim 2’de ise ¢6zUimi dogrulama basamagi icin yapilan
analize ornek verilmis ve bu siireg anlatilmistir.

HIBC grubu 6grencileri Tur Otobdisleri adli etkinligin 2.
probleminde yaptiklari ¢6ziimleri dogrulamak igin 20 ve 30
sayilarinin katlarini tek tek yazmiglar ve daha sonra ortak
olan katlarini  bulmuslardir. Yaptiklari  bu islemler
sonucunda  ¢6zimlerinin  dogru  olduklarini  da
kanitlamislardir. HIBC adli grup bu yiizden Tur Otobiisleri
adli etkinligin 2. probleminde ¢6zimi dogrulama
basamaginda yer almislardir.

Ogrenci  gruplarinin ulastiklari matematiksel
modelleme duzeylerini belirlemek amaciyla ise tablolar
olusturulmustur. Tablodaki matematiksel modelleme
dizeyleri Llinares ve Roig (2008)in belirlemis oldugu
seviyelerdir. Tabloda yer alan matematiksel modelleme
dizeyleri  belirlenirken ses kayit cihazlarindan,
gozlemlerden, 6grencilerle yapilan milakatlardan, 6grenci
glnliklerinden ve etkinlik g¢alisma  kagitlarindan
yararlaniimigtir.  Olusturulan  tablolarda  problemi
anlamayan ve ¢ozim igin uygun matematiksel islemleri
yapamayan gruplar seviye 0, problemin anlasilmasi eksik
olan ve uygun matematiksel modeli bulamayan gruplar
seviye 1, problemi anlayan uygun matematiksel modeli
bulan ancak ¢6ziim icin kullanamayan gruplar seviye 2,
problemi anlayan ¢6ziim igin uygun modeli bulan ve dogru
sonuca ulasabilen gruplar seviye 3 dizeylerinde yer
almislardir. Ornegin IRRASYONELLER adli grup Bogazigi
Kitalar Arasi Yiizme Yarisi adli etkinlik i¢in yukaridaki Resim
3’te verilen matematiksel islemleri yapmislardir.

Resim 1. MATEMATIKCILER grubunun tur otobiisleri adli etkinligin 1. problemi igin yaptiklari ¢6ziim

Resim 2. HIiBC adli grubun tur otobiisleri etkinliginin 2. probleminde ¢dziimii dogrulama basamaginda yaptiklari
islemler
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Resim 3. IRRASYONELLER grubunun Bogazigi kitalar arasi yiizme yarisi etkinligi problemi icin yaptiklari varsayim

Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmaci, arastirmanin sonuglarini etkilememek igin
dikkatli davranmistir. Arastirmaci, gruplar arasinda
gezerken Ogrencilerin zorlandiklari durumlarda onlara
sorular sormus, ancak sorulan sorularin 6grenci
cevaplarini  etkilememesi icin  dikkatli olmustur.
Arastirmaci 6grencileri disinmeye, grup arkadaslariyla
tartisarak problemlere ¢ézim Uretmeye yonlendirmeye
calismistir. Uygulamanin yapildigi sinifin da 6gretmeni
oldugundan dersler, arastirma yapiliyor hissiyatindan
uzakta islenmistir.

Yildirnm ve Simsek (2008), nitel arastirmalarda, nicel
arastirmalardan farkli olarak gecerlik ve glvenirligin
saglanmasi icin; inandiricihk, aktarilabilirlik, tutarlihk ve
teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanildigini
belirtmislerdir. Bu arastirmada da inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarhlik ve teyit edilebilirlik kavramlari
Olglt olarak alinmigtir.

Arastirmada inandiriciligin saglanmasi icin arastirmaci
derslerine girdigi ve akademik basarilari hakkinda bilgi
sahibi oldugu bir 6grenci grubuyla calismistir. Ayrica
verilerin toplanmasinda ses kayit cihazlari kullanilarak
gbzden kagirilan bir bilgi olmamasina dikkat edilmistir.
Miulakat, gozlem, 0Ogrenci gunlikleri gibi bircok veri
toplama araci kullanilarak ulasilan sonuglarin tutarli
olmasi saglanmistir.

Aktarilabilirligin saglanmasi amaciyla ¢alisma ortami,
uygulama stireci ve 6rneklem hakkinda bilgiler verilmistir.
Ayrica bulgularda dogrudan alintilara yer verilmistir.
Tutarhg saglamak amaciyla arastirma grubu anlatiimistir.
Etkinliklerde kullanilan galisma kagitlari ve veri toplama
araglari uzman goérusleri alinarak belirlenmistir. Veriler
degerlendirilirken uzman goérugleri alinmistir. Guvenirligi
belirlemek icin Miles & Huberman (1994)'in formilu
(Guvenirlik = Gérus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayriligr))
kullanilmis ve arastirmanin guvenirliginin % 97 oldugu
sonucuna ulasiimistir.  Teyit edilebilirligi saglamak
amaciyla ise elde edilen bitiin sonuglar, 6grencilerle
yapilan etkinlikler, kullanilan veri toplama araglari ve
analiz sekilleri agiklanmistir.

Bulgular

Tur Otobiisleri Etkinliginde Ulasilan Bulgular

Ogrencilere Tur Otobisii etkinligi yoneltilmis ve
gruplarin bu sirecte ulastiklari matematiksel modelleme
basamaklari Resim 4’te verilmistir.

Resim 4’te verilen bilgilerde etkinligin 1. probleminde
2 grup (MZBS, MATEMATIKCILER) problemi anlamis, 3
grup (BESS, MATENATIKGILER, MZBS) varsayimda
bulunma basamagini gerceklestirmis, 2 grup (MZBS,
MATEMATIKCILER) matematiksellestirme basamagini
gerceklestirmis, 1 grup (MATEMATIKCILER) problemi
¢6zmis ve yorumlamis, ancak hicbir grup ¢o6zimi
dogrulama ve acgiklama-raporlastirma basamaklarini
gerceklestirmemistir. Etkinligin 2. probleminde bitiln
gruplar  (IRRASYONELLER, MATEMATIKCILER, BESS,
RAINBOW, HIiBC, MZBS) problemi anlamis, varsayimda
bulunmus ve matematiksellestirme basamaklarini
gerceklestirmisler, 5 grup (BESS, MATEMATIKCILER,
RAINBOW, HiBC, MZBS) problemi ¢6zmiis ve ¢dziimlerini
yorumlamis, sadece 1 grup (HIBC) ¢6ziimii dogrulamis, 2
grup (BESS, MATEMATIKCILER) agiklama-raporlastirma
basamagina ulagsmistir. Etkinligin 3. probleminde 4 grup

(IRRASYONELLER, RAINBOW, HIBC, MZBS) problemi
anlamis, batin gruplar (IRRASYONELLER,
MATEMATIKCILER, BESS, RAINBOW, HIBC, MZBS)

varsayimda bulunmus ve matematiksellestirme yapmis, 3
grup (RAINBOW, MZBS, HIBC) problemi ¢o6zerek
¢6zlmlerini yorumlamis ancak highir grup ¢6zimi
dogrulayamamis ve 3 grup ise (MZBS, RAINBOW, HiBC)
aciklama-raporlastirma basamagini  gergeklestirmistir.
Etkinligin 4. probleminde 2 grup (MZBS, BESS) problemi
anlamis, ¢6zime ulasmig, ¢dzimlerini yorumlamis ve
dogrulamis ve ayrica agiklama-raporlastirma basamagini

da gergeklestirmis, 5 grup (MZBS, BESS, HIBC,
IRRASYONELLER, MATEMATIKCILER) varsayimda
bulunmus, 3 grup (BESS, MZBS, HIBC)

matematiksellestirmistir.
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Resim 4. Tur otobusleri etkinliginde 6grenci gruplarinin ulastiklari matematiksel modelleme basamaklari

Tur Otobusleri etkinliginde problemi anlama basamagini
gerceklestiren gruplara bakildiginda problemde istenilen
durumu agcikladiklari, ¢6ziim igin gerekli olan matematiksel
islemleri dogru bir sekilde soyledikleri gorilmektedir. Ornegin
etkinligin 1. problemi igin MZBS grubu Ogrencilerinden E5
ogrencisi “EKOK 120 olacak. Biz EKOK’u 120 olan sayiyi bulmaya
calisacagiz” acgiklamasinda bulunarak problemi anladigini
gostermistir. Bu da grubun problemde sorulan soruyu anladigini
gostermektedir. Etkinligin 2. problemini anlayan BESS grubu
Ogrencilerden K10 o6grencisi ise “Biri 20 dakikada biri 30
dakikadaysa ikisi de ayni anda oldugunu diisiiniirsek EKOK
bulacagiz.” acgiklamasini  yaparak problemi anladiklarini
gostermistir. Etkinligin 4. problemini anlamayan
MATEMATIKCILER adl grup 6grencilerinden K1 dgrencisine ait
Resim 5’te verilen 6grenci giinligline bakildiginda, 6grenci 4.
problemi anlamadiklarini ve ¢ozemediklerini belirtmistir.

MATEMATIKCILER adli grup ©grencilerinden K3
Ogrencisi ise mulakatta sorulan “Etkinlikte sizi zorlayan
durumlar oldu mu? Olduysa bu durumu agiklar misin?”
sorusuna “Evet 4. soru bizim grubumuzu biraz zorladi. Bu
bizim igin bir sorun oldu.” diyerek cevap vermistir. Bu da
yine  Ogrencilerin  problemi anlama basamagina
ulasamadiklarini géstermektedir.

Problemin ¢6ziimu igin varsayimda bulunan gruplar ise
¢6ziime yonelik yapilacak islemleri agiklamiglardir. Bazi
gruplar ¢ozim igin dogru varsayimlarda bulunmusglar
bazilari ise yanlis varsayimlarda bulunmuglardir.
Ogrenciler yanhs varsayimda bulunsalar bile ¢6ziime
yonelik bir varsayimda bulunduklari i¢in varsayimda
bulunma basamagini gerceklestirdikleri kabul edilmistir.
Problemi anlamayan gruplar ise varsayimda
bulunamamislardir. Ornegin Resim 6’da BESS adli gruba
ait etkinligin 3. probleminde vyaptiklari varsayima
bakildiginda 6grencilerin ¢6ziim igin yanlis bir varsayimda
bulunduklari belirlenmistir. Ogrenciler problemde yalniz
basina ifadesine dikkat etmeden problemi ¢ozmuslerdir.
Bu da problemde asil istenilene dikkat edilmedigini ve
yanlis bir varsayimda bulunuldugunu gostermektedir.

Problemlerin ¢dziimiine ulasabilen bazi gruplar
¢O6zUmlerini  yorumlamislardir.  Coziimi  yorumlama
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basamagina 6érnek olarak Resim 7’'de verilen BESS grubuna
ait 2. problemin ¢6ziim kagidi incelendiginde 6grencilerin
once c¢ozimlerini gergeklestirirken islemlerini formiile
ederek EKOK bulma yontemini kullandiklari ve
matematiksellestirme basamagina ulasabildikleri,
problemlerini dogru bir sekilde ¢6zdikleri, daha sonra
bulduklari dogru sonucu yorumladiklari gérilmektedir.

Tur Otobusleri etkinliginde gruplarin  ulastiklari
matematiksel modelleme diizeyleri ise Cizelge 1'deki
sekildedir.

Cizelge 1'e gore Tur Otobusleri etkinliginin 1.
probleminde 1 grup (MATEMATIKCILER) seviye 3, 1 grup
(MZBS) seviye 2, 4 grup (IRRASYONELLER, HIBC, BESS,
RAINBOW) seviye 0 diizeyine ulasabilmistir. 2. problemde
5 grup (MATEMATILKCILER, HIiBC, RAINBOW, BESS, MZBS)
seviye 3, 1 grup (IRRASYONELLER) seviye 2 diizeyine
ulasabilmistir. 3. problemde 3 grup (HIiBC, RAINBOW,
MZBS) seviye 3, 3 grup (IRRASYONELLER, BESS,
MATEMATIKCILER) seviye 2 diizeyine ulasabilmistir. 4.
problemde 2 grup ( MZBS, BESS) seviye 3, 1 grup (HIBC)
seviye 1, 3 grup (RAINBOW, IRRASYONELLER,
MATEMATIKCILER) seviye 0 diizeyine ulasabilmistir.

Seviye 3 diizeyine 6rnek olarak Resim 8’de verilen
¢6zime bakildiginda BESS adli 6grenci grubu, ¢dziim igin
dogru olan matematiksel bir model bulmus ve dogru
sonuca ulasabilmek icin bu modeli dogru bir sekilde
kullanmistir.  Bu  grup  etkinligin  4.probleminde
matematiksel modelleme dizeylerinden seviye 3’e
ulasabilmistir.

Seviye 0 da kalan 6grenci gruplarinin ise problemi
anlamadiklari ve ¢6ziime yonelik bir matematiksel model
bulamadiklari belirlenmistir. Resim 9’da verilen K16
dgrencisine ait 6grenci giinligiine bakildiginda RAINBOW
adli grubun 4.problemi anlamadigi ve ¢6zemedigi
belirlenmistir. K16 6grencisi glinligiinde “4. soruyu
takimca anlamadik.” ifadesini kullanmistir. Bu yilzden
RAINBOW grubu 4.problemde matematiksel modelleme
diizeylerinden seviye 0'da kalmistir.
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Resim 5. K1 6grencisinin tur otobusleri etkinligine ait 6grenci giinlUgu

Resim 6. BESS adli 6grenci grubunun tur otobisleri adli etkinligin 3. probleminde yaptiklari varsayim

Resim 7. BESS grubunun tur otobusleri adli etkinliginin 2. probleminde yaptiklari ¢6ziim

Cizelge 1. Gruplarin tur otobusleri etkinliginde ulasabildikleri matematiksel modelleme dizeyleri

Seviye 0 4 0 0 3
Seviye 1 0 0 0 1
Seviye 2 1 1 3 0
Seviye 3 1 5 3 2
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Resim 8. BESS grubunun tur otobusleri etkinliginin 4. problemi i¢in yaptigi ¢c6zim

Resim 9. K16 6grencisinin tur otobusleri etkinligine ait 6grenci glinligu

Bogazici Kitalar Arasi Yiizme Yarisi Etkinliginde
Ulasilan Bulgular

Ogrencilere Bogazici Kitalar Arasi Yiizme Yarisi etkinligi
yoneltilmis ve gruplarin  bu siregte ulastiklar
matematiksel modelleme basamaklari Resim 10’da
verilmistir.

Resim 10’da verilenlere gore etkinligin probleminde
bitiin gruplar (MATEMATIKCILER, IRRASYONELLER, BESS,
HIBC, MZBS, RAINBOW) problemi anlamis, varsayimda
bulunmus ve  matematiksellestirme  basamagini
gerceklestirmis, 4 grup (MATEMATIKCILER, HIBC,
RAINBOW, BESS) problemi ¢6zmiis ve yorumlamis, 1 grup
(MATEMATIKCILER) ¢6ziimii dogrulamis ve 3 grup (BESS,
RAINBOW, MATEMATIKCILER) agiklama-raporlastirma
basamagini gergeklestirmistir.

Etkinlikte verilen problemi bltiin gruplar anlamis ve
¢6zlim igin varsayimda bulunmaya g¢alismislardir. Problemi
anlayan ve problemin ¢6zimi igin dogru bir varsayimda
bulunma durumuna &rnek olarak RAINBOW grubu
ogrencilerinden K14 6grencisi “Hani diyor ya 300 metrede
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bir cankurtaran 150 de bir servis tekneleri diyor. Yani
bunlarin EKOK’larini bulup kag¢ tane olduklarini, mesela
hani biri 150, biri 300 bunlarin esit oldugu yerler karsilikh
oldugu yerdekini soruyor.” acgiklamasini yapmistir.
Ogrencinin yaptigl agiklama problemde istenileni dogru
bir sekilde anlattigi icin problemin anlasildigini
gostermektedir.

Problemin ¢ozlimiine yonelik matematiksel islemler
yapma durumuna oOrnek olarak ise MZBS grubu
ogrencilerinin Resim 11’de verilen varsayimi verilebilir.

Ogrenciler ¢dziim icin dogru bir matematiksel model
olan EKOK yontemini kullanmiglar ve
matematiksellestirme basamagini gergeklestirmislerdir.
Ancak 6grencilerin Resim 11’de yapmis olduklari varsayim
problemin ¢6zimi igin dogru olmamistir. Ancak
Ogrenciler ¢dzim igin yine de bir varsayim yapmis
olduklari igin basamagi gerceklestirdikleri kabul edilmistir.
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Resim 10. Bogazici kitalar arasi yliizme yarisi etkinliginde 6grenci gruplarinin ulastiklari matematiksel modelleme
basamaklari

Resim 11. MZBS grubu 6grencilerinin bogazici kitalar arasi ylizme yarisi etkinliginin problemi icin yaptiklar
varsayim

Resim 12. BESS grubu 6grencilerinin bogazigi kitalar arasi ylizme yarisi etkinliginin problemi igin yaptiklari ¢dzim

Cizelge 2. Gruplarin bogazici kitalar arasi ylizme yarisi etkinliginde ulasabildikleri matematiksel modelleme diizeyleri

Problem
Seviye 0 0
Seviye 1 0
Seviye 2 2
Seviye 3 4

Problemi anlayarak dogru varsayimda bulunan gruplar
problemin dogru ¢6zimine de ulasabilmislerdir.
Problemin ¢o6ziimiine ulasan gruplara drnek olarak verilen
Resim 12’de verilen ¢6ziimi yapan BESS grubu 6grencileri,
dogru matematiksel islemleri yaparak istenen cevaba
ulasmislardir.

Problemin dogru ¢dziimiine ulasan BESS adh grup
ogrencilerinden K10 06grencisi agiklama-raporlastirma

basamaginda “150 ve 300’iin ne kadar araliklarla karsilikh
geldiklerini bulmak igin EKOK yaptik. EKOK’lar1 300 bulduk.
6500 metrede kag tane 300 oldugunu bulmak igin 6500’0
300’e béldiik.” agiklamasini yapmistir. Ogrencinin yapmis
oldugu bu aciklama problemin ¢6zimi icin dogru bir
actklama olmustur.
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Bogazici kitalar Arasi Yizme Yarisi etkinliginde
gruplarin ulastiklari matematiksel modelleme dizeyleri
ise yukaridaki Cizelge 2’deki sekildedir.
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Resim 13. Otobis hatlari etkinliginde 6grenci gruplarinin ulastiklari matematiksel modelleme basamaklari

Cizelge 2’ye gore Bogazici Kitalar Arasi Yizme Yarisi
etkinliginin probleminde 2 grup (MZBS, IRRASYONELLER)
seviye 2, 4 grup (BESS, MATEMATIKCILER, HIBC,
RAINBOW) seviye 3 diizeyine ulasabilmistir.

Seviye 2 dizeyine ulasan gruplardan MZBS grubu
Ogrencilerinin  Resim 11'de verilen varsayimlarina
bakildiginda 6grencilerin problemin ¢ézimu igin gerekli
olan EKOK bulma yéntemini kullandiklari gérilmektedir.
Cozium igin gerekli olan matematiksel modeli bulmalarina
ragmen bu o6grenciler modeli etkili bir sekilde
kullanamadiklari i¢in dogru sonuca ulasamamislardir. Bu
yluzden matematiksel modelleme dlzeylerinden seviye
2’de kalmiglardir.

Otobiis Hatlari Etkinliginde Ulasilan Bulgular

Ogrencilere Otobiis Hatlari etkinligi ydneltilmis ve
gruplarin bu siregte ulastiklari matematiksel modelleme
basamaklari Resim 13’te verilmistir.

Resim 13’te verilenlere gore etkinligin 1. probleminde
5 grup  (IRRASYONELLER, RAINBOW, BESS,
MATEMATIKCILER, MZBS) problemi anlamis, gruplarin
hepsi (MATEMATIKCILER, MZBS, RAINBOW,
iRRASYONELLER, HiBC, BESS) varsayimda bulunmus, 5
grup (MATEMATIKCILER, HiBC, BESS, MZBS, RAINBOW)
matematiksellestirme basamagini gerceklestirmis sadece
1 grup (MATEMATIKCILER) problemin ¢éziimiine
ulasabilmis, ¢6zimind yorumlamis ve acgiklama-
raporlastirma basamagini gercgeklestirebilmistir. Etkinligin
2. probleminde 5 grup (IRRASYONELLER, BESS,
MATEMATIKCILER, MZBS, RAINBOW) problemi anlamis,
biitiin gruplar (MZBS, MATEMATIKCILER, RAINBOW,
IRRASYONELLER, HiBC, BESS) varsayimda bulunmus, 4
grup  (MZBSZ, HIBC, BESS, MATEMATIKCILER)
matematiksellestirme basamagini gergeklestirmis, 1 grup
(BESS) problemi ¢6ziip ¢ozlimiinii yorumlamis ve agiklama
raporlastirma basamagini gergeklestirmistir.
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Otobiis Hatlari adli etkinligin problemlerini anlayan
gruplar  ¢6zUm  icin  varsayimlarda  bulunmaya
calismislardir. Etkinligin 2. probleminin ¢6zimi igin
varsayimda bulunan BESS grubu o6grencilerinden K10
Ogrencisi ©nce matematiksel islemler yapmadan
problemin sonucuna yonelik Resim 14’te verilen varsayimi
yapmistir. Ogrenci matematiksel islemler yapmasa da bu
varsayim ¢6zim igin dogru adim olmustur.

Problemi anlama basamagina 6rnek olarak, Otobis
Hatlari adh etkinligin 1. problemini anlamayan MZBS
grubu 6grencilerinden E6 Ogrencisi “Etkinligi ¢6zerken
kullandigin yéntemleri agiklar misin?” sorusuna “Yéntem
kullanmadim. Ciinkii yapamadim.” cevabini vermistir.
Gruplarin birgogu problemi anlayip varsayimda bulunsalar
bile ¢6ziime ulasamamuglardir.

Céziime ulasamayan gruplardan HIBC grubu
ogrencileri kendilerine yoneltilen “Etkinlikte sizi zorlayan
durumlar oldu mu? Olduysa bu durumlari agiklar misiniz?”
sorusuna K12 6grencisi “1. soruda saati bulamadik.” , K13
Ogrencisi “Biraz zorlandik ama sebebinin islemimizde
yaptigimiz hatalar oldugunu diistiniiyoruz.” E3 6grencisi
ise “Soruda kafamiz karisti.” cevaplarini vermislerdir.
Problemleri ¢6zen gruplar ise uygun matematiksel
islemleri bulabilmislerdir.

Otobiis Hatlan etkinliginde gruplarin ulastiklar
matematiksel modelleme dizeyleri ise Cizelge 3’teki
sekildedir.

Cizelge 3’e gore Otobls Hatlarn etkinliginin 1.
probleminde 1 grup (IRRASYONELLER) seviye 1, 4 grup
(MzBS, HIBC, RAINBOW, BESS) seviye 2, 1 grup
(MATEMATIKCILER) seviye 3 diizeyine ulasabilmistir.
Etkinligin 2. probleminde ise 1 grup (BESS) seviye 3, 3 grup
(HIBC, MZBS, MATEMATIKCILER) seviye 2, 2 grup
(RAINBOW, IRRASYONELLER) seviye 1 diizeyine
ulasabilmislerdir.



Erdem Ozdemir and Yildiz / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 638-654, 2022

Resim 14. BESS grubu 6grencilerinden K10 6grencisinin 2.problemin ¢éziimiine yonelik yaptigi varsayim

Cizelge 3. Gruplarin otobis hatlari etkinliginde ulasabildikleri matematiksel modelleme dizeyleri

1.Problem 2.Problem
Seviye O 0 0
Seviye 1 1 2
Seviye 2 4 3
Seviye 3 1 1

Resim 15. HIBC 6grenci grubunun otobiis hatlari etkinliginin 1.probleminde yaptiklari matematiksel islemler

Etkinligin problemlerinde 6grenci gruplarinin ¢ogu
seviye 2 diizeyinde kalmislardir. Seviye 2 diizeyinde kalan
Ogrenci gruplarinin yaptiklari matematiksel islemlere
drnek olarak Resim 15’te verilen HIiBC grubuna ait 1.
problemin ¢o6zim kagidina bakildiginda, 6grencilerin
¢6zUm igin uygun matematiksel model olan EKOK bulma
yontemini kullandiklari belirlenmistir. Ancak 6grenciler
problemin  ¢6ziimine  ulasabilmek icin  dogru
matematiksel islemler yapamamislar ve istenilen sonucu
bulamamislardir. Bu yiizden HIiBC adli 6grenci grubu
etkinligin 1. probleminde seviye 2 diizeyinde kalmistir.

Oyun Bahgesi Etkinliginde Ulasilan Bulgular

Ogrencilere Oyun Bahgesi etkinligi yoneltilmis ve
gruplarin bu siiregte ulastiklari matematiksel modelleme
basamaklari Resim 16’da verilmistir.

Resim 16’da verilenlere gore etkinligin 1. ve 2.
problemlerinde 4 grup (BESS, MZBS RAINBOW,
MATEMATIKCILER) problemi anlamis, gruplarin hepsi
(MzBS, MATEMATIKCILER, HIBC, RAINBOW,
IRRASYONELLER, BESS) varsayimda bulunmus, 4 grup
(IRRASYONELLER, MATEMATIKCILER, HIBC, MZBS)

matematiksellestirme  basamagini  gerceklestirmistir.
Gruplarin higbiri problemi ¢ézme, ¢6zimi yorumlama,
¢O6zUmu dogrulama, actklama-raporlastirma
basamaklarina ulasamamistir.

Oyun Bahgesi etkinliginde 6grenci gruplarinin birgogu
sadece  matematiksellestirme  basamagina  kadar
ulasabilmislerdir. Problemi anlamayan gruplar ise
problemin ¢6zimi icin uygun olmayan matematiksel
islemler yapmaya calismislardir. Ornegin problemi
anlamayan HIBC grubu o&grencilerinden E2 6grencisi
problemin ¢6zUm igin “Ben bir sey diistindiim ama dogru
mu bilmiyorum. 15 ve 12’nin ortak kati 60. 10 ve 7’nin 70
degil mi?” ifadesini kullanmistir. Ogrencinin soyledikleri
problemin ¢6zimi igin uygun matematiksel islemler
degildir. Ogrencinin bu ifadesi problemin anlagilmadigini
gbstermektedir.

Cozim icin Resim 17’'de verilen matematiksel islemleri
yapmaya ¢alisan MZBS grubu 6grencileri gerekli olan EKOK
bulma yontemini kullanmislar ancak dogru sonuca
ulasamamislardir.  Ogrenciler  varsayimda bulunma
basamagini gercgeklestirmis olsalar bile sonuca yonelik
dogru bir varsayim yapmamislardir.
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Resim 16. Oyun bahgesi etkinliginde 6grenci gruplarinin ulastiklari matematiksel modelleme basamaklari

Resim 17. MZBS grubu 6grencilerinin oyun bahgesi etkinliginin problemleri igin yaptiklari varsayim

Cizelge 4. Gruplarin oyun bahgesi etkinliginde ulasabildikleri matematiksel modelleme diizeyleri

Seviye 0 0
Seviye 1 4
Seviye 2 2
Seviye 3 0

Resim 18. IRRASYONELLER grubu égrencilerinin oyun bahgesi etkinliginin problemleri igin yaptiklari matematiksel
islemler
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Oyun Bahgesi etkinliginde gruplarin ulastiklar
matematiksel modelleme diizeyleri ise yukaridaki Cizelge
4’teki sekildedir.

Cizelge 4’e gbre Oyun Bahgesi etkinliginin 1 ve 2.
problemlerinde 2 grup (MZBS, HIBC) seviye 2, 4 grup
(IRRASYONELLER, BESS, RAINBOW, MATEMATIKCILER)
seviye 1 dizeyine ulasabilmislerdir.

Seviye 1 dizeyine ulasan gruplara 6rnek olarak
yukaridaki Resim 18’de verilen IRRASYONELLER grubuna
ait islemlere bakildiginda 6grencilerin ¢ézim igin gerekli
olan EKOK bulma yéntemini kullanmis olmalarina ragmen
¢6zUm icin dogru islemleri yapmadiklari goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda 6grenci gruplarinin birgogunun
problemleri  anladiklari, ¢6zim igin  varsayimlar
yapabildikleri ve matematiksellestirme basamagina
ulasabildikleri belirlenmistir. Bu arastirmaya benzer olarak
inan (2018), 6grencilerin problemleri anlamaya calisarak
zaman zaman varsayim yapabildikleri ve matematiksel
modellerini olusturabildiklerini godzlemlemistir. Celikkol
(2016) da 7.sinif  Ogrencileriyle yapmis oldugu
arastirmasinda cebirsel soézel problemler kullanilarak
hazirlanan matematiksel modelleme etkinliklerinde
Ogrencilerin  gercek yasam durumu problemiyle
karsilastiginda problem durumunu anlamaya calisip
model i¢in farkli matematiksel fikirler sunarak model
olusturduklarini gézlemlemistir. Arastirmada kullanilan
EKOK problemlerinin de gergek yasama uyumlu olmasi
Ogrencilerin  bu basamaklara ulasmasina katkida
bulunmugtur. Ayrica bu arastirmada 6grencilerin grup
halinde calismalarinin da bu basamaklari
gerceklestirmelerinde etkili oldugu goézlemlenmistir. Bu
arastirmayi destekler nitelikte Cora (2018) da 6grencilerin
grup olarak calismalarinin problemi anlama basamaginda
birbirlerine destek olduklarini belirlemistir.  Ayrica
problemi anlamayan &grencilerin ya yanlis varsayim
yaptiklari ya da higbir varsayimda bulunmadiklar ve
bunlarin dogrultusunda problemlerin ¢dziimiine de
ulasamadiklari gozlemlenmistir. Coksoyler (2020) bu
sonuca benzer olarak 6grencilerin varsayimda bulunma
basamaginda zorlandiklarini ve problemde verilenleri
anlamayr gerceklestirmeden sadece matematiksel
islemler yaptiklarini gézlemlemistir. 6. sinif 6grencilerinin
cebirsel problemleri ¢6zme becerilerini inceleyen Bastiirk
(2021) ogrencilerin varsayimda bulunma basamaginda

seviyelerinin  disdk oldugunu belirlemistir. EKOK
problemlerinde de anlama basamagini
gerceklestiremeyen ogrenciler, varsayimda
bulunamamislar ve sadece islem yapmaya

odaklanmislardir. Ozulu (2021) 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
matematiksel modelleme yeterliklerini incelemis ve
sonucunda yanhs varsayimlarin problem durumunun
matematiksel olarak ifade edilmesini olumsuz yonde
etkiledigini gozlemlemistir. Peter Koop (2004), problemin
¢Ozillebilmesi icin anlamlandiriimasinin 6nemli oldugunu
fakat 6grencilerin anlamada genellikle zorluk yasadiklarini
belirtmistir. Problemi anlamanin matematiksel

modelleme basamaklariigin de dnemli bir basamak olmasi
sebebiyle 6grencilerin problemleri anlamalari {zerine
Ozelde EKOK problemleri baglaminda daha gok calismaya
yer verilmesi 6nerilmektedir.

Yapilan arastirmada 6grenci gruplarinin genel olarak
¢06zUmU dogrulama ve ¢6zimi yorumlama basamaklarini
gerceklestirmedikleri sonucuna ulasilmistir. Coksdyler
(2020) ve Blum Leiss (2007) yapmis olduklari
galismalarinda bu sonuca benzer sekilde ¢6zimi
dogrulama ve ¢6ziml yorumlama basamaklarini
ogrencilerin ihmal ettiklerini gbzlemlemislerdir. Benzer bir
sonuca ulasan inan Tutkun ve Didis Kabar (2018) da 7. sinif
ogrencilerinin matrematiksel modelleme problemi olan
Hava Durumu problemi ile deneyimlerini gozlemlemis ve
arastirmalarinda Ogrencilerin ¢6zime ulastiktan sonra
yorumlama ve dogrulama basamaklarini
gerceklestirmediklerini belirlemislerdir. Benzer sekilde
Cavus Erdem, Dogan ve Glrbiz (2021) arastirmalarinda
ogrencilerin elde ettikleri sonucu degerlendirmediklerini
ve genelde sonucu bulmaya  odaklandiklarini
gozlemlemistir. Bu sonucun sebebi olarak 6grencilerin
EKOK konusunu iceren matematiksel modelleme yapmayi
gerektiren problemlerle daha o©nce karsilasmamalari
oldugu disiinilmektedir. inan Tutkun ve Didis Kabar
(2018)'In da belirttigi gibi 6grencilerin sonug¢ odakli
problemleri ¢ézmeye aliskin olmalari bir diger sebep
olarak dustnilmektedir. Bu sonuglarla benzer bir sonug
elde eden Cavus Erdem (2018) sireg ilerledikge
ogrencilerin bu basamaklarda daha basarili olduklarini
gozlemlemistir. Coksoyler (2020) ise bu basamaklari ihmal
eden 6grencilerin arastirmacinin uyarilari sayesinde bu
basamaklari  gergeklestirebildiklerini  gdzlemlemistir.
Ogrencilerin en diisiik basariyl yorumlama basamaginda
gosterdigi sonucuna ulasan Alkan (2019)‘a gore bunun
sebebi 6grencilerin klasik matematik problemlerinde
cevabi bulduktan sonra ¢6zimi sonlandirmasi ve
yorumlamaya aliskin olmamalaridir. Baran Bulut ve Erkan
(2020)'a gore ise Ogrencilerin yorumlama basamagina
ulasamamalarinin sebebi 6grencilerin gercek diinya ile
matematiksel dinya arasinda iliski kuramamasidir.
Cozimi dogrulama basamagini gerceklestiren gruplar
problemi anlamis, dogru varsayimlarda bulunmus,
matematiksellestirme basamagini da gergeklestirip dogru
¢ozlime ulasarak ¢o6zlimlerini yorumlamiglardir. Bu
arastirmada ayrica 6grenci gruplarinin  ¢ok azinin
aciklama-raporlastirma basamagini da gerceklestirdigi
belirlenmistir. inan (2018)'1n yapmis oldugu arastirmada
da ayni sekilde 6grencilerin islemlere yogunlasarak neyi
neden yaptiklarini agiklayamadiklarini belirlemistir. Ayrica
ogrenci gruplarindan bazilari  ¢6zimi  dogrulama
basamagina ulasamasa bile problemlerini ¢6zerek
aciklama, raporlastirma basamagini gerceklestirdikleri
belirlenmistir. inan (2018)'in arastirmasinda &grenciler,
problemi ¢ézme basamagini tamamlayip olusturduklar
matematiksel modellerini raporlastirarak sunmuslar
ancak ¢ozlimlerini kontrol etmemisler ve
yorumlamamislardir. Bu sonuglari destekler nitelikte Blum
ve Borremeo Ferri (2009) matematiksel modelleme
basamaklarinin sirayla gergeklesmek zorunda olmadigini
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belirtmislerdir. Fakat derslerde 6grencilere yoneltilen
matematiksel modelleme problemleri esnasinda yapilacak
olan yonlendirmelerin, basamaklarin sirayla olmasa dahi
eksiksiz gerceklestiriimesinde etkili olacagi
disindlmektedir. Bu esnada problemi anlama
basamaginin ilk adim oldugu gercegi unutulmamalidir.

Diger taraftan Ogrenci gruplarinin ¢ogunun 1.
etkinlikte seviye 3 dizeyine ulasabildikleri bazi gruplarin
ise seviye 0’da kaldigi belirlenmistir. Ayrica seviye 1 ve
seviye 2 dizeyine ulasan gruplarda olmustur.
Arastirmanin 2. etkinliginde ise 6grenci gruplar seviye 3
diizeyine ulasabilmislerdir. 3. etkinlikte bir¢cok grup seviye
2 dizeyine ulasabilmistir. Bazi gruplar ise seviye 1 ve
seviye 3 dizeylerine ulasabilmistir. Arastirmanin 4.
etkinliginde ise gruplarin gogunlugu seviye 1 de kalirken az
sayida grubun seviye 2’ye ulasabildigi belirlenmistir.
Mehraein ve Gatabi (2014) ise arastirmasinda 6grencilerin
on test sonucunda modelleme yeterliginin seviye 1’den az
oldugunu, son test sonucunda seviye 2’den fazla oldugunu
fakat en yiksek diizeye ulasamadiklarini belirlemistir.
Yapilan bu arastirmanin arastirmada elde edilen
sonuglardan  farkh  olmasi,  grup  ¢alismasinin
potansiyelinden kaynaklanmis olabilir. Bu diistinceyi
destekler nitelikte yapilan bir arastirmada Maal® (2006),
disik seviyede kalan 6grencilerin siirece katihm
gostermeye basladigini ve 06grencilerin  modelleme
etkinliklerinde ustalastiklarini belirlemistir. Bu nedenle
derslerde vyapilacak olan matematiksel modelleme
calismalarinda Ogrencilerin matematiksel modelleme
dizeylerinin arttirilmasi igin grup ¢alismalarinin yapilmasi
onerilmektedir.

Arastirmada gruplarin  matematiksel modelleme
diizeylerinin her problemde ayni olmadigl tespit
edilmistir. Kaiser ve Schwarz (2006) bu sonuca paralel
olarak, matematiksel modelleme gelisim siirecinin diizgilin
olmasinin  gerekmedigini soylemislerdir. Bu sonug
dogrultusunda derslerde matematiksel modelleme
problemleri iceren etkinliklere siklikla yer verilmesinin,
Ogrencilerin  matematiksel modelleme diizeylerini
yikseltme ve her problemde birbirlerine yakin seviyelerde
¢kt alma sonuglarini saglayacagi dusinilmektedir.

Summary

Introduction

Real-life situations that are defined, formulated and
interpreted mathematically are called mathematical
modeling (Lesh & Zawojewski, 2007). Many studies in the
literature emphasize the importance of mathematical
modeling. For example, in the study conducted by Doruk
and Umay (2011), it was concluded that the level of
students' use of mathematics increased with
mathematical modeling. Bakirci (2016), also, concluded
that the PISA mathematics achievement of 7th grade
students increased with mathematical modeling activities.

Compiling the studies done by Berry and Houston
(1995), Borremeo Ferri (2006), Blum and Borremeo Ferri
(2009), Celikkol (2016), it was stated that some of the
basic steps constitute the modeling steps, used in the
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solution process of mathematical modeling problems such
as; understanding the problem, making assumptions,
mathematizing, solving the problem, interpreting the
solution, verifying the solution, explaining and reporting.
Moreover, the mathematical modeling levels achieved by
the students during the solution phase of the problem
have been determined as level 0, level 1, level 2, level 3
(Llinares & Roig, 2008).

Perk (2019) has also defined that the mathematical
modeling method has a positive effect in teaching the
subject of functions. Yayla (2016) has observed that 6th
grade students had difficulties in solving the Least
Common Multiple (LCM) problems. In accordance with
these researches mathematical modeling activities that
are prepared with the Least Common Multiple (LCM)
problems can enable students to relate the subject with
daily life and understand it.

The aim of the research is to determine the students’
mathematical modeling levels and modeling steps in
activities with the Least Common Multiple (LCM)
problems. For this purpose, the problem of the research is
"What are the mathematical modeling steps and
mathematical modeling levels of the students in the
mathematical modeling activities about Least Common
Multiple (LCM) problems?"

Method

In this study, student diaries, observation, interviews,
and worksheets containing mathematical modeling
activities were used as multiple data collection and the
case study method were used. The participant group of
the study were 25 8th grade students studying at a public
school in Zonguldak in the 2019-2020 academic years.
There were four worksheets and each of them has been
applied to the students two hours a week for four weeks.

While determining the mathematical modeling steps
and levels achieved by the students the instruments of
this study include, sound recording devices, observations
made by the researcher, interviews and mathematical
modeling activity worksheets containing the Least
Common Multiple problems have been used. This
research was evaluated by using descriptive analysis
method.

Results

As a result of the study it was concluded that most of
the students seemed to understand the problem, make
assumptions and were able to reach the mathematization
step. Similarly, inan (2018) observed that the students
make assumptions and create mathematical models from
time to time in trying to understand the problems. It was
also determined that the group work is also effective in
reaching these steps. For instance, the study (Cora, 2018)
revealed that the group works helped the students in
realizing the process of understanding the problem. In
accordance with this result, it is thought that the use of
mathematical modeling problems in lessons can be
effective in helping students reach these steps.
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In this research, it was also concluded that the student
groups could not achieve the steps of verifying the
solution and interpreting the solution. The groups, who
were able to reach the verification step, made correct
assumptions and performed the mathematization step by
understanding the problem and they also reached the
correct solution of the problem and interpreted their
solutions. Similar to this result, Coksdyler (2020) has
concluded in her research that students have neglected
the steps of interpreting and verifying the solution.

Another conclusion of this current study is that very
few student groups were able to perform the explanation
and reporting steps. Accordingly, inan (2018) concluded
that the students could not explain the reasons of what
they were doing by focusing on operations in problems.
Thus, it is thought that the guidance for the students to
perform the explanation and reporting may be effective.

Most of the student groups were able to reach level 3
in the first activity, however, few of them remained at
level 0,or could not reach the level 3. On the other hand,
in the second activity of the study, student groups were
seen to be able to reach level 3. In the activity three, most
of the student groups were able to reach level 2, while few
of them were able to reach level 1 and level 3. In the
fourth activity of the research, it was determined that
while the majority of the groups remained at level 1, a
small number of groups were able to reach level 2.

Overall, in this study, it was concluded that the
students' working in groups is effective in reaching level 3.
Maal} (2006) revealed that low level students have started
to participate in the process and students mastered
modeling activities. On the contrary, Mehraein and Gatabi
(2014) determined that the modeling proficiency of the
students was less than level 1 as a result of the pretest,
and more than level 2 as a result of the posttest, and they
could not reach the highest level.

Pedagogical Implications

It is thought that directing students to group working
mathematical modeling studies that are conducted to
increase the level of mathematical modeling increase
their level of mathematical modeling.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of peritextual reading on primary school students' attitudes
towards reading. In this study, which was structured using the quantitative research method, a quasi-
experimental model was used. The study group of the research consists of a total of 102 fourth grade primary
school students continuing their education in the center of Tokat. 52 of the students in the study group of this
quasi-experimental research constitute the experimental group and 50 of them constitute the control group.
The data in the study were obtained by using the Attitudes Towards Reading Scale. The Cronbach Alpha
coefficient of the scale was calculated as .87. Data were collected from the study groups as pretest and posttest.
In the analysis of the data, both in-group and between-group differences were examined. Intergroup relations
of data were analyzed with Independent Sample t-Test and intra-group relations were analyzed with Dependent
Sample t-Test. As a result of the research, it was determined that doing peritextual reading improves students'
attitudes towards reading.

Keywords: Peritext, peritextual reading, peritextual items, attitude, attitude towards reading.
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0oz

Bu ¢alismanin temel amaci, peritekstual okuma yapmanin ilkokul 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina
etkisini arastirmaktir. Nicel arastirma yontemi kullanilarak yapilandirilan bu ¢alismada, yari deneysel model
kullanilmigtir. Arastirmanin galisma grubu ise, Tokat merkezde egitime devam eden toplam 102 ilkokul dérdinci
sinif 6grencisinden olusmaktadir. Bu yari deneysel arastirmanin galisma grubunda yer alan 6grencilerin 52’si
deney, 50’si kontrol grubunu olusturmaktadir. Calismada veriler Okumaya Yénelik Tutum Olgegi kullanilarak elde
edilmistir. Olgegin Cronbach Alpha kat sayisi .87 olarak hesaplanmistir. Veriler calisma gruplarindan &n test ve
son test olarak toplanmistir. Verilerin analizinde ise hem grup ici hem de gruplar arasi farklara bakilmistir.
Verilerin gruplar arasi iliskileri Bagimsiz Orneklem t-Testi ile grup igi iliskileri ise Bagimli Orneklem t-Testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda peritekstual okuma yapmanin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
gelistirdigi tespit edilmistir.
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Giris

Yapisalcihgin, islevselligin,  tarihsel tikelciligin,
materyalizmin ve postmodernizmin degeri hakkindaki
tartismalar gelir ve gider, ancak sadakatle Uretilmis
metinlerin degeri tartisilmazdir (Bernard & Ryan, 1998).
Metinler fikirlerin en glizel ifade edilme bigimleridir.
insanlar metinler ile gecmisi 6grenir ve gelecege yon verir.
Metinler insanlarin aydinlanma araglaridir. Bu ylizdendir ki
yazinin olmadigi dénemlerden bahsederken aydinligin
olmadigl karanhk cag diye ifade edilir. Metnin dun,
buglini ve yarini hep 6nemli olacak ve en etkili iletisim,
etkilesim araci olarak insanligin varhg ile birlikte
devamlihgini koruyacaktir.

Fransizcadaki ‘texte’ ya da ingilizcedeki ‘text’
karsihginda kullanilan metin, ipliklerin dokuma sireci
sonucunda bir kumagi meydana getirmesi gibi, bildirisim
degeri tasiyan ve soOzciiklerden olusan dil dizgesi
butinudur (Akbayir, 2003). En genel anlamda duygu-
disince bildiren ifadeleri farkli bicimde ve noktalama
isaretleri ile anlatan yapilari metin olarak ifade ederiz
(Gunes, 2013). Bigimlerin, noktalama isaretlerinin, duygu
ve disincelerin farkhhg da metni kiltire 6zgi kilan bir
bicimini ortaya c¢ikarmaktadir. Dinyada bir milyondan
fazla insanin konustugu yaklasik 240 dil vardir. Bu
dillerden bazilarinin ¢ok uzun edebi gegmisleri vardir ve
daha kuiglk diller yok olurken, diger yerli diller yeni edebi
gelenekler gelistirmektedirler (Bernard & Ryan, 1998).
Metinlerin kiltire 6zgl olmasi, kiltirlerin devamliliginda
metinlerin 6nemini de ortaya koymaktadir. Gegmisi koklu
ve bilylik medeniyetler barindiran uluslarin metin ile
iliskilerine bakildiginda kokli bir soézli  ve yazil
gecmiglerinin oldugu gorilecektir.

Gegmiste metinlerin yalnizca so6zll ve yazili eserlerden
olustugu ifade edilirken gliniimizde metin kavrami, ¢ok
daha genis kapsami icinde barindiran, yalnizca yazi ve
sozle degil, gorsel, dustnsel bircok boyut ile var
olmaktadir. Ayrica metinlerin ifade bicimleri de
teknolojinin etkisi ile birlikte gelismis ve zenginlesmistir.
Eskiden metin tarleri yazili/basili eserlerde yer alirken,
guinimuzde insanligin hayal ve teknoloji gliciiniin gelisimi
ile gorsel ve isitsel medya araglarindan, manyetik beyin
okuma teknolojilerine kadar bir¢cok aragla tasinabilir,
aktarilabilir olmustur. Tim bu gelismelerle birlikte metin
ile ilgili ‘text’ kavraminin  Otesinde  metinsel
siniflandirmalari da ortaya ¢ikmistir.

Gérard Genette'in ilk kez Palimpsestes'te (1982)
ortaya attigi ve Seuils'te (1987) detaylandirilan
"paratekst" kavrami (Colak, 2017), son yirmi yilda
edebiyat arastirmalarinda oldukga sik yer almistir. Edebi
paratekstin bicimleri ve islevleriyle ilgili arastirmalar,
Ozellikle de Seuils'in 1989 ve 1997'deki Almanca ve

ingilizce cevirilerinden bu yana bol miktarda bulunmakta
olup, metin ve paratext arasindaki ayrim, simdilerde anlati
ve ders kitaplarinin girigslerinde 6gretilen temel analitik
araglardan biridir (Birke & Christ, 2013). Metindisilhk
(yanmetinsellik-paratekstual)  kavrami  bir  metinle
dogrudan iliskili olan, fiziksel olarak metinle ayni yerde
olabildigi gibi, metnin disinda ama metne atifta bulunulan
unsurlari ifade etmektedir.

Paratekstler, okur ile metin arasinda etkilesim
kurulmasini saglarlar. Kitap incelemelerini okuyan birey
metin ile ilgili fikir yirGtebilir, icerigini kavrayabilir. Yine
kapak, resimler, 6n so6z gibi peritekstler de okurun metne
iliskin diisiince gelistirmesine yardimci olur. Paratekstler
yalnizca yazili metinlerde bulunmazlar. Ayni zamanda
dijital medya aracglarinda, teknolojik oyunlarda da
kullanilirlar. Paratekstler benzersiz 'pedagojik islevlere'
sahiptirler (Consalvo, 2007). Dijital oyunlarda paratekstler
araciligiyla oyuncular oyunlari nasil oynayacaklarini,
degerlendireceklerini, oyunlari nasil disineceklerini ve
oyuncu olarak kendilerini nasil tanimlayacaklarini
ogrenirler (Burwell & Miller, 2016). Benzer durum yazil
metinler icin de gecerlidir. Bazi paratekstler metnin nasil
okunmasi, degerlendirilmesi gerektigini, metni okumaya
baslamadan ©6nce hangi ©6n bilgilere sahip olunmasi
gerektigine dair bilgilere yer verirler. Bunlar bazen
kitaplarin icerisinde ‘Okura Notlar’ olarak yer alirken,
bazen de metne iliskin yazilan elestiri yazilarinda veya
roportajlarda da bulunabilirler.

Peritekstual Ogeler

Gross ve Latham (2017) c¢alismasinda Genette
teorisinde yer alan Peritekstual unsurlar kategorik hale
getirmis ve detaylandirmigtir. Calismada yer alan
peritekstual okumada kullanilabilecek unsurlara iliskin bu
alti 6geler Cizelge 1’de 6rnekleri ile birlikte sunulmustur.

Cizelge 1 incelendiginde, tiim bu peritekstlerin metne
atifta bulundugu ve metin ile fiziksel olarak ayni ortamda
olabilecegi goriilmektedir. Peritekstin bu alti islevsel tipte
siniflandiriimasi peritekstual ogelerin analizine,
peritekstual 6gelerin amaglarina goére anlasiimasina ve
tartisilmasina olanak tanir (Gross & Latham, 2017). Ayrica,
her ne kadar estetik veya ideolojik iddialar ile kitapta yer
alirsa alsin ya da yazar metinde hangi paradoksal tersine
cevirme yaparsa yapsin, bir paratekstual 6ge her zaman
'kendi' metnine tabidir (Genette & Maclean, 1991).

Cizelge 1. Peritekstual okuma yaparken kullanilabilecek peritekstler

Sira Peritekstler

Ornekler

Uretim Ogeleri

Baslik, yazar, cizer, yayimci, telif hakki, basim sayisi

Tanitim Ogeleri

Kapaklar, toz ceketi, biyografi, yazar édilleri, yazar eserleri

Gezinme Ogeleri

icindekiler, béliimler, sayfa numaralari, dizinler

Metin ici Ogeler

Basyazi, 6n s6z, son s6z, ithaf, tesekkir

Tamamlayici Ogeler

Resimler, cizimler, haritalar, tablolar, sézltkler ve kronoloji

oD WINF
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Belgesel Ogeler

Kaynak notlari, referanslar, kaynakgalar, dnerilen okumalar
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Peritekstual Okuma

Gross ve Latham (2017) peritekstual okumayi,
okuyucunun bir metnin gdvdesini g¢evreleyen ogeleri
(peritekstleri) kullanarak, metin igerigine erismek,
degerlendirmek ve anlamak igin gerekli olan bir arag
oldugunu ifade ederler. Arastirmacilara goére paratekstual
ogeler, siniflandirma, bibliyometri, okuyucuya danisma
calismalar,  yazarhk ve yayin  ¢alismalarindaki
arastirmalarin  odak noktasidir. Peritekstual okuma,
peritekst islevlerini alti tire ayirarak paratekst teorisindeki
bir boglugu doldurur: bunlar Uretim, tanitim, gezinme,
metin  i¢i, tamamlayict ve belgesel Ogelerdir.
Calismalarinda peritekstual okumanin, hem peritekstler
Uzerine daha fazla arastirma igin bir cerceve hem de bilgi
okuryazarhig, medya okuryazarligi ve analizi, elestirel
disiinme, okuma alanlarinda 6gretimi destekleyen
pedagojik bir ara¢ saglamasi agisindan benzersiz bir
etkinlik oldugunu ifade etmektedirler.

Alt metne dikkat etmek, buna iliskin inceleme yapmak
okuryazarlgin ¢ok 6nemli bir boyutudur. Bununla birlikte,
peritekstual okuma kavrami, incelemeyi daha da ileriye
goturar, okuyuculara metinden 6nce gelen 0Ogeleri
kullanarak bilgi ve kaynaklari nasil degerlendireceklerini
Ogretir (Witte vd., 2019). Kitaplarda yer alan tiim unsurlar
bir bitliinln pargalarini olustururlar. Metin tek basina bilgi
icerir ama etrafinin baglantili ve farkli duyu organlarina
hitap eden unsurlarla donatilmasi, anlasilir olmasini
kolaylastirir. Bu unsurlarin birey tarafindan okunmasi ile
metin daha kalici ve anlamli bir hal alacaktir.

Peritekstual okuma ayni zamanda cesitli alanlarda
yetkin bir sekilde etkilesim yetenegi kazandirarak, okuma
ve yazma gibi temel becerileri de gelistirir (Thomas vd.,
2007). Ogrenciler, 6gretmen rehberliginde tim sinif
arkadaslari ile birlikte peritekstual okuma yaparak, metnin
merkezinde, etkilesimli ve aktif bir okuma yaparlar.
Boylece oOgrencilerin metnin icerigine iliskin merak
duygulari gelisir. Ayrica metni okumadan, metnin igerigine
iliskin olusturulacak tahminlerle, metin igerisinde yer alan
kelimeler arasindaki bag, metnin goz tarafindan daha
kolay algilanmasini ve okumasini da saglayabilir.

Gross vd. (2016), STEM (Fen, Teknoloji, Mihendislik ve
Matematik) metinlerine yonelik peritekstual okuma
yaptiklari calismada, o6grencilerin kitaplarda yer alan
peritekstual unsurlarin varhgini ve yoklugunu tespit
edebildiklerini, peritekstual unsurlarin islevlerini
anlayabildiklerini  bulmuglardir.  Bu arastirma ile,
ogrencilerin peritekstual okuma yapabileceklerini ortaya
cikarmistir. Peritekstual okumada 6gretmen sesli okuma
yaparken, ogrencilerle etkilesimli ve diyaloga dayali bir
yontem benimseyip, 6grencilerin peritekstual unsurlari
yorumlamalarina firsat vermelidir (Sipe ve Pantaleo,
2008). Peritekstual okuma ile birlikte, okuyucunun kitap
okuma tecriibesi artarken, yorumlama kabiliyetine de
firsat taninmis olunur (Serafini, 2012). Ayrica peritekstual
okuma yapmak, bir kitabin okurlara veya 6grencilere,
canlandirilarak sunulmasinin en o6nemli yontemidir
(Claudia, 2020). Peritekstual okuma, 6grencilerin
anlamalarini ve 6grenmelerini ilerletebilir (Ciecierski ve
Smith, 2020).

Peritekstual okuma, bir kitabi okumaya baslamadan
once kitapta yer alan peritekstlerin okunup, tartisilmasi,
yorumlanmasi, degerlendirilmesi, metnin iceriginin
tahmin edilmesi sonrasi kitabin okunmasi sirecini ifade
eder. Bu c¢alismada ifade edilen peritekstual okuma
etkinligi ise, 6gretmenin kitapta yer alan peritekstleri
ogrencilerle okumasi, soru-cevap yontemi kullanarak
tartismasi, metnin igeriginin tahmin edilmesi, metnin
O0gretmen tarafindan sesli bir sekilde okunmasi ve en
sonunda 0Ogrenci tahminleri ile metnin igeriginin
karsilastiriimasidir.

Okumaya Yénelik Tutum

Tutum, belirli bir varlig, iyi veya kotli olarak
derecelendirebilecek psikolojik bir egilimdir (Eagly ve
Chaiken, 1993). Egitim arastirmalarinda, okumaya y6nelik
tutumlar ¢ogunlukla duyussal bileseni yansitir (Pfost vd.,
2016). Okumaya davranissal ve kavramsal olarak hazirlik,
okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeye katki saglar
(Mathewson, 1994; Stokmans, 1999). Peritekstual
ozelliklerin farkinda olunmasi ve peritekstual okumanin
yapilmasi ile okuyucu metni okumadan metne iliskin 6n
bilgiler olusturacaktir. Boylece peritekstual okuma yapan
okur, metne karsi olumlu veya olumsuz tutum
gelistirebilecektir. Bu agidan peritekstual okuma ile
okumaya yonelik tutum arasinda ki iliskinin yoni ve
boyutu hem anlam hem de 6nem kazanmaktadir.

Okumaya karsi tutum, kisinin motivasyon ve okuma
niyeti seviyesini etkilemede ve birey ile okuma aktiviteleri
arasindaki iliskiye aracihk etmede 6nemli rol oynayan
psikolojik yapi olarak kabul edilmektedir (Petscher, 2009).
Ozellikle sinif &gretmenleri arasinda, 6grencilerin
okumaya yoénelik tutumlarinin, &grencilerin okuma
basarisini dnemli dl¢tide etkiledigine inanilmaktadir (Russ,
1989). Okuma tutumlari, okumaya yonelik olumlu ve
olumsuz duygularin sirekliligi, okuma yapmak icin gerekli
isteklilik veya isteksizlige karsi yatkin olma durumudur
(Alexander & Filler, 1976). Mathewson (1994), tutumu
okumaya iliskin hakim duygular, okumaya hazir eylem ve
okumayi degerlendirmeye yonelik inanglar olarak ifade
etmektedir. McKenna (1995) ise, okumaya karsi tutumu
ifade ederken, okumaya iliskin inanglari ve beklentileri
vurgulamistir.

Alexander ve Cobb (1992) tutumlarin okumanin 6n
kosulu oldugunu ve olumlu/olumsuz tutumlarin
gelecekteki okumanin en 6nemli belirleyicisi olabilecegini
vurgulamistir. Bu sebeple 6grencilerin okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmesi istendik bir durumdur.
Peritekstual okuma ile birlikte 6grenci ve 6gretmen kitap
ile etkilesim halinde bir okuma yaparak, hem 6grencilerin
okumaya yonelik meraklari ortaya cikarilabilir hem de
ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci olunabilir. Ayrica 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlari genellikle 6gretmenler tarafindan 6nemli olarak
tanimlanmasina ragmen (Quinn ve Jadav, 1987), ozellikle
devlet okullarinda olumlu okuma tutumlari gelistirmek
icin ¢cok az zaman harcanmaktadir (Heathington ve
Alexander, 1984). Peritekstual okuma ile birlikte okumaya
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ayrilan zaman da artirllacagindan, okumaya yonelik
olumlu tutumun gelismesine iliskin ifade edilen bu eksiklik
de giderilebilir.

Peritekstual okuma ile 6grencilerin olumlu okuma
tutumunun gelisebileceginden hareket ile bu ¢alismanin
temel amaci; peritekstual okumanin, ilkokul 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir. Nicel
arastirma yontemi kullanilarak tasarlanan bu yari deneysel
¢alisma ile asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Peritekstual okuma ile 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli far var midir?

2. Peritekstual okuma ile 6grencilerin okumaya
yonelik tutumun alt boyutlari (okumanin katkilari,
okumanin anlami, okuma etkinlikleri, okuma
sureci) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

Yontem

Calismanin bu bolimiinde arastirmanin
yontemi/deseni, calisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama sdreci, veri analizi, gecerlik ve givenirlik

bilgilerine yer verilmistir.

Cizelge2. Arastirma modelinin deneysel deseni

Arastirma Yéntemi/Deseni

Nicel arastirmalarin farkl desenleri vardir. Deneysel,
yari deneysel ve deneysel olmayan desenler en ¢ok
kullanilan nicel arastirma desenlerinden bazilaridir
(Rutberg ve Bouikidis, 2018). Deneysel bir tasarimda
arastirmaci, belirlenen fenomeni bir laboratuvarda izole
eder ve deneyin gergeklestigi kosullari kontrol eder (Polit
& Beck, 2012). Deneysel ¢alismalarda deney ve kontrol
gruplari ile arastirma yapmak ve arastirilan olgunun
neden-sonug iliskisine bakmak esastir. Deneysel
tasarimlar gibi yari deneysel arastirma tasarimlari da
nedensel hipotezleri test eder (White ve Sabarwal, 2014).

Peritekstual okumanin ilkokul 6grencilerinin okuma
tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada, nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma deseni ise
neden-sonug iliskisini ortaya ¢ikarmak igin yari deneysel
arastirma olarak yapilandirilmistir. Yari deneysel desen ile
birlikte bu ¢alismada peritekstual okuma yapmanin,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina etkisi, neden-
sonu¢ baglaminda incelenmistir. Genel olarak, bir yari
deneysel arastirma modeli ne kadar iyi tasarlanir ve
ylratalirse, sonunda galismanin analizi ve yorumlanmasi
o kadar kolay olacaktir (Maciejewski, 2020). On test, son
test kontrol gruplu bu yari deneysel arastirma tasariminin
genel yontemsel sireci ise Cizelge 2'de gosterilmistir.

Gruplar On test Uygulama Son test
Deney Grubu Okumaya Yénelik Tutum Peritekstual okumanin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi uygulandigi siireg Olgegi
Kontrol Grubu Okumaya Yénelik Tutum Herhangi bir miidahalenin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi olmadigi sureg Olgegi

Calismada 0On test - son test deney ve kontrol grup
modeli kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarina n test olarak Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmistir. On testlerden sonra deney grubu ile
peritekstual okuma uygulamasi yapilirken, kontrol gruplari
mudahale olmadan egitimlerine ve okumalarina devam
etmislerdir. Arastirmanin son testinde ise deney ve
kontrol gruplarindan yeniden Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi toplanmistir. Boylece ¢alismanin hem gruplar arasi
hem de grup ici istatistiksel analizleri icin gerekli olan
veriler elde edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Tokat merkezde bulunan
ilkokullardan rasgele secilen iki okul ve toplam alti subede
egitime devam eden 102 doérdiinci sinif 6grencilerinden
olusmustur. Calisma grubu belirlenirken oncelikle Tokat
merkezde bulunan ilkokullardan iki tanesi rasgele
secilmistir. Rasgele secilen bu iki okulun okul miduru ile
¢alismanin detaylari gérisilmis ve onayi alinmistir. Daha
sonra bu okullarda dérdiinci sinifta egitim veren alti sinif
Ogretmeni ile goriusilmis ve Ogretmenler de
ogrencilerinin  ¢alismada yer almasinda  gonalla
olacaklarini ifade etmislerdir. Arastirma verilerinin ¢alisma
grubundan toplanabilmesi icin Tokat il Milli Egitim
Midirliginden yasal izin almistir. Ayrica arastirma icin
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu tarafindan
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21.08.2020 tarih ve 11/1 no’lu etik kurulu karari alinmistir.
Cizelge 3’te arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan
okullarda yer alan oOgrencilerin sube Ogrenci sayilar
gosterilmistir.

Cizelge 3. Arastirmada yer alan 6grenci sayilari

Gruolar Kiz Erkek Toplam
P % N % N %

Deney 16 157 34 333 50 490

Grubu

Kontol 7 265 25 245 52 510

Grubu

Toplam 43 422 59 57.8 102 100

Arastirmalarda alinabilecek énemli kararlardan birisi
de 6rneklem buyukligini belirlemek olabilir. Bunun igin
alan yazinda gesitli gérisler olmasina ragmen istatistiksel
veri analizinin yapilacagl calismalarda c¢ogunlukla 30
katilimcinin yer almasi yeterli gorilmektedir (Cohen vd.
2021). Borg ve Gall (1979) ise korelasyonel arastirmalarda
orneklem biyukliginin 30’dan az, nedensel karsilastirma
ve deneysel modeldeki c¢alismalarda  6rneklem
blyliklGginin  15'ten  az olmamasi  gerektigini
savunmaktadir (Cohen vd., 2021). Yari deneysel olarak
tasarlanan bu calismada miidahale de gerektiginden
dolayr 102 kisiden olusan c¢alisma grubu sayisinin,
arastirma tlirine ve desenine gore uygun oldugu ifade
edilebilir.
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Veri Toplama Araglar

Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumlarini belirlemek
icin Yurdakal ve Kirmizi (2019), tarafindan gelistirilen
Okumaya Yénelik Tutum Olcegi kullanilmistir. Ul likert
tipi olusan olgegin her maddesinin puanlamasi 1 ile 3
arasinda degismektedir. Olgcegin derecelendirilmesinde,
Katihyorum (3), Kismen Katiliyorum (2), Katilmiyorum (1)
ifadeleri kullanilmistir. Olcekte puan ortalamalarn 3’e
yaklastikga tutumun arttig, 1’e yaklastikga ise tutumun
distugi ifade edilmektedir. Toplam 28 maddeden olusan
Olcekte dort alt boyut bulunmaktadir. Bunlar; Okumanin
katkilari, okumanin anlami, okuma etkinlikleri ve okuma
surecidir.

Olgek asil uygulamada 270 ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisine uygulanarak gelistirilmistir. Yurdakal ve
Kirmizi'nin (2019) calismasinda 6lgegin giivenirligine iliskin
olarak Alpha i¢ tutarlihk katsayisi .85 olarak
hesaplanmistir.  Peritekstual okumanin  6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesine
yonelik kullanilan 6lgegin 6n test sonucunda ise Cronbach
Alpha kat sayisi .87 hesaplanmistir. Olgegin alt
boyutlarinda Alpha kat sayisi ise okumanin katkilari .79,
okumanin anlami .51, okuma etkinlikleri .81 ve okuma
sureci .64 ¢ikmistir. Bu sonug ile Okumaya Yonelik Tutum
Olgeginin giivenilir oldugu séylenebilir.

Arastirmada o6grencilerin  okumaya yonelik tutum
diizeylerini belirlemek igin Gglu likert tipi Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi kullanilmistir. Cizelge 4’te 6lgek ortalama
puan araliklarinin ifade ettigi anlamlara yer verilmistir.
Olgekte puan araliklari belirlenirken {glii likert tipi olmasi
ve en dislik puan ortalamasinin 1 olmasi sebebi ile
2/3=0.67 puan aralig1 hesabi yapilmistir. 0.67 puan arahgi
1’den baslanarak &lgekten alinabilecek en yiiksek puan
olan 3’e kadar eklenmis ve béylece 6lgegin ortalama puan
araliklari ve diizeyleri belirlenmistir.

Uygulama
Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine yonelik 6n test verilerinin toplanmasi igin

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan 6grencilere, oOlgek ile ilgili agiklamalar
yapmistir. Yapilan agiklamalardan sonra Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi 6grencilerle paylasilarak cevaplandirmalari
istenmistir. Boylece arastirmanin On test verilerinin
toplanmasi tamamlanmistir.

On testler uygulandiktan sonra kontrol grubundaki
ogrenciler, herhangi bir manipliile olmadan egitim 6gretim
sirecinde okuma etkinliklerine rutin olarak devam
etmislerdir.  Arastirmaci  tarafindan deney grubu
ogrencilerine dort hafta boyunca, haftada iki glin olmak
lizere toplam 8 giin ve 16 ders saati peritekstual okuma
uygulamasi yapilmistir. Deney grubu oOgrencileri ile
birlikte, her sinif icin haftada iki glin ve her giin iki ders
saati bagimsiz degisken olarak ‘Peritekstual okuma’
etkinligi ~ yapilmigtir.  Deney grubuna uygulanan
peritekstual okuma uygulamasinin haftalik c¢izelgesi
Cizelge 5’te sunulmusgtur.

Cizelge 5 incelendiginde her hafta iki peritekstual
unsurlara iliskin uygulamanin, doérdiinci hafta ise
peritesktual okuma etkinliklerinin yapildigi gérilmektedir.

Uygulamanin bitmesi ile birlikte son test verilerinin
toplanmasina gegilmistir. Bunun igin Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi, deney ve kontrol grubu 6grencileri ile
paylasiimis ve o6grencilerin doldurmalari saglanmistir.
Arastirmada deney grubu o6grencileri ile yapilan
peritekstual okuma uygulamasinin asamalari Resim 1’'de
gosterilmistir.

Resim 1 incelendiginde &grencilerle  birlikte
peritekstual okuma yapilirken peritekstual unsurlarin
sirasi  ile incelendigi ve 6grencilerle tartigildig
gorilmektedir. Peritekstual okumanin son asamasinda ise,
metin arastirmaci tarafindan 6grencilere sesli olarak
okunmus ve 6grencilerin peritekstual unsurlardan yola
cikarak metne yonelik tahminleri ile metin arasinda ki iligki
kontrol edilmistir.

Cizelge 4. Okumaya yonelik tutum oOlgegine karsilik gelen puan ortalamalari

Olgek Adi Puan Aralig Tutum Diizeyi
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi 1.00-1.66 Zayif Diizey
1.67-2.33 Ortalama Diizey
2.34-3.00 Yiiksek Diizey

Cizelge 5. Deney gruplarina uygulanan peritekstual okuma plani

. Haftalar
Peritekst Unsurlar 1 2 3 2
Uretim 6geleri ve metin ile iliskisi X
Tanitim 6geleri ve metin ile iligkisi X
Gezinme 6geleri ve metin ile iligkisi X
Metin ici 6geler ve metin ile iligkisi X
Tamamlayici 6geler ve metin ile iligkisi X
Belgesel 6geler ve metin ile iligkisi X

Peritekstual okuma yapma
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Uretim Sgelerinin
okunmasit ve
tartisiimas:

Tanitim ogelerinin
okunmasi ve
tartisiimasi

Gezinme ogelerinin
okunmasi ve
tartisiimasi

Belgesel o6gelerin
okunmasi ve
tartisiimast

Tamamlayic
ogelerin okunmast
ve tartisiimasi

Metin ici ogelerin
okunmasi ve
tartisiimasi

Metnin iceriginin
tahmin edilmesi

Arastirmacinin
Metni sesli okumass

Metin ile tahminin
dogrulugunun
tartisiimasi.

Resim 1. Peritekstual okuma asamalari

Cizelge 6. Arastirma verilerinin analizinde kullanilan istatistiksel testler

Test Degisken Analiz Dagilim Durumu Kullanilan Veri Analiz Testi
On test Okuma Tutumu G.A* Normal dagiliyor. Bagimsiz Orneklem t-Testi
Alt Boyutlar G.A* Normal dagilyor. Bagimsiz Orneklem t-Testi
Sontest Okuma Tutumu G.A* Normal dagihyor. Bagimsiz Orneklem t-Testi
Alt Boyutlar G.A* Normal dagilyor. Bagimsiz Orneklem t-Testi

Okuma Tutumu G.l.* Normal dagihyor. Bagimli Orneklem t-Testi

*G.A.: Gruplar Arasi, G.i.=Grup I¢i

Cizelge 7. Okumaya yonelik tutum 6lgeginden alinan 6n test puan ortalamalarina iliskin betimsel istatistikler

Boyut Grup n X 3 Varyans Min. Max.
Toplam Okuma Tutumu Deney G. 52 2.43 .18 .031 2.04 2.68
Kontrol G. 50 2.42 21 .042 1.96 2.79
Okumanin Katkilari Deney G. 52 2.58 .38 151 1.22 3.00
Kontrol G. 50 2.53 41 .165 1.00 3.00
Okumanin Anlami Deney G. 52 2.39 .33 .106 1.43 2.86
Kontrol G. 50 2.29 .38 147 1.14 2.86
Okuma Etkinlikleri Deney G. 52 2.24 44 .194 1.14 2.86
Kontrol G. 50 2.29 .59 .348 1.00 3.00
Okuma Sdureci Deney G. 52 2.40 .40 .163 1.40 3.00
Kontrol G. 50 2.47 .48 .230 1.00 3.00

Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizinde kullanilacak testlerin
belirlenmesi icin o6ncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Normallige iliskin
olarak veriler carpiklik, basiklik degerleri, medyan, Box
Plot, Q-Q Plot ve histogram grafikleri ile incelenmistir.
Normallik testleri ve varyanslarin homojenligi varsayim
sonuglarina gore verilerin analizinde kullanilan istatistiksel
testlere Cizelge 6’da yer verilmistir.

Cizelge 6 incelendiginde, arastirmada toplam iki farkh
veri analiz testi yapildigi goriilmektedir. Bunlar, Bagimh ve
Bagimsiz Orneklem t-Testi’dir.

Arastirmada olcek ve testlerin etki buyklikleri de
hesaplanmistir. Etki biyUklGginin hesaplanmasina,
uluslararasi literatiirde istatistiksel anlamliliktan daha
fazla ©6nem verilmektedir (Cohen vd., 2021). Bu
arastirmada, etki buylkligl hesaplanirken yaygin olarak
kullanilan ve Cohen tarafindan gelistirilen hesaplama
yontemi tercih edilmistir. Cohen’nin d degeri 0,2’den
kiicik ise zayif etki, 0,5 ise orta etki ve 0,8’den buyik
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oldugunda ise kuvvetli etki olarak ifade edilebilir (Kilic,
2014).

Bulgular

Bu bolimde peritekstual okuma yapmanin ilkokul
o6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina etkisine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Bulgular incelenirken 6n test ve
son test verileri ayri ayri agiklanmustir.

On Testlerden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Okumaya Yénelik Tutum Olcegi 6n test puan ortalamalari
ile 6lcegin alt boyutlarindan olusan okumanin katkilari,
okumanin anlami, okuma etkinlikleri ve okuma sireci
puan ortalamalarina iliskin  istatistiksel  veriler
incelenmistir. Elde edilen bulgulara yonelik betimleyici
istatistiksel sonuclar Cizelge 7’de gosterilmistir.

Cizelge 7 incelendiginde deney (X=2.43) ve kontrol
(X=2.42) gruplarinin okumaya yénelik tutumlarina iligkin
on test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir.
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Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin
okumaya yonelik tutum on test puan ortalamalarinin
seviyesi ise ‘yiksek diizeyde’ bulunmusgtur.

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin alt boyutu olan
okumanin katkilari boyutu puan ortalamalarinda, deney
grubu 6grencilerinin puan ortalamalari (X=2.58) ile kontrol
grubu 6grencilerinin  puan ortalamalarinin  (X=2.53)
birbirine yakin ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin alt boyutundan olan okumanin anlami puan
ortalamalarinda, deney grubu &grencilerinin  puan
ortalamalari (X=2.39) ile kontrol grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarinin ~ (X=2.29) birbirine yakin  odlugu
gorilmektedir. Ancak deney grubu Ogrencilerinin
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Okuma etkinlikleri alt boyutunda deney grubu
dgrencilerinin puan ortalamalari (X=2.24) ile kontrol grubu
6grencilerinin puan ortalamalarinin (X=2.29) birbirine ¢ok
yakin oldugu ve ‘ortalama diizeyde’ oldugu gorilmektedir.

Son olarak 6lg¢egin alt boyutlarindan olan okuma sireci
puan ortalamalarinda, deney grubu 6grencilerinin puan
ortalamalari (X=2.40) ile kontrol grubu 6grencilerinin puan
ortalamalarinin (X=2.47) birbirine ¢ok yakin ve yiiksek
diizeyde oldugu gorilmektedir.

Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum 6lgegi 6n test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel anlamda farkhlik olup
olmadigi Bagimsiz Orneklem t-Testi ile incelenmis ve

okumanin anlami puan ortalamalarinin yiksek diizeyde analiz sonucunda elde edilen veriler Cizelge 8'de
oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin ~ gosterilmistir.
ise ortalama dizeyde oldugu gorilmustir.
Cizelge 8. Gruplarin okumaya yonelik tutum 0Olgegi 6n test puan ortalamalari arasindaki fark
Boyut Grup n X ss t sd p
Okumaya Yonelik Tutum Deney G. 52 2.43 .18
Kontrol G. 50 2.42 21 = L I
Okumanin Katkilari Deney G. 52 2.58 .38
Kontrol G. 50 253 41 (o2 L =
Okumanin Anlami Deney G. 52 2.39 58
Kontrol G. 50 2.29 38 LAk L L2
Okuma Etkinlikleri Deney G. 52 2.24 A4
Kontrol G. 50 2.29 59 el L (B
Okuma Sireci Deney G. 52 2.40 .40
Kontrol G. 50 2.47 48 87 100 39

Cizelge 8 incelendiginde Bagimsiz Orneklem t-Testi
sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin Okumaya
Yénelik Tutum Olcegi 6n test puan ortalamalari (X=2.43)
ile kontrol grubu 6grencilerinin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi 6n test puan ortalamalari (X=2.42) arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik goridlmemistir
[t(100)=.393, p=.70].

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi alt boyutlarina yonelik puan
ortalamalari arasindaki iliski de incelenmistir. Gruplarin,
Okumaya Yénelik Tutum Olcegi alt boyutlarina iliskin &n
test puan ortalamalari arasinda ki iliskiye Bagimsiz
Orneklem t-Testi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar
Cizelge 9’da sunulmustur.

Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuclarina goére, deney
grubu Ogrencilerinin okumanin katkilari 6n test puan
ortalamalari (X=2.58) ile kontrol grubu 6grencilerinin
okumanin katkilari 6n test puan ortalamalar (X=2.53)
arasinda istatistiksel olarak anlamh  bir farkliik
gorilmemistir [t(100) =.53, p>.05].

Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuclarina goére, deney
grubu ogrencilerinin okumanin anlami 6n test puan
ortalamalari (X=2.39) ile kontrol grubu 6grencilerinin
okumanin anlami 6n test puan ortalamalar (X=2.29)
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk
gorilmemistir [t(100) =1.44, p>.05].

Okuma sireci alt boyutunda da deney grubu
ogrencilerinin on test puan ortalamalar (X=2.24) ile
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari

(X=2.29) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
gorulmemistir [t(100) =-.51, p>.05].

Okuma etkinlikleri alt boyutunda da deney grubu
Ogrencilerinin on test puan ortalamalar (X=2.40) ile
kontrol grubu o6grencilerinin 6n test puan ortalamalari
(X=2.47) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goralmemistir [t(100) =-.87, p>.05].

Son Testlerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin  bu bdéliminde deney ve kontrol
gruplarinin okumaya yoénelik tutumlarina ait son test
verileri arasindaki gruplar arasi iliskiler ile deney grubu
6grencilerin grup ici 6n test ve son test verileri arasindaki
iliskiler analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer
alan &grencilerin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ile
Olgegin alt boyutlarina ait son test puanlarina iliskin
betimleyici istatistikleri Cizelge 9'da gosterilmistir.

Cizelge 9 incelendiginde deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test puan ortalamalarinin (X=2.62) ve
kontrol  grubu  6grencilerinin  son  test puan
ortalamalarindan  (X=2.43) daha vyiksek oldugu
goriilmektedir. On testte oldugu gibi son testte de hem
deney hem de kontrol grubu 0Ogrencilerinin okumaya
yonelik tutumlar yiksek dizeyde bulunmustur. Ancak
deney grubu 6grencilerin son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore yikseldigi gorilmektedir. Bu durumda da
deney grubu o6grencilerine yonelik olarak vyapilan
peritekstual okuma etkinliklerinin, 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarini artirdig1 soylenebilir.
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Cizelge 9. Okumaya yonelik tutum olgeginden alinan son test puan ortalamalarina iliskin betimsel istatistikler

Boyut Grup n X 3 Varyans Min. Max.
Toplam Okuma Tutumu Deney G. 52 2.62 .21 .043 2.21 3.00
Kontrol G. 50 2.43 .15 .023 2.11 2.75
Okumanin Katkilari Deney G. 52 2.82 .15 .030 2.44 3.00
Kontrol G. 50 2.65 A7 .068 1.89 3.00
Okumanin Anlami Deney G. 52 2.60 31 .097 1.86 3.00
Kontrol G. 50 2,51 .24 .058 2.00 3.00
Okuma Etkinlikleri Deney G. 52 2.43 .38 .146 1.43 3.00
Kontrol G. 50 2.14 .34 115 1.29 2.86
Okuma Sireci Deney G. 52 2855 .40 .161 1.40 3.00
Kontrol G. 50 2.33 .36 132 1.60 3.00
Cizelge 10. Gruplarin okumaya yonelik tutum 6lcegi son test puan ortalamalari arasindaki fark
Boyut Grup n X ss t sd p d
Okumaya Yonelik Tutum  Deney G. 52 2.62 21
Kontrol G. 50 2.43 15 £l e o L0
Okumanin Katkilari Deney G. 52 2.82 17
Kontrol G. 50 2.65 26 2l 2 o 7
Okumanin Anlami Deney G. 52 2.60 31
Kontrol G. 50 251 24 st L AL —
Okuma Etkinlikleri Deney G. 52 2.43 .38
Kontrol G. 50 2.14 34 AL L o e
Okuma Sireci Deney G. 52 2.55 .40
Kontrol G. 50 2.33 36 43 100 00 58
Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi’nin alt boyutlarindan Deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu

olan okumanin katkilari boyutunda deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarn (X=2.82), kontrol grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan (X=2.65)
daha yiksek oldugu gorilmektedir. Hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinin  okumanin  katkilar
boyutunda puan ortalamalari yiksek diizeyde gikmistir.

Okumanin  anlami  boyutunda deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamalar (X=2.60), kontrol grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan (X=2.51)
daha yiksek ¢ikmistir. Ancak hem deney hem de kontrol
grubu 6grencilerinin puan ortalamalarina bakildiginda,
Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin alt boyutunda yer alan,
okumanin anlami seviyelerinin yiksek diizeyde oldugu
gorulmustar.

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’nin alt boyutlarindan
olan okuma etkinlikleri boyutunda deney grubu
dgrencilerinin son test puan ortalamalari (X=2.43), kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan
(X=2.14) daha yuksek ¢ikmistir. Son test puan
ortalamalarina gore deney grubu o6grencileri okuma
etkinlikleri boyutunda tutumlari yiiksek diizeyde gikarken,
kontrol grubu 6grencilerinin okuma etkinlikleri boyutunda
tutumlari ortalama diizeyde gikmistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olcegi'nin dérdiincii alt
boyutu olan okuma sireci boyutunda deney grubu
dgrencilerinin son test puan ortalamalari (X=2.55), kontrol
grubu oOgrencilerinin son test puan ortalamalarindan
(X=2.33) oldukc¢a yuksek c¢ikmistir. Bu sonug ile deney
grubu o6grencilerinin okuma sireci boyutunda tutumlari
yuksek dizeyde cikarken, kontrol grubu 6grencilerinin
okuma sireci boyutunda tutumlari ortalama dizeyde
cikmistir.

ogrencilerinin okumaya yonelik tutum son test puan
ortalamalari arasinda farklihk olup olmadigina iliskin
yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuclari Cizelge 10’da
gosterilmistir.

Cizelge 10 incelendiginde, Bagimsiz Orneklem t-Testi
sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi son test puan ortalamalari (X=2.62)
ile kontrol grubu 6grencilerinin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi son test puan ortalamalari (X=2.43) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmustur
[t(94)=5.30, p<.05]. Gruplarin son test puan ortalamalari
incelendiginde, bu farkin deney grubu 6grencileri lehine
oldugu gorilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
okumaya yonelik tutum son test puanlari arasindaki farkin
etki bliylkligu d=1.04 olarak hesaplanmistir. Bu sonug ile
deney ve kontrol gruplar arasinda okumaya yonelik
tutumlarina iliskin anlamli farkin etki blytklGginin
‘yiksek diizeyde’ oldugu ifade edilebilir (p=.000).

Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuglarina gére deney
grubu o6grencilerinin okumanin katkilari son test puan
ortalamalari (X=2.82) ile kontrol grubu 6grencilerinin
okumanin katkilari son test puan ortalamalari (X=2.65)
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur
[t(85)=3.91, p=.00]. Puan ortalamalari karsilastirildiginda
bu farkin deney grubu o6grencileri lehine oldugu
gorlilmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubu
o6grencilerinin okumanin katkilari boyutunda g¢ikan anlamli
farkin etki seviyesi ise orta dizeyde bulunmustur
(.02<d<.08).

Bagimsiz Orneklem t-Testi sonuglarina gére deney
grubu Ogrencilerinin okumanin anlami son test puan
ortalamalari (X=2.60) ile kontrol grubu 6grencilerinin
okumanin anlami son test puan ortalamalar (X=2.51)
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arasinda istatistiksel olarak anlamh  bir farklihk
gorilmemistir [t(100) =1.58, p=.11].

Okuma sireci alt boyutunda da deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalari (X=2.43) ile
kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari
(X=2.14) arasinda istatistiksel olarak anlaml fark
bulunmustur [t(100)=4.11, p=.00]. Puan ortalamalari
karsilastinldiginda bu farkin deney grubu 6grencilerinin
lehine oldugu goérilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin okuma slreci boyutunda ¢ikan
anlamh farkin etki seviyesi ise ylksek dlzeyde
bulunmustur (d>.08).

Okuma etkinlikleri alt boyutunda da deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalari (X=2.55) ile
kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar
(X=2.33) arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik
bulunmustur [t(100) =.43, p=.00]. Puan ortalamalari

karsilastirildiginda bu farkin deney grubu 6grencileri
lehine oldugu gorilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin okuma etkinlikleri boyutunda ¢ikan
anlamh farkin etki seviyesi ise orta diizeyde bulunmustur
(.02<d<.08).

Deney grubu 6grencilerinin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi 6n test sonuclari ile son test sonuglari arasinda
verilerin dagilimlarina yonelik normallik testleri yapilmis,
carpikhk ve basiklik degerleri ile Q-Q Plot grafikleri
incelendiginde verilerin  normal dagihm gosterdigi
goralmustir. Deney grubu 6grencilerin okuma yonelik
tutumlarina iliskin uygulama 6ncesi 6n test puanlari ile
uygulama sonrasi son test puanlari arasinda grup igci
istatistiksel olarak fark olup olmadigini tespit etmek igin
Bagimli Orneklem t-Testi analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen veriler Cizelge 11’de sunulmustur.

Cizelge 11. Deney grubu 6grencilerinin okuma tutumu 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda ki farklilik

Grup Degisken n X ss t sd p d
On t 2 2.4 1 71
Deney Grubu g‘n fesgt ° 2.62 _22 5.143 51 .000
On test 50 2.41 .20
Kontrol Grubu e 243 15 -.369 49 714

Cizelge 11 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin
Bagimh Orneklem t-Testi sonuglarina goére okumaya
y6nelik tutumlari 6n test puan ortalamasi (X=2.43) ile son
test puan ortalamasi (X=2.62) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur [t(51)=-5.143, p=.000]. Puan
ortalamalari karsilastirildiginda bu farkin son test puan
ortalamalari lehine oldugu gorilmistiir. Ayrica deney
grubu dgrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum Olgeginden
aldiklari 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki
anlamh farkin etki seviyesi ise orta diizeyde bulunmustur
(.02<d<.08).

Cizelge 12 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin
Bagimli Orneklem t-Testi sonuglarina gére okumaya
y6nelik tutumlari 6n test puan ortalamasi (X=2.41) ile son
test puan ortalamasi (X=2.43) arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark bulunmamistir [t(49)= -.369, p=.714].

Tartisma ve Sonug

Peritekstual okuma yapmanin ilkokul 6grencilerinin
okumaya vyonelik tutumlarina etkisinin incelendigi
¢alismanin bu boéliminde, arastirmanin sonuglarina yer
verilmistir. Ayrica arastirma bulgulari mevcut alanyazinla
iliskilendirilmis ve kapsaml bir tartisma ortaya
cikariimistir.

Arastirma sonucunda peritekstual okuma yapmanin
ogrencilerin  okumaya yonelik tutumlarini artirdig
gorilmustir. Ayrica okumaya yonelik tutumlarin alt
boyutlarinda ise; peritekstual okuma yapmanin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarindan olan
okumanin katkilari, okuma etkinlikleri ve okuma siireci alt
boyutlarini gelistirdigi, okumanin anlami alt boyutunda
herhangi bir etki olusturmadigi ifade edilebilir.

Okuma sorunlarini 6nlemeye yonelik yaygin ¢abalara
ve okuma becerisi eksikliklerinin giderilmesine yonelik cok
saylda arastirma yapilmasina ragmen, okuma, birgok
Ogrenci icin son derece zor olmaya devam etmektedir
(Martinez vd., 2008). Boylece okuma tutumu gibi duyussal
faktorlerin okuma performansiyla ne derece iliskili oldugu,
arastirmacilari bu yénde galismalar yapmaya ydneltmistir.
Yapilan arastirmalarda, okuma tutumlarinin hem basariile
iliskili oldugu hem de okumaya gonilli katihmin bir
gostergesi oldugu bulunmustur (Chiu vd., 2017; Lim vd.,
2015). Bu yuzden arastirmacilar 6grencilerin okudugunu
anlama basarisi ve okuma motivasyonu ile ilgilendigi
kadar, onlarin okumaya yonelik tutumlarini gelistirici
¢alismalara da yonelmistir.

Bir  kisinin okumaya yo6nelik tutumu, "bos
zamanlarinda hikdye kitabi okuma" etkinligine tutarli bir
sekilde, olumlu veya olumsuz tepki vermeye yonelik,
ogrenilmis bir yatkinlik olarak kavramsallastirilmistir
(Broeder & Stokmans, 2013). Okumaya yoénelik tutum
karmasik bir yapidir. Smith (1990), okumaya yodnelik
tutumu, 'bireyin okuma istegini az cok olasi kilan duygu ve
duygularin eslik ettigi bir zihin durumu' olarak
tanimlamistir. Mizokawa ve Krening (2000) ise okuma
tutumlarinin {i¢ alanda tezahiir ettigini 6ne stirmuslerdir.
Bunlar; duygu, davranis ve bilistir. Yine bu (¢ alani ise
okuma tutumlarinin 'ABC'leri olarak ifade etmektedirler.
Duyussal alan, 06grencilerin okumayi sevmesi veya
begenmemesi anlamina gelir. Duygu alaninda, bir
6grencinin belirli bir tir okuma materyalini tercih etmesi
dikkate alinir ve okuma materyali 6grencinin etkilendigi
alanin bir pargasi haline gelir. ikinci faktér, okumayi tesvik
edebilecek veya engelleyebilecek eylemler ile ilgili
davranislardir. Ogrencilerin davranislarindan, okumaya
yonelik tutumlarinin diizeyi belirlenebilir. Uglincii faktér
ise, ogrencilerin okuma hakkindaki kisisel inanglarina
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yonelik atifta bulunan bilistir (Chiang, 2015). Bu (g
alan/faktor etrafinda bakildiginda peritekstual okuma
yapilirken 06grenci, metni okumadan igerige, yazara,
cizere, yayin evine, resimlerine, 6n soziine erisebilmekte

ve okuyacagi metne iliskin 6n bilgi ve beceriler
gelistirebilmektedir. Cocuk, okuma oncesi kitap ile
etkilesime gecerek metni okumadan onu sevip

sevmedigine dair bir ‘duygu’ gelistirebilir. Yine 6gretmen,
ogrencilerle birlikte kitap okumaya baslamadan 6nce
metinler ile ilgili tartigirken, 6grencilerin tartismaya katilip
katilmama ‘davraniglar’ ile tutum arasinda bir bag
kurulabilir. Son olarak, 6grenciler peritekstual okuma
yaparak, kitaba iliskin yargi ve degerlendirme yapabilecek
‘bilise’ sahip olacaktir. Bu durumda peritekstual okuma
yaparak, okuyucunun kitaba iliskin duygu, davranis ve bilis
gelistirmesine firsat sunulabilir. Tim bu olanaklarla
birlikte kitabi degerlendirerek, okumaya karar veren
bireyin okumaya yoénelik olumlu tutum kazanmasi da
kacginilmaz olacaktir.

Oneriler

Sonug¢ olarak, bu calisma ile peritekstual okuma
yapmanin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda bir metni okumaya
baglamadan 0Once peritekstual okuma yapmanin,
Ogrencilerin okumaya  yonelik  olumlu  tutum
gelistirmelerine katki sagladigi tespit edilmistir. Arastirma
sonuclarindan hareketle asagida belirtilen birtakim
Oneriler getirilmistir.

1. Kitaplar yalnizca metinlerden ibaret degildir.
Metni olusturan diger peritekstlerde metin ile iliskili ve
metni destekleyen, gelistiren, metnin anlamini genisleten
unsurlardir. Bu unsurlarin 6grenciler tarafindan fark
edilmesi,  metinlerle iliskisinin  anlasihr ~ olmasi
gerekmektedir. Bu ylzden, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan, Tirkce dersi Ogretim programlarinda ve
Tirkce ders kitaplarinda pertitekstual 6gelerin tanitimi,
O0gretimi ve metinlerle iligkisine yonelik kazanim ve
iceriklere yer verilebilir

2. Bu arastirma dordincu sinif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. Benzer bir c¢alisma, farkli sinif
seviyelerinde veya yetiskinler (izerinde de uygulanarak
etkileri gozlemlenebilir.

3.  Benzer bir arastirma boylamsam c¢alisma olarak
tasarlanip, peritekstual okumanin daha uzun siire de
etkilerine bakilabilir.

4. Bu calisma ile birlikte peritekstual okuma
uygulamasinin  sinif ortaminda basarili  bir sekilde
uygulandigl ve 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
gelistirdigi gorllmistir. Bu ylizden peritekstual okuma
etkinlikleri ~ 6gretmenler  tarafindan  ilkokul ve
anasiniflarinda da uygulanabilir.

Summary

Introduction

Reading, discussing, interpreting, evaluating and
predicting the content of the peritext before reading a
book. The peritextual reading activity expressed in this
study is that the teacher reads the peritexts in the book
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with the students, discusses them using the question-
answer method, predicts the content of the text, reads the
text aloud by the teacher, and finally compares the texts.
student's predictions with the content of the text.

The aim of this study is to examine the effect of
peritextual reading on primary school students' attitudes
towards reading. This quasi-experimental study will seek
to answer the following questions.

1. Is there a statistically significant difference between
peritextual reading and students' attitudes towards
reading?

2. Is there a statistically significant difference between
peritextual reading and the sub-dimensions of students'
attitudes towards reading (contributions of reading,
meaning of reading, reading activities, reading process)?

Method

In the study, pretest-posttest experimental and
control group model was used. In the study, the Attitudes
Towards Reading Scale was applied to the experimental
and control groups as a pre-test. After the pretests,
peritextual reading was practiced with the experimental
group, while the control groups continued their reading
without any intervention. In the final test of the study, the
Attitudes towards Reading Scale were collected from the
experimental and control groups again. Thus, the data
necessary for both intergroup and intragroup statistical
analyzes of the study were obtained. The study group of
the research consisted of two randomly selected primary
schools in the center of Tokat, and 102 fourth grade
students attending a total of six branches.

The Attitude Towards Reading Scale developed by
Yurdakal and Kirmizi (2019) was used to determine
students' attitudes towards reading. The scoring of each
item of the scale, which consists of a triple Likert type,
varies between 1 and 3. Agree (3), Partially Agree (2),
Disagree (1) statements were used in grading the scale. It
is stated that the attitude increases as the mean score
approaches 3 in the scale, and decreases as approaches 1.
There are four sub-dimensions in the scale, which consists
of 28 items in total. These; The contributions of reading
are the meaning of reading, reading activities and the
reading process.

Results

According to the Independent Sample t-Test results, a
statistically significant difference was found between the
experimental group students' Attitudes Towards Reading
Scale posttest mean scores (X=2.62) and control group
students' Reading Attitude Scale's posttest mean scores
(X=2.43) [t(94)=5.30, p<.05]. When the post-test mean
scores of the groups are examined, it is seen that this
difference is in favor of the experimental group students.
The effect size of the difference between the reading
attitude posttest scores of the experimental and control
groups was calculated as d=1.04. With this result, it can be
stated that the effect size of the significant difference in
attitudes towards reading between the experimental and
control groups is 'high'.
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In addition, according to the Dependent Sample t-Test
results of the experimental group students, a statistically
significant difference was found between the pretest
mean score (X=2.43) and the posttest mean score (X=2.62)
[t(51)=-5.143, p=.000]. When the mean scores were
compared, it was seen that this difference was in favor of
the posttest mean scores. In addition, the effect level of
the significant difference between the pretest and
posttest means scores of the experimental group students
from the Attitudes Towards Reading Scale was found to
be moderate (.02<d<.08)

Discussion

Despite widespread efforts to outsource reading and a
great deal of research to address reading skill deficiencies,
reading remains extremely difficult for many students
(Martinez et al., 2008). Thus, the extent to which affective
data such as reading groups are responsible for reading
performance led researchers to carry out this orientation.
In the structured, it has been determined that reading
attitudes are both successful and an indicator of voluntary
participation in reading (Chiu et al., 2017; Lim et al., 2015).
For this reason, his students are interested in students'
reading comprehension and reading motivation, as well as
their attempts to improve their attitudes towards their
goal.

As a result of the research, it was seen that doing
peritextual reading increased students' attitudes towards
reading. In addition, in the sub-dimensions of attitudes
towards reading; It can be stated that peritextual reading
improves the contribution of reading, reading activities
and reading process sub-dimensions, which are among
the attitudes of students towards reading, and does not
have any effect on the meaning of reading sub-dimension.

When peritextual reading is done in a classroom, it also
includes reading aloud, visual reading, interactive reading,
creative  reading, critical reading, establishing
relationships between texts, etc. all reading activities are
used together. As stated above, it has been determined in
the literature that such activities improve students'
reading comprehension achievement, reading motivation
and attitudes towards reading. The use of all these
components together while doing peritextual reading will
naturally contribute to the development of positive
attitudes towards reading in students.

Pedagogical Implications

1. Books are not just about texts. In other peritexts
that make up the text, they are the elements that are
associated with the text and that support, develop, and
expand the meaning of the text. These elements should
be noticed by the students and their relationship with the
texts should be understandable. Therefore, the Ministry
of National Education may include acquisitions and
contents for the introduction of pertitextual elements,
their teaching, and their relationship with texts in Turkish
course curricula and Turkish textbooks.

2. Acquisitions for 'visual reading', which is a part of
the peritextual reading practice, are included in the

Turkish language lesson curricula. However, the
acquisitions related to the reading of other peritexts in the
books that improve the reading skills of the students are
not included. For this reason, the Ministry of National
Education may include acquisitions and explanations for
the 'peritextual reading skill' in the achievements included
in the Turkish lesson curriculum since primary school.

3. This research was conducted with fourth grade
students. A similar study can be performed at different
grade levels or on adults, and its effects can be observed.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the experiences of the students participating in the Erasmus+ student
exchange program and their views on the wisdom character gains within the scope of this mobility. In the
research, phenomenological design was used. Ten students who studied at a state science high school in the
2021-2022 academic year went to Greece within the scope of the Erasmus+ student exchange program and were
selected by the criterion sample method. The opinions of the participants were obtained through semi-
structured interview form. After obtaining the necessary permissions for the study, the participants were
informed about the study. Interviews were held at the appropriate time for the students. Then, the data were
analyzed by comparative analysis method. As a result of the research, it was seen that the participants reached
the gains related to the character of wisdom within the scope of the program. As a result, students participating
in the Erasmus+ student exchange program; It has been seen that they have gained important gains in terms of
the development of original thinking, open-mindedness, curiosity, self-expression skills and their interest in
learning. As a result, it is seen that the students participating in the mobility stated that they gained many skills
such as international perspective, critical thinking skills, the ability to tolerate and adapt to differences, and
project-based collaborative learning skills. Research findings reveal important results in terms of being a source
for field studies and for the Erasmus+ student exchange program to be more qualified. The research findings
were discussed in the light of the findings in the literature and suggestions were made to make the program
more efficient.

Keywords: Wisdom character, Erasmus+ programme, Intercultural experience, Secondary school student,
Student opinions
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0oz

Bu galismanin amaci, Erasmus+ 6grenci degisim programina katilan 6grencilerin deneyimleri ve bu hareketlilik
kapsaminda bilgelik karakteri kazanimlari ile ilgili gorlslerini incelemektir. Arastirmada nitel yontem
cercevesinde fenomenolojik desen kullaniimigtir. Arastirmaya 2021-2022 6gretim yili icerisinde bir devlet fen
lisesinde Ggrenim goren, Erasmus+ ogrenci degisim programi kapsaminda Yunanistan’a giden ve amagh
ornekleme yontemlerinden 6lgit 6rnek yontemi ile segilen 10 6grenci katilmistir. Katilimcilarin gorisleri yari
yapilandirilmig gériisme formlari ile alinmistir. Calisma igin gerekli izinler alindiktan sonra katilimcilara galisma
hakkinda bilgi verilmistir. Gortismeler 6grencilerin uygun olduklari zaman diliminde yapilmistir. Daha sonra,
veriler karsilastirmali analiz metodu ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin program kapsaminda
bilgelik karakteri ile ilgili kazanimlara ulastiklari gortlmustir. Sonu¢ olarak, Erasmus+ 6grenci degisim
programina katilan 6grencilerin; 6zgiin distinme, acik fikirli olma, merak etme, kendini ifade etme becerilerinin
ve ogrenmeye karsi ilgilerinin gelisimi agisindan 6nemli kazanimlar edindikleri gorilmustir. Sonug olarak,
hareketlilige katilan 6grencilerin uluslararasi bakis agisi, elestirel diislinebilme becerisi, farkliliklari hos gérme ve
farkliliklara uyum saglama becerisi, proje tabanli isbirlikgi 6grenme becerileri gibi bircok beceriyi kazandiklarini
ifade ettikleri gérilmektedir. Arastirma bulgulari, alan galismalarina kaynaklik etmek agisindan ve Erasmus+
ogrenci degisim programinin daha nitelikli olabilmesi i¢cin 6nemli sonuglari ortaya koymaktadir. Arastirma
bulgulari alan yazindaki bulgular esliginde tartisilmis ve programin daha verimli olabilmesi igin onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgelik karakteri, Erasmus+ programi, Kultiirlerarasi deneyim, Ortadgretim 6grencisi,
Ogrenci gorisleri
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Giris

Glinimuzde kiresellesmenin etkisiyle bireyler, daha
iyi bir yasam kalitesi, egitim imkanlari ve is firsatlarini
yakalayabilmeleri igin farkli kilturlerdeki insanlarla
iletisim kurabilme ve birlikte yasama becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Boyaci, 2011). Bilgi ve
teknolojinin hizla gelistigi ¢agimizda bireylerin daha
basarili olabilmeleri igin, birlikte yasamis olduklari
toplumlari ve kiltirleri daha iyi tanimalar ve farkli
kiltirlere daha kolay uyum saglamalari gereklilik halini
almistir. Bu baglamda, glinimiz 06grencilerine farkh
kltirleri tanimak ve kilturlerarasi becerileri kazandirmak
icin degisim programlari hazirlanmaktadir (Norberg, 2000;
Sahin, 2008; Wiggins, Follo ve Eberly, 2007; Yuen, 2010).

Giiniimizde bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) hizli bir
sekilde gelismesi, bilginin hem daha ¢ok iiretilmesine hem
de daha hizli yayilmasina imkan saglamistir. Bu durum,
ogrencilerin yeni beceriler kazanmalarini ve degisen
diinyaya ayak uydurmalarini zorunlu hale getirmistir. Bu
nedenledir ki, “Bilgelik karakteri” alan yazinda egitim
arastirmalarinin  6nemli bir bileseni haline geldigi
gorilmektedir. Ogrencileri gelecege hazirlarken onlarin
hangi becerilere sahip olmalari gerektigi glinimiizde daha
¢ok 6nem kazanmaktadir. Sabit bir icerikle sinirli olmayan
bu beceriler, giniin kosullarina gore farkhhklar
gostermektedir (Sayin ve Seferoglu, 2016). Wagner (2008)
21. ylzyil 6grencilerinin sergilemesi gereken becerileri;
kritik disinme ve problem ¢6zme, bilgiye ulasma ve bilgiyi
analiz etme, etkili s6zli ve yazili iletisim, isbirligi ve
girisimcilik, liderlik ve inisiyatif alma, merak ve hayal giici
ile pratik zeka ve uyum saglama olarak siralarken, 21.
Yizyll Ogrenme isbirligi Platformu, bilgi cagi icin gerekli
becerileri; 6grenme ve vyenilikgilik (elestirel dislinme,
problem ¢ézme, yaraticilik, yenilikgilik, isbirligi yapma,
iletisim kurma), dijital okuryazarlik (bilgi okuryazarhgi,
medya okuryazarligl, bilgi teknolojileri okuryazarligi),
kariyer ve yasam (esneklik, uyumluluk, girisimcilik, 6z-
yonelik, kilturlerarasi etkilesim, yaraticilik, givenirlilik,
liderlik ve sorumluluk) tG¢ temel kategoride ele almistir
(Partnership for 21st Century Skills, 2015).

Bilgelik karakteri becerilerinin kazanilmasinda énemli
bir paya sahip programlarin basinda Erasmus+ Ogrenci
degisim programi gelmekte ve bu program Avrupa Birligi
Uyesi ve aday ulkeler arasinda uygulanmaktadir (Malewski
ve Phillion, 2009; Norberg, 2000; Sahin, 2008). Erasmus+
O0grenci degisim programlarinin en temel amaci,
hareketlilikten vyararlanan o0grencilerin, kiiltlrlerarasi
etkilesim, girisimcilik, bilisim okuryazarhgl ve yabanci dil
becerileri gibi bircok alanda gelisimlerini desteklemektir
(Boyaci, 2011; Guo, Arthur ve Lund, 2009).

Erasmus+ 6grenci degisim programi 6grencilerin gigli
yanlarini gelistirmeyi amaglamaktadir (Sahin, 2008). Bu
baglamda 6grenci degisim programlari pozitif psikoloji ile
ortak amaglari paylasmaktadir. Bireylerin olumlu ve gigli
ozelliklerini temel alan pozitif psikolojinin (Madden, Green
ve Grant, 2011) en 6nemli ¢calismalarindan biri, karakter
glcleri ile ilgili yapilan ¢alismalardir (Niemiec, Rashid ve
Spinella, 2012). Peterson ve Seligman (2004) karakter

668

gliclerini 6 erdem ve 24 karakter 6zelligi temele alan bir
siniflandirma yapmaktadir. Bilgelik erdemi, bireyin bilgiyi
elde etmesi, ilgiye ulasabilme becerisi ve bilginin kullanimi
ile ilgili yeterli bilissel becerilere sahip olunmasi olarak
tanimlanmaktadir. Bilgelik erdeminin altinda bes farkli
karakter 6zelliginden bahsedilmektedir. Bunlar; Ozgiinliik:
Bireyin sahip olmus oldugu bireysel o6zelliklere gore
karsilagmis oldugu problemlerin ¢éziimiinde farkli, yenive
Ozgun c¢ozlimler Uretebilme becerisidir. Merak: Bireyin
hayatin siiregelen akigi igerisinde yeni farkli ve alisiimisin
disina c¢ikabilme, hayata ve her seye karsi ilgi duyma,
arastirma ve kesfetme becerisidir. Ogrenme sevgisi:
Bireyin stirekli bilgi ve bilgeligin pesinde kosmasi, bilgiyi
aramasi, bilgiyi sevmesi ve bilgiyi sorgulamaya karsi ilgi
duyma becerisidir. Acik fikirlilik: Bireyin olay ve olgulara
tek bir agcidan bakamama, olaylara ve durumlara farkh
acilardan bakabilme, disiinme ve inceleme becerisidir.
Ayrica, sadece bir fikirde sabit kalamama, kanit ve ispat
karsisinda  fikir ~ degistirebilme  becerisine  sahip
olabilmektir. Bakis agisi:  Olaylari  farkh acilardan
degerlendirme ve baskalarina rasyonel agiklamalar ve
Oneriler getirebilme becerisi olarak degerlendirilmektedir.

Avrupa Birligi Gyesi ve aday llkeler arasinda 1987
yilindan itibaren uygulanan Erasmus+ Ogrenci degisim
programina Turkiye 2004 yilinda dahil olmus ve bu
programdan 2004-2021 doneminde 38.000 proje ile
675.000 katihmci faydalanmistir (Tlrkiye Ulusal Ajans,
2021). Erasmus+ Ogrenci degisim programlarinin
ciktilariyla ilgili yapilan arastirmalara gére (Boyaci, 2011;
Demir ve Demir, 2009; Ersoy ve Giinel, 2011; Magos, 2007;
Onder-Kasapoglu ve Balci, 2010) égrencilerin sosyallesme,
iletisim kurabilme, uluslararasi is birligi gelistirme, yabanci
dil becerisi gibi becerileri gelistirdikleri anlasiimaktadir.
Diger taraftan, hareketlilik programlari ¢iktilarinin ‘Bilgelik
karakteri” acisindan ne gibi katkilarinin oldugunu
dogrudan inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir.
Erasmus+ o6grenci degisim programi ile elde edilen
kazanimlarin bilinmesi hem programin hedefleri hem de
Tark Milli Egitim politikalarinin énemli bir bileseni haline
gelen ve 2023 Vizyon Belgesi icinde vurgulanan 21. ylzyil
becerilerine ne kadar yaklasildigi ile ilgili veri saglamasi
acisindan 6nemlidir. Ancak Tirkiye’de Erasmus+ 6grenci
degisim programi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda
bunlarin, programin katilimci 6grenciler tzerindeki etkileri
(Onder-Kasapoglu ve Balci, 2010), kiiltiirlerarasi iletisim ve
etkilesim (Demir ve Demir, 2009), 0&grencilerin
memnuniyet dlzeyleri (Yagci, Ekinci, Burgaz, Kelecioglu ve
Ergen, 2007), sinif yonetim becerileri ile ilgili gorusler
(Boyaci, 2011), dil becerileri ile ilgili caismalar (Mirici,
ilter, Saka ve Glover, 2009) ve kiiltiirlerarasi kazanimlarin
bireysel ve mesleki gelisimlerine yansimalarina iliskin
gorisleri (Ersoy ve Glinel, 2011) gibi konularin galisildigi
gorilmektedir.

Sayillan tim bu gerekgelerle birlikte bu ¢alisma ile
Erasmus+ 06grenci degisim programi kapsaminda yurt
disina giden ortadgretim ogrencilerinin bilgelik karakteri
becerileri kapsaminda edindikleri kazanimlari ile ilgili
gorislerinin ve deneyimlerinin incelenmesi
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hedeflenmigtir. Bu sayede Erasmus+ 0Ogrenci degisim
programinin 6grencilerin bilgelik karakteri becerilerinin
kazandirilmasina ne gibi katkilarinin olduguna 151k
tutulmus olacaktir.

Yontem

Bu bolimde arastirma modeli, arastirmanin c¢alisma
grubu, arastirma verilerinin toplamasi ve analizi hakkinda
bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimi cergevesinde
planlanarak gergeklestiriimis ve fenomenolojik desen
kullanilmistir. Fenomenolojik desen, insanlarin yasantilari,
algilan, deneyimleri ve olay/durumlari nasil
kavramsallastirdiklarini ortaya koyan bir yéntemdir (Cepni,
2007; Demirkaya, 2008). Fenomenolojik desen ile yapilan
icerik analizleri sonucunda ulasilan veriler, 6ncelikle kavram
haline donisturulir ve daha sonra olguyu agiklayabilecek
temalarin ortaya cikarilmasina calsilir. Boylece ulasilan
sonuglar betimlenerek aktarilir. Ayrica, dogrudan alintilara
yer verilerek sonuglar desteklenir (Yildinm ve Simsek,

2016). Erasmus+ Ogrenci degisim programina katilan
ortadgretim Ogrencilerinin program kazanimlari
kapsaminda bilgelik karakteri ile ilgili gorugslerinin

incelendigi bu galismada, yari yapilandiriimis gérismelerle
elde edilen verilerle bu calisma da incelenmistir. Bu
kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Erasmus+ Ogrenci degisim programina katilim
amaglari nelerdir?

2. Program katilimcilarin 6zgiin diisiinme becerilerini
nasil etkilemistir?

3.  Program
etkilemistir?

4.  Program katilimcilarin 6grenmeye karsi ilgilerini
nasil etkilemistir?

5. Program katiimcilarin kendilerini ifade etme
becerilerini ve acik fikirli olmalarini nasil etkilemistir?

6. Program katilimcilarin  bakis agilarini
etkilemistir?

7. Katihmcilarin programa yonelik 6neri ve tavsiyeleri
nelerdir?

katiimcilarin  merak duygularini nasil

nasil

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu, amagli Ornekleme
yontemlerinden 6l¢iit ornekleme yontemi ile belirlenmistir.
Moustakas  (2004), fenomenolojik  arastirmalarda
katilmcilarin  fenomeni deneyimlemis olmalarinin ve
arastirmaya katilmak icin gonilli olmalarinin  dikkate
alinmasi gereken temel noktalar oldugunu belirtmistir. Bu
arastirmada da katihmcilar, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Orta Karadeniz Bolgesinde bulunan bir devlet fen
lisesinde Ogrenim gobren, Erasmus+ 0Ogrenci degisim
programi kapsaminda Yunanistan’a giden 10 6grenciden
olusmaktadir. Katilimcilarin 6’s1 kiz, 4’G erkek olup tamami
12. sinifta okumaktadir.

Cizelge 1. Calismada Goérisleri Alinan Ogrencilere ile ilgili
On Bilgiler

.. Akademik
Kod Cinsiyet Yas Sinif Ortalama
01 Kiz 17 12 95.173
02 Erkek 17 12 97.715
03 Kiz 17 12 93.280
04 Kiz 17 12 91.780
05 Erkek 17 12 98.240
06 Kiz 17 12 92.854
07 Kiz 17 12 94.623
08 Erkek 16 12 97.149
09 Kiz 17 12 95.826
010 Erkek 17 12 97.349

Not: Calismaya katilan dgrenciler “O” olarak kodlanmistir

Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler hazirlanan yari yapilandiriimis
gorusme teknigiyle elde edilmistir. Bunun icin 6ncelikle 10
soruluk goriisme formu hazirlanmig ve iki 6grenci Uzerinde
pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda
gorisme formundan 6grencilerin farkl anlamlar verdigi 3
soru gikartilmistir. Ayrica sorularin dil agisindan incelenmesi
icin bir Turk Dili ve Edebiyati alanindaki bir uzmandan goérus
alinmistir. Sonrasinda ise 7 sorudan olusan goériisme formu
son seklini almistir. Nihai goriisme formunun ilk bélimiinde
ogrencilerin cinsiyeti, vyasi, sinifi ve genel akademik
ortalamasi ile ilgili sorular bulunmaktadir. ikinci bélimde
ise, Erasmus+ Ogrenci degisim programina katilan
ortadgretim Ogrencilerinin bilgelik karakteri becerileri
kapsaminda kazanimlarini degerlendirmek icin 7 tane agik
uglu soru yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Erasmus+ 0Ogrenci degisim programina katilan
ortadgretim 6grencilerinin bilgelik karakteri kapsaminda
kazanimlari ile ilgili géruslerini belirlemek igin yapilan bu
calismada 6ncelikle, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri
Arastirmalar Etik Kurulu’'ndan 28.03.2022 tarih ve E-
81614018-000-2200013186 sayili karar ile izin alinmistir.
Ayrica, ilgili Milli Egitim Mdudurluginden gerekli izinler
alinmistir. Sonrasinda ortadgretim kurumlarinda 6grenim
goren ve Erasmus+ Ogrenci degisim programindan
yararlanmis 10 6grenciye ulasilmistir. Gériismeden Once
katihmcilara ve velilerine g¢alisma hakkinda bilgilendirme
yapilarak onam formu velilere imzalatiimistir. Goérismeler
ogrencilerin uygun olduklari zaman diliminde yapilmistir.
Gorusmeler derslerin aksamasina sebep olmayacak sekilde
ogrencilere icin uygun olan zaman dilimlerinde yapilmistir.
Bu gorliismeler katihmcilarin kabulli sonrasinda ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmistir. Gorisme sirasinda
katiimcilarin kendilerini rahat hissetmeleri igin gliven verici
ve samimi bir iletisim tarzi benimsenmistir. Goriisme siiresi
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yaklasik 30-40 dakika arasinda olup tim gorismeler
yaklasik 350 dakika kadar stirmstr.

Verilerin Analizi

Calismada, verilerin analizi gériisme sirasinda ses kayit
cihazlarina kaydedilen verileri dinleyerek, ses kayit cihazlar
ile yapilmayan goérismelerin yazili kopyalari kullanilarak
yapilmistir. Bu calismada elde edilen verilerin analizinde
nitel arastirmalarda genellikle  kullanilan ~ “strekli
karsilastirmali  analiz  metodu”ndan  (Ekiz, 2013)
faydalanarak gortiisme verileri siniflandirilmistir. Daha sonra
siniflandirilan veriler kavram haritalari ve tablolar seklinde
sunulmustur. Veri analizi isleminde ayrica, yorumlama yolu
tercih  edilmistir. Katiimcilarin  gérisme  sorularina
verdikleri cevaplar, ayri ayri olarak ele alinmistir. Gériisme
sorularina  verilen cevaplardan tablo ve sekiller
olusturulmustur. Olusturulan tablo ve sekiller genellikle
katiimcilardan dogrudan alintilara yer verilerek bulgular
kisminda sunulmustur. Katihmcilar bir soruya ayni cevabi
farkli sekilde ifade etmis olsalar da bu cevap icin ortak bir
tema kullanilmistir.

inanilirhik ve Aktarilabilirlik

Nicel arastirmalarda kullanilan gegerlilik ve guvenilirlik
kavramlari yerine nitel arastirmalarda daha ¢ok inanilirlik ve
tutarlilik kavramlar kullaniimaktadir (Lincoln ve Guba,
1985). Nicel bakis agisinin herhangi bir calisma konusu ile
ilgili ortaya c¢ikan bulgularin farkh toplumlar ve insanlar igin
farkli yorumlari olabilecegi sonucu (Maxwell, 2018) nitel
arastirmacilari gecerlik kavramini kullanmamaya itmistir.
inanilirhk kavrami nicel arastirmalardaki ic gecerliligin
karsihgl olarak degerlendirilmektedir (Yildinm ve Simsek,
2016). inanilirhg artirmak icin Lincoln ve Guba (1985)
tarafindan uzun sireli etkilesim, derin odakli veri toplama,
cesitleme, uzman incelemesi ve katilimca teyidi
onerilmektedir. Bu dogrultuda arastirma icin yapilan
miilakatlar gonillilik esasina goére samimi ve karsilikh
guvene dayali bir sekilde gergeklestirilmistir. Calisma
kapsaminda katilimcilarla yapilan gériismeler not alinmistir.
Daha sonra notlardan elde edilen veriler tablo ve sekiller

Projede gorev alma
sorumlulugu kazanmak

(01, 05,07, 09,010)

Erasmus+ dgrenci

Kiiltiirel etkilesimde
bulunmak (01, 02,03,
04, 05,06, 07,08,
09, 010)

£10

degisim programma
katdm amacmiz ne idi?

halinde sunulmustur. Ayrica, yliz ylze yapilan gérismeler
araciligiyla ¢calisma konusu hakkinda katihmcilardan daha
ayrintili ve derinlemesine veri toplanmasi saglanmistir. Bu
durum da nitel calismalarda gegerliligi arttirmaya yarayan
onemli bir 6zelliktir (Yildinm ve Simsek, 2016). Calisma
kapsaminda gorismelerden sonra veriler katilimciya
Ozetlenmistir.  Daha sonra  katihmcinin  verilerin
dogruluguna iliskin dustinceleri alinarak katilimci teyidi
alinmistir. GCalismada verilerin analiz edilmesinde ve
yorumlanmasinda bagka arastirmacilarin goruslerinden
yararlanilmasi, verilerin amaca uygun bir sekilde toplanmasi
icin gerekli zamanin verilmesi, gorismelerin uygun
ortamlarda yapilmasi ¢alismanin guvenilir oldugunu
gostermektedir. Bu yolla silrecin dogru bir sekilde
yuratilmesi saglanmistir. Ayrica bulgularin  teyidi igin
konuyu en iyi yansitacak katilimcilarin gorislerinden
dogrudan alintilar yapilmistir.

Bulgular

Bu bolimde, calisma sorulari ¢cercevesinde, Erasmus+
Ogrenci degisim programina katilan ortadgretim
ogrencilerinin program kazanimlari kapsaminda bilgelik
karakterine iliskin gorusleri sunulmakta ve
yorumlanmaktadir.  Calismaya katilan  katilimcilara,
“Erasmus+ Ogrenci degisim programina katilm amaciniz

ne idi? Sorusuna verdikleri cevaplar Sekil 1'de
sunulmustur.
Resim 1 incelendiginde, katilimcilarin tamaminin

(f=10) Erasmus+ 06grenci degisim programina katilim
amaglarinin kiltirel etkilesimde bulunmak ve yabanci dil
becerilerini  gelistirmek oldugunu ifade ettikleri
gorilmektedir. Katihmcilarin  tamamina yakini  (f=8)
programa katilim amaglarinin uluslararasi bir bakis agisini
kazanmak oldugunu ifade ederken, katilimcilarin yarisi da
(f=5) projede gorev alma sorumlulugunu kazanmak
oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Katihmcilara ait
gorugslerden bazilari su sekildedir.

“Benim Erasmus+ 06grenci degisim programina
katilma amaglarimin basinda farkli bir kalttra

Uluslararasi bakig
actsmi kazanmak (02,
03, 04,05, 06,07,
09, 010)

Yabanci dil

becerimi gelistirmek

(01, 02,03, 04,
£10 OJ 06,07. 08, 09,

010)

Resim 1. Katiimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programina katihm amaclari ile ilgili gorusleri
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tanimak ve farkh kiltirlerdeki insanlarla
tanismak, etkilesimde bulunmak gelir. Benim icin
farkh kultlrlerdeki insanlari tanimak ve onlarla
bilgi ve deneyimleri paylasmayi her agidan ¢ok
degerli goériiyorum. Oncelikle bu projede yer
almayi, bash basina ¢ok biyik bir kazanim olarak
degerlendiriyorum. Bu projede bulunmak insana
blylk bir sorumluluk yikliyor ayrica proje
basarili bir sekilde tamamlandiginda cok giizel
Urunler ortaya ciktigini gérdim. Yabanci dil
becerimin gelisiminin yaninda, elestirel disiinme
becerisi, farkh bakabilme becerisi ve dinya
¢apinda dislinebilme becerisini kazandigimi fark
ettim. Bu kazanimlar benim projeye katilirken
amacladigim kazanimlar idi.” (O5).
“Benim bu projeye katilmaktaki temel amacim,
yabanci dil becerimi gelistirmek ve farkh
kaltirleri yakindan tanimak idi. Bu proje ile her iki
amacima ulastigimi disidnidyorum. Bu projeyi
yabanci dil becerimi pratige dékmek icin ok
uygun bir firsat olarak degerlendiriyorum. Ayni
sekilde farkh kilturleri yerinde gormek, farkli
insanlarla iletisim kurabilmek, is birligi icerisinde
ortak projelerde gorev alabilmek ve ortaya farkli
Urunler koyabilmek benim temel amaglarim
arasinda idi.” (010).
“Ben farkh kilturleri tanimayi, farkl insanlarla
tanismayi, farkl yerleri gezmeyi ve farkli yerlerin
ozelliklerini 6grenmeyi ¢cok seviyorum. Bu projeyi
bu saydigim bircok kazanimi bir arada
yasayabilmek icin bir firsat olarak gordim ve
degerlendirmeyi disiindiim. lyi ki, bu projeye
katildim. Clinkii tam olarak amaglarimin biylik
kismini  gergeklestirdim. Ayrica, bu proje
sayesinde yabanci dil becerimi gelistirme imkani
buldum.” (02).
Katilimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programina
katihm amaglari incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil
becerilerini  gelistirebilmeyi,  kiltirel  etkilesimde

bulunmayi, uluslararasi bakis acisini kazanmay! ve proje
kapsaminda goérev alma sorumlulugunu kazanmayi
amagladiklari gérilmektedir.

Cizelge 2 incelendiginde katimcilarin tamaminin

(f=10) programin 6zgilin dislinme becerilerini etkiledigini
ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin tamami (f=10)
programin 6zgiin disiinme becerilerini etkiledigini ifade
ederken, katilimcilarin  tamamina yakini da (f=9)
programin farkl dislinebilme becerilerini etkiledigini ve
degisimin 6neminin farkina varmalarini etkiledigini ifade
ettikleri goriilmektedir. Daha sonra katilimcilarin biyik
¢ogunlugu (f=8) programin 6zgin distinme becerilerini
etkilemesi acisindan, yaraticihk becerilerini ve hayal
glglerini olumlu yonde etkiledigini ifade ederken, bir kisim
katiimci da (f=6) programin 06z gliven duygularini
artirdigini ifade etmektedir. Katihmcilarin yarisi da (f=5)
programin 0zgin dusinme kapsaminda hizli ¢6zim
Uretme ve uyum sagama becerisi, ilging fikirler Gretme
becerisi, farkhliklarin zenginliginin kesfetme, iletisim
becerisi, risk alma becerisi ve cesaretli olma konularinda
olumlu yonde etkilendiklerini ifade ettikleri
goriulmektedir. Katihmcilara ait gorislerden bazilar su
sekildedir.
“Programin 6zgiin disliinebilme becerime 6nemli katkilar
sagladigini  dusiniyorum. Program sayesinde farkl
distnebilme, bir olaya/duruma farkl acilardan bakabilme
becerisini kazandigimi distiniyorum. Ornegin egitim
konusunda farkli insanlarin farkli bakis acilari oldugu gibi,
farkh kalttrlerin ayni konuya (egitime) farkh agilardan
bakabildiklerini fark ettim. Bu durum benim igin cok
onemli bir kazanim oldu. Programda proje kapsaminda
farkli etkinlikler yaptigimiz icin hizli disiinebilme, yaratici
disinebilme, farkli ortamlara daha kolay uyum
saglayabilme becerilerini kazandim. Sire¢ boyunca
egitmenlerimiz bize bircok konuda beyin firtinasi teknigini
kullanmamizi énerdiler. Bu durum bir problemin ¢ozimu
icin ¢ok sayida ilging fikirleri 6zgir bir sekilde ortaya
koymamizi sagladi.

Cizelge 2. Katilimcilarin programin 6zgiin diisinme becerilerini nasil etkiledigi ile ilgili gorusleri

s 3 % F Sc. &= = 3 < % &, £

£ & (g _¢ ©5¢g E- T @& & 3 ®Eg:® g §

S 2 TE &3 £¢g &6 £ £ B 5 Ei2IE & 8
o1 v v v v v v v v
02 v v v v v v v v v
o3 v v 7 7 v v v v v
da v v v 7 v v v vz
o5 v v v 7 7 v v v v v v
06 v v v 7 v v v v v v
o7 v v v v v v v v v
08 v v v v v v v v
A9 v v v v v v v v v v v
010 v v v v v v v
Ferekans 10 0 9 5 9 8 8 5 10 5 5 5 5 6

671



Yavrutiirk and Reisoglu / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 667-680, 2022

Ayrica, program sayesinde risk alabilme
becerimin  arttigini, programin  yenilikleri
deneyimlemek ve yeni Urltinleri ortaya koymak
icin daha ¢ok cesaretli olmami sagladigini
soylebilirim.”(02).

“Kesinlikle program benim 6zglin dusinme
becerimi olumlu etkiledi. Oncelikle program bana
farkh  dlstnebilme, problemlere  ¢o6zim
Uretebilme becerisi, degisimin ne kadar énemli
oldugunu fark etmemi, ortaya lriin koyabilme
becerisi ve belki de en 6nemlisi hayal etme
becerisi/hayallerini gerceklestirme icin
calisabilme becerisini kazandirdi. Bu becerilerin
0zglin duslinebilmek icin ¢cok 6nemli beceriler
oldugunu disliniyorum. Programa katilan
Ogrencilerin  problem  durumlarinda  6zgir
distnebildiklerini ve akillarina gelen ilging ve
farkli fikirleri arkadaslari ile paylagmalari beni gok
etkiledi. Birlikte c¢alhsma ve etkilesimde
bulunmanin, insanin 6zgin duslinebilmesi igin
ilham verici oldugunu disinmeye basladim. Son
olarak, program benim risk alma becerimin
artmasini sagladigi gibi kendime daha ¢ok giiven
duymami da sagladi. Bu iki kazanimi da
problemlere 6zgiin ¢d6zimler Uretmemiz igin
dnemli kazanimlar olarak gérilyorum”’ (05).
“Benim icin program 6zgin dislinme agisindan
cok faydal oldu. Program farkh distinebilme,
ayni olay ile ilgili farkli distinen insanlarla birlikte
calisabilme becerisi kazanmami, degisikligin
Ozgun dusinme igin ne kadar 6nemli oldugunun
farkina varmami sagladi. Ayrica, 6n yargilardan
uzak 6zgir diisinmenin yaraticilik icin ne kadar
onemli oldugunu fark etmemi, farkliliklarin
problemlerin ¢6zimu icin bir engel degil, aksine
farkh ¢oziimler demek oldugunu fark etmemi
sagladi. Programin 0zglin disinme agisindan
bana sagladigi en énemli kazanimlardan biri de
problemlerin  ¢ézimi  i¢in  farkli  yollari

Merak duygum bireysellikten styrilip,
toplumsal bir boyut kazand1.

(©2. 03.05. 06.09)

Merak ettigim konular
verellikten ¢ikip,
uluslar arast konulara
yoneldim. (01, 02, 04,
07. 08.09. 010)

Erasmus+ programsi sizin

merak duygunuzu nasil

denemekte daha cesaretli olmam gerektigini

dgrettigini sdyleyebilirim.” (010).

Katilimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programinin
O0zglin  dusinme  becerileri ile ilgili goérusleri
incelendiginde, 6grencilerin programdan etkilendiklerini
orllmektedir. Katilimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim
programina katildiktan sonra, farkh dislinebilme
becerisini gelistirme, 6zglir diisinme becerisi kazanma,
degisimin 6nemini fark etme, vyaraticilik becerisini
gelistirme, hayal glciinii gelistirme, 0z gliven becerisini
gelistirme, cesaret goOsterebilme becerisi, risk alma
becerisi, farkliliklarin zenginligini fark etme, iletisim
becerilerini gelistirme, hizl ¢éziimler Gretme ve uyum
saglama becerilerini gelistirdiklerini ifade ettikleri
gorulmektedir.

Resim 2 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakini

(f=9) programin merak duygusunu hayatlarinin merkezine
almalarinda etkili oldugunu belirtirken, katiimcilarin
yarisindan fazlasi da (f=7) programin merak ettikleri
konulari yerellikten cikartip, uluslararasi konulari merak
etmeye yonelttigini ifade ettikleri goérilmektedir.
Katilimcilarin -~ yanist  da  (f=5) programin  merak
duygularinda bireysellikten daha ¢ok toplumsal bir boyut
kazandigini, ilerleme ve 6grenme icin merak duygusunu
temel motivasyon kaynagi olarak gérmelerini sagladigini
ifade ettikleri gorilmektedir. Katihmcilara ait goriislerden
bazilari su sekildedir.
“Programa katilan 6grencilerin en dikkat cekici 6zellikleri
cok merakl ve sorgulayici olduklarini gézlemledim. Dogal
olarak bu o6grencilerin merak duygulari ve arastirmaci
kisilikleri sayesinde basarili olduklarini da gozlemledim.
Basarili olmalarinin altinda yatan itici giclin merak
duygulari  olduklarini  fark  ettim.  Hayatlarinda
karsilastiklari her seyi merak eden insanlarin basarili
olmalari kaginilmazdir. Bu nedenle ben de merak
duygumu programa katildiktan sonra daha da gelistirmeyi
disiniyorum. Zaten, yeni bilgileri elde etmek, her alanda
ilerleme gostermek icin merak duygusunun gelismis
olmasi olmazsa olmaz bir ilkedir. Program sayesinde
merak ettigim konular sadece yasadigim yasam alani ile

Merak etmeyi havatmm
merkezine aldm.

(01, 02,03, 04, 05,
06, 07.09, 010)

Ilerleme ve 63renme
icin merak duygusunu
temel motivasyon
kaynagi olarak

etkiledi? goriyorum. (01, 04,

05.08,09)

Resim 2. Katilimcilarin programin merak duygularini nasil etkiledigi ile ilgili gorisleri
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sinirh olmaktan c¢ikti, daha cok genis alanlarla
ilgili, uluslararasi konulara karsi merak ettigim
konular/alanlar oldu.”(01).

“Proje kapsaminda yapilan biitiin faaliyetler
aslinda merak edilen konular Uzerine yapilan
¢alismalardi. Benim proje katilmam bile merak
etmemin bir sorucu idi. Gidecegimiz Glkeyi merak
etmek, orada karsilasacagimiz insanlari merak
etmek, neler yapacagimizi merak etmek ve daha

bircok sey merak etme ile basladigini
soyleyebilirim. Merak ettigimiz bircok seyi ne
yazik ki imkanlar oOlgislinde ya

gerceklestiremiyoruz, ya da 6grenemiyoruz. Bu
program sayesinde merak ettigimiz bircok
konuyu uygulamali, yasayarak gorebilme ve
bilebilme imkanina sahip olduk. Ogrenmek igin
merak duygusunun ne kadar énemli oldugunu
tekrar 6grenmis oldum. Program sayesinde daha

cok uluslararasi konulari merak etme ihtiyaci

hissettim. Bltln insanlari ilgilendiren, kiresel

konulara hem ilgim artti hem de daha ¢ok merak
etmeye basladim diyebilirim.”’(05).

“Katildigimiz program uluslararasi bir program

oldugu icin dogal olarak merakimin da daha ¢ok

uluslararasi konulari ¢ektigini soyleyebilirim.

Merak etmenin ne kadar énemli oldugunu fark

ettim. Programda Ogrendigimiz her ne varsa

merak etme duygusunun bir sonucu olarak
goriyorum. Merak ettigimiz kadar

Ogrenebiliyoruz ve ilerleyebiliyoruz. Son olarak

program sayesinde daha ¢ok toplumsal konulari

merak etmeye basladim.”(09).

Katiimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programinin
merak duygularini nasil etkiledigi ile ilgili goérusleri
incelendiginde, ogrencilerin merak duygusunu
hayatlarinin merkezine aldiklarini, daha énceden bireysel
olarak yasadiklari merak duygularinin toplumsal bir boyut
kazandigini, merak duygularinin ilgi alaninin yerellikten

uzaklasip uluslararasi bir boyut kazandigini ve 6grenme
icin merak duygusunun temel motivasyon kaynaklarindan
biri oldugunu fark ettiklerini ifade ettikleri gériilmektedir.
Cizelge 3 incelendiginde katihmcilarin tamami (f=10)
program sayesinde yaparak, yasayarak 6grenme ve proje
tabanli ¢alismaya karsi ilgilerinin arttigini
belirtmektedirler. Katiimcilarin tamamina yakini (f=9)
programin problem ¢6zme becerisini gelistirdigini ifade
ederken, katiimcilarin biyuk bir kismi da (f=8) program
sayesinde arastirma inceleme becerilerinin arttigini,
isbirlikci 6grenmeye karsi ilgilerinin arttigini, sosyal ve
kiltarlerarasi becerilerinin gelistigini, yaratici ve yenilikgi
becerilerinin gelistigini, 6grenmeye karsi sorumluluk
becerilerinin gelistigini ve bilgi edinmede butlincil
bakabilme becerilerinin gelistigini ifade etmektedirler.
Ayrica, bazi katilimcilar (f=7) program sayesinde 6grenme
konusunda daha aktif ve girisimci olduklarini ifade
ederken, katimcilarin yarisi da (f=5) programin dijital
6grenme becerilerini gelistirdigini, hizli ve etkin ¢6zim
becerisini kazandirdigini, sunum yapma becerisi ve
kendini ifade edebilme becerilerini artirdigini ifade
ettikleri gorulmektedir. Katilimcilara ait gorislerden
bazilari su sekildedir.

“Programin o6grenmeye karsi ilgimi olumlu ydnde
etkiledigini dustniyorum. Oncelikle, bilgi edinmede
arastirma ve incelemenin o6nemini fark ettim.
Ogrendigimiz bilgileri veya edindigimiz kazanimlari
yaparak yasayarak deneyimledigimiz icin daha verimli ve
daha kalici oldugunu diisiniyorum. Program sayesinde
daha hizh 6grenme ve problemlere ¢dziim bulabilme
becerimin gelistigini fark ettim. Ayrica, isbirlikgi
0grenmenin ©nemini, bilgiye ulagsmada proje tabanli
c¢alismanin 6nemini, sosyal ve kiiltiirel bilgiler edinmeyi,
farkl, yeni bilgileri ortaya koyma veya bu bilgilere ulasma
konusunda beceriler edinmeyi, bilgi edinme konusunda
girisimci olma ve elde edinilen bilgileri ifade edebilme
becerisini program sayesinde kazandim.

Cizelge 3. Katilimcilarin programin 6grenmeye karsi ilgilerini nasil etkiledigi ile ilgili gorusleri

= - = o g
5 o £ T E 2 E £ 3
© = c © ) = 3 o © - = 2 Q
ol = < £ 5% = = > X A — g B
© g o < = :BD © = o= = = o % o @
5 £¢ T w oY) @ 3 s 2 X e =ZE 3 w g > £ 5 £
E = E © E 0 (] 3 B 1 -_— U o § = x‘ Q E o Q =
= 23 55 T >E £ w!T@ £ E E o 5 3 5%
F Stss £ S8 5 ©,8% 553 £ 3 5 ¢ =%
2 < £ > a T ‘S o a: 3% =2¢ 8 < £ @& 4 aas
01 v v v v v v v v v
52 v v 7 7 7 7 7 v v
o3 v v 7 v R R A v
o4 v v 7 7 v v v v v v v v
85 7 7 v v v v 7 7 7 v
06 v v v 7 A v v
57 v v 7 7 7 7 7 7 v v
o8 v v v 7 v Y v v v
59 v v 7 v 7 7 7 7 7 7 v v
010 v v v v v v v v
Frekans 8 10 5 5 8 10 8 8 10 7 5 5 9 8

673



Yavrutiirk and Reisoglu / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 667-680, 2022

Genel olarak ifade etmek gerekirse, program
ogrenmeye karsi biitlincil bir ilgi olusturmami ve
bu konuda beceri gelistirmemi sagladi.” (03).

““Ben bu programa bir Erasmus+ 6grenci degisim
programi  kapsaminda katildim. Dolayisiyla,

kismi da (f=8) biz dilini kullanma becerisi, acik bir dili
kullanma becerisi, 6nyargilardan uzaklasma becerisi ve
hosgori  becerisi  gelistirdiklerini ifade etmislerdir.
Katihmcilarin yarisi da (f=5) hareketlilik sayesinde
kendilerini ifade etme becerilerinde sanal ortamlari
kullanma, iyi bir dinleyici olma, farkh fikirlere saygi

O0grenmeye yonelik bir proje c¢alismasinin
kazandirmayi hedefledigi; arastirma becerisi,
dijital 6grenme becerileri, problemlere ¢6zim
bulma becerisi, proje tabanli ¢alisma, triin ortaya
koyma ve Urlnu sunabilme becerisi, isbirlikgi
o0grenebilme, sorumluluk alma becerisi, etkin
katilim becerisi ve daha bir¢ok 6grenme ile ilgili
beceriyi kazandirdigini disiniyorum. Programin
bence en 6nemli 6zelligi 6grenmeye karsi ilgimizi
sadece teorik bilgilerle sinirli tutmayarak, daha

¢ok uygulamali, yaparak-yasayarak 6grenmemizi

sagladi diye disiiniiyorum.”(08).

Katilimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programinin
o6grenmeye karsi ilgilerini nasil etkiledigi ile ilgili gérusleri
incelendiginde, 6grencilerin program ile oOzellikle proje
tabanli  6grenmenin  6nemini, yaparak yasayarak
O0grenmenin 6nemini fark ettiklerini ifade ettikleri
gorulmektedir. Ayrica, arastirma-inceleme, isbirlikgi
O0grenme, dijital ©6grenme, yaraticilik ve vyenilikgilik,
girisimcilik, analitik dusinme, ifade becerisi, sunum
yapma becerisi, olaylara bittinciil bakabilme becerisi gibi
o6grenme ile ilgili bir¢cok farkh alanda kazanimlar elde
ettikleri gorilmektedir.

Cizelge 4 incelendiginde katilimcilarin tamami (f=10)
programin kendilerini ifade etme ve agik fikirli olma
becerilerini  olumlu  etkiledigini  ifade ettikleri
gorilmektedir. Katilimcilarin  tamami  (f=10) program
sayesinde farkh iletisim yollarini kullandiklarini ve
paydaslarla ortak dili kullanma becerisi kazandiklarini
ifade ederken, katiimcilarin tamamina yakini da (f=9)
ifadelerini temellendirerek kullanma becerisi
kazandiklarini ifade etmislerdir. Katiimcilarin biyik bir

Cizelge 4. Katilimcilarin programin kendilerini ifade etme becerilerini

gosterme ve soru sorma becerilerini gelistirdiklerini ifade
etmislerdir.

Katilimcilara ait goruglerden bazilari

sekildedir.

“Hareketlilik sayesinde kendimi ifade etme
agisinda ¢ok énemli kazanimlar elde ettigimi
disiiniiyorum. Oncelikle, hareketlilik grupla
yapilan bir calisma oldugu icin, ben dili kullanma
yerine daha ¢ok biz dilini  kullanmayi
deneyimledim. Farkli iletisim yollarini kullanmaya
calistim. Cinkd farkh dilleri kullanan ve farkli
kltiirlere sahip insanlarla birlikte bir ¢alisma
yapiyorsunuz. Bu nedenle paydaslarinizia ortak
bir dil kullanmak zorunda kaliyorsunuz. Ayrica,
ifadelerimi secerken agik, net, anlasilir olmaya
6zen gésterdim. Onyargilardan uzak, farkhiliklara
saygl  gOsteren, hosgériilii  bir  yaklasim
kullanmaya ézen gésteren ve daha ¢ok bilimsel
ifadelere agirlik vermeye calistim.”’(01).
“Katilmis oldugum hareketlilik programinin bana
kazandirdigi en 6nemli kazanimlar kendimi ifade
etme ile ilgili kazanimlar oldu. Farkli iilkelerdeki
insanlarla iletisim kurabilme sansini yakaladik. Bir
grup olma bilinci icinde iletisim kurmaya ¢alistik.
Programlardaki sunumlarda etkili ifade etme
becerisi ve etkili dinleme becerisi kazandigimi
diisiiniiyorum. Ozellikle grupca ortak bir dil
kullanmaya dikkat ettik. ifadelerimizde saygili
davranmaya ve toleransli olmaya &6zen
gdstermemiz acisindan programin ¢ok faydali
oldugunu diisiiniiyorum.”’(03).
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“Hareketlilik boyunca, ifadelerimde grup bilinci
icerisinde ortak bir dil kullanmaya ve farkli iletisim
bicimlerini  kullanmaya  ¢alistim  diyebilirim.
Ifadelerimde karsimdakinin rahat anlayabilmesi igin
acik net ifadeler kullanmaya calistim. Onyargidan
uzak ve hosgériilii bir iletisim bicimini kullanmaya
uygun bir program oldug§unu diisiiniiyorum” (010).
Katilimcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programinin
kendilerini ifade etme becerileri ve agik fikirli olmalarini
nasil etkiledigi ile ilgili gorlsleri incelendiginde,
ogrencilerin program ile farkl iletisim yollarini kullanmayi,
paydaslarla ortak dili kullanma becerisi gelistirmeyi,
ifadelerini temellendirerek kullanma becerisi gelistirmeyi,
hosgoriali  bakis agisi  gelistirmeyi, 6nyargilardan
uzaklagmayi, ag¢ik ve net bir ifade bigimini kullanma
becerisi gelistirdiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.
Ayrica, biz dilini kullanmayi, sanal iletisim ortamlarini
kullanmayi, iyi bir dinleyici olmayi, farkl fikirlere saygi
gostermeyi ve soru sorma becerisini gelistirdiklerini ifade
ettikleri gorilmektedir.

Cizelge 5 incelendiginde katilimcilarin tamami (f=10)
programin bakis acilarini etkiledigini ifade ettikleri
gorllmektedir. Katilimcilarin tamami (f=10) programin
uluslararasi ve hosgorili bir bakis agisi kazanmalarina
yardimci  oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir.
Katihmcilarin tamamina yakini (f=9) hareketliligin ¢ogulcu
bir bakis acisina sahip olmalarini sagladigini ifade ederken,
katilimcilarin bir kismi da (f=8) yenilikgi, genis, gézlemci ve
cagdas bir bakis acisi kazandiklarini ifade etmektedir.
Katihmcilarin yarisi da (f=5) girisimci, yaratici ve teknolojik
acidan bakis agilarinin  etkilendigini ifade ettikleri
gorialmustar. Katihmcilara ait gorislerden bazilari su
sekildedir.

“Hareketlilik programi benim uluslararasi ve
girisimci bakis agisina sahip olmami sagladi
diyebilirim. Ayrica hareketlilige katilmam olaylari
gézlemleme, yaratici bir bakis agisi ve genis
katiimli, ¢cogulcu bir bakis agisi ile olaylara
bakmamda yardimci oldu.” (02).
“Hareketlilik sayesinde uluslararasi bakis agisina
sahip oldum. Bu kazanim benim igin ¢ok 6nemli
bir kazanim oldu. Beraberinde, hareketlilik
programi girisimci bir bakis agisi ve yaratici bir
bakis agisina sahip olmami da sagladi. Ayrica,
hareketlilik programi farkliliklari hos gérme,
olaylara farkl agilardan bakabilme, olaylar
gézlemleyebilme ve insan temelli cagdas bir bakis
agisina sahip olmami sagladi diye
diisiiniiyorum.”(07).

“Hareketlilik programi benim daha genis ¢apta

olaylara bakmami sagladi. Oncelikle uluslararasi

bir bakis agisina sahip olmama yardimci oldu.

Bununla birlikte siralayacak olursam, yenilikgi,

aktif, coklu bir bakis agisi, farkhliklara karsi

toleransli bir bakis agisi, gézlemci bir bakis agisi,
cagdas ve teknolojiyi kullanmanin énemini
kavramis bir bakis acisina sahip olmami da

sagladi.” (69).

Katihmcilarin Erasmus+ 6grenci degisim programinin
bakis acilarint  nasil etkiledigi ile ilgili goérusleri
incelendiginde, Ogrencilerin program ile oOncelikle
hosgoriye dayali uluslararasi bir bakis agisi kazandiklarini
ifade ettikleri gorulmektedir. Ayrica, yenilikgi, girisimci,
yaratici, genis, gozlemci, teknolojik cogulcu ve ¢agdas bir
bakis agisi kazandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Cizelge 5. Katilimcilarin programin bakis agilarini nasil etkiledigi ile ilgili gorisleri
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Cizelge 6. Katilimcilarin programin iyilestiriimesine yonelik onerileri

Katiimai 01 062 03 04 05

(0]

07 08 09 610

Program her

asamasinda

bilgilendirme v v v v v
calismalari

yapmak

Daha az gruplarla
program yapmak v v v v

Programin suresi
daha uzun olmali v v v v

Benzer
programlar v v v v
yayginlastirilmali

Okullarda

program hakkinda v v v
seminer

diizenlenmelidir

Programa katilan
o6grenciler 6zenle
secilmeli

Tesvikler v
arttirilmali v v v

Pasaport ve
prosediir islemleri v v v
kolaylastiriimalidir

Cizelge 6 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakini
(f=9), programin 6ncesinde ve programin her asamasinda
bilgilendirme galismalarinin yapilmasinin faydah olacagini
ve daha az gruplarla program yapmanin daha faydah
olacagini belirtirken, katimcilarin yarisindan fazlasi da
(f=6), program siresinin daha fazla olmasini, benzer
programlarin yayginlastiriimasini, okullarda programlar
hakkinda seminerlerin dlizenlenmesini ve programlara
secilen 6grencilerin programin amaclarina uygun olarak
secilmesinin faydali olacagini belirtmektedir. Katilimcilarin
bir kismi (f=8) programlar igin tesviklerin arttiriimasi
gerektigini ifade ederken, bir kismi da (f=5) pasaport
islemleri ve prosedir islemlerinin kolaylastiriimasinin
programin etkinligi icin dnemli olabilecegini ifade ettikleri
goriilmektedir. Katilimcilara ait gorislerden bazilari su
sekildedir.
“Bence programin her asamasinda bilgilendirme
calismalari yapilmalidir. Bazi insanlar igin yurt
disina ¢itkmak, farkli insanlarla bir araya gelmek
kolay olmayabilir. Ancak, eder siire¢ hakkinda
bilgilendirme olursa, bazi yanhs bilinenler veya
tahmin edilen olumsuz diisiincelerin éniine

daha az égrenci gruplari olursa daha saghkli olur
diisiincesindeyim. Programa katilmak benim igin
cok glizel bir deneyim oldu. Bu programlardan
daha ¢cok égrencinin yararlanmasini istiyorum. Bu
nedenle bu tiir programlar yayginlastiriimalidir.
Son olarak programa katilacak G6grenciler
programin amaglarina uygun olarak secilmelidir.
Pasaport ve ¢ikis islemleri daha da
kolaylastiriimalidir.” (02).

“Bence dgrenciler bu tiir programlar hakkinda
yeterince bilgilendirilse herkes bu programlara

biiyiik  bir memnuniyet ile katihr. Ben
bilgilendirildigim igin katildim. Programlarin
tanitimi icin  biitiin okul tiirlerinde tanitim

programlari yapilmasi gerektigini diistiniiyorum.
Programin daha verimli olabilmesi icin program
stiresinin  daha uzun olmasi  gerektigini
diistiniiyorum. Benzer programlarin
yayginlastirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu
konuda her tiirlii destegin verilmesi gerekir.
Ayrica, program slireci boyunca biitiin islemlerde
kolayliklar saglanmalidir.” (O4).

Frekans

gecilebilir. EGer bana yeterli bilgi verilmeseydi,
ben programa katiilmayacaktim. Bu nedenle
bilgilendirme ¢ok énemli bir unsur. Programlarda
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az gruplarla ve daha uzun sireli yapilmasi ve g¢alismanin
her asamasinda bilgilendirmelerin yapilmasi, programa

katihm icin  tegviklerin  arttirlmasi, programlarin
yayginlastirilmasi,  programlar  hakkinda  okullarda
seminerlerin  dizenlenmesi, programa katilacak

ogrencilerin 6zenle segilmesi ve yurt disi ¢ikis islemlerinde
kolayliklarin saglanmasi ile ilgili oneriler sunduklari
gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Erasmus+ 6grenci degisim programina
katilan oOgrencilerin deneyimleri ve bu hareketlilik
sayesinde bilgelik karakteri ile ilgili edindikleri beceriler
nitel bir ydntem ile incelenmistir. ilk olarak katilimcilara
Erasmus+ 6grenci degisim programina katihm amaglarinin
neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin  tamami
hareketlilikten kiiltirel etkilesimde bulunmak ve yabanci
dil berilerini gelistirmek yoniinde beklentilerinin oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica, katihmcilarin hareketlilikten
projede gorev almak, proje calismasinin gerektirdigi
birlikte calisabilmek, sorumluluk almak, ortaya bir Grin
koymak gibi beklentilerinden baska uluslararasi bakig
agisini kazanmak  gibi beklentilerinin oldugu
gorllmektedir. Alan yazinda benzer ¢alismalarin (Agr,
2006; Ece, 2018; Genger, 2009; Gil, 2013; Kasapoglu-
Onder, 2009; Kasapoglu-Onder ve Balci, 2010; Unal, 2011;
Yalginkaya, 2016) bulgulariile yapilan ¢alismanin bulgulari
ile &rtiistiigu goriilmektedir. Ogrencilerin bilgelik karakteri
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Erasmus+ 0Ogrenci
degisim programlarina katilan &grencilerin, ¢alisma
hareketlilikten kiiltirel etkilesimde bulunmak ve yabanci
dil berilerini gelistirmek ydniinde beklentilerinin oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica, katihmcilarin hareketlilikten
projede gorev almak, proje calismasinin gerektirdigi
birlikte galisabilmek, sorumluluk almak, ortaya bir Grin
koymak gibi beklentilerinden baska uluslararasi bakis
agisini kazanmak  gibi beklentilerinin oldugu
gorulmektedir. Alan yazinda benzer calismalar (Agri, 2006;
Ece, 2018; Genger, 2009; Giil, 2013; Kasapoglu Onder,
2009; Kasapoglu-Onder ve Balci, 2010; Unal, 2011;
Yalginkaya, 2016) c¢alismanin bulgularini destekledigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bilgelik karakteri becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen Erasmus+ 06grenci degisim
programlarina katilan 6grencilerin, g¢alisma bulgusunda
belirtmis olduklari beklentileri ifade etmeleri beklenilen
bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ayrica, katilimcilarin
tamaminin beklentilerine ulasilabildigini ifade etmeleri,
hareketlilik programinin amaglarina uygun bir sekilde
yaritildiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Bununla birlikte katilimcilarin hareketlilikten
beklentilerinin daha ¢ok bilgelik karakteri becerileri ile ilgili
olmasi, bu tir hareketliliklerin giinimiizde 6grencilerin

bilgiye ulasma becerileri agisindan o6nemli islevleri
oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu calismada, katilimcilarin biylik bir kisminin

hareketlilik slrecinde yabanci dil becerilerinin yetersiz
olduguyla ilgili ifadeleri bircok calismadaki (Bozkaya ve
Aydin, 2010; Demir ve Demir, 2009; Sigalas, 2010; Sahin,

2007; Sahin, 2008; Ulgiir, 2011; Yalcinkaya, 2016)
bulgularla benzerlik godstermektedir. Benzer sekilde
katilimcilarin, farkli duslinebilme, uyum saglayabilme,
degisimin farkina varma, yaraticilik, hayal gict, farkh
fikirler ile  karsilasma, farkliliklarin ~ zenginliginin
farkindahgi, iletisim becerisi, risk alabilme, cesaret
gosterebilme ve 6zgiiven duygusunu gelistirme gibi 6zgilin
disiinme  becerilerini  gelistirebilecek  kazanimlar
edinmeleri bu g¢alismanin alan yazindaki konu ile ilgili
yapilan ¢alismalardan farkini ortaya koymaktadir. Diger
taraftan, hareketlilik calismasinin katiimcilar igin hem
eksikliklerini fark etme hem de bilgelik karakteri
becerilerini kazanmalari agisindan énemli bir firsat oldugu
disindlebilir.

Arastirmada katilimcilarin, hareketlilik ¢alismasinin
kendilerinin 6zgiin diigiinme becerilerine farkl yénlerden
(farkli distinebilme, degisimin farkindahigi ve o6nemi,
yaraticilhk, uyum saglama, 6zglr duslinebilme vb.) katki
sagladigini ifade ettikleri goriilmektedir. Alan yazinda
benzer c¢alismalar (Brown, 2002; Giil, 2013; Onder-
Kasapoglu ve Balci, 2010; Rengber, 2005; Sancak, 2009;
Yalginkaya, 2016; Yayan, 2003) s6z konusu arastirmamizin
bulgularini destekler niteliktedir. Katiimcilarin bilgelik
becerileri kapsaminda, hayal etme becerisi, karsilastig
problemlere etkili ¢oziimler Gretebilme becerisi ve etkili
iletisim becerileri, Erasmus+ 6grenci degisim programinin
onemli kazanimlari arasinda gorilmektedir (Gal, 2013). Bu
acidan calisma bulgularinin Erasmus+ 06grenci degisim
programi kazanimlari ile 6rtiistigi soylenebilir.

Katilimcilar, hareketliligin  kendilerine uluslararasi
alanda bilgiye ulagma ve uluslararasi konular merak etme,
merak duygularinin bireysellikten toplumsalliga dogru bir
boyut kazandirdigini ifade ettikleri gérilmektedir. Alan
yazinda benzer ¢alismalarin (Saritas, 2011; Serbest, 2005;
Sahin, 2013; Tekin ve Gencer, 2013; Tazin, 2015)
c¢alismanin  bulgularini  destekledigi  gorulmektedir.
Hareketlilik sayesinde katiimcilarin  merak etmeyi
hayatlarinin merkezine almalari ve 6grenmek igin merak
duygusunu temel motivasyon kaynagl olarak gormeleri
¢alismanin dnemli bulgularindan biridir ve bu bulgularin
s6z konusu arastirmayi alan yazindaki diger ¢alismalardan
ayirt eden temel bulgular oldugu séylenebilir.

Arastirma katiimcilarinin bilgelik becerisi kapsaminda
hareketlilik programinin 6grenmeye karsi ilgilerini nasil
etkiledigi ile ilgili gorisleri, alan yazinda birgok (Ersoy ve
Gunel, 2011; Sahin, 2013; Tekin ve Gencer, 2013; Topgu,
2011; Yalginkaya, 2016) ¢alismanin bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Alan yazinda Erasmus+ 6grenci degisim
programi ile ilgili olarak yapilan arastirma bulgularinin,
arastirma inceleme becerisi (Tekin ve Gencer, 2013),
yaparak yasayarak 6grenme (Ersoy ve Giinel, 2011), dijital
o6grenme becerileri (Serbest, 2005), proje temelli ¢calisma
(Ersoy ve Glinel, 2011; Tizlin, 2015) ve biitincil bakis agisi
gelistirme (Sahin, 2013) gibi arastirma bulgularn ile
paralellik gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde, isbirlikgi
o6grenme, yaraticilik, yenilik¢ilik, sunum yapma becerisi ve
kendini ifade edebilme becerileri ile ilgili bulgularin bu
calismanin, alan yazindaki konu ile ilgili yapilan diger
calismalardan ayirt eden bulgular oldugu soylenebilir.
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Katilimcilarin  Erasmus+ 06grenci degisim programi
sayesinde iyi bir dinleyici olmalari (Sahin, 2013),
paydaslarla ortak dili kullanma (Ersoy ve Ginel, 2011;
Sahin, 2013), saygi ve hosgorii becerisi gelistirme (Gil,

2013; Sahin, 2013) ve soru sorma becerilerini
gelistirdiklerini ifade ettikleri goérilmektedir. Benzer
sekilde katilimcilarin, bakis acilarinin  hareketlilik

sayesinde degistigini ifade ettikleri gorilmektedir. Daha
genis bir bakig agisina sahip olduklarini, ¢gagdas, ¢ogulcu,
hosgorlye dayal, teknolojiyi kullanan ve uluslararasi bir
bakis acgisina  sahip  olduklarini  ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu bulgularin  hem alan yazindaki
calismalarla (Boyaci, 2011; Ersoy ve Gunel, 2011; Sahin,
2013; Tekin ve Gencer, 2013; Topgu, 2011; Unal, 2011),
hem de Erasmus+ 6grenci degisim programinin temel
amaglariyla (Tarkiye Ulusal Ajans, 2021) ortlstugu
soylenebilir.

Son olarak bu calismada hareketlilik programinin
iyilestiriimesi yonindeki katihmci  6nerilerine iliskin
bulgularin alan yazindaki (Boyaci, 2011; Demir ve Demir,
2009; Giil, 2013; Unal, 2011) bulgulara paralel olarak,
programin her asamasinda bilgilendirme ¢alismalarinin

yapilmasi, daha az gruplarla programin yapilmasi,
programin siresinin daha uzun olmasi, benzer
programlarin  yayginlastirilmasi,  programa  katilan

ogrencilerin 6zenle segilmesi, tesviklerin arttirilmasi ve
pasaport/prosedir islemlerinin  kolaylastiriimasi  gibi
basliklar altinda toplandigi goériilmektedir.

Erasmus+ 6grenci degisim programlariyla, 6grencilerin
farkh Glkelerden kiltirel, bireysel ve egitsel olmak lizere
cesitli kazanimlar elde ettikleri bu arastirmada oldugu gibi,
bircok arastirma (Boyaci, 2011; Bozkaya ve Aydin, 2010;
Giil, 2013; Ozdem, 2013; Yalcinkaya, 2016) tarafindan da
vurgulanmistir. Bu baglamda Erasmus+ Ogrenci degisim
programlarinin daha verimli olabilmesi igin kiltiirel ve
sosyal kazanim alanlarina yonelik daha derinlemesine
calismalar yapilabilir. Programin hazirlik, uygulama ve
izleme asamalarinda neler vyapilabilecegi, program
iceriginin zenginlestirilmesi i¢in neler yapilabilecegi veya
yapilan etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili calismalarin
yapilmasi alana onemli katkilar saglayacagi
disinilmektedir. Program kapsaminda 6&grencilere
gittikleri/gidecekleri tlkelerle ilgili uyum programlari
dizenlenebilir. Ayrica, okullarin 6gretim programlarina
O0grenci degisim programi ile ilgili se¢cmeli dersler
konulabilir ya da hareketlilikten faydalanan 6grencilerin
deneyimlerini diger 6grencilerle paylasabilecekleri gesitli
etkinlikler diizenlenebilir.

Bu calisma Erasmus+ 6grenci degisim programindan
yararlanan Ogrencilerinin program kazanimlari
kapsaminda bilgelik karakteri ile ilgili gbruslerini inceleyen
nitel bir ¢alisma olmasi bakimindan Tirkiye’de yapilan
benzer calismalardan ayrilmakta ve bu baglamda alan
yazina katkilar sunmaktadir. S6z konusu arastirma bazi
sinirliliklari da barindirmaktadir. Oncelikle, calisma sadece
belirli bir siirede ve Yunanistan’a giden 0Ogrencilerin
gorislerine basvurularak bulgular elde edilmistir. ileride
yapilabilecek c¢alismalarda farkl Glkelere giden, farkl
okullardan ve bolgelerden programa katilan 6grenci ve
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ogretmenlerin gorisleri alinabilir. Bu ¢alismanin diger bir
sinirhhgr  katilimcilarin ~ bilgelik  becerileriyle ilgili
kazanimlarinin ne oldugu sadece onlarin ifadelerine
dayanmaktadir. Bu konuda yapilacak baska galismalarda
ogrencilerin, Ogretmenlerinin ve degisim programi
sirecinde  eslik eden  egitimcilerin  gorislerine
basvurularak karsilastirmali arastirmalar yapilabilir.

Summary

Introduction

Today, with the effect of globalization, individuals
need to improve their ability to communicate and live
together with people from different cultures in order to
have a better quality of life, educational opportunities and
job opportunities (Boyaci, 2011). In our age, in which
information and technology are rapidly developing, it has
become a necessity for individuals to know better the
societies and cultures they have lived with and to adapt to
different cultures more easily in order to be more
successful. In this context, exchange programs are
prepared for today's students to get to know different
cultures and gain intercultural skills (Norberg, 2000; Sahin,
2008; Wiggins, at al. 2007; Yuen, 2010). Today, the rapid
development of information and communication
technologies (ICT) has enabled both to produce more
information and to spread it faster. This situation has
made it necessary for students to acquire new skills and
keep up with the changing world. For this reason, it is seen
that the "wisdom character" has become an important
component of educational research in the literature.
While preparing students for the future world, what skills
they should have gains more importance today. With all
the above-mentioned reasons, this study aimed to
examine the opinions and experiences of secondary
school students who went abroad within the scope of
Erasmus+ Program regarding their gains within the scope
of wisdom character skills. In this way, it will be shed light
on what kind of contributions the Erasmus+ Program
student mobility has in gaining the wisdom character skills
of the students.

Method

The phenomenological method is a method that
reveals how people conceptualize their lives, perceptions,
experiences and events/situations (Cepni, 2007;
Demirkaya, 2008). The data obtained as a result of the
content analysis made with the phenomenological
method is first transformed into a concept and then the
themes that can explain the phenomenon are tried to be
revealed. Thus, the achieved results are described and
conveyed. In addition, the results are supported by direct
quotations (Yildirnm & Simsek, 2016). In this study, which
examines the views of secondary school students
participating in the Erasmus+ student exchange program
about the character of wisdom within the scope of the
program achievements, this study was also examined with
the data obtained through semi-structured interviews.
The participants in the study consist of 10 students who
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study in a city in the Central Black Sea Region in the 2021-
2022 academic year and go to Greece within the scope of
the Erasmus+ student mobility program. 6 of the
participants are girls and 4 are boys, and all of them are
studying in the 12th grade.

In this study, which was conducted to determine the
views of secondary school students participating in the
Erasmus+ student exchange program about their gains
within the scope of wisdom character, first of all,
permission was obtained from Trabzon University Social
and Human Research Ethics Committee with the decision
dated 28.03.2022 and numbered E-81614018-000-
2200013186. In addition, necessary permissions were
obtained from the relevant Directorate of National
Education. Afterwards, 10 students studying in secondary
education institutions and benefiting from the Erasmus+
student exchange program were reached. Before the
interview, the participants and their parents were
informed about the study, and the consent form was
signed by the parents. A reassuring and sincere
communication style was adopted to make the
participants feel comfortable during the interview.
Instead of the concepts of validity and reliability used in
quantitative research, the concepts of credibility and
trustworthiness are used more in qualitative research. The
conclusion that the quantitative perspective may have
different interpretations for different societies and people
about the findings of any study subject has led qualitative
researchers not to use the concept of validity. In this
direction, the interviews for the research were carried out
on a voluntary basis, sincerely and based on mutual trust.

Findings

It is seen that all of the participants stated that the
purpose of participating in the Erasmus+ student
exchange program is to have cultural interaction and to
improve their foreign language skills. Almost all of the
participants stated that their aim of participating in the
program was to gain an international perspective,
whereas half of the participants stated that they wanted
to take the responsibility of taking part in the project. In
addition, it is seen that all of the participants stated that
the program affected their original thinking skills. While all
of the participants stated that the program affected their
original thinking skills, almost all of the participants stated
that the program affected their ability to think differently
and their awareness of the importance of change.
Afterwards, the majority of the participants stated that
the program affected their creativity skills and
imagination positively in terms of affecting their original
thinking skills, while some participants stated that the
program increased their self-confidence. It is seen that
half of the participants stated that they were positively
affected by the ability to produce quick solutions and
adapt within the scope of original thinking, the ability to
produce interesting ideas, the ability to explore the
richness of differences, communication skills, risk-taking
skills and courage. All of the participants stated that their
interest in learning by doing and experiencing and project-

based work increased thanks to the program. In addition,
while some participants stated that they became more
active and entrepreneurial in learning thanks to the
program, half of the participants stated that the program
developed their digital learning skills, gave them quick and
effective solution skills, increased their presentation skills,
and self-expression skills.

Discussion and Conclusion

It has been emphasized by many studies, as in this
study, that students from different countries gain various
cultural, individual and educational gains with Erasmus+
student exchange programs. In this context, more in-
depth studies can be conducted on cultural and social
acquisition areas in order for Erasmus+ student exchange
programs to be more efficient. It is thought that studies
on what can be done in the preparation, implementation
and monitoring stages of the program, what can be done
to enrich the content of the program or the evaluation of
the activities will make important contributions to the
field. Within the scope of the program, integration
programs can be organized for students related to the
countries they go/will go to. In addition, elective courses
related to the student exchange program can be included
in the curriculum of schools or various activities can be
organized where students benefiting from mobility can
share their experiences with other students.

This study differs from similar studies conducted in
Turkey in terms of being a qualitative study that examines
the views of students benefiting from the Erasmus+
student exchange program regarding the character of
wisdom within the scope of the program achievements
and contributes to the literature in this context. This
research also has some limitations. First of all, the findings
were obtained by referring to the opinions of the students
who went to Greece only in a certain period of time. In
future studies, opinions of students and teachers who go
to different countries and participate in the program from
different schools and regions can be taken. Another
limitation of this study is that the participants' gains about
wisdom skills are based only on their statements. In other
studies on this subject, comparative studies can be
conducted by consulting the opinions of students,
teachers and educators accompanying the exchange
program process.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler tGizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The present study aimed to reveal the views of preschool teachers regarding the out-of-school learning
environments' pedagogical contributions. For this purpose, the phenomenological research method was
applied. The participants consisted of 20 preschool teachers who were working at several independent
preschools in Konya. The participants were selected using the criterion sampling method. The semi-structured
interview form was utilized for the data collection. The data were analyzed with the content analysis method.
The findings of the study showed teachers mentioned the role of out-of-school learning environments in
developing all development areas, observation, and creative thinking skills, and in teaching values of respect,
helpfulness, and responsibility. The findings further highlighted that teachers thought these environments
helped the teaching process in terms of teaching principles such as appealing to different senses, learning by
doing and experiencing, and permanent learning. Based on the findings, the researchers recommend that the
out-of-school learning environments should be more integrated into preschool education.

Keywords: Preschool education, out of school learning environments, development areas, values education,
skill education
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oz

Bu arastirmada okul disi 6grenme ortamlarinin pedagojik katkilarina iliskin gorislerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Bu amagla bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) arastirma
deseni kullanilmistir. Ylratilen arastirmanin galisma grubunu Konya’da gesitli bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 20 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler amagli 6rnekleme tirlerinden
olan olgut 6rnekleme yontemi ile segilmistir. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis goérisme formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
o6gretmenler, okul digi 6grenme ortamlarinin tiim gelisim alanlarinin; iletisim, gozlem ve yaratici diisinme
becerilerinin yani sira saygl, yardimseverlik ve sorumluluk gibi degerlerinin kazandirilmasindaki ve
gelistirilmesindeki roliine deginmislerdir. Ayrica arastirma sonucunda bu ortamlarin 6gretim strecine farkli
duyu organlarina hitap etme, yaparak yasayarak 6grenme ve kalici 6grenme gibi 6gretim ilkeleri agisindan
onemli konularda katki sagladigi gorulmustir. Bu sonuglara dayanarak okul disi 6grenme ortamlarinin okul
oncesi egitime daha fazla entegre edilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul disi 6§renme ortamlari, gelisim alanlari, degerler egitimi, beceri
egitimi
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Giris

Yasadigimiz yizyilda ihtiyag duyulan, okudugunu
anlayan, o0grendiklerini yasama aktaran ve Ureten
insanlarin yetisebilmesi igin egitimin gercege yakin
ortamlarda gergeklestiriimesi gerekmektedir (Tosten,
2020). Bu baglamda c¢ok sayida ziyaretgiyi agirlayan,
bilimin genis kitlelere ulasmasi ve kitlelerin bilime
yonelmesini saglayan alanlar olan informal ortamlar,
okullardaki bilim programinin okulun duvarlarini asarak
toplumu da igermesi igin egitimde kullaniimaktadir. Okul
disi 6grenme ortamlari; otantik, yaparak yasayarak,
anlamh, bireysel veya isbirlikli 6grenme, formal
o6grenmenin tamamlayicisi olma, 6grencinin siirece aktif
olarak katiimasi (bilissel, duyussal ve devinimsel) ve
disiplinler arasi yaklasima imkan verme gibi Ogrenci
merkezli nitelikler tagimaktadir. Bu ortamlar, okul disinda
yapilan butlin 6grenme faaliyetlerini icermektedir (Sen,
2019). Okul disi 6grenme ortamlarina 6rnek olarak;
akvaryumlar, bilim merkezleri, bilim kafeler, botanik
bahceleri, dijital 6grenme ortamlar, dogal anitlar,
hayvanat bahgeleri, kitiphaneler, millt parklar, mizeler,
planetaryumlar, saglik kurumlari, sanat galerileri, spor
merkezleri, 6éren yerleri ve antik kentler 6rnek olarak
verilebilir.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Katkilari

Okul disinda yapilan 6grenmeler, 6grencilerin tiim
duyularini kullanmasina ve kisisel deneyimler yasamasina
imkan taniyan etkinliklerden olusmaktadir (Tasdan ve
Kaya, 2020). Okul disindaki 06grenmelerle yaparak
yasayarak, gorerek ve dokunarak 6grenmeler gerceklesir
ve boylece 6grenmenin kalicihgl artmis olur (Tosten,
2020). Ayrica o6grenciler, sinif ortaminda 6grendikleri
bilgileri glnlik hayatta uygulama firsati bularak
somutlastirabilirler (Caliskan ve Yildirim, 2021; Korkmaz,
2020). Bu tir ortamlar gergeklik algisini, merak ve ilgileri
artirmaktadir (Bulca ve Demirhan, 2019). Okul disinda
olmak 06grenciler icin rahatlatici olmaktadir (Korkmaz,
2020). Okul disi 6grenme kapsaminda dogal ortamlarda
yapilan etkinliklerle 6grenciler bedensel, zihinsel ve
ruhsal olarak daha huzurlu hissetmektedir. Ayni zamanda
Ogrenciler saglikh yasama yonelik farkindalik da
kazanabilmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarinda
yapilan etkinliklerle 6grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor gelisimleri sinif ortamina goére daha fazla
desteklenmektedir (Caliskan ve Yildirm, 2021). Ayni
zamanda 6gretmenler, bu ortamlarda 6grencileri daha iyi
tanima imkani bulmaktadir (Korkmaz, 2020).

Ote yandan okul disi 8grenme ortamlarinin kullanimi
O0grencilerde c¢esitli  becerilerin  gelismesine  katki
saglamaktadir (Bulca ve Demirhan, 2019; Korkmaz,
2020). Bu ortamlarin gelistirdigi bazi beceriler sunlardir:
Okuma, sorgulama, iletisim, 06z farkindalik, problem
¢O6zme, yaratici dislinme ve elestirel diisinme (Caliskan
ve Yildirim, 2021; ileritiirk ve Kiiglikoglu, 2020; Korkmaz,
2020; Tosten, 2020).

Okul disi 6grenme ortamlari c¢esitli degerlerin
kazanilmasini desteklemektedir. Degerler, insanlarin
duslinceleri ile davranislari arasinda iliski kurmada rol

682

oynadigl icin insan davranislarini istendik yénde
sekillendirme konusunda degerler egitimine ©6nem
verilmelidir. Nitekim toplumsal degerleri 6grencilere
aktarmak ve 6grencilerin degerlerini topluma uygun hale
getirmek egitimin amagclarindan biridir. Bunun yaninda,
degerler egitimi, dort duvar arasina sigmayacak kadar
genis bir 6zellige sahip oldugu igin siniflar kisith imkanlar
sunmaktadir. Okul digi 6grenme ortamlari ise degerleri
fark ettirme, kazandirma ve degerlendirme konularinda
benzersiz firsatlar sunmaktadir. Bu da okul disi 6grenme
ortamlarinda Ogrencilerin degerleri daha kolay, etkili,
anlamli  ve kalict olarak kazanabilmesine zemin
hazirlamaktadir. Ancak segilen okul disi 6grenme
ortaminin kazandirilmak istenen degere uygun olmasi
gerekmektedir. Ornegin; cevre gezisinde dogal mirasa
duyarlilik, doga sevgisi, dogaya saygl; miize gezisinde
kiltirel mirasa duyarhlk, sorumluluk; sehitlikte
vatanseverlik degerinin kazandirilmasi daha uygun
olacaktir (Caliskan ve Yildirim, 2021).

Okul Oncesi Egitimde Okul Disi Ogrenme
Ortamlari

Okul o6ncesi egitim, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin
gelisim alanlarinin  ¢ok yonli desteklendigi egitim
kademesidir. Bu doénem, hedeflenen insan profilinin
yetistirilmesi icin ilk basamaktir. Okul 6ncesi déonemde
verilen egitimle dogaya deger veren ve dogaya karsl
sorumluluklarinin  farkinda olan c¢ocuklar yetistirmek
mimkiindir. Cevreye duyarli insanlarin yetistirilmesi igin
okul oncesi egitimin okul disi 6grenme ortamlarinda
yapilmasi 6nemlidir (Das, Aslan ve Yadigaroglu, 2021).

Okul digi 6grenme ortamlari, yenilik¢i uygulamalar
baglaminda Tirk egitim sisteminin iginde gittikce 6nem
kazanmaktadir. Millt Egitim Bakanlig (MEB) 2023 Egitim
Vizyonu’'nun hem temel egitim hem de ortadgretim
kademelerindeki hedeflerinde bunu géormek mimkindir
(Sen, 2019). Bu vizyondan sonra Milli Egitim Bakanligi
tarafindan “Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu”
hazirlanmistir. Bu kilavuz, Milli Egitim Bakanhgina bagh
okul ©Oncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarindaki Ogretmenler ve Ogrencilerin; mizeler,
bilim merkezleri, sanat merkezleri, tarihi ve kiltirel
mekanlar, kiitiphaneler, dogal sit alanlari ve 6ren yerleri,
teknoparklar, ziyarete acik endustriyel kuruluslar ile
Universiteler gibi okul disi 6grenme ortamlarini
egitim/ogretim programlariyla iliskilendirilerek daha
etkin kullanmasi; bu ortamlari daha yakindan tanimasi,
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak o6grenmelerine katki
saglamak amaciyla hazirlanmistir (MEB, 2019, s. 4).
Ayrica il Milll  Egitim  Mudurlikleri, Tirkiye’nin
tamaminda tim kademeler icin okul disi 6grenme
ortamlari kilavuzlari hazirlamiglardir. Bu kilavuzlarda her
kazanim icin okul disi 6grenme ortamlari ve etkinlik
onerileri bulunmaktadir (Dere ve Cifci, 2021).

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda, ¢ocuklarin ¢ok
yonli gelisimi, zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla
bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisim alanlarinin
gelisimi ve 6z bakim becerilerini kazanmalari ve ilkokula
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hazir olmalari hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda bu
program; ilkogretimde kazandirilmasi  amaclanan
problem ¢6zme, akil yiritme ve yaraticilik gibi ortak
becerilerin kazandirilmasini icermektedir. Bunun yaninda
cocuk merkezli olan bu program, bitin gelisim
alanlarinin gelistiriimesi esasina dayanan gelisimsel bir
programdir. Programda kazanim ve gostergeler
bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitiminin dayandigi temel
ilkelere gore program, kesfederek Ogrenmeyi ve
yaraticihgin gelisimini desteklemektedir (Askar, 2021;
MEB, 2013).

ilgili programda okul ©ncesi dénemde g¢ocugun
kesfetmesinin ve vyaraticiiginin  desteklenmesi igin
kullanilabilecek ¢evrenin imkéanlari 6nemsenmektedir.
Cocuklarin  rahat ortamlarda serbest deneyimlerle
becerilerini gosterebilecegi ve bu nedenle 6grenme
merkezlerinin dis mekanlarda da diizenlenmesi gerektigi
programda ifade edilmektedir (Askar, 2021; MEB, 2013).
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin “Etkinlik Cesitleri
ve Aciklamalari”, “Oyun Etkinligi” ve “Oyun Zaman!”
bolimlerinde su ifadelere yer verilmistir:

*“Ogretmen veya cocuklar tarafindan
yapilandirilmis/yari yapilandirilmis/yapilandiriimamis
etkinlikler sinif icinde yapilabilecegi gibi acik havada da
yapilabilir.  Ogretmenlerin  bu etkinlikleri miimkiin
oldugunca acik havada da gerceklestirmesi
beklenmektedir.” (MEB, 2013, s. 42)

e“Cocuklar sadece sinif icinde degil, acik havada da
oyun oynayabilecekleri firsatlardan yararlandiriimalidir.”
(MEB, 2013, s. 47)

*“Gline baslama zamaninin ardindan bahgede, acik
havada oyun oynanabilir, o glin yapilacak egitimle ilgili
olarak alan gezisine ¢ikilabilir veya sabah yiriyusi
yapilabilir.” (MEB, 2013, s. 52)

Bu ifadelerin yaninda programda su ifade
gecmektedir: “Etkinliklerde top, ip, tebesir, hullahup,
denge tahtasi gibi yapilandiriimis materyaller gibi agik
hava oyun materyallerinin kullanimina ek olarak doganin
cocuklara sundugu farkh yapidaki zeminler, tirmanma
olanaklari, denge igin kullanilabilecek kitukler gibi
materyal ve ortamlar da kullaniimalidir.” (MEB, 2013, s.
47) Bu ifadeden anlasilacagl gibi etkinliklerde dogal
materyallerden de yararlanilmasi gerektigi vurgulanmistir
(Askar, 2021).
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cocukluk egitimi alanlarinda genis sekilde ele alinan bir
konudur. Yurtdisinda bu alanlarda yapilan c¢alismalar
incelendiginde (Anggard, 2010; Becker, Grist, Caudle ve
Watson, 2018; Jidovtseff, Kohnen, Belboom, Dispa ve
Vidal, 2021; Kos ve Jerman, 2013; MacQuarrie, Nugent ve
Warden, 2015; Saleh, Latip ve Rahim, 2018; Valentini ve
Bartolucci, 2019; Wojciehowski ve Ernst, 2018),
arastirmalarin  biyik ¢ogunlugunda fen ve doga
etkinliklerinin 6n plana ¢iktig gorilmektedir. Yurtiginde
yurutilen calismalarda ise (Alat, Akgimis ve Cavall,
2012; Arnas ve Saribas, 2020; Ata-Dogan ve Boz, 2019;
Civelek ve Ozyillmaz-Akamca, 2018; Cetken ve Sevimli-

Celik, 2018; Citak ve Arabaci, 2017; Karamustafaoglu,
Ayvali ve Ocak, 2018; Koseoglu, Gokbulut, Pehlivanoglu
ve Mercan, 2016; Mart, Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2015;
Ozer ve Yildirnm-Polat, 2019; Temiz ve Karaarslan-Semiz,
2019; Uludag, 2017), dis mekanlarin, okul bahgelerinin ve
bazi okul disi 6grenme ortamlarinin kullanim durumlari,
mevcut sartlari, 6zellikleri ve katkilari incelenmistir. Bu
galismalar igerisinde mevcut arastirmaya en vyakin
¢alisma, Uludag (2021) tarafindan yapilmistir. Arastirma
sonucunda okul O©ncesi 6gretmenlerinin  gorisleri
cercevesinde okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklara
gelisimsel,  bilissel ve  sosyal-duygusal acidan;
Oogretmenlere ise egitim slregleri, mesleki ve kisisel
gelisim acgisindan sagladig cesitli avantajlar
vurgulanmigtir.  Alanyazindaki  arastirmalar  dikkate
alinarak tasarlanan mevcut arastirmada ise okul Oncesi
egitiminde kullanilan okul disi 6grenme ortamlarinin
pedagojik katkilarinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Bu amaca bagl olarak asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir:

1. Okul oOncesi Ogretmenleri, okul disi 6grenme
ortamlarinin gocuklarda hangi gelisim alanlarini ve 6z
bakim becerilerini gelistirdigini disiinmektedir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme
ortamlarinin gocuklarda gelistirdigi beceriler hakkindaki
tecriibeleri nelerdir?

3. Okul o6ncesi o6gretmenleri, okul disi O6grenme
ortamlarinin gocuklara hangi degerleri kazandirdigini
gozlemlemislerdir?

4. Okul Oncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
ortamlarinin  6gretim sirecine katkilari  hakkindaki
gorisleri nelerdir?

Yukarida yer alan arastirma sorularina yonelik ulasilan
sonuglarin okul oncesi egitiminde okul disi 6grenme
ortamlarinin kullanimina farkli perspektifler kazandirmasi
beklenmektedir.

Yontem

Okul ©ncesi 0Ogretmenlerinin  okul disi 6grenme
ortamlarinin pedagojik katkilari hakkinda deneyimlerinin
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) arastirma
deseni  kullanilmistir.  Fenomenolojik  arastirmada
insanlarin farkinda oldugu tecribeler Uzerinden bakis
acilar incelenir. Bu kapsamda arastirmaci, tecribeden
yansiyanlari ve gorlnenleri tanimlayarak aciklamaya
cahsir (Gallagher, 2012). Arastirmaci, aktif olarak okul
oncesi O6gretmenligi yapmadigl icin fenomenolojik
arastirma tiirlerinden betimleyici fenomenoloji yaklasimi
tercih edilmistir. Bilindigi gibi betimleyici fenomenoloji;
insanlarin  ne  bildikleri ile ilgilenir. Betimleyici
fenomenolojide amag, bireylerin algi ve deneyimlerini
betimlemektir (Ersoy, 2019). Bu tiirde deneyimler, detayl
bir sekilde yorumlanmak yerine oldugu gibi sunulmaya
cahsilir. Bu nitelikleri dikkate alarak arastirmaci, okul
oncesi o0gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarinin
kullanimi  hakkindaki goérislerini, deneyimlerini ve
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algilarini hale

getirmistir.

betimleyerek okuyucu icin anlasilir

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Konya’da Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh
cesitli bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 20 kadin okul
oncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan
Ogretmenler amagli 6rnekleme tirlerinden olan olgut
ornekleme yontemi ile segilmistir. Amacgh 6rneklemede
benzer 6zelliklere sahip olan homojen gruplar segilir
(Cepni, 2012). Burada arastirmaci, amacina en uygun
orneklemi se¢mek icin kendi yargisini kullanir (Balci,
2015). Olgiit 6rneklemede ise gbzlem birimleri belirli

Cizelge 1. Katimcilara iliskin Demografik Bilgiler

ozelliklere sahip kisiler, olaylar ya da durumlardan olusur
ve orneklem icin belirlenen kriteri karsilayan birimler bu
ornekleme dahil edilir (Blyukoztirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu nitelikler dikkate
alinarak goris, deneyim ve algilarin gesitliligini saglamak
icin  calisma grubunda yer alan okul Oncesi
ogretmenlerinin  farkli okullardan ve kidemlerden
olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica arastirma etigi geregi
calismaya katilan &gretmenlerden yazili/sézli onam
alinmis (EK-1) ve gergek isimlerinin yerine takma isimler
(K1, K2, K3, ..) kullanilmistir. Calsmaya katilan
Oogretmelere ait demografik bilgiler asagidaki Cizelge
1’deki gibidir:

Kod  Vas Onlversite Kidem oDOO Egitimi ihtiyag Hissetme Yeterli Hissetme
Alma Durumu Durumu Durumu
K1 40 Selguk Universitesi 18 Hayir Evet Evet
K2 37 Anadolu Universitesi 13 Hayir Evet Evet
K3 33 Selguk Universitesi 12 Evet Evet Evet
K4 41 Selguk Universitesi 19 Evet Evet Evet
K5 38 Selguk Universitesi 12 Hayir Hayir Evet
K6 34 Ankara Universitesi 13 Hayir Evet Hayir
K7 48 Selguk Universitesi 24 Evet Evet Hayir
K8 44 Selguk Universitesi 17 Hayir Evet Hayir
K9 41 Selguk Universitesi 18 Hayir Evet Hayir
K10 40 Selguk Universitesi 15 Hayir Evet Evet
K11 50 Selguk Universitesi 30 Hayir Evet Evet
K12 42 Selguk Universitesi 22 Hayir Evet Hayir
K13 40 Anadolu Universitesi 16 Evet Evet Evet
K14 48 Gazi Universitesi 24 Hayir Evet Hayir
K15 42 Ondokuz Mayis 18 Hayir Evet Hayir
Universitesi
K16 41 Anadolu Universitesi 15 Hayir Hayir Evet
K17 40 Selguk Universitesi 18 Hayir Hayir Evet
K18 42 Anadolu Universitesi 11 Hayir Evet Hayir
K19 42 Selguk Universitesi 20 Hayir Evet Hayir
K20 44 Selcuk Universitesi 23 Hayir Evet Evet

Cizelge 1'de goruldigu gibi, 6gretmenlerden yalnizca
4’0 okul disi 6grenme ortamlari (mize egitimi) hakkinda
egitim almislardir. Ogretmenlerin 17’si egitim alma
ihtiyact oldugunu belirtmesine ragmen katilimcilarin
neredeyse yarisindan fazlasi kendisini okul disi 6grenme
ortamlarini kullanma konusunda yeterli hissetmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda Konya’nin Meram ve Selguklu
ilcelerinde hizmet veren anaokullar ziyaret edilerek once
okul mdiddirleriyle gorlisme vyapilmistir. Gorlismede
oncelikle alinan izin belgesi sunulmustur. Ardindan okul
middrlerinin  rehberliginde  6gretmenlere  ¢alisma
tanitilmis ve arastirmaya katilmalar talep edilmistir.
Ardindan arastirmaya katilmayi kabul eden okul 6ncesi
O0gretmenleriyle gorlismeler vyiz yilze yiriGtilmuistir.
Gorltsmeler, okullarin sessiz bir sinifinda ya da midir
odasinda  gergeklestirilmistir.  Gorlisme  Oncesinde
katihmcilara arastirma konusunda bilgi verilerek oturumun
kaydedilecegi anlatilmistir. Ses kaydi alinmasini ve elde
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edilecek verilerin arastirma kapsaminda kullaniimasini
kabul eden 6gretmenlerle 20-55 dakika arasinda degisen
gorismeler yapilmistir. Gorlismeler tamamlandiktan sonra
tiim kayitlar birebir yaziya aktarilmigtir.

Verilerin Analizi
Elde edilen verileri degerlendirmek igin icerik analizi
yéntemi kullanilmistir. icerik analizinde arastirmaci,

birbirine benzeyen verileri belirli temalar ¢ercevesinde bir
araya getirir ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde
analiz ederek yorumlar (Cepni, 2012). Ayrica arastirmaci,
bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik olarak
taninmasina yoénelik cikarimlar yapar (Buylikoztirk vd.,
2013). licerik analizi kapsaminda gériisme ddkimleri,
tamamen okunarak gesitli notlar alinmis ve kullanilabilecek
potansiyel alintilar belirlenmistir. Ardindan goériisme
dokimleri kodlanmis, bu kodlardan kategorilere ve
temalara ulasiimistir. En son asamada ise analiz edilerek
yorumlanmistir.
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Veri analizinin glvenirligi ve gecerliligini saglamak icin
farkl arastirmacilar tarafindan énerilen uzman incelemesi,
zengin ve yogun tanimlama, karsit durumlar sunma,
sayilari kullanma ve karsilastirma gibi yontemler (Maxwell,
2018; Merriam, 2013; Neuman, 2014) kullanilmistir. ilk
olarak 2 okul oncesi egitimi alan uzmanindan goris
alinmistir. Uzmanlar, bulgularda ortiisen bazi bolimlerin
birlestirilmesini, bazi temalarda kullanilan ilgisiz alintilarin
¢tkarilmasini ve bazi bolimleri destekleyici yeni alintilar
eklenmesini 6nermiglerdir. Boylece uzmanlarin elestirileri
dogrultusunda bulgularda diizenlemeler yapilmistir. Ayrica
verileri zengin ve yogun bir sekilde betimlemek igin
dogrudan alintilar kullanilmistir. Bunlarin disinda gords,
deneyim ve algilarin yogunlastigi unsurlari ve karsit
durumlan gostermek icin frekans tablolari
olusturulmustur. Son olarak veriler, karsilagtirmali olarak
analiz edilmis ve yorumlanmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde deginilen tim

Cizelge 2. ODOO’nun Katki Sagladigi Gelisim Alanlari

kurallara riayet edilmistir. Yonergenin ikinci boliminin
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirn Eylemler”
basliginda vurgulanan eylemlerden kaginilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sivas Cumhuriyet
Universitesi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 07.09.2021

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi: E-60263016-
050.06.04-72251

Bulgular

Arastirmanin bu bélimiinde, calismaya katilan okul
oncesi 6gretmenleriyle yiritilen goérisme sonucunda
ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Gelisim Alanlarina
Katkilar

Okul disi 6grenme ortamlarinin g¢ocuklarin farkli
gelisim alanlarina ve 6z bakim becerilerine olan katkilari
incelenmis ve Cizelge 2'de sunulmustur.

Biligsel Gelisim Sosyal-Duygusal Gelisim

Dil Geligimi

Motor Gelisim Oz Bakim Becerileri

Dustinme (7) Sosyallesme (11)

iletisim kurma

Hareket etme (18) El yilkama ve temizleme (8)

(19)
i e 5] Farkliinsanlarla tanigsma gzl“lgl(cal“mm Kuglk kas gelisimi Yardim almadan
& (3) el (13) kiyafetlerini giyebilme (8)
gelismesi (9)
Merak etme (2) Y :fr:c‘:l?i)lfade :37u)yuk kas gelisimi L(aesr:rc:aef;/)alanm koruma ve

Fark etme (2) Bagimsiz hareket etme (1)

Hatirlama (2)

Algilama (2)
Matematiksel
kavramlar 6grenme (1)

Yardimlasma (1)
Sirada bekleme (1)
Grup etkinliklerine
katilma (1)

Arastirma yapma (1)

Siniflandirma yapma (1)

Bilissel Gelisim Alanina Katkilar

Cizelge 2 incelendiginde katilimcilar, okul digi
0grenme ortamlarinin bilissel gelisim alanina yénelik en
fazla “dlistinme” (7) ve “bilgi edinme” (5) konularinda
katki sagladigina deginmistir. Okul disi 6grenme
ortamlarinin  bilissel gelisime katkilarina  deginen
ogretmenlerden K2, sunlari aktarmistir:

“Mizede ne varmis, ka¢ yilindan 6nce varmis,

oncekiler neymis, sonrakiler neymis, ©6nceden

neleri kullaniyormus gibi arastirmalar yapmalari
bilissel alanla ilgili.”

Ogretmen, cocuklarin miize ortaminda eski dénemdeki
yasama dair sorular sormasi ve bilgi edinmelerini bilissel
katkilar arasinda degerlendirmistir. Bir baska 6gretmen
K16, ODOO’nun bilissel gelisime katkisini su sekilde

aciklamistir:
“Sonbahar mevsimini  anlatirken, sonbahar
yapraklarini  doktiglini bizzat goriyor, onu

algiliyor, bilissel becerisine katki saglyor. Sonbahar

Climle kurma (1)

Tuvalet ihtiyacini kontrol
etme ve giderme (5)
Kendini koruma (2)
Beslenmesini yapabilme (2)

Koordinasyon (1)

Giysilerini temiz tutma (1)

Emniyet kemerini baglama

(1)

mevsimini agik bir sekilde gorerek ve yasayarak

kavriyor onu. Bilissel gelisimine katki sagliyor.”

Gorildiagi gibi 6gretmen, sonbahar érnegi lizerinden
dogal ortamda mevsimi c¢ocugun algilamasina vurgu
yapmaktadir. Bunlarin disinda katilimcilar, okul disi
6grenme  ortamlarindaki  faaliyetlerin  6grencileri
disinmeye ve soru sormaya tesvik ettigini, merak
duygularini besledigini ve bazi matematik kavramlarini
ogrenmelerine katki sagladigini  disiinmektedir. Bu
bulgulara dayanarak okul disi 6grenme ortamlarinin
bilissel  gelisim  alanini  destekledigini  sdylemek
mimkiinddr.

Sosyal-Duygusal Gelisim Alanina Katkilari

Cizelge 2 incelendiginde katihmcilar, okul disi
6grenme ortamlarinin sosyal-duygusal gelisim alaninda
en fazla “sosyallesme”ye (11) katki sagladigina
deginmistir. Buna yonelik 6gretmenlerden K17, sunlari
aktarmistir: “En basta bence sosyal anlamda onlar
gelistiriyor. Clinkd okul disinda farkli bir ortama giriyorlar.
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Kendi okullarinin disinda farkh kurallari var, farkl
davranis sekilleri var. Farkli davranmalari gerekiyor, okul
gibi degil. Oradaki kisilerle sosyallesiyorlar.” Alintida
ogretmen, cocuklarin cevresindeki kisilerle etkilesimde
bulunmalarindan bahsetmistir. K16 da “Sosyal duygusal
alana daha ¢ok katki sagliyor. Orada sosyallesiyor cocuk
zaten.” seklindeki ifadesiyle cocuklarin okul disi 6grenme
ortamlarinda diger insanlarla kaynastigina dikkat
¢ekmektedir. Benzer sekilde K13 de bu ortamlarin
sosyallesmeye katkisini su sekilde érneklendirmistir:
“Daha c¢ok sosyallesiyor, arkadaslar ile iletisime
gectikleri icin, cevre ile. Daha dogrusu farklh
turlerde iletisime gectikleri icin daha ¢ok girisken
oluyorlar. Mesela konusamayan ya da c¢ekingen
olan 6grencimiz daha soru sormaya basliyor. Daha
¢ok gbz temasi kuruyorlar, daha rahat iletisim
halinde oluyorlar biytiklerle, kendi arkadaslariyla.”

K13, c¢ocugun okul disi ©6grenme ortamlarinda
arkadaslarinin yaninda farkli insanlarla tanistigi ve
iletisime  gectigi icin  sosyallestigini  anlatmistir.

Ogretmenlerden K8 de bu ortamlarin sosyallesmeye
katkisini yasa gore farklilasmasina da deginerek su
sekilde aktarmistir: “Sosyallesmek hoslarina gidiyor ama
dedigim gibi 3-4 yas grubu degil, 5-6 yas ¢ok seviyor.”
Baska bir deyisle; sosyallesme katkisi, 5-6 yas grubu
cocuklarda daha etkili olmaktadir.

Okul disi 6grenme ortamlarinin “bagimsiz hareket
etme”yi destekledigini dusinen K3, bu durumu soéyle
aciklamistir:

“Aile disinda ya da okul disinda bir yerlere gitme,

tek basglarina hareket edebilme yeteneklerini

gelistirmeye yonelik bence ¢ok buyik katkisi var.

Servise binme, ilk defa aileleri olmadan, 6gretmen

rehberliginde okul disinda bir yere gitmelerinin

onlara gelisimsel olarak biyuk etkisi var.”

K3, cocuklarin aileden bagimsiz olarak farkh ortamlara
gitmesinin  ¢ocugun  gelisimine  katki  sagladigini
soylemistir. Benzer sekilde K8 de bu konuya yonelik soyle
disinmektedir: “Artik bagimsizlasmak istiyorlar. O
bagimsizligin, 6zgurlGgin zevkini tatmaya basladiklari igin
bir yerlere gitmek ¢cok hoslarina gidiyor.” Géruldigu gibi
ogretmen, okul disi 6grenme ortamlarinin kullaniminin

cocuklarin  bagimsizhik degerini besledigine dikkat
¢cekmektedir.
Bunlarin  disinda  katihmcilar,  “Sosyal-Duygusal

Gelisim” boyutunda okul disi 6grenme ortamlarinin
“Ozgiiven kazanma” (2), “yardim etme” (1), “sirada
bekleme” (1) ve “grup etkinliklerine katiima” (1) gibi
katkilarinin oldugunu da ifade etmislerdir. Bu bulgulara

dayanarak, okul disi 6grenme ortamlarinin sosyal-
duygusal gelisim alanini  destekledigini soylemek
muimkuindr.

Dil Gelisim Alanina Katkilari

Cizelge 2’'ye bakildiginda katilimcilarin  okul disi
o6grenme ortamlarinin dil gelisim alanina yonelik en fazla
“lletisim kurma” (19) konusunda katki sagladigina
deginmistir. Bunu sirasiyla  “kelime  dagarciginin
gelismesi” (9), “kendini ifade etme” (4) ve son olarak da
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“ctimle kurma” (1) takip etmistir. Ogretmenler, okul dis!
6grenme ortamlarinin iletisim konusundaki katkilarini
konusma, anlatma, soru sorma ve cevap verme ile
iliskilendirmislerdir. Buna yonelik 6gretmenlerden K12,
sunlari aktarmistir:

“Dil gelisimini de guzel etkiliyor. Cinkld grup

halinde gittigimiz icin baska siniftaki cocuklarla da

iletisimde bir  kuvvetlilik  oluyor. Baska

O0gretmenlerle iletisime giriyorlar. Cekingen olan

gocuklar daha iyi, arkadaslariyla daha iyi

konusuyor. Birbirleri ile iletisimleri iyi oluyor yani

dil gelisim anlaminda giizel gelismeler saglyor.”

Ogretmen, okul disi 6grenme ortamlarinda gocuklarin
diger cocuklarla ve o6gretmenlerle iletisim kurdugunu,
boylece dil gelisimlerinin desteklendigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden K14 de iletisim kurmaya yénelik sunlari
soylemistir: “Genelde karsilarindaki insanlarla iletisime
gecerek ya da orada soru sorarak ya da sorulan sorulara
cevap vermeye calisarak... Bu sekilde dil gelisimlerine
katki  saglyor.” Ogretmen, okul disi 6grenme
ortamlarinda cocuklarin soru sorarak ve cevap vererek
iletisime gegtiklerini, bunun da dil gelisimlerine katki
sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde 6gretmen K15
de iletisim kurmaya su sekilde deginmistir: “Orada
sorular soruyor, heyecanlaniyor, daha ¢ok Uretiyor. Yani
gozlemledikce daha ¢ok konusuyor, soruyor. Orada
sohbet ediyorlar diger kisilerle. Onlarin sorularina cevap
veriyorlar, onlarin konustuklarini dinliyorlar. Daha ¢ok
6grenmis oluyorlar.” Goraldugi gibi 6gretmen, okul disi
0grenme ortamlarinda g¢ocuklarin konusma, dinleme ve
soru sorma yoluyla iletisime gegtikleri icin bu sirecin dil
gelisimine katki sagladigina dikkat gekmektedir.

Okul disi 6grenme ortamlarinin c¢ocuklarin kelime
dagarciginin gelismesine katki sagladigina yonelik K1 ise
deneyimlerini su sekilde aktarmistir: “Dil gelisiminde de
farkh kelimeler 6grenebiliyor. Oradaki materyalleri,
buldugu seyin ne anlama geldigini 6greniyor, kelime
hazinesini gelistiriyor.” Bir diger 6gretmen K12, kelime
dagarciginin nasil gelistigini 6rneklerle soyle anlatmistir:
“Cocuklar orada dogada sarki soyliiyor, kelime dagarcig
gelisiyor acik havada. Mesela o glin kozalaklari dizdiler,
saydilar. Sayma calismalari yaptilar, ka¢ tane topladik...
Renk kavrami iliskili yapraklarin renklerini saydilar iste,
sarl, kirmizi hepsi vardi ¢linkii sonbahardan dolay..”
Gorildiagi gibi, ogrenciler cesitli etkinliklerle kelime
bilgisini gelistirmektedir.

Ote yandan okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin
kendini ifade etmelerine ve ciimle kurmalarina katki
sagladigini  diisinen oOgretmenlerden K20, sunlari
belirtmistir: “Dil gelisiminde kendini ifade ediyor. Gezide
ne 6grendik diyorum. Ciimle kurmaya bashyor, anlatiyor
derdini ya da olumsuz yasadigi bir seyi.” Tim bu alintilara
dayanarak, okul disi 6grenme ortamlarinin dil gelisim
alanini destekledigini soylemek miimkiindr.

Motor Gelisim Alanina Katkilari

Cizelge 2’'ye gore katilimcilar, okul disi 6grenme
ortamlarinin motor gelisim alanina yonelik en fazla
“hareket etme” (18) konusunda katki sagladigina
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deginmislerdir. Hareket etme; vyilrlime, tirmanma,
kosma, yuvarlanma, dénme, atlama, ziplama, yere
uzanma ve inme-binme davraniglari ile iliskilendirilmistir.
Buna yonelik K17, genis bir sekilde sunlari aktarmistir:
“Gittigimiz alana gore.. Bir Kozagag¢’a geziye
goturdiyseniz ¢ocuklar kosuyor, oksijen aliyor bol
bol... Okul ortaminin disina ¢ikiyor, oksijen aliyor,
kosuyor, hareket ediyor, arkadaslariyla oynuyor,
bedensel gelisimine katki sagliyor.”
Alintiya gore gocuklarin rahatga hareket edilebilecegi
alanlara gidildiginde motor gelisim alani daha fazla
desteklenebilmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarinin

hareket etmeyi sagladigina vyoénelik K12, sunlari
soylemistir: “Agik hava oldugu icin tabii hareketliydik.
Oradaki agaclardan, seylerden kostular, zipladilar.”

Ogretmen, acik hava alanlari ile cocuklarin hareket
etmelerini iliskilendirmistir. Benzer sekilde K6 da, “Eger
ortam musaitse oyun etkinliklerini mutlaka ele aliyoruz.
Aldigimiz bitiin oyun etkinlikleri alani [motor gelisimi]
desteklemis oluyor.” seklindeki ifadesiyle okul disl
O6grenme ortamlarinda yapilan oyun etkinliklerinin motor
alana hitap ettigine deginmistir.

Hareket etmenin vyaninda okul digi 06grenme
ortamlari, “blytk kas gelisimi” (13) ve “kiuglik kas
gelisimi”ni (7) desteklemektedir. Ogretmenlerden K9 bu
ortamlarin hem bliyik hem de kiiclik kaslarin gelisimine
nasil katki sagladigini su sekilde ifade etmistir: “Orada
servise binmesi bile bence biylk-kicuk kaslarini
rahathkla kullanabilmesini acikliyor. Orada kendi
parmaklarini, ellerini kullaniyor. Kaslarini ¢ok rahat
hareket ettirebiliyorlar. Bazen bir topla, bazen iple
arkadaslari ile serbest oynarken gériiyorum.” Ogretmen,
bir alan gezisinde ¢ocuklarin yaptigi hemen her faaliyetin
blylik ve kiciuk kas gelisimine katki sagladigina
inanmaktadir.

Ogretmenlerden K16 ise diger meslektaslarindan
farkli olarak yalnizca biyuk kas gelisimine odaklanarak
sunlari séylemistir:

“Yaptigimiz geziler, iste el becerilerini gelistirecek
etkinlikler olmadigi igin... Yani belki de hoplama,
ziplama hani buylk kas becerileri ile iliskili seyler
sagliyor ama ince motor becerisine ¢ok fazla bir
katkisi oldugu soylenemez. Daha ¢ok biyik kas
gelisimi ile alakah katkilar sagliyor.”

Ogretmen, okul disi dgrenme ortamlarinin kiigiik kas
gelisiminden ziyade biylk kas gelisimini destekledigini
soylemistir. K16'nin aksine yapilan bazi etkinliklerle kiigtik
kas gelisiminin desteklendigini distinen K8, dislincelerini
su sekilde ifade etmistir: “Emniyet kemerini baglamayi
Oogrettim ben. Diyorum ki, kendin bagla, yanlis da
baglasan kendin bagla diyorum ve o parmak kaslari ¢ok
iyi gelisiyor hocam.”

Goruldiagi gibi 6gretmen, verdigi 6rnekle gocuklarin
kiiclk kas gelisiminin desteklendigini belirtmistir. Tim bu
alintilara dayanarak, okul disi 6grenme ortamlarinin
motor  gelisim alanini  destekledigini  sdylemek
mumkiindr.

Oz Bakim Becerilerine Katkilari

Cizelge 2 incelendiginde katihmcilar, okul disi
06grenme ortamlarinin 6z bakim becerilerine yonelik en
fazla “el yikama, temizleme” (8), “yardim almadan
kiyafetlerini giyebilme” (8) ve “kendi esyalarini koruma
ve tasima” (7) konularinda katki sagladigina deginmistir.
Bu ortamlarda el yilkama ve temizlemeye yonelik K2,
sunlar aktarmistir: “Elleri kirlendiyse, yikama ihtiyaci
hissettiyse 6gretmenim ellerim kirlendi ya da susadim
deyip kendi sulugunu alip gelmesi ya da ellerini yikayacak
olmasi 6z bakim becerilerinin gelistiginin isaretidir
bence.” Alintida gorildagi gibi 6gretmen, alan gezisinde
cocuklarin kendi temizlikleri konusunda sorumluluk
almasini 6z bakim becerilerinin gelisimine katki olarak
degerlendirmistir.

Ote yandan &gretmenlerden K13 de, “Temizligine
dikkat etmeye calisiyor. Bir yere dokundugu zaman,
ellerinin kirlendigini fark ettiginde hemen temizlemeye
Ozen gosteriyor. Ellerini siliyor ya da yikamaya gitmek
istiyor acikcasl.” seklindeki agiklamasiyla ¢ocuklarin okul
disi 6grenme ortamlarinda el temizligine dikkat ettiklerini
soylemistir. Son olarak c¢ocuklarin okul disi 6grenme
ortamlarinda el temizlig§ine nasil dikkat ettikleri
konusundaki gozlemlerini K4, soyle aktarmistir: “Elleri
kirleniyor, vyani Ustlerine degmemeleri gerektigini
biliyorlar, ellerini ne zaman nerede temizleyeceklerini
biliyorlar.”

El ve kiyafet temizliginin disinda okul disi 6grenme
ortamlarinda c¢ocuklarin yardim almadan kiyafetlerini
giyebilmelerine yonelik 6gretmenlerden K10, sunlari
aktarmistir:

Orada kendileri yapmaya c¢alisiyor. Burada bir
yardimci ablalarimiz oluyor. Bazi seylerde hemen
yardimlarina kosuyorlar ama orada artik tek
baslarina bir seyleri bas etmeye, tek baslarina
yapmaya calisiyorlar. Mesela ayakkabisinin cirt cirti
actliyor ya da ceketini giymeyi kendisi yapabiliyor
orada artik benim onlara ¢ok fazla yardimci
olamayacagimi fark ettikge kendi isini kendi
yapliyor.

Gorildiagi gibi 6gretmen, okul disi 6grenme ortamlari
ile sinif ortaminin karsilastirmasini yaparak cocuklarin
okul disinda yardim almadan kiyafetlerini giyebildiklerini
verdigi ornekle ifade etmistir. Kiyafetleri giyebilmenin
yaninda okul disi 6§renme ortamlarinda ¢ocuklarin kendi
esyalarini korumasina ve tasimasina yonelik tecribelerini
ogretmenlerden K17, su sekilde aktarmistir: “Kendi
esyasina sahip ¢ikiyor, ¢antasi varsa c¢antasini tasiyor,
sulugu varsa sulugunu tasiyor, giderken giydigi
ayakkabisini  giyiyor, hazirlaniyor. Bunlarin hepsi 06z
bakim. Yani aslinda kendi kendine yetebiliyor bir sekilde
cocuk.”

Gorildiagi gibi 6gretmen, bu ortamlarda ¢ocuklarin
kendi kendine yetebilme becerilerini tecriibe ettiklerine
sahitlik etmistir. Ayrica okul disi 6grenme ortamlarinin
cocuklarin  kendi  “beslenmesini  yapabilme”  (2)
konusundaki katkisina yonelik K8 sunlari séylemistir:

[Gezide] yere oturuyoruz, orada yemek yedigimiz

zaman. Kendi yemeklerini acip... bize bile ihtiyag
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duymuyorlar. Burada ‘Siitimi agcamadim’, diyor.
Ama orada Oyle olmuyor. Yere oturuyorlar,
pecetelerini seriyorlar, onu g¢ikarip yiyorlar boyle.
Birbirlerine ikram... Burada ikram etmezler ama
orada ikram ediyorlar, orada farkli bir diinya oluyor
sanki... Burada bizim rehberligimizde, orada her
seyle bas basa... Derler ya doga ile bas basa. Doga ile
bas basa olunca ¢ok mutlu oluyorlar ve hepsini ben
yapayim istiyorlar.

Goruldugl gibi 6gretmen, sinif ortami ile okul digi
O6grenme ortamlarinin karsilastirmasinda ¢ocuklarin kendi
beslenmelerini  baskalarindan bagimsiz  bir sekilde
kendilerinin yaptigini ve bu konuda istekli olduklarini
gbozlemlemistir. Ayrica yukarida yer verilen gorusleri
destekleyen K15, tim katkilari bir arada su sekilde
sunmaktadir: “Kendi ceketini giymig oluyor. Eger ki orada,
serviste terleyecek olursa kendi ¢ikariyor, kendi giyiyor. En
Oonemlisi g¢antasi. Cantayl ne yapiyor? Kendi ¢antasina
kendi sahip ¢ikmis oluyor. Piknige gittik yakin zamanda.
Kendi basina yiyebiliyor. Bunlar da 6z bakim becerisini
gelistiriyor.”

Ogretmen, okul disi 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin
yardim almadan kiyafetlerini giyebilmesi, kendi egyalarini
korumasi, tasimasi ve kendi beslenmesini yapabilmesinin
0z bakim becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Bunlarin
disinda katilimcilar, okul disi 6grenme ortamlarinin
“tuvalet ihtiyacini kontrol etme ve giderme” (5), “kendini
koruma” (2), “giysilerini temiz tutma” (1) ve “emniyet
kemerini baglama” (1) konularinda g¢ocuklara katki
sagladigini da ifade etmislerdir. Son olarak okul
oncesinde kullanilan okul disi 6grenme ortamlarinin tiim
gelisim alanlarina katkilari oldugunu disiinen K14,
gorislerini su sekilde 6zetlemistir:

Bilissel gelisim alanini nasil etkiliyor? Bir kere

akillarinda kaliyor. Algiliyorlar, anlyorlar,

gorlyorlar, dokunuyorlar, deneyimliyorlar. Motor
alanini nasil etkiliyor? Yurlyorlar, kosuyorlar,
dokunuyorlar. Zaten orada yaptigimiz bir etkinlik
parmaklarin  ¢alismasini  saglyor. Oz bakim
becerilerine katki saglyor. Neden? Kendi baslarina
bir yere gitmeyi, sorumluluk almayi, esyalarini
toparlamayi, giyinmeyi, soyunmayi, esyalarini
orada birakmamayi 6greniyorlar. Sosyal anlamda
gittikleri yerle iletisim kurmayi, farkli insanlarla
iletisime  ge¢melerine  yardimci  oluyorsun.

Gorevlilere soru sormayl, onlari dinlemeyi

ogreniyorlar. Toplum iginde nasil davranmalari

gerektigi konusunda bilgi sahibi oluyorlar.

Ogretmen, okul disi 88renme ortamlarinin ¢ocuklarin
bilissel, motor ve sosyal-duygusal gelisim alanlari ve 6z
bakim becerilerine yonelik katkilarini genis ve aciklayici
bir sekilde ifade etmistir. Tum bu bulgulara dayanarak,
okul disi 6grenme ortamlarinin gocuklarin bilissel, sosyal-
duygusal, dil, motor gelisim alanlari ve 6z bakim
becerilerinin gelisimini destekledigini ve ¢ocuklara katki
sagladigini soylemek mimkuindiir.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Gelistirdigi
Beceriler
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Okul o6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklari okul disi
0grenme ortamlarinin ¢ocuklarda gelistirdigi beceriler
incelenmis ve Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3. Gelistirilen Beceriler

-

Beceriler

[y
o

iletisim

Gozlem

Yaratici disinme
Oz denetim

is birligi

Uyum saglama
Elestirel diisinme
Sorgulama
Ekolojik okuryazarlik
Mekani algilama
Karar verme
Empati
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Katihmcilara gore, okul disi 6grenme ortamlari
¢ocuklarda en fazla “iletisim” (10) becerisini
gelistirmektedir. Bu konuda K13, sunlari anlatmistir:
“Iletisimi mesela konusmayan, birbiriyle konusmayan
ogrencimiz bile konusuyor. Hani normalde konusmak
istemez ya da birbirlerinden uzak duran 6grenciler farkh
bir ortama girdiginiz igin tabii ki arkadasini daha yakin
goruyor ve konusuyor. Gelisim giizel yani olumlu yonde
gidiyor.” Alintida 6gretmen, ¢ekingen ya da birbiriyle
konusmayan 6grencilerin okul disi 6grenme ortamlarinda
etkilesime gectigine, dolayisiyla bu ortamlarin ¢ocuklarin
iletisim becerisini gelistirmesine yardimci olduguna
deginmistir. Benzer sekilde K18 de c¢ocuklarin bu
ortamlarda iletisim becerilerinin gelistigini su sekilde
ifade etmistir: “Cocuklar kendini ifade edebiliyor. Kendi
dislincelerini, kendi isteklerini dile getirebiliyorlar. Ve
arkadas ortamlarina hani bunu da anlatabiliyor kendini,
artik Ozglvenini kazanmis oluyor.” Goraldigu gibi
ogretmen, okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarda
kendini ifade etme ve anlatma becerilerini gelistirdigine
vurgu yapmaktadir.

Okul disi 6grenme ortamlarinin “iletisim”den sonra
gocuklarda en fazla gelistirdigi beceri, “g6zlem”dir (9).
Buna yonelik olarak K12, sunlari aktarmistir: “Gozlem
becerisi, zaten gittiginiz zaman kendi kendine olusan bir
sey. Cocuk dogaya girdigi zaman kesfetmeye calisiyor,
gozlem yapabiliyor yani. Yaptiklarinin da sonuglarini size
anlatiyor ‘Ogretmenim burada bu olmus, burada bu
olmus, sunu yapmaliyiz.” seklinde.” K12'nin gorisleri
incelendiginde, okul disi 6grenme ortamlarinda
cocuklarin kendiliginden gozlem yapmaya basladigina ve
edindigi bilgileri paylastigina dikkat ¢ektigi gériilmektedir.
Ayni zamanda bu 6rnekte cocuklarin goézlemlediklerini
anlatma ¢abasi da anlasiimaktadir.

Okul  disi  6grenme  ortamlarinin  ¢ocuklarda
“gozlem”den sonra en fazla gelistirdigi beceriler “yaratici
diisinme” (8) ve “6z denetim”dir (8). Yaratici diisinme
becerisine deginen 6gretmenlerden K17, deneyimini su
sekilde aktarmistir: “Seramik alanina gittiyse orada iste
diyelim ki farkh Grlnler cikartiyor.” Bunun vyaninda
“Kendileri, nerede ne yapmalari gerektigini 6greniyorlar.
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Oz denetimlerini bu sekilde gelistirmis oluyorlar.” diyen
K4, bu ifadeleriyle 06z denetim (cocuklarin kendi
davraniglarini kontrol etmelerine) becerisine
deginmektedir. Ayrica ¢ocuklarin 6z denetim becerisini
kazanma durumlarini  su gozlemlerle anlatmistir:
“Ozdenetim. Ondan baslayallm. Ne yapiyoruz? Sira
oluyoruz mesela ya da benim yanimdan ayrilmamalari
gerektigini  biliyorlar.  Farkli  yerlere gitmemeleri
gerektigini biliyorlar. Dis ortamda kaybolabileceklerini
biliyorlar ya da farkh zararlar gérebileceklerini biliyorlar.
ister istemez 6zdenetim gelisiyor.”

Goruldagi gibi K4 de okul disi 6grenme ortamlarinda
cocuklarin kendi davranislarini kontrol etmeleri ile 6z
denetim becerisi arasinda iliski kurmus ve okul disi

O0grenme ortamlarinin 6z denetim becerisini nasil
destekledigini agiklamistir.  Bunlarin  yaninda K17,
cocuklarin  okul disi 6grenme ortamlarinda daha

sorgulayici dislindiklerine, K8 ise kuglik ve biyuk yas
gruplariyla gittikleri bir gezide bulylk yas grubundaki

cocuklarin, kiguklerin  yapamadiklari  bazi islerde
kendilerinden o6rnek vererek yardimci olmalarini
“empati”  becerisinin  gelisimiyle iliskilendirmistir.
Deginilen orneklerin disinda katimcilar, okul disi

O0grenme ortamlarinin gocuklarda “is birligi” (6), “uyum
saglama” (5), “elestirel dusiinme” (2), “ekolojik
okuryazarlk” (1), “mekani algilama” (1) ve “karar verme”
(1) becerilerini de gelistirdigini ifade etmislerdir. Tum
bunlara dayanarak, okul disi 6grenme ortamlarinin
cocuklarda farkli becerilerin gelisimini destekledigini
soylemek mimkiindur.

Okul Disi
Degerler
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, kullandiklari okul disi
O0grenme ortamlarinin ¢ocuklarda gelistirdigini
distndukleri degerler incelenmis ve Cizelge 4’te
sunulmustur.
Cizelge 4. Gelistirilen Degerler
Degerler f
Saygi 14
Yardimseverlik 13
Sorumluluk 11
Sevgi (Hayvan vb.) 10
Cevre bilinci ve farkindaligi 10
Hosgori
Ozgiiven
Paylagma
Duyarlilik
Sabir
Tasarruf
Dayanisma
Sefkat
Baglilik
Bagimsizlik
Temizlik
Comertlik
Merhamet
Ozsaygl
Esitlik
Adalet

Ogrenme Ortamlarinin  Gelistirdigi
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Cizelge 4 incelendiginde, katilimcilara gére, okul disi
0grenme ortamlari ¢ocuklarda en fazla sirasiyla “saygl”
(14), “yardimseverlik” (13), “sorumluluk” (11), “sevgi”
(10) ve “cevre bilinci ve farkindaligi” (9) degerlerini
gelistirmektedir. Saygi degerinin gelisimi, cevre, insan ve
diger canlilara olmak (lizere ¢esitli boyutlarda
gozlenmistir. Okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarda
saygl degerini gelistirdigine deginen 6gretmenlerden K11,
deneyimini su sekilde paylasmistir: “Mizeye gittiginde
gecmisini taniyor, geg¢misine saygl duyuyor, kiltUrini
Ogreniyor. Dogaya gittiginde de canllara saygi duymayi,
onlarla birlikte yasamayi, onlara zarar vermemeyi
ogreniyor.” Ogretmene gore c¢ocuklarin, mizeye
gittiginde gecmisine minnettarhgl, dogaya ciktiginda
diger canlilara olan duyarliligi artmaktadir.

Okul digi 6grenme ortamlarinin  “yardimseverlik”
degerini kazandirdigini disiinen K16 da bu degere
deginmistir: “Yardimlagsmada da ayni sekilde. Atiyorum
arkadas! g¢antasini toparlayamadiysa g¢antasini topluyor,
onun servise binmesine yardimci oluyor. ‘Hadi
hazirlanalim.” diyor, uyarida bulunuyor. Yardimci oluyor
tabi.” Goruldugu gibi 6gretmen, bir alan gezisindeki
tecriibesi Uzerinden gocuklar arasindaki yardimlasmaya
deginmistir.

Okul digi 6grenme ortamlarinin “sorumluluk” degerini
kazandirdigini distinen 6gretmenlerden K6 da bunu su
sekilde anlatmistir:  “Kesinlikle sorumluluk. Aslinda
yardimlasma degeri oluyor. Cinkl ¢ocuk gitmeden 6nce
konustugumuz kurallari uygulamaya calistigi icin... Oranin
bir sorumlulugu var. Sorumluluk duygusunu mutlaka
gelistiriyor.” Ogretmen, okul disi 6grenme ortamlarinda
kurallara uymanin sorumluluk degerinin kazanilmasina
yardimci oldugunu ifade etmistir. Sorumluluk degerini
ogretmenlerden K11 de su sekilde aciklamistir:
“Gittiginde sorumluluk duygusu gelisiyor. Dogaya karsi
sorumlu oldugunu... iste ¢épe, yere ¢dpe atmadan ¢op
kutusunu kullanmayi 6greniyor. Ne yapiyor? Dogaya karsi
sorumlulugunu 6greniyor.”

Goruldagi gibi K11, okul disi 6grenme ortamlarinda
¢ocuklarin edindigi tecriibenin ¢ocuklarin dogaya karsi
sorumluk, saygi ve duyarlihk degerlerini birlikte
gelistirdigine dikkat cekmektedir. Ayrica 6gretmenlerden
K14, “Sevgi, agaclara duyulan sevgi, hayvanlara duyulan
sevgi, bitkilere duyulan sevgi...” ifadesiyle okul disi
06grenme ortamlarinda kazanilan sevgiyi agag, hayvan ve
bitkilere duyulan sevgi baglaminda ele almistir. Bunlarin
yaninda okul disi 6grenme ortamlarinin gevre bilinci ve
farkindahgl kazandirdigina yonelik 6gretmen K16, genis
bir agiklama yapmistir:

Mesela oradaki agaclar hakkinda  sohbet

ettigimizde agaclarin iste ne kadar sirede

blyldugu ile alakali, ona zarar vermememiz ile
alakali bir konusma ve bir etkinlik yaptigimiz zaman
cocuklarda tamamen bir gevre bilinci olusmus
oluyor. Mesela bir gol gortip sularin nasil
kullanildigi hakkinda, sularin evimize nasil geldigi
hakkinda, orada bilgi verdigimizde, ¢cocuk eve gittigi
zaman suyu daha dikkatli kullanmaya bashyor.
Agacin dalini koparip ¢ekmiyor ya da agaca

689



Dere and Cif¢i / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 681-695, 2022

fidanlara zarar verecek bir sey varsa onu
uzaklastiriyor. Bu sekilde olusturmus oluyoruz.
Goriuldagli  gibi  6gretmen, okul disi  6grenme

ortamlarinda yapilan etkinliklerin gocugun hayatina gevre
farkindaligi ve  bilinci olarak dondigine dikkat
cekmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarinin g¢ocuga
kazandirdigi 6nemli degerlerden biri de “6zgiven”dir (8).
0ODOO’nun cocuklara ézgiiven kazandirmaya yardimci
oldugu konusunda Ogretmenlerden K14 sunlan
soylemistir:

Ozgiiveni nasil gelisiyor? Ailesi yaninda olmadan da

bir seyler yapabilecegini, bir yerlere gidebileceginin

farkina variyor ¢ocuk. ilk basta mesela gok lrkek
olan gocuklar, sinifa dahi girmekte ¢ekinen gocuklar
farkli bir ortama gittikleri zaman nasil davranmalari
gerektigini ©6greniyorlar. Ayrica kendilerine bir

Ozguven geliyor.

Daha once iletisim becerisinde de vurgulandig gibi,
okul  disi  ortamlardaki tecribeler,  ¢ocuklarin
ozglvenlerini gelistiren bir siire¢ olmaktadir. Deginilen
orneklerin disinda 6gretmenler, okul disi 6grenme
ortamlarinin gocuklarin “hosgorid” (9), “paylasma” (6),
“duyarhhk” (6), “sabir” (4), “tasarruf” (3), “dayanisma”
(2), “sefkat” (2), “baghhk” (1), “bagimsizlik” (1), “temizlik”
(1), “merhamet” (1), “oOzsaygl” (1), “esitlik” (1),
“comertlik” (1) ve “adalet” (1) degerlerini gelistirdigini
belirtmislerdir.  ODOO’nun gelistirdigi degerlere ve
becerilere birlikte deginen 6gretmenlerden K11 sunlari
soylemistir:

Arkadasi bulamamigti, kestane hi¢ bulamadi. Kendi

topladigl kestaneden ona verdi. Hem bu yardim

etmis oluyor hem paylagmis oluyor hem de bence

bir comertlik... Al benimkini sana veriyorum,
elimdekini de seninle paylasiyorum, isbirligi
yaplyorum, yardimlasiyorum, paylasiyorum.
Hepsini ayni  anda verebiliyorsunuz. Sevgiyi

veriyorsunuz, dogaya sevgi. Saygly! veriyorsunuz.

Onlara saygl duymayi 6greniyor.

Ogretmenin degindigi gibi, bir alan gezisinde gocuklar
is birligi becerisiyle birlikte yardimseverlik, paylasma,
comertlik, saygl ve sevgi degerlerini  birlikte
kazanabilmektedir. ODOO’nun degerler egitimi acisindan
onemine de deginen K1, gozlemlerini su sekilde
aktarmistir:

“Birbirlerine hosgoriili davranmayi 6greniyorlar,

sabri  6greniyorlar. Clnk( siraya geciyorlar,
birbirlerini bekliyorlar, sirasini bekliyorlar,
bekliyorlar, sayglyi 0Ogreniyorlar. Bir kediyi

besledikleri zaman sevgiyi 6greniyorlar. Gergekten

degerler  egitimine  ¢ok  katkisi  oldugunu

diistiniyorum. Ozellikle sabir, alan gezilerinde
cocuklarin  kazandigi en biliyik deger diye
distntyorum.”

Alintida ifade edildigi gibi ©6gretmen, ODOO’da
cocuklarin kazandigi en onemli degerin sabir oldugunu
dislinmektedir. Bir diger 6gretmen K3, ¢evre bilincine ve
doga sevgisine dikkat cekerek sunlari soylemistir: “En
basta doga sevgisi. Cevre kirligine karsi bilinglenme, yenip
icilen seylerin toplanmasi gerektigini fark etme, c¢opleri
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toplama, degerler egitimini yerinde veriyoruz aslinda,
soyleyerek degil, uygulayarak, gostererek vermis
oluyoruz.”

Buraya kadar sunulan bulgulara dayanarak, okul disi
o6grenme ortamlarinin  ¢ocuklarda c¢esitli degerlerin
kazandirilmasinda  yardimci  oldugunu soylemek
mimkuinddar.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Ogretim Siirecine
Katkilari

Okul disi 6grenme ortamlarinin 6gretim slrecine
katkilari incelenmis ve Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5. ODOO’nun Ogretim Siirecine Katkilari

Katkilar f
Farklh duyu organlarina hitap etme 20
Yaparak yasayarak 6grenme 17
Kalici/etkili 6grenme 16
Kavramlari tanima 11
Demokratik 6grenme 10
Etkin katihm 7
ilgi ve dikkat cekicilik 6
Akran 6gretimi 4
Cizelge 5 incelendiginde katilimcilarin, okul disi
6grenmenin 6gretim sirecine en c¢ok “farkli duyu
organlara hitap etme” (20), “yaparak vyasayarak
ogrenme” (17) ve “kahci/etkili 6grenme”  (16)
katkilarindan bahsettikleri  gorilmistir. Okul disi
0grenme ortamlarinin  g¢ocuklarin  gérme, isitme,

dokunma ve hissetme duyularina hitap ettigini distinen
o6gretmenlerden biri olan K14 disincelerini su sekilde
ifade etmistir:

Bir Atatlrk Evi'ne gittigimiz zaman Atatirk'lin

gecmiste yasami ile ilgili deneyimler kazandilar,

kiyafetlerini gorduler, esyalarini gordiler. Onun
disinda mesela canlilarin nasil diinyaya geldigini,

Kelebekler Vadisi'nde o kelebeklerin nasil, tirtillarin

kozaya donilstiguni, kozadan tekrar nasil

ciktiklarini asama asama gorerek 6grendiler. Ondan
sonra ormanda farkh bitkilerin oldugunu yasayarak

Ogrendiler. Gozlem yaparak, farkli bitkileri gérerek,

dokunarak, yeri geldi toplayarak ya da pargalayarak

Ogreniyorlar.

Alintida ifadelerine basvurulan 6gretmen, cesitli
oDOO’larin ¢ocuklarin gdérme, dokunma ve isitme gibi
farkli duyu organlari kullanarak 6grendiklerine dikkat
cekmektedir. Bu silregte c¢ocuklarin Atatirk Evi‘nde
esyalari ve kiyafetleri, Kelebekler Vadisi'nde de tirtillarin
kelebege donistiigiini gérmeleri, ormanda farkl bitkiler
turlerini gérmeleri ve bunlara dokunmalari 6grenme
deneyimlerine iliskin canh 6rnekler olarak goze
carpmaktadir. Bunun yaninda okul disi 6grenmenin
yaparak yasayarak o6grenmeyi destekledigini dlsiinen
K15, sunlari soylemistir:

1 yil sonra devam eden g¢ocuk varsa, ayni yere

gidiyorsak onu hatirhyor. Baska bir seyi

hatirlamiyorsa bile ‘Ben buraya gelmistim.” diyorlar
ve daha mutlu oluyorlar. Yani ¢ocuklar zaten
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duragan etkinlikleri sevmiyorlar. Boyle yaparak

yasayarak 6grendigi, kendinin bizzat katildigi, yani

bu tir etkinlikleri daha gok seviyorlar.

Goruldagi  gibi  ogretmen, okul disi 6grenme
ortamlarinin gocuklarin yaparak yasayarak 6grenmeyi
destekledigini, cocuklarin kendisinin yaparak
deneyimledigi etkinlikleri daha ¢ok sevdigini ve bunlarin
daha kalici oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde K10 da
okul digi 6grenme ortamlarinin yaparak yasayarak ve
kalici 6grenme konusundaki roliini su sozlerle dile
getirmistir: “Daha ¢ok gorerek, yasayarak, oradaki ortami
taniyarak onlari... Sézle sdylemek cocuklarin ¢ok kalici
etki yaratmiyor. Orada gorerek yasayarak her seyi boyle o
ortamda gormeleri, gorerek yapmalari ¢cocuklarda daha
buyuk etki uyandiriyor ve kalici hale getiriyor.” Alintidan
anlagilacag) gibi, ODOO’da cocuklar; yaparak yasayarak,
gorerek ve etkin bir sekilde 6grendikleri i¢in daha
unutulmaz deneyimler edinmektedir.

Okul disi 6grenme ortamlarinin bir diger katkilarindan
olan kalici 6grenmeye yo6nelik gorlslerde daha ¢ok sinif
ortamindan daha kolay ve daha ¢abuk 6grenme vurgusu
yapilmistir. Bu konudaki dusiincelerini K12, su sekilde
aciklamistir: “Sinifta 6gretemediginiz bir seyi bazen dogal
ortamda, okul disinda daha ¢abuk 6gretiyorsunuz... ve
kalici oldugunu distniuyorum.” Okul ve okul digi stiregleri
karsilastiran o6gretmen, okul disi 6grenme ortamlarin
farkini “hizli  ve kalici olarak 6grenme” olarak
tanimlamistir. Tarihi bir konudan 6rnek veren K5 “Ben
arkeolojik kaziyr anlatsam, gostersem, resmini gostersem
o kadar kalici degil. Ama bir arkeolojik muzeye gittigimiz
zaman, eski zamandan kalan kalintilari gosterdigim
zaman daha kalici hale geliyor, kafalarinda yer ediyor
cocuklarin. O anlamda c¢ok etkili.” ifadesiyle yerinde
6grenmenin énemine vurgu yapmistir.

Bunlarin yaninda katihmcilar, okul disi 6grenmenin
kalici/etkili 6grenme katkisindan bahsederken ¢ogunlukla
benzer ifadeler kullanmiglardir. Bu gerekceyle bazi
O0gretmenlerin gorisleri asagida sirayla verilmistir:

“Yerinde birebir, dogal ortamda gordikleri sey
¢ocuklar icin ¢ok kalici oluyor. Yaparak yasayarak...
Biz burada ne kadar ekrandan gostersek de dogal
ortamda gorddklerini asla unutmuyorlar. Yani kalici
6grenme icin cok 6nemli.” (K5)
“Biz genelde doga gezileri yapiyoruz. Doga
gezilerindeki 6grenmelerin daha kalici oldugunu
diisiintyoruz ¢ocuklarda. O yiizden okulumuzda da
bu ¢ok sik yer veriliyor. Dogada, cevrede olan
ogrenmeler daha c¢ocukta kalici oluyor ¢linkd.”
(K12)
“Burada mesela anlattigimiz havada kalabiliyor. Bir
cevre bilinci, belirli giin ve haftalarda gittigimiz
yerler... Orada ne yapmis oluyor? Onu bizzat
gozlemleyerek gormuis oluyor ve kalici 6grenmeyi
saglamis oluyor. Yani anlatilan havada kalmamis
oluyor.” (K15)

Katilimcilarin ifadelerinde 6gretimin onemli
ilkelerinden olan etkin katilim, yaparak yasayarak ve
kalici 88renme 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin; okul disi
o6grenmenin 6gretime dnemli katkilarindan biri olan etkin

katilimin ODOOQ’larda nasil olduguna ydnelik K19, sunlari
aktarmustir: “Zaten etkin katiliyorlar. Hani dogal ortam ve
o konu ile ilgili gidilen yer ya. Etkili, yani giderek etkin
katihm basliyor, gitmeyle baslyor. Hepsi katiliyorlar
orada sey kalip stabil duran ¢ocuk olmuyor. ilgisiz de
olmuyorlar yani.” Alintida 6gretmen, okul disi 6grenme
ortamlarinin ¢ocuklara etkin katilim ve ilgi ¢ekicilik gibi
unsurlari sunduguna deginmistir.

Ote yandan &gretim siirecine katkilar bashg altinda
alanyazinda da vurgulanan okul disi 6grenmenin sundugu
“serbest ve demokratik 6grenme” (gezilerde kesfetme)
imkanini katilimcilarin ~ ¢ocuklara nasil  sagladiklari
incelenmistir. Bu incelemede 6&gretmenlerin en ¢ok
“gbzetim altinda serbest birakma” ve 0gretmenin
yonlendirici, tegvik edici ve kolaylastirici roliine vurgu
yaptiklari gérilmistir. Ogrencilerini gezilerde gézetim
altinda serbest biraktigina deginen K13, tecriibesini su
sekilde ifade etmistir: “Siz zaten tamamen serbest
birakirsaniz da olmaz. O zaman ne yapacagini bilemez.
Boyle ipuclariyla, kontrol sizde ama degilmis gibi... Ondan
sonra onu boyle 6zgiir birakarak ama kigik ipuglari da
vererek onun béyle lretmesini saglamak.” Ogretmen,
¢ocuga sinirsiz bir serbestlik sunmak yerine onlari olasi
risklerden korumak igin kontrolli serbestlik iginde
O6grenmelerine imkan tanimaktadir. Ayni zamanda
serbest gezme siirecinde ¢ocuga ipuclar verilerek onun
yonlendirilmesi  gerektigine deginmistir. Bir baska
ogretmen K9, serbest ve demokratik G6grenme
konusundaki deneyimlerini asamali olarak su sekilde
aciklamistir:

Once ortami giivenli hale getiriyoruz. Cocuklara
tanitiyorum. Ortamin goérmelerini, tanimalarini,
bilmelerini, giivenmeleri gerekiyor. Daha sonra da
cocuklara ortami gosterdikten sonra biraz serbest
birakmamiz, onlara kesfetmeleri icin kiiglk
dokunuslar oluyor ya o dokunuslari yapmamiz
gerekiyor. Cocuk zaten ondan sonra kendisini
dogaya aciyor zaten. Doga farkh bir ortam oldugu
icin onun hemen dikkatini c¢ekecek birgcok sey
olabiliyor. Onlari sadece birazcik tesvik etmek
gerekiyor, cocuklari desteklemek gerekiyor.

Serbest ve demokratik kesfetme siirecinin asamali bir
sire¢ oldugunu distinen 6gretmen, ilk olarak ortamin
givenliginin saglanmasi, ardindan c¢ocuklarin serbest
birakilmasi ve gerektiginde onlarin kiiglik dokunuslarla
desteklenmesi gerektiginin altini  ¢izmektedir. Alan
gezilerinde ¢ocuklari oldukga serbest biraktigini sdyleyen
o0gretmen K20 de K9 gibi ortamin glivenli oldugundan
emin olduktan sonra 6grencilere serbest kesfetme imkani
sundugu konusunda tecriibelerini su sekilde agiklamistir:

Cok 6zgir birakinm ben, ¢ok severim. Cocuk gider,

bir sey bulur gelir, bir sey kazar... Cok da ilging

materyaller  buluruz  gergekten agik alan
gezilerimizde. Mesela mantar buldum diye boyle
cighk cighga, bagirarak gelir. Gozimle kontrol
ederim. Alan zaten givenli olduktan sonra ‘Ben
buradayim, bekliyorum sizi.’ falan derim. Onlar
arastirmasini yapar bir iki kisi, boyle kigtik gruplar.
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Okul disi  6grenme ortamlarinda serbest ve
demokratik ortami saglarken c¢ocuklarin  mimkin
oldugunca serbest kalmasini ve daha cok kesfetmesini
desteklemekten bahseden 06gretmenlerden K6 ise
gorislerini su sekilde yansitmistir: “Ozellikle yaparak
yasayarak 6grenme ilkesini disarida benimsedigimiz igin
cocuklarin mimkin mertebe orada serbest kalmasini,
daha ¢ok kesfetmelerini saglamaya g¢alisiyoruz.” Burada
O0gretmen okul digsi 6grenme ortamlarinda c¢ocuklarin
serbest kalmasini yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin
bir geregi olarak gérmis ve onlarin kesfetmelerini
desteklediklerini soylemistir.

Tim bu gorislere dayanarak, okul disi 6grenme
ortamlarinin ¢ocuklarin kesfetmesine uygun oldugunu,
serbest ve demokratik 6grenmeye imkan sagladigini
soylemek mimkindir. Cogunlugun gorislerinin aksine
cocuklarin kapal ortamlarda serbest kalabilecegini ancak
acik alanda c¢ok serbest birakilmamasi gerektigini savunan
o0gretmen K2, diisiincesini su sekilde gerekgelendirmistir:

“Tek baslarina birakamiyorum Gzilerek ¢linki
kaybolabilirler, bir yere saklanabilirler,
goremeyebilirim. Ben bunun endisesini daha g¢ok
yasadigim icin ¢ocuklarim hep géziimiin 6niinde ya
da belli bir oda varsa odanin iginde serbest
kalabilirler ama agik bir alansa o kadar ¢ok serbest
birakamiyorum.”

Burada 6gretmenin serbest ve demokratik 6grenmeyi
destekledigi, ancak cocuklarin kaybolmasi endisesi
nedeniyle acik alanlarda ¢ok fazla serbest birakamadigi
gorilmektedir. Bu  durum, okul disi 6grenme
ortamlarinda serbest ve demokratik 6grenmeden Once
guvenli ortamin saglanmasinin gerekliligini bir kez daha
vurgulamaktadir. Buraya kadar deginilen 6rneklerin
disinda okul disi 6grenme ortamlari “kavramlari tanima”
(11) ve “akran 06gretimi” (4) konularinda da O6gretim
surecine 6nemli katkilar sunmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu galismada okul dncesi egitiminde kullanilan okul disi
0grenme ortamlarinin katkilari degerlendirilmistir. Okul
disi 6grenme ortamlarinin g¢ocuklara katkilari gelisim
alanlari, beceriler, degerler ve 6gretim sirecine katkilar
baglaminda incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda okul disi
O6grenme ortamlarinin, tim gelisim alanlarinin gelisimine
katkisi olduguna, en fazla katkiyi ise “motor gelisim”
alanina  sagladigina  ulasilmistir.  Motor  gelisim
kapsaminda ise sirasiyla en ¢ok “hareket etme”, “kiguk
kas gelisimi” ve “blylk kas gelisimi”ni destekledigi
gorilmistir. Motor gelisimi sirasiyla; “6z bakim
becerileri”, “dil gelisimi”, “bilissel gelisim” ve “sosyal-
duygusal gelisim” takip etmistir. Bu sonuglara dayanarak
ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinda en az
katkiyr sosyal-duygusal gelisim alaninda gozlemledigi
soylenebilir. Okul disi 6grenme ortamlarinin 6z bakim
becerileri kapsaminda “el yikama ve temizleme”, “yardim
almadan kiyafetlerini giyebilme”, “kendi esyalarini
koruma ve tasima”; dil gelisimi kapsaminda “iletisim
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kurma”, “kelime dagarciginin gelismesi”, “kendini ifade
etme”; bilissel gelisim kapsaminda “dislinme”, “bilgi
edinme”; sosyal-duygusal gelisim kapsaminda
“sosyallesme”, “farkh insanlarla tanisma” ve “Ozgliven
kazanma” gibi konulari destekledigi gérilmustir. Ulasilan
tiim sonuglar, Ata-Dogan ve Boz (2019), Citak ve Arabaci
(2017), Saleh, Latip ve Rahim (2018), Valentini ve
Bartolucci (2019) tarafindan vyapilan ¢alismalarin
bulgulariyla 6rtismektedir. Ata-Dogan ve Boz (2019),
yaptiklari ¢ahismada agik hava oyunlarinin gocuklarin
fiziksel, sosyo-duygusal, dil ve bilissel gelisimine; Citak ve
Arabaci (2017) ise agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin
bitin gelisim alanlarina; Valentini ve Bartolucci (2019),
dogal ortamda ¢esitli viicut hareketlerini iceren
etkinliklerin ~ okul  Oncesindeki  ¢ocuklarin  motor
gelisimlerine katki sagladigini tespit etmislerdir. Bunlarin
yaninda Saleh, Latip ve Rahim (2018) dogayla
0grenmenin ¢ocuklarin duygusal, sosyal, davranissal,
motor ve bilissel gelisimdeki Gnemine vurgu yapmislardir.
Bu sonuglara bagli olarak okul disi 6grenme ortamlarinin
okul o©ncesi egitimde c¢ocuklarin gelisim alanlarinin
desteklenmesinde mutlaka tercih edilmesi gerektigini
soylemek mimkindur.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, okul digi
O6grenme ortamlarinin en fazla “iletisim” becerisini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu beceriyi sirasiyla
“gozlem”, “yaratici distinme”, “6zdenetim”, “is birligi”,
“uyum saglama”, “elestirel diisinme”, “sorgulama” ve
“siniflandirma” gibi becerilerin takip ettigi gorilmustir.
Bu sonuglar, literatirdeki bazi ¢alismalarin bulgulariyla
bazi yonlerden ortiismektedir. Ata-Dogan ve Boz (2019),
dis mekanlarin gocuklarin iletisim becerisini; Civelek ve
Ozyillmaz-Akamca (2018) ile Uludag (2017) acik alan
etkinliklerinin ve okul disi 6grenme ortamlarinin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden gézlem yapma ve
siniflandirma becerilerini; Wojciehowski ve Ernst (2018)
ise doga anaokulu deneyiminin g¢ocuklarin vyaratici
diisinme becerisini gelistirdigini tespit etmislerdir.
Bunlara ek olarak Saleh, Latip ve Rahim (2018), dogayla
O6grenmenin yaratici dislinme, elestirel disiinme, kendi
kendine o6grenme, is birligi, iletisim gibi becerilerin
gelistiriimesindeki  rolline vurgu yapmislardir. Bu
sonuglara bagh olarak okul disi 6grenme ortamlarinin
cocuklarda beceri gelistirmede kullaniimasi gerektigini
soylemek mimkindur.

Arastirmanin lglnci alt problemi kapsaminda, okul
disi 6grenme ortamlarinin en fazla “saygl” degerini
gelistirdigine ulasiimistir. Bu degeri sirastyla
“yardimseverlik”, “sorumluluk”, “sevgi”, “cevre bilinci ve
farkindahgl””,  “hosgori”, “Ozgliven”,  “paylasma”,
“duyarhhk”, “bagimsizlik”, “sabir” ve “tasarruf” gibi
degerler takip etmistir. Bu sonuglar, literatirdeki bazi
galismalarin  sonuglariyla  ortlismektedir. Bunlardan
Coskun-Keskin ve Kaplan (2012), oyuncak miizelerine
vapilan gezi ile 06grencilerde baris ve emege saygl
degerlerinin gelistirilebilecegini ifade etmistir. Saleh,
Latip ve Rahim (2018), dogayla 6grenmenin sorumluluk,
Ozglven, dogaya duyarlilik ve farkindalik degerlerinin
gelistiriimesindeki katkisina vurgu yapmislardir. Ayrica
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Cifci, Dere ve Eren (2021) tarafindan yapilan galismada
okul Oncesi alaninda degerler egitimiyle ilgili hazirlanan
tezler incelenmistir. incelenen tezlerde daha cok saygi,
sorumluluk, sevgi ve dogruluk/durustlik gibi degerlerin
ele alindigi gorilmustir. Bu baglamda okul oncesi
alaninda kazandinimak istenen degerler konusunda
belirli bir egilim olduguna vurgu yapilmistir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde, okul ©ncesinde kazandirilmak
istenen bu degerlerin 6gretiminde okul disi 6grenme
ortamlarinin kullanilmasinin faydali olacagini séylemek
mimkundr.

Arastirmanin son alt problemi kapsaminda, okul disi
O6grenme ortamlarinin 6gretim siirecine sirayla “farkh
duyu organlarina hitap etme”, “yaparak yasayarak
0grenme”, “kalict 6grenme”, “kavramlari tanima”, “etkin
katihm”, “ilgi ve dikkat gekicilik”, “akran 6gretimi” ve
“demokratik 6grenme” konularinda katki sagladigina
ulagilmigtir. Literatlirdeki galismalar incelendiginde bu
¢alismanin bazi c¢alismalarla benzer sonuglar icerdigi
gorialmustar. Saleh, Latip ve Rahim (2018), dogayla
o6grenmenin konsantrasyonu gelistirme, yeni fikirleri
kesfetme, 6grenmeye olan ilgiyi artirma ve farkli duyu
organlarina hitap etme konularindaki roliine wvurgu
yapmiglardir. Ayrica Uludag (2021), yaptig calismada
okul disi 6grenme ortamlarinin hem g¢ocuklara hem de
ogretmenlere katkilarinin  olduguna ulasmistir. Bu
kapsamda ODOO’nun etkili ve kalici 6grenmeye katki
saglama, kazanimlarin 6gretimini kolaylastirma, zengin
materyaller sunma, cocuklari 6grenmeye motive etme,
arastirmaya sevk etme, yeni bilgiler 6grenme imkani
saglama ve Ogretmenlerin mesleki motivasyonunu
artirma konularinda katki sagladigini belirtmistir. Elmas,
Aslan ve Hakverdi-Can (2021), informal gezi alanlarinin
soyut bilgileri somutlastirma, kalici 6grenme, yasayarak
o6grenme, anlamh 6grenme, konularin pekismesi ve
farkindallk kazanma konularina katki  sagladigini
belirtmislerdir. Bu sonuglara butincil bakildiginda okul
disi  6grenme ortamlarinin yapilandirmaci  6gretim
ilkeleriyle uyumlu oldugunu ve bu ortamlarin
kullaniminin aktif 6grenme tecribeleri kazanmaya katki
saglayacagini soylemek miamkiinddr.

Arastirmada elde edilen sonuglara goére bazi
Onerilerde bulunmak mumkiindir. Buna gore; okul disi
O0grenme ortamlarinin  katkilari  distnildigiinde bu
ortamlarin daha ¢ok kullanilmasi ve okul éncesi egitime
entegre edilmesi saglanmalidir. Bunun yaninda gidilecek
okul disi 6grenme ortami gocuklarin gelisim 6zelliklerine
ve programin kazanimlarina uygun olmalidir. Cocuklarin
okul disinda yapilan etkinliklere etkin katilimi saglanmali,
gidilen ortamdaki gorevlilerle iletisime ge¢mesi
desteklenmeli, gorevlilere soru sormasi saglanmalidir.
Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimi sonrasinda
gidilen ortamda veya sinifta degerlendirme yapiimalidir.
Ayrica okul disi 6grenme ortamlarinin  katkilar
konusunda 6gretmen gorislerini inceleyen bu calisma,
aile ve cocuklara da uygulanarak onlarin da gorusleri
alinabilir.

Summary

Introduction

The out-of-school learning environments used in
various educational fields are widely discussed in both
preschool and early childhood education. However, the
interest in out-of-school learning environments has
increased in Turkey due to the incentives provided by the
Ministry of National Education after 2018. In this context,
almost all provincial directorates of National Education in
Turkey have prepared guidelines for out-of-school
learning environments for all levels. These guidelines
recommend out-of-school learning environments and
activities for each learning outcome (Dere & Cifgi, 2021).
The use of out-of-school learning environments such as
open spaces and school gardens included in the 2013
Preschool Education Program and related to different
developmental areas were studied along with their
current conditions, characteristics, and contributions
(Anggérd, 2010; Ata-Dogan & Boz, 2019; Ayvali & Ocak,
2018; Becker et al., 2018; Gokbulut et al., 2016;
MacQuarrie et al.,, 2015; Mart et al., 2015, Saleh et al,
2018; Temiz & Karaarslan-Semiz, 2019; Uludag, 2017,
2021; Valentini & Bartolucci, 2019; Wojciehowski &
Ernst, 2018). This study aimed at identifying preschool
teachers’ views on the pedagogical contribution of out-
of-school learning environments based on the relevant
literature.

Method

The study adopted a phenomenological design
(Gallagher, 2012) to determine the views of preschool
teachers on the pedagogical contribution of out-of-
school learning environments. The study group consisted
of 20 preschool teachers working at different
independent preschools in Konya. The teachers who
participated in the study were selected using the
criterion sampling method. The semi-structured
interview method was used as the data collection tool.
The data obtained were analyzed using the content
analysis method. To ensure the credibility and
trustworthiness, the study used methods such as expert
review suggested by various researchers, rich and
intensive identification, presentation of contrasting
situations, use of figures and comparisons (Maxwell,
2018; Merriam, 2013; Neuman, 2014).

Results

As a result of the data analysis, some remarkable
results were obtained. First of all, it was found that the
out-of-school learning environments contributed to the
improvement of all developmental areas and made the
greatest contribution to the area of ‘motor
development.” In addition, the views of teachers
participated in the study highlighted the importance of
out-of-school learning environments to improve
communication skills and respect values. The findings
showed that the out-of-school learning environments
contributed to the following themes: “Appealing to
different  sensory organs”, “Learning  through
experience”, “Permanent learning”, “Recognizing
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concepts”, “Effective participation”, “Interest and
attention capture”, “Peer teaching”, and “Democratic
learning”.

Discussion

Research findings show that out-of-school learning
environments supported improvement in all areas of
development. A body of research (Ata-Dogan & Bogz,
2019; Gitak & Arabaci, 2017; Valentini & Bartolucci, 2019)
have found that these environments support the
different developmental areas of children. In addition,
out-of-school learning environments have been found to
improve communication, observational skills, and
creative thinking. This finding can be seen in many
studies in the literature (Ata-Dogan & Boz, 2019; Saleh et
al., 2018; Uludag, 2017; Wojciehowski & Ernst, 2018). In
addition, teachers emphasized the role of out-of-school
learning environments in teaching values such as respect,
helpfulness, and responsibility. This finding of the current
study corroborates with the relevant literature (i.e.,
Coskun-Keskin & Kaplan, 2012; Saleh et al., 2018). Finally,
research has shown that these environments have
contributed to significant matters related to teaching
principles, such as engaging different senses in the
teaching process, learning through experience, and
permanent learning. Some of these contributions of out-
of-school learning environments were identified in the
related studies (Elmas et al.,, 2021; Saleh et al., 2018;
Uludag, 2021). The findings of the current study are very
valuable as they show that out-of-school learning
environments pave the way for preschool education.

Pedagogical Implications

Based on the findings, out-of-school learning
environments should be more integrated into preschool
education. Moreover, the out-of-school learning
environment should be appropriate to the
developmental characteristics of the children and the
learning outcomes of the program. Children should be
allowed to actively participate in the out-of-school
activities and communicate with the officials in the
environment, and they should ask their questions to the
officials. After visiting the out-of-school learning
environments, an evaluation should be conducted in the
settings or the classroom. Lastly, future studies can work
with families and children rather than only with teachers.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler (zerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
hicbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

Although technology-based solutions are implemented against the increasing and diversifying risks towards
information security, the human factor should also be taken in consideration. It is necessary to determine the
levels of awareness at an early age and take the necessary measures in order to minimize these man-made risks,
which are critical in ensuring information security. Considering this fact, it was aimed to develop a measurement
tool that would determine the level of information security awareness of the students studying at primary
school. At first, Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed with a group of 410 participants, which yielded
that the scale consisted of 30 items with three sub-dimensions (“online security awareness: osa”, “online
curiosity: oc” and “cyber threat awareness: cta). Then the measurement tool was applied to a group of 265
participants and a 3-factor structure was confirmed by Confirmatory Factor Analysis (CFA). Cronbach's alpha
reliability coefficient for the entire scale is .90; and for each sub-dimension; osa: .94, oc: .90, and cta: .86. As a
result of this study, a valid and reliable scale was developed to determine the information security awareness
levels of students studying at secondary school. In addition, a statistically significant difference was found
between the average information security awareness scores of students studying at secondary school.

Keywords: Information security, awareness, information security awareness, scale development, secondary
school level
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Bilgi glivenligine yonelik cesitlenerek artan risklere karsi her ne kadar teknoloji temelli goziimler hayata gegiriliyor
olsa dainsan faktoriiniin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bilgi glivenliginin saglanmasinda kritik Gneme sahip
olan insan faktorli risklerin en aza indirgenmesi igin ise erken yasta farkindalik diizeylerinin belirlenmesi ve bu
cercevede tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Bu durum géz 6ntinde bulundurularak gergeklestirilen calismada
ilkogretim duzeyi ortaokul kademesinde 6grenim goren 6grencilerin bilgi glivenligi farkindalik diizeylerinin
belirlenmesine yonelik 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Calismanin ilk asamasinda 410 katilimci
grubuyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmis ve 6lgegin Ug alt boyut altinda (“gevrimigi guivenlik farkindaligi:
¢gf”, “cevrimici merak: gm” ve “siber tehdit farkindaligi: stf) 30 maddeden olustugu belirlenmistir. AFA ardindan
elde edilen 6lgme araci 265 kisilik katilimci grubuna uygulanmis ve gergeklestirilen Dogrulayici Faktér Analizi
(DFA) sonucu 3 faktorlii yapi dogrulanmistir. Olgegin tamami igin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .90; her alt
boyut i¢in Cronbach Alfa katsayisi ise ¢gf: .94, ¢m: .90, ve stf: .86 olarak hesaplanmistir. Bu galisma sonucunda
ortaokul kademesinde egitim almakta olan 6grencilerin bilgi glivenligi farkindalik duizeylerini belirlemeye yonelik
gegerli ve glvenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir. Ayrica gelistirilen 6lgek Uzerinde ortaokul kademesinde
O6grenim goren 6grencilerin bilgi glivenlik farkindaligl ortalama puanlarinin, cinsiyetlerine gore istatiksel olarak
anlaml bir farkhlik gosterdigi tespit edilmistir.
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Giris

Teknolojinin hizla donlsiim gercgeklestirdigi ve gelistigi
gunimduz diinyasinda bilgi dijitalleserek depolanir, islenir
ve transfer edilebilir bir hal almistir. Bireyler hayatin
normal akisi icinde, bircok alan ve konuda bu teknolojileri
yogun bir sekilde kullanmalarinin sonucu olarak bilgi
gilivenliginin  saglamasina yonelik hizla gesitlenen
sorunlarla karsi karsiya kalmaya baslamislardir (Taha &
Dahabiyeh, 2021). Genel olarak bireye, sirkete ya da
kuruma ait olan bilgilerin bagkalarinin eline gegmesinin
engellenmesi olarak tanimlanan bilgi giivenligi (Canbek &
Sagiroglu, 2006) bilgi teknolojilerinin bir alt kimesi olarak
kabul edilmektedir (Haufe, Brandis, Colomo-Palacios,
Stantchey & Dzombeta, 2016). Bilginin korunmasi, veri
glvenligi, ag guvenligi, bilgiyi kullanan, saklayan ve ileten
sistemler gibi énemli unsurlari bir arada barindiran bilgi
guvenligi kavrami (Koohang, Anderson, Nord &
Paliszkiewicz, 2020) giinUmuzde dijitallesme sirecinin
basarisini etkileyebilecek kadar kritik bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilgi glivenligi genel olarak gizlilik, biitlinlik ile birlikte

ulasilabilirligi  saglamak amaciyla bilgi ve bilgi
sistemlerinin; vyetkisiz erisim, kullanim, ifsa, kesinti,
degisiklik ve yok olmasindan korunmasi olarak

tanimlanmaktadir (Paliszkiewicz, 2019). Gizlilik, butunlik
ve ulasilabilirlik olmak Uzere {ic temel kavramdan
meydana gelen bilgi glivenligi, bu unsurlardan birinin zarar
gormesi veya ortadan kaybolmasi durumunda riske girer
(Keser & Guldiren, 2015; Puhakainen, 2006). Bu riskler
ise ciddi ve telafisi gili¢c sonuglara neden olabilir. Bu temel
kavramlardan gizlilik, bilgiye yetkisiz kisiler tarafindan
erisilmemesi gerektigi fikrini ifade eder (Koohang vd.,
2020; Topa & Karyda, 2019) ve oldukga kritik verilere ait
bilgileri (finansal kayitlar, teknik bilgiler, musteri bilgileri,
kisisel bilgiler, vb.) iceren kavramlarin bir buttintidir. Diger
bir kritik unsur ise butlnliktir ve bilginin bozulmamis ya
da degistirilmemis olmasi gerekliligi ile ilgilidir (Leszczyna,
2018). Ulasilabilirlik ise bilgiye talep tGzerine her zaman
ulasilabilir olmasi gerektigini ifade etmektedir (Whitman
& Mattord, 2018).

Bilgi guvenligi tehditlerinden korunmak icin bilgi
glvenligi farkindalik egitimlerini ve glivenlik stratejilerini
kullanabilmek 6nemlidir (Puhakainen, 2006; Siponen,
2001). Bilgi guvenligi faktori Gzerinde 6nemli bir etkiye
sahip bilgi guvenligi farkindahginin eksikligi durumunda
guvenlik tehditlerinin risklerini ve gilivenlik sorunlarini
arttirdigi belirtilmektedir (bkz., Alkalbani, Deng & Kam,
2015; Chandarman & Van Niekerk, 2017; Hanus & Wu,
2016). Yapilan arastirmalar veri ihlallerinde kazara,
dogrudan, kasith veya kotli niyetli insan faktori
hatalarinin 6énemli etkisinin oldugunu gostermektedir
(Pricewaterhouse Coopers, 2015). Her ne kadar bilgi
giivenliginin saglanmasinda sadece insan faktorli olasi
zararlari tamamen bitirmek ¢ok miimkiin olmasa da iyi bir
egitim stratejisiyle hazirlanmis bir farkindahk egitimi ile
glivenlik risklerinin en aza indirgenmesi s6z konusu olabilir
(Acilar, 2009; Gilmis, 2010; Keser & Guldiren, 2015).

Gunlimiz gelisme caginda olan cocuklar birbirleriyle
iletisim kapasitesine sahip ve hizla ilerleyen ¢evrimigi

teknolojilerle ¢evrelenmis durumdadirlar (Mustafaoglu,
Zirek, Yasaci & Ozdingler, 2018). Giderek artan cesitli
cevrimici teknolojilere bagh kalmaya yonelik kalici
psikolojik ihtiyag, bireyleri cevrimigi risklere daha fazla
maruz birakmaktadir (Mochiko, 2016). Diger taraftan
cevrimici teknolojilerin iletisim ve sosyallesme anlaminda
buyuk faydalar sunmasinin yaninda cocuklari gesitli
risklerle karsi karsiya birakabilmektedir (Celen, Celik &
Seferoglu, 2011). Bu riskler her yas grubundan bireyleri
tehdit etse de c¢ocuklarin  yeni  teknolojileri
benimsemekteki istekleri ve karsilasabilecekleri riskler
konusundaki bilgi eksiklikleri gibi faktorler sebebiyle
cocuklari daha kolay birer hedef haline getirmektedir
(Atkinson, Furnell & Phippen, 2009; Glldiren, Cetinkaya
& Keser, 2016; Pattinson, Butavicius, Parsons, McCormac
& Calic, 2015). Diger taraftan egitim kurumlarindaki hizh
dijitallesme siireci ile birlikte teknolojiyi kullanan yenilikgi
6grenme yontemleri hayata gecirilmeye ve beraberinde
egitim materyalleri c¢evrimici ortamlara aktariimaya
baslanmistir. Bu durum kisisel kullanimin yani sira egitsel
amagli da cevrimigi ortamlarin kullanim sikligini artirarak
¢ocuklarin bilgi glivenligi tehditleriyle daha ¢ok karsilasma
olasiliklarini  arttiracaktir.  Nitekim bilgi guvenligini
saglamada, teknoloji temelli dnlemler ya da yazilimsal
onlemler (virls yazilimlari, glivenlik duvarlari, vb.) bir
dereceye kadar ise yarayabilir. Bu baglamda bilgi giivenligi
farkindahgi saglamak icin oncelikle egitim programlari
olusturulmasi ve cocuklara bilgi glvenligi kavraminin,
karsilasabilecekleri risklerin ugratacagi hasari en aza
indirebilecegi egitim programlari araciligiyla aktarilmasi
gerekmektedir (Brady, 2010; Guldiren, Cetinkaya &
Keser, 2016; Whitman & Mattord, 2018).

GUnUmiz cocuklarinin dijital teknolojilerin yogun
olarak kullanilmaya baslandigi bir dénemde dogduklari ve
bu teknolojilerle i¢ ice yasadiklari géz O6niinde
bulundurularak bilgi gtivenligine yonelik farkindaliklarinin
erken donemde gelistiriimesi 6nemlidir. Bu gercevede
bilgi glvenligi farkindaliginin kazandirilmasina yonelik
egitim faaliyetlerinin ilkdgretim diizeyinde baslatiimasi
karsilasabilecekleri olasi risklerin en aza indirgenmesine
olumlu katki saglayacaktir. Bilgi glivenligi farkindaliklarinin
kazandirilmasi bakimindan egitim faaliyetlerine dogrudan
cocuklarin dahil olmasi gerekmektedir (Atkinson, Furnell
& Phippen, 2009). Boylece bilgi guvenligi farkindahgi
kazanan gocuklar kendi giivenliklerini saglama konusunda
caba sarf edecekler ve olasi risklerin en aza indirgenmesini
saglayabileceklerdir. Halihazirda hizla egitim ortamlarina
teknolojinin entegre olmaya basladigi glinimizde
ozellikle egitim kurumlarinda bilgi givenligi farkindaliginin
olusturulmasi artik bir zorunluluk haline gelmistir. Diger
taraftan ise bilgi givenligi farkindaliginin arttirilmasina
yonelik hazirlanan egitim programlarinda bireylerin bilgi
dizeyleri ve beklentileri gbz 6ninde bulundurulmasi
gerekmektedir (Sahinaslan, Kandemir & Sahinaslan,
2009). Bu noktada farkindaligin belirlenmesi ve bu
cercevede bilgi glvenligi yeterliliklerin kazandiriimasi
noktasinda énlemlerin alinmasi dnemlidir. Ozellikle bilgi
glvenliginin  saglanmasinda “zayif halka” olarak
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tanimlanan insan faktorliiniin g6z ardi edilmemesi
(Gulduren, 2015; Kritzinger & Smith, 2008; Veiga, 2008) ve
bu noktada erken dénemde durum tespiti ile birlikte
onleyici tedbirlerin alinmasi gerekmektedir.

Bilgi givenligi baglaminda vyapilan arastirmalar
incelendiginde bilginin korunumuna yoénelik teknoloji
temelli unsurlarin daha ¢ok dikkate alindigi ve insan
faktoriinlin ise g6z ardi edilebildigi gorilmektedir
(Oztemiz & Yilmaz, 2013). Oysaki dijitallesme siirecinde
bilginin depolanmasindan yonetimine kadar tim
sireglerde insan vardir ve insana yonelik faktorler dikkatle
ele alinmalidir (Ki-aries & Faily, 2017). Ozellikle internet
temelli teknolojiler ile beraberindeki uygulamalarin
yayginlasmasinin da etkisiyle son donemlerde bilgi
glivenliginde insan faktérini 6n plana alan ve 6zellikle
cocuklarin bilgi glivenligine yonelik 6z degerlendirme
yapabilmelerinin 6nemine vurgu yapan ¢alismalar hiz
kazanmaya baslamistir. Yine bu ¢alismalarda basta
cevrimici ortamlar olmak (zere olasi tehlikelerden
korunabilmenin ~ 6nemi ile birlikte bu konuda
bilinclendirme c¢alismalari yapilmasi gerekliligi net bir
sekilde vurgulanmaktadir (6rn. Allers, Drevin, Snyman,
Kruger & Drevin, 2021; Giildiiren, Cetinkaya & Keser,
2016; Karaahmetoglu, 2021; Theofanos, Choong &
Murphy, 2021). Bu tespitlerden yola ¢ikarak teknoloji ile
erken donemde i¢ ice bir yasam sirmeye baslayan
cocuklarin  bilgi guvenligi farkindahk dizeylerinin
belirlenmesi, durumlarinin analiz edilmesine ve ortaya
cikan eksikliklerin degerlendirilmesine yardimci olabilecek
bir 6lgme aracinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu
dogrultuda gergeklestirilen ¢alismada ilkogretim dizeyi
ortaokul kademesinde (10-14 yas) 6grenimlerine devam
eden o6grencilerin bilgi glvenligi farkindalk dizeyini
belirlemeye yonelik 6lgme aracinin gelistirilmesi ile birlikte
on-psikometrik (preliminary) 6zelliklerinin belirlenmesi
amagclanmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

ilkégretim diizeyi ortaokul kademesinde egitim géren
Ogrencilerin  bilgi  glvenligi  farkindalik  dizeyini
belirlemeye yonelik bir 6lgme aracinin gelistiriimesi ile
birlikte  6n-psikometrik  6zelliklerinin  belirlenmesi
amaglanan calisma iki boyuttan olusmaktadir. ilk asamada
bilgi glvenlik farkindaligini 6lgmeye yonelik bir olgek
gelistirme sireci ise kosulmustur. ikinci asamada ise
gelistirilen olgegin 6grencilerin psikometrik ozellikleri goz
oniinde bulundurularak bilgi glvenligi farkindahklar
belirlenmistir. Calismanin gurubu ozellikleri ile birlikte
arastirma sirecinin hangi asamalardan gercgeklestigine
yonelik detayh bilgi asagida sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirma 2021-2022 6gretim yilinda ilkdgretim dizeyi
ortaokul kademesinde 6grenimlerine devam eden toplam
675 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Olgme arac
gelistirilmesi sirecinin Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
asamasinda 410 o6grencinin verisi degerlendirilmis ve
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analizler sonucunda 6lgme araci yeniden diizenlenmistir.
Elde edilen yeni form ise c¢alismanin Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) igin tekrar uygulanmis ve bu asamada toplam
265 ogrenciden elde edilen verilerin  analizi
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda bulunan
ogrencilerin cinsiyet ve sinif dizeyleri dagihmlari Cizelge
1’de sunulmustur.

Arastirmanin AFA ve DFA siireglerinde verileri analiz
edilen 675 Ogrencinin cinsiyetlerine gore dagihimi
incelendiginde 355’i (%52.60) kiz, 320’si (%47.40) ise
erkek &grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin 176’si
(%26.07) 5. sinif, 158’i (%23.4) 6. sinif, 168’i (%24.88) 7.
sinif ve 173’0 (%25.62) 8. sinifta 6grenimlerine devam
ettigi gorilmustdr.

Veri Toplama Araci

Arastirma surecinin ilk agsamasinda bilgi guvenligi
farkindaligi kavramina iliskin alanyazin incelenmis ve bu
kavrama iliskin gostergeler goz onilinde
bulundurulmustur. Elde edilen bulgular dogrultusunda
bilgi glvenligi farkindaligina yonelik tim gosterge ve
kategorilerin géz onlinde bulunduruldugu 124 maddelik
bir madde havuzu olusturulmustur. Bu asamada daha
once bilgi glvenligi farkindahgina yonelik kapsamli
calismalarinin oldugu goriilen Puhakainen (2006) ile
Guldiren ve Keser ‘in (2015) g¢alismalarindan da siklikla
faydalanilmistir. Farkindalik kavrami cimle yapisi ile
olusturulan maddelerin derecelendirilmesinde likert tipi
besli derecelendirme (“kesinlikle katihyorum (5),
katiyorum (4), kismen katiliyorum (3), katilmiyorum (2)
ve kesinlikle katilmiyorum (1)”) olcek vyapisi ise
kosulmustur. Bu dogrultuda olusturulan bilgi glvenligi
kavrami ile iliskili tespit edilen kategoriler, kavramlar ve
madde sayilarina iliskin veriler Cizelge 2’de sunulmustur.

Calismada kapsam gecerliligi icin Lawshe (1975)
tarafindan  gelistirilen  teknikten faydalaniimis ve
olusturulan 124 maddelik ilk deneme formu aracilig ile;
Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi alanindan 4 ve
olgme degerlendirme alanindan 1 olmak Gizere alanlarinda
uzman 5 akademisyenin yani sira g¢alismanin yapildigi
okullarda gorevli olan 4 bilisim teknolojileri 6gretmeni
olmak lizere 9 uzman gorisi alinmistir. Uzmanlar her bir
maddeyi, bilgi givenligine yonelik farkindalig 6lcebilme,
ilgili kategoriyle iliskili olma, ifadenin uygunlugu ve
anlasilirhg  bagsliklari  altindan  degerlendirmislerdir.
Gergeklestirilen ilk uygulama sonucunda elde edilen
veriler dogrultusunda ortaya c¢ikan Kapsam Gegerlilik
Orani (KGO) degeri, Veneziano ve Hooper (1997)
tarafindan tabloya donistirilen kapsam gegerlik o6lgiti
(KGO9=.75) ile karsilastirma yapilmistir. istatistiksel olarak
a=.05 anlamlilk dizeyinde gergeklestirilen analizler
sonucunda belirtilen degerin altinda deger alan 20 madde
¢alisma kapsamindan gikartilmis ve lizerinde diizeltmeler
yapilan maddelerle birlikte ¢alisma sonucunda olusan 104
maddelik formun kapsam gecerlik indeksi .90 olarak
hesaplanmistir.
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Cizelge 1. Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeyi dagilimlari

DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1131545

AFA Asamasi DFA Asamasi Toplam
f % f % f %
Kiz 210 52.60 145 52.60 355 52.60
Cinsiyet Erkek 200 47.40 120 47.40 320 47.40
Toplam 410 100 265 100 675 100
5. Sinif 110 26.82 66 24.90 176 26.07
6. Sinif 86 20.97 72 27.16 158 23.40
Sinif Diizeyi 7. Sinif 108 26.34 60 22.64 168 24.88
8. Sinif 106 25.85 67 25.28 173 25.62
Toplam 410 100 265 100 675 100
Cizelge 2. Kategori, nitelik ve madde sayilari
Kategoriler Nitelikler MECL
Sayisi
Bilgi, glvenlik, Bilgi glvenligi farkindahgi, Sifre guvenligi, Verilerin glivende 24
Bilgi Glvenligi tutulmasi
Siber Tehditler ve Virlls ve casus ya.zllllmla'r,. Hiz.me.t aksattlvrma saldirilar;, Oltalama, Korsan 33
Siber Givenlik yazilimlar, Sosyal mihendislik, Kimlik hirsizligi
Cep telefonlari, kullanim suresi, kisisel bilgiler, taginabilir cihazlar, Kablosuz ag
Cevrimigi guvenligi, Yazihmlar, tasinabilir cihazlar, anhk mesajlasma, e-posta, web sitesi 34
Teknolojiler sertifikalari, isletim sistemleri
e T.ellif halfkl.ihlélleri, Tarayicilara ait glivenlik islemleri, Cevrimici glivenli alisveris, 18
kisisel bilgilerin korunmasi
Siber Zorbalik ve Siber zorbalik, Bilisim suglari, Dolandiricilk, Sosyal medya, Sosyal medya 15
Siber Magdur guvenligi
Toplam 124

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siireci toplam 6 ay siiren ¢alismanin AFA
asamasinda 410, DFA asamasinda 265 olmak Uzere
olusturulan formun basili halini dolduran toplam 675
Ogrenci verisinin istatistiksel analiz i¢in uygun oldugu
tespit edilmistir. Calismanin drneklem bulyikligunin
belirlenmesinde madde ve faktor sayisi gibi bagil élgutler
gbdz onlinde bulundurulmustur. Bu noktada genel olarak
orneklem bayakligine yonelik, 6lgme aracini olusturan
toplam madde sayisinin 5-10 kati olmasi (Kass & Tinsley,
1979; Kline, 1994) ve en az 300 6rneklem sayisinin faktor
analizi igin uygun olabilecegi genel kurali ortaya
konulmaktadir (Cokluk, Sekercioglu, & Bliyukoztirk,
2010). Kline (1994) ise biylk o6rneklemler Uzerinde
¢alismanin daha uygun olacagini vurgulamakla birlikte
mutlak o6l¢lit olarak 200 kisilik orneklemin vyeterli
olabilecegini belirtmistir. Diger taraftan genel olarak dlgek
gelistirme sireglerinde ideal olanin; AFA ve DFA’nin farkl
orneklem gruplarindan elde edilen verilerin (izerinde
yapilmasi oldugu ifade edilmektedir (Cakmak, Kilig, Cebi &
Kan, 2014). Bu dogrultuda gergeklestirilen c¢alismanin
orneklemini olusturan ilk uygulama grubu lzerinde AFA
(n1=410), ikinci uygulama grubu Uzerinde ise DFA
(n2=265) yapiimstir.

Bulgular

Bu bolumde ilkogretim dizeyi ortaokul kademesi
ogrencilerinden elde edilen veriler dogrultusunda; AFA,
madde analizi, DFA’nin yani sira 6grencilerin bilgi giivenligi
farkindahk diizeyleri ile psikometrik (cinsiyetlerine
yonelik) ozelliklerine yonelik bulgular bashklar halinde
sunulmusgtur.

Ag¢imlayici Faktor Analizine Yénelik Bulgular

Arastirmada elde edilen verilerin  AFA igin
uygunlugunun saptanmasi amaciyla; Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ile birlikte Barlett Kiresellik testi 6lglimlerinden
faydalanilmistir. Cokluk ve digerleri (2010) &rneklem
blylkligiine gore ortaya cikan degerin .50’den disiik
olmasi durumunda teste devam edilmemesi gerektigini
ancak .90’in Uzerinde bir deger almasi durumunda ise
“mikemmel” olarak nitelendirmistir. Gergeklestirilen
arastirmada KMO katsayi degeri .903 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda faktor analizinin
yapabilmesi igin veri yapisinin miikemmel diizeyde yeterli
oldugu yoniinde degerlendirme yapilabilir. Ayrica yapilan
analizler Barlett Kiiresellik testinin .01 diizeyinde anlamh
oldugunu gostermistir [x2= 34349.808; df=5356; p=.000].
Elde edilen bu bulgular ¢alismanin 6rnekleminin yeterli
seviyede oldugu, verilerin ¢ok degiskenli normal
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dagilimdan geldigi ve dolayisiyla da faktor analizi icin bir
diger varsayimin karsilandigi anlamina gelmektedir.

Olgme aracinin faktér yapisinin belirlenmesi amaciyla
oncelikle dondiridlmemis temel bilesenler analizi
yapilmistir (Tabachnick & Gidell, 1996). Faktor sayisinin
belirlenmesi slirecinde Kaiser-Guttman ilkesi geregi
O0zdegerleri 1 ve Uzeri faktorlerin incelenmesi yoluna
gidilerek, faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi ile birlikte
acikladiklari varyans oranlarina bakilmistir (Zwick &
Velicer, 1986). Olgme araci 6zdegerleri 1 ve tizeri 22 faktor
yapisina sahip oldugu ve faktorlerin 6zdegeri ile agiklanan
toplam varyansa katki dizeyleri resim 1’de gorildigi
Uzere sirasiyla; 1.faktér: 33.03 (%31.76), 2.faktor: 7.59
(%7.29), 3.faktor 4.69 (%4.51), 4.faktér: 3.37 (%3.25),
5.faktor: 2.31 (%2.22), 6.faktor: 2.08 (%2.00), 7.faktor:
1.98 (%1.90), 8.faktor: 1.89; (%1.81), 9.faktor: 1.70
(%1.63), 10.faktor: 1.67 (%1.61), 11.faktoér 1.57 (%1.50),
12.faktor: 1.46 (%1.41), 13.faktor: 1.44 (%1.38), 14.faktor:
1.35 (%1.30), 15.faktor: 1.33 (%1.28), 16.faktor: 1.21
(%1.16), 17.faktor: 1.16 (%1.12), 18.faktor: 1.14 (%1.09),
19.faktor: 1.11 (%1.07), 20.faktor: 1.08 (%1.04), 21.faktor:
1.04 (%1.00), 22.faktor: 1.00 (%.96) seklindedir.

Olgek faktdr yapilarinin karar siirecinde ortaya konulan
¢6zimlemenin  kuramsal olarak temellendirilmesi
gerekmektedir (Zwick & Velicer, 1986). Genel olarak tek
faktorla olgek yapilarinda agiklanan varyans oraninin %30
ve lzeri olmasi yeterli gorilirken ¢ok faktorli yapilarda
bu oraninin daha fazla olmasi beklenmektedir (Tabachnick
& Fidell 1996). Agiklanan toplam varyansi yikseltmek icin
ise faktor sayisini arttirmak ya da faktor yuk degeri yuksek
olan maddelerin segilmesi olmak uzere iki yol izlenebilir
(Bliytkoztirk, 2002). Madde faktor yiik degerinin disuk
olarak ortaya ¢itkmasi o maddenin faktorle yeterli seviyede
bir baglantisinin olmadigini géstermektedir. Faktor yik
degerlerinin faktor sayisinin belirlenmesinde belirleyici rol
oynamasi icin bitlincil ve ylksek bir yapiya sahip olmasi
beklenmektedir (Buyukoztirk, 2002). Faktorde bulunan
maddelerin .60 ve lizeri yiik degerleri yliksek seviye, .30 ile
.59 arasi yuk degerleri ise orta seviye biyuklik olarak
tanimlanmaktadir (Buytkoztiirk, 2002; Watkins, 2021). Bu
dogrultudan yola cikarak 6lcek maddelerinin faktorlerle
olan iligkisinin yiksek diizeyde olmasi, bu maddelerin bir
kavrami daha iyi 6l¢ctiglu anlamina geldigi géz 6ninde
bulundurularak ¢alismanin 6zdegeri 2 ve faktor yik degeri
.65 olarak belirlenerek analize devam edilmistir. AFA’ ya
gore Olcek Ozdegeri 2’den biylk olan 6 faktdrde
toplandigi ve bu faktorlerin agikladigi varyans degeri ise
%51.06 olarak ortaya ¢ikmistir. Cokluk ve digerleri (2010)
maddenin yik degerinin .40’tan bliylk olmasi ve madde
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cikariimasi islemine binisik maddelerden baslaniimasi
gerektigini savunmaktadir. Bu ¢alismada faktor yik degeri
disik olan maddelerle birlikte binisik maddeler de
Olgekten cikartilmistir. Bu asamada acgimlayici faktor
analizi 28 kez tekrarlanmis ve ortaya g¢ikan maddelerin
faktor yik degerleriyle birlikte ortak faktor varyans
degerleri Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3’te yer alan veriler incelendiginde 15
maddenin yer aldigi birinci faktore iliskin yik degerlerinin
.65 ile .77 arasinda degisim gosterdigi ve maddelere ait
ortak faktér varyans degerlerinin .54 ile .80 arasinda
degisim  gosterdigi  gorilmustir.  Birinci  faktor
aciklayabildigi toplam varyans %33.04 degerinde olup
alanyazin da goz oniinde bulundurularak “cevrimigi
givenlik farkindaligr” olarak isimlendirilmistir. ikinci faktor
9 maddeden olusmakta olup maddelere ait faktoér yik
degerleri .65 ile .84, maddelere ait ortak faktor varyans
degerleri ise .55 ile .86 arasinda degisim gostermistir.
ikinci faktériin agiklayabildigi toplam varyans %15.63
degerinde olup alanyazin da géz éniinde bulundurularak
“cevrimici merak” olarak isimlendirilmistir. Uglincii faktér
ise 6 maddeden olusmakta olup maddelerin faktor yik
degerleri .71 ile .75 araliginda, maddelere ait ortak faktor
varyans degerleri ise .69 ile .86 araliginda degisim
gostermektedir.  Uclincli  faktériin  ise agciklayabildigi
toplam varyans %7.63 degerinde olup alanyazin da goz
ontinde bulundurularak “siber tehdit farkindaligi” olarak
isimlendirilmistir. 30 maddeden olusan Olgegin toplam
varyansina en duslk destegi .68 faktor yik degeri ve .54
ortak faktor varyansi ile 54. maddenin, en yiksek destegi
ise .73 faktor yik degeri ve .86 ortak faktor varyansiile 93.
maddenin verdigi gézlemlenmistir.

Nihai olarak ortaya ¢ikan 3 faktorli yapinin toplam
varyansin %56.30"unu acikladig belirlenmistir.
Tavsancil’a (2005) gore sosyal bilimlerde dlgekte bulunan
maddelerin agiklanan varyans oraninin %40 ile %60
arasinda bir oranda olmasini beklenmektedir. Bu olgit
dogrultusunda elde edilen 3 faktorli yapinin, ortaokul
Ogrencilerinin  bilgi glivenligi  farkindalk diizeyini
belirlemek icin yeterli oldugu sdylenebilir. Diger taraftan
Olcegi olusturan 30 maddenin tamaminin faktér yiak
degeri .65’in lzerinde kaldig1 gérilmektedir. Alanyazinda
.60 ve Usti yuk degeri, yuksek blytuklik olarak
tanimlanmakta ve 6lgme aracinda kesinlikle yer almasi
beklenen maddeler olarak nitelendirilmektedir
(Buytkoztirk, 2006; Kline, 2000; Watkins, 2021). Bu
Olgutler dogrultusunda olgegin, 3 faktorli yapi altinda
toplanan 30 maddenin tamaminin yer almasi uygun
gortlmustar.
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Resim 1. Olgegin faktdr 6zdegerlerine iliskin cizgi grafigi

Cizelge 3. Olcegin faktdr analizi sonuglari

AB

Cevrimigi Guivenlik Farkindahgi

Madde

S51
S53
S54
S55
S56
S57
S58
S59
S60
S64
S65
S67
S69
S70
S73

F1
.65
.73
.68
72
77
.75
71
.75
71
74
.69
.68
.67
.66
.67

OFV  AB Madde F2 OFV AB  Madde
61 s44 65 86 589
69 s46 65 85 590
54 578 67 55 592
65 585 76 78 o 593
63 . $86 .84 77 s 597
57 o s91 74 72 £ 99
72 s 5101 73 65 =
64 S s103 77 85 po
63 E  si04 70 84 2
66 2 e
71 < g
75 Z
61
.80
64

F3

.75
72
71
73
71
74

OFV
.85
.83
.76
.86
.69
.83

Ozdeger: 9.91

Ozdeger: 9.91

Ozdeger: 9.91

Aciklanan Varyans: 33.04

Agiklanan Varyans: 33.04

Agiklanan Varyans: 33.04

Aciklanan Toplam Varyans:56.30

AB: Alt Boyut, OFV: Ortak Faktor Varyansi

Cizelge 4. Madde analizi sonuglari

F1 Madde DM-TK U/A%27 F2 Madde DM-TK U/A%27 F3 Madde DM-TK U/A %27
S51 .651 10.51 S44 .567 3.334 $89 .669 9.819
S53 .658 9.717 S46 .580 2.549 S90 .641 10.03

2 554 677 12.86 S78 .597 3892 592 .665 9.332

:; S55 .683 12.09 $85 .670 7.078 5 593 .681 10.05

£ S56 736 13.42 L S86 775 9.994 E, 597 713 12.35

5 57 676 11.47 g 591 .646 7.912 E 599 .660 8.737

X S58 728 17.15 = s101 .638 7.893 5

§ S59 728 12.27 E 5103 .691 9.570 £

3 S60 .705 14.81 £ S104 .599 10.02 <

. S64 713 13.43 3 i

E 565 660  12.47 2

g s67 668  11.94 @

S69 .684 14.04
S70 .689 14.00
S73 672 13.29

DM-TK: Diizeltiimis Madde-Toplam Korelasyonu, U/A %27: Ust ve Alt %27 Farkin Anlamlilik Testi (Bagimsiz t-testi)
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Madde Analizleri

Gelistirilen 06lcekte bulunan maddelerin, 6l¢lilmek
istenen Ozelligi Olglip Olgmedigi ve ayirt ediciligini
belirlemek amaciyla oncelikle madde-toplam
korelasyonlari ardindan ise Ust ve alt %27’lik gruplara ait
madde puanlari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi
t-testi ile analiz edilmistir. Olgegin i¢ tutarhliginin
belirlenmesi amaciyla ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilk
katsayisina bakilmistir. Bu dogrultuda 6lgekte yer alan her
bir maddenin madde-toplam korelasyonlari ile toplam
puanlara gore belirlenen Ust ve alt %27’lik gruplara ait
madde puanlari arasindaki farkin anlamlihiginin irdelendigi
bagimsiz t-testi analiz sonuglari Cizelge 4’te sunulmustur.

Faktor analizi sonucunda belirlenen ve Ug¢ faktor
altinda toplanan 30 maddenin madde analizleri
yapilmigtir.  Analiz sonucunda madde-toplam test
korelasyonlari degerlerinin; ¢cevrimigi glivenlik farkindaligi
faktoriinde r=.65 ile r=.74 arasinda, c¢evrimici merak
faktoriiniin r=.57 ile r=.77 arasi, siber tehdit farkindalig
faktoriinde ise r=.64 ile r=.71 arasi degisim gosterdigi
belirlenmistir. Madde-toplam korelasyonlarinin .30 ve
Ustl deger almasi dlcek maddelerinin gegerligine yonelik
bir kanit olarak gorilmektedir (Nunnally & Bernestein,
1994). Olgekte yer alan 30 maddenin madde-toplam test
korelasyonlarina bakildiginda her bir madde igin r=.30"un
Uzerinde deger aldigl tespit edilmistir. Elde edilen bu
bulgu, olcekte bulunan maddelerin 6lgilmek istenen
niteligi 6lcme amacina yardimci oldugunun gostergesidir.
Olgegin t-testi sonuglari incelendiginde ise %27 st ve alt
gruplarin madde puanlari arasindaki farklara iliskin t
degerlerinin 2.54 ile 17.15 arasinda degisim gosterdigi ve
tim maddelerin anlamh oldugu goérilmektedir (p<.001).
Ayrica st %27 grubun bitiin maddelere ait madde puan
ortalamalari alt %27 gruba goére anlamli bir sekilde
ylksektir. Buna gore Olgekte bulunan her bir maddenin
ayni davranisi 6lgtigi ve dlgegin timimde oldugu gibi alt
faktorlerin de ayirt ediciliginin yiiksek oldugu séylenebilir.
Madde-toplam korelasyonlari ile Ust ve alt %27'lik
gruplara ait madde ortalama puanlari t-testi sonuglarina
gore ayirt ediciligi en yiksek maddenin 58. ve en diisik
maddenin ise 46. madde oldugu tespit edilmistir.

Olgme aracinin  giivenirliginin  ortaya koyulmasi
amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsaylr degerine

bakilmistir. Genel olarak gilivenilirlik katsayisinin .70 ve
Uzeri deger almasi yeterli olarak degerlendirilmektedir
(Nunnally, 1978). Olcegi olusturan 30 maddenin Cronbach
Alfa ic tutarlilik katsayisi .90 olarak belirlenmistir. Olgegin
alt faktorlerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen
Cronbach Alfa i¢ tutarhlik analiz degerleri ise; ¢evrimigi
glvenirlik farkindahg faktori icin .94, cevrimici merak
faktoru icin .90 ve siber tehdit farkindaligi faktord icin .86
olarak ortaya ¢ikmistir. Buna gore faktorlerin Cronbach
Alfa i¢ tutarhhk katsayisi .70’ten yiksek oldugu tespitinde
yola gikarak olgegin glivenilir ve tutarh bir 6lgek oldugu
sonucuna ulasiimistir (Nunnally, 1978; Tavsancil, 2005).

Dogrulayici Faktér Analizine Yonelik Bulgular

Calismanin AFA asamasi sonrasi ortaya ¢ikan modele
iliskin yapi gegerliginin degerlendiriimesi amaciyla DFA
yapilmis (Kline, 2000) ve 30 maddeden olusan (i¢ faktorlu
yapilya iliskin  DFA asamasi 265 0Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Calismada model uyum
indekslerinden; Ki-Kare iyilik Uyumu (x2/df), lyilik Uyum
indeksi (GFI), Diizenlenmis lyilik Uyum indeksi (AGFI),
Yaklasik Hatalarin  Ortalama Karekokii  (RMSEA),
Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekéki (SRMR),
Karsilastirmali Uyum indeksi (CFl), Normlastiriimis Uyum
indeksi (NFI) ve Normlastirilmamis Uyum indeksi (NNFI)
goz 6niinde bulundurulmustur.

Olgegi olusturan 3 faktorli yapiya iliskin DFA sonrasi
model (zerinde 6nerilen modifikasyonlar yapilmadan
Once ortaya ¢ikan uyum iyiligi indeksleri soyledir: [x2/df=
2.152 (p=.000); GFl=.83; AGFI=.80; RMSEA=.066; SRMR=
.000; CFI=.89; NFI=.82; NNFI=.89]. Analiz sonucu ortaya
¢tkan modifikasyon onerileri dikkate alindiginda M6 ve
M5; M17 ve M16; M19 ve M18; M23 ve M19; M24 ve
M17; M24 ve M23; M8 ve M2; M9 ve M7; M11 ve M10;
M12 ve M9; M14 ve M8; M14 ve M9 maddeleri arasinda
12 modifikasyon 6nerisinin ortaya c¢iktigi gorilmektedir.
Alanyazin incelendiginde; maddeler arasinda gizil bir
baglantinin olabilecegi ve maddelerin benzer durumlari,
Olgtikleri gbz o©ninde bulundurularak modifikasyona
yonelik oneri dikkate alinmistir. Modifikasyon ardindan
ortaya cikan uyum indeksleri Cizelge 5'te sunulmustur
(Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miuller, 2003;
Joreskog & S6rbom, 1993).

Cizelge 5. Standart uyum iyiligi 6lgttleri ile arastirma sonuglarinin karsilastiriimasi

Uyum Olgiileri iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Uyum degerleri
x2/df 0 < x2/df < 2df 2df < x2 /df< 3df 1.52
RMSEA 0 < RMSEA £ 0.05 0.05 <RMSEA £0.10 .044
SRMR 0 <SRMR £0.05 0.05<SRMR<0.10 .00
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90 < NFI <0.95 .88
NNFI 0.95 < NNFI<£1.00 0.90 < NNFI £0.95 .95
CFI 0.95<CFl<£1.00 0.90< CFI £0.95 .95
GFI 0.95<GFI<£1.00 0.90 < GFI <0.95 .88
AGFI 090 < AGFI £1.00 0.85 < AGFI <0.90 .85
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Resim 2. Olgegin birinci diizey dogrulayici faktér analizi baglanti diyagrami

Cizelge 6. Maddelere iliskin coklu korelasyon katsayisi (t ve R2) degerleri

F1 Madde t R? F2 Madde t R? F3 Madde t R?
S3 8.53 .33 S1 12.25 .64 S21 8.55 .39
S4 7.68 .26 S2 11.58 .60 S22 7.34 .27
S5 9.89 .45 S18 10.65 .48 S24 9.66 .53
E" S6 10.09 47 S19 10.31 .45 S25 9.11 .45
© -
i S7 10.83 .55 S20 13.40 77 00 S26 11.28 .51
= C
-Fri S8 10.27 .49 *é S23 11.96 .60 = S27 9.74 44
T S9 10.79 .55 s S28 12.06 .62 =
= £
5 S10 8.49 .32 =) S29 15.93 .78 -
3 s11 10.17 48 E 30 12.66 50 2
(G) > 2
=3 S12 9.66 .43 S =
£ 513 10.40 51 2
; w
8 S14 9.98 .46
S15 9.37 .40
S16 10.88 .45
S17 9.88 .46
Cizelge 7. Cinsiyet ile bilgi givenligi farkindaligi arasindaki farklilik
Cinsiyet N X Ss df t p*
Cevrimici Giivenlik Farkindah: Kiz 355 61.35 10.10 568.93 7.84 .000
E 2 Erkek 320 53.84 14.22
.. Kiz 355 31.50 10.58 672.57 1.89 .098
Cevrimici Merak
Erkek 320 30.02 9.78
) ) ) Kiz 355 25.07 4.86 609.38  5.35 .000
Siber Tehdit Farkindalig
Erkek 320 22.78 6.10
Blcesin tamami Kiz 355 117.94 16.75 619 7.82 .002
e Erkek 320 106.65  20.33

*p<.05 dizeyinde anlamlidir.
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Cizelge 5’te gorilen DFA sonuglarina gore, ki-kare x2 =
586; (df=386, p<.01); (x2/df) = 1.52 olarak bulunmustur.
Kuglik 6rneklemler igin 2.5 ve alti deger alan modelleri
muikemmel uyumlu olarak nitelendirmektedir (Cokluk vd.,
2010; Kline, 2005). Diger taraftan yapilan analizler
sonucunda RMSEA=.044; SRMR=.00; GFI=.88; AGFI=.85;
NFI=.88; CFI=.95 ve NNFI=.95 olarak bulunmustur.
Arastirmada elde edilen uyum indeks degerleri géz 6niline
alindiginda x2 /df, RMSEA, SRMR, NNFI ve CFl iyi uyumu,
AGFI uyum indeksi kabul edilebilir uyumu ancak GFI, NFI,
uyum indeksleri ise yakin olmakla birlikte zayif uyum
gosterdigi  gorulmektedir.  Simsek  (2007), uyum
indekslerinin aldiklari degerlerin orneklem
blylklGgiinden etkilenebildiklerini belirtmistir. Bitlncil
bir degerlendirme yapildiginda uyum indeks degerlerinin
iyi uyumu gosterdigi goriulmektedir. Buna gore ortaya
konan modelin dogrulandigi gériilmektedir. Olgegin
faktériyel modeli resim 2’de gésterilmistir. Olgek
maddelerine ait elde edilen ¢oklu korelasyon katsayi (t ve
R2) degerleri Cizelge 6’da sunulmustur. Ug faktérlii yapiya
ait t degerleri gbz onlinde bulunduruldugunda gézlenen
degiskenlerin, gizil degisken tarafindan .01 anlamlilik
diizeyinde oldugu 6ngorilmektedir.

Alanyazin incelendiginde ©6nemli olan bir sart ise
gozlenen degiskenin adina agiklanan varyansi ifade eden
ve gozlenen degiskenin gizil degiskendeki farki ne
seviyede agiklayabildigi R2 degeriile ortaya koyulmaktadir
(Simsek, 2007). Yaplya ait degerler sonucunda bilgi
glvenligi farkindaligi diizeyine en yuksek katkiyi sirasiyla
29, 20, 1, 28 ve 23. maddelerin, en disik katkiyi ise
sirastyla 22, 10, 4, 3, ve 21. maddelerin verildigi
gozlemlenmektedir. Ortaya c¢ikan bu bulgu, agimlayici
faktor analizinde ortaya ¢ikan bulgulari desteklemektedir.

Ogrencilerin Cinsiyetleri ile Bilgi Giivenligi
Farkindalk Diizeylerine iliskin Bulgular

Olgek gelistirme calismasi sonucunda ortaya ¢ikan ig
faktorli yapidan elde edilen puanlar ile cinsiyet faktori
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi
t-testi kullanilarak hesaplanmistir.

Cizelge 7'de gorildiigl lizere ortaokul kademesinde
O6grenim goren oOgrencilerin bilgi glvenligi farkindahgi
Olceginden aldiklari ortalama puanlarin, cinsiyet faktoriine
gore istatiksel olarak anlamli bir farklihk gosterdigi
belirlenmistir (t (619) =7.82, p<.05). Elde edilen bu bulguya
gbre, kiz ogrencilerin (X =117.94) farkindaliga iliskin
ortalama puanlarinin, erkek 6grencilere (X = 106.65) gére
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira olgegi
olusturan; cevrimici glivenlik farkindahg [t (568.93) =7.84,
p<.05] ve siber tehditlerin farkindaligi [t (s09.38) = 5.35,
p<.05] faktorlerin ortalama puanlari incelendiginde
cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine istatiksel olarak anlamli
bir farkhlik oldugu ancak gevrimici merak [t (67257 = 1.89,
p<.05] faktoriinde anlamh bir fark olmadigi belirlenmistir.
Ayrica faktorlerin  ortalama puanlarina bakildiginda
Olgegin tamaminda oldugu gibi alt faktorlerinde de kiz
ogrencilerin bilgi givenligi farkindalik diizeylerinin erkek
Ogrencilere oranla daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1131545
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bilgi glvenligi ve farkindaligina yonelik yapilan
arastirmalar incelendiginde bilgi glvenligi sistemlerinde
en zayif halkanin insan unsurunun oldugu ve bu kapsamda
mevcut durumun belirlenmesinin yani sira bilgi givenligi
konusunda bilinglendirme ¢alismalarinin  yapilmasi
gerekliligi 6n plana g¢ikmaktadir. Yine bu g¢alismalarda
bireylerin 6grenim gordukleri okullarda ve toplum
genelinde bilgi guvenlik farkindalklarini gelistirmeye
yonelik bilinglendirme galismalarinin yapilmasi
gerekliligini gostermektedir (6rn., Gildiren 2015;
Guldaren, Cetinkaya & Keser, 2016; Yilmaz, Sahin &
Akbulut, 2016). Konuyla ilgili Talan ve Aktlrk’in (2021)
yaptiklari calismada ortadgretim 6grencilerinin ¢evrimigi
teknolojileri kullanimi konusunda vyeterli bilgiye sahip
olduklarini ancak bilgi glvenligi konusunda eksik
olduklarini gozlemlemistir. Akgiin ve Topal (2015)
tarafindan yapilan calismada ise bilgisayar deneyimi
arttikca bilgi glivenligine yonelik farkindaligin arttigi fakat
buna paralel olarak etik disi kullanima yo6nelik
davranislarin da arttigini tespit edilmistir. Alanyazinda
ortaokul kademesinde 6grenim goren 6grenciler lizerinde
bilgi glvenligi farkindaliklarini  belirlemeye yonelik
¢alismalar yer alsa da bu g¢alismalarda farkl yas gruplar
icin hazirlanmis olan 6lgeklerin kullanildigi gérilmektedir
(6rn. Serter, 2021; Talan & Aktirk, 2021). Yine yapilan
alanyazin taramasi sonucunda ilkégretim dizeyi ortaokul
kademesinde 6grenim goren 6grencilerin (10-14 yas) bilgi
guvenlik farkindalik duzeylerini  belirlemeye yo6nelik
ihtiyaci karsilayabilecek bir 6lgek gelistirme galismasina
rastlanmamigstir. Bu tespitlerde hareketle gergeklestirilen
bu arastirmada alanyazin incelenerek ortaya konulan bilgi
glvenligi kavramlari géz 6ninde bulundurularak ortaokul
kademesinde 6grenimlerine devam eden 6grencilerin bilgi
glvenligi farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
bir 6lcme araci gelistirilmistir.

Yapi gegerliligi hesaplamalarinin ardindan toplam 30
madde ve 3 faktor altinda toplanan 6lgegin agiklayabildigi
toplam varyans %56.30’dir. Ortaya ¢lkan oran
Blylkozturk’e (2002) gore cok faktorli olgek yapisi
bakimindan yeterli diizeyde oldugu kabul edilmektedir. Ug
faktorla yapidan olusan 6lgegin birinci faktéri “cevrimigi
glvenlik farkindaligl” olarak isimlendirilmis ve bu faktorin
toplam varyansin %33.04’Gn0 acikladigr belirlenmisgtir.
Olgegin ikinci faktérii  “cevrimici merak” olarak
isimlendirilmis ve bu faktorinde toplam varyansin
%15.63’Un0 acikladigl gorialmistir. Son olarak Uglinci
faktor ise “siber tehdit farkindaligi” olarak isimlendirilmis
ve toplam varyansin %7.63'linli aciklayabildigi ortaya
cikmistir. Madde analizlerinin ardindan madde toplam
puanlari arasinda giicli bir korelasyonel baglanti oldugu
gorilmektedir. Olusturulan 6lgegin timine ait Cronbach
Alfa i¢ tutarhlik katsayisi .90, alt faktorlerin i¢ tutarlilik
katsayilari ise sirasiyla; .94, .90 ve .86 olarak ortaya
cikmistir.  Sonuglar incelendiginde Cronbach Alfa ic
tutarlihk degerlerinin .70’ten yiksek oldugu ve madde
toplam puanlari arasinda glgli bir baglanti oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda,
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gelistirilen o6lgegin glivenilir ve tutarli bir 6lgme araci
oldugu soylenebilir.

DFA sonucunda ortaya ¢ikan uyum iyiligi indeksleri AFA
sonucu ortaya c¢ikan Ug faktorli yapinin dogrulandigini
gdstermektedir. Ozelikle x2 /df, RMSEA, SRMR, NNFI ve
CFl indeks uyum iyiligi degerleri ele alindiginda ortaya
¢ikan yapinin miikemmel uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. AGFI uyum indeksi degeri kabul edilebilir
uyuma sahip oldugunu, GFl, NFI, kabul edilebilir degerlere
yakin oldugu goérilmekle birlikte kabul edilebilirlik
sinirlarinin ~ altinda  deger gbstermektedir.  Kabul
edilebilirlik degeri altinda kalan indekslerin ise arastirma
grubunun sinirliligindan etkilenmis olabilecegi
disindlmektedir.

Yapilan analizler sonucunda, ortaokul kademesinde
O0grenim goren Ogrencilerin bilgi glivenlik farkindahgi
ortalama puanlarinin cinsiyetlerine gore istatiksel olarak
anlamli bir farklilik gésterdigi belirlenmistir. Olgege ait alt
faktorlerden elde edilen ortalama puanlar incelendiginde
de yine 6lgegin tamaminda oldugu gibi kiz 6grencilerin
bilgi glivenligi farkindaliklarina yonelik ortalama puanlarin
erkek o©grencilere gore daha vyiksek oldugu tespit
edilmistir. Calismada c¢ikan sonuglari destekler nitelikte
Serter (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da ortaokul
kademesinde 0Ogrenim goéren kiz 6grencilerinin erkek
ogrencilere gore kisisel verilerin korunmasi, mahremiyet,
saldiri ve tehditler boyutlarinda farkindaligin daha ytiksek
oldugu belirlenmistir. Beder ve Ergiin’iin (2015) yaptiklari
¢alisma sonucunda da kiz 6grencilerin farkindalik
diizeylerinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Yine Derin ve Gengoglu’nun (2020) 400
ortaokul o6grencisi Uzerinde gergeklestirmis olduklari
anket calismasi sonucunda kiz 6grencilerin erkeklere goére
internet ortaminda karsilasabilecekleri tehlikeli
durumlardan daha ¢ok haberdar olduklari belirlenmistir.
Bunun disinda alanyazinda farkl yas gruplari Gizerinde bilgi
guvenligi farkindaligina yonelik yapilan galismalarda farkli
sonuglarin  goézlendigi de gériilmektedir. Ornegin;
Gulduren, Cetinkaya ve Keser'in (2016) ortadgretim
kademesinde 06grenim goren Ogrenciler Uzerinde
yaptiklari calismada erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore bilgi glvenlik farkindalk dizeylerinin daha yiksek
oldugu belirlenmistir. Yine Yilmaz, Sahin ve Akbulut (2016)
tarafindan  6gretmenler  lzerinde  gercgeklestirilen
calismada erkek 6gretmenlerin dijital veri guvenligi
farkindaliklarinin kadin 6gretmenlere gére daha yiiksek
oldugu goérulmistir. Bu noktada bilgi glivenligine yonelik
farkindaligin yas gruplarina gore farkhilk gosterdigi ve
mevcut durumun belirlenmesinde bu durumun goz
oninde bulundurularak 6lgme aracinin  kullaniimasi
gerektigi soylenebilir.

ilkégretim diizeyi ortaokul kademesinde (10-14 yas)
O0grenim goren Ogrencilerin bilgi glvenligi farkindahk
diizeyinin ele alindigindan bu g¢alisma ve sonucunda elde
edilen olgcegin bu konudaki boslugu dolduracagi
duslintilmektedir. Elde edilen veriler gelistirilen Olgegin
ortaokul Ogrencilerinin  bilgi glvenligi farkindahk
dizeylerinin belirlenmesinde tutarli, gegerli ve glvenilir
Olgimler yaptigl géstermektedir. Bu gergevede, ortaokul

kademesinde 6grenimlerine devam eden 6grencilerin bilgi

glivenligine yonelik farkindalk diizeyleri belirlenerek
gereksinim duyulmasi  halinde rehberlik hizmetleri
kapsaminda  egitimler  dlzenlenebilir, materyaller

gelistirilebilir ve farkindalk olusturmaya yonelik rehberlik
hizmetleri sunulabilir.  Ogrencilerin  bilgi gilivenligi
farkindaliklarinin  arttirlmasina  yonelik  ilkdgretim
diizeyinde bilisim teknolojileri ve yazim dersi mifredatta
daha fazla yer almali, bilgi glivenligi konusunda sosyal
kulipler kurulmali ve bilgi glivenligi farkindahg
konusunda panolara igerikler dahil edilmelidir. Ayrica
gelistirilen Olcek ile ortaokul kademesinde 6grenim géren
ogrencilerin bilgi glivenligi farkindalik diizeyleri ile birlikte
internet temelli teknoloji ve uygulamalari kullanim
davraniglarina yonelik gesitli hipotezler sinanabilir.

Summary

Introduction

In today's world where technology transforms and
develops rapidly, information has been stored, processed
and transferred digitally. As a result of the intensive usage
of these technologies in many fields and subjects in the
normal flow of life, individuals have begun to face rapidly
diversifying problems in providing information security
(Taha & Dahabiyeh, 2021). Information security, which is
generally described as preventing the information
belonging to the individual, company or corporation from
being surpassed into the palms of others (Canbek &
Sagiroglu, 2006), is accepted as a subset of information
technologies (Haufe et al., 2016). The concept of
information security, which encompasses important
elements such as information protection, data security,
network security, and systems that use, store and
transmit information (Koohang et al., 2020), is a critical
element that can affect the success of today's digitization
process.

Research shows that accidental, direct, intentional or
malicious human factor errors have a significant impact on
data breaches (Pricewaterhouse Coopers, 2015).
Particularly with the effect of the widespread use of
internet-based technologies  and accompanying
applications, studies that prioritize the human factor in
information security have recently started to gain
momentum. Again, in these studies, while emphasizing
the importance of children's ability to self-assess
information security and to protect them from possible
dangers, notably in online environments, the need for
awareness-raising activities has become evident. Based
on these findings, it has become necessary to determine
the information security awareness levels of children who
have started to live a life intertwined with technology,
analyze their situation and develop a measurement tool
that can help assess the resulting deficiencies. This study
both aims to develop a measurement tool that will
determine the level of information security awareness of
secondary level (10-14 years) students and identify their
pre-psychometric (preliminary) characteristics.
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Method

Along with the development of a measurement tool to
determine the information security awareness level of
secondary school students, the study, which aims to
determine the pre-psychometric characteristics, consists
of two dimensions. First, a scale development process was
used to measure information security awareness. Second,
the information security awareness of the students was
determined by considering the psychometric properties of
the developed scale.

The study was carried out with a total of 675 students
who continued their education at secondary school level
in the 2021-2022 academic year. During the Exploratory
Factor Analysis (EFA) phase of the measurement tool
development process, the data of 410 students were
evaluated and revised accordingly. The new form
obtained was applied again for the Confirmatory Factor
Analysis (CFA) of the study, and at this stage, the data
obtained from a total of 265 students were analyzed.

Results

As a result of the analysis of the data obtained, the
KMO coefficient value was determined as .903 and it was
seen that the data structure was perfectly sufficient for
factor analysis. In addition, as a result of the analyzes, the
Bartlett Sphericity test was found to be significant at the
.01 level. These findings meant that the sample was at an
adequate level, the data came from a multivariate normal
distribution and therefore another assumption of factor
analysis was met. In this direction, as a result of the EFA
process, which was the first stage of the research
conducted with the data obtained from 410 students; the
factor loading value of the scale is .65 with 3 factors
consisting of 30 items ("online security awareness: osa",
"online curiosity: oc" and "cyber threat awareness: cta")
structure was emerged. The new form was created with
the items of this 3-factor structure, which was found to
explain 56.30% of the total variance, was reapplied and
the 3-factor structure was confirmed after the CFA stage
with 265 students whose data were considered valid. As a
result of the analysis, the Cronbach's alpha reliability
coefficient for the whole scale was determined as.90.
Cronbach's alpha coefficient for each sub-dimension of
the scale is as follows; osa: .94, oc: .90, and cta: .86. In line
with these results, a valid and reliable scale was
developed to determine the information security
awareness levels of students studying at secondary school
level.

Whether there was a statistically significant difference
between the total scores obtained from each of the three-
factor structure of the scale development study and the
gender factor of the students was calculated using t-test.
As a result of the analyses, it was determined that the
average scores of the students studying at the secondary
school level from the information security awareness
scale showed a statistically significant difference
according to the gender factor.

706

Discussion

When the studies on information security awareness
were examined, it came to the forefront that the weakest
link in information security systems was the human
element and that awareness-raising studies on
information security should be carried out in addition to
determining the current situation. Based on these
findings, it was seen that there was a need to develop a
measurement tool that can help analyze the situation and
evaluate the deficiencies that arise by determining the
information security awareness levels of children who
start to live a life intertwined with technology in the early
period of their lives. As a result of the research conducted
within this framework, a scale consisting of 30 items and
3 factors was developed. In examining whether there was
a statistically significant difference between the three-
factor structure emerging from the scale development
study and the gender factor of the students, it was
determined that the average scores of students'
information security awareness had a statistically
significant difference according to their gender. When the
average scores obtained from the sub-factors of the
prepared scale were examined, it was determined that the
average scores of female students were higher than male
students in the sub-factors as well as in the whole scale.

Pedagogical Implications

Since the level of information security awareness of
students studying at the secondary school level (10-14
years old) is addressed, it is believed that this study and
the scale developed could fill the gap in the field. The data
obtained showed that the developed scale provides
consistent, valid and reliable measurements in
determining the information security awareness levels of
secondary school students. In this context, training can be
organized, materials can be developed, and guidance
services can be provided to raise awareness within the
scope of information technologies guidance services for
students who need to determine the level of information
security awareness of students studying at the secondary
school level. In order to increase students' information
security awareness, information technologies and
software courses should be included more in the
curriculum at the primary education level, social clubs on
information security should be established, and content
on information security awareness could be included in
the boards. In addition, with the scale developed, various
hypotheses can be tested regarding the information
security awareness levels of students studying at the
secondary school level and their usage behaviors of
internet-based technologies and applications.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriniin” hicbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
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Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, the relationship between perceived organizational support and organizational trust was examined
by depending on teachers' opinions. The sample of the research consisted of 513 teachers working in 35 schools
in five districts of Ankara. The 'Perceived Organizational Support Scale' and the 'Organizational Trust Scale' were
used in the research. In the analysis of the obtained data, Pearson Multiplication of Momentum Correlation was
used to determine the relationships between teachers' perceived organizational support and organizational
trust. Multiple Linear Regression Analysis was used to determine whether organizational support predicted
organizational trust. According to the results of the research, a positive, moderate relationship was found
between perceived organizational support and organizational trust. A positive and significant relationship was
found at different levels between the sub-dimensions of perceived organizational support and the sub-
dimensions of organizational trust. As a result of multiple linear regression analyzes, it was determined that
while administrative support predicted trust in administrators and colleagues, the variable of instructional
support did not predict trust in administrators, and moreover, it was not a significant predictor of instructional
support. On the other hand, it has been determined that the dimension of trust in stakeholders is a significant
predictor of managerial support and instructional support dimensions. The results of the research reveal that
the perceived support of the teachers makes them feel safe at school. Another important result is that teachers
give more importance to administrative support than instructional support.

Keywords: Perceived organizational support, organizational trust, teacher
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Bu arastirmada, algilanan orgutsel destek ile 6rgiitsel gliven arasindaki iliski 6gretmenlerin goruslerine dayali
olarak incelenmistir. Arastirmanin érneklemini Ankara iline bagl bes ilcede 35 okulda gérev yapmakta olan 513
dgretmen olusturmaktadir. Arastirmada ’Algilanan Orgiitsel Destek Olgegi (AODO)’ ve ‘Orgiitsel Giiven Olgegi
(6GOY kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde dgretmenlerin algiladiklar érgiitsel destek ve érgiitsel
glivenleri arasindaki iliskileri belirlemek icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu kullaniimistir. Orgiitsel
destegin orgltsel gliveni yordayip yordamadigini belirlemek igin ise Coklu Dogrusal Regresyon Analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, algilanan 6rgtitsel destek ile 6rgiitsel gliven arasinda pozitif yonlu, orta
seviyede bir iliski saptanmistir. Algilanan 6rgiitsel destegin alt boyutlari ile 6rgutsel glivenin alt boyutlari arasinda
ise farkh diizeylerde, pozitif ydnde anlamli iliskiler bulunmustur. Orgiitsel destegin orgiitsel giiveni yordama
durumu incelendiginde, yonetsel destek boyutunun yoéneticiye ve meslektaslara giiven boyutunu yordadigi,
ogretimsel destek boyutunun ise yoneticiye giiveni yordamadigi saptanmistir. Buna karsin paydaslara glven
boyutunun yonetsel destek ve 6gretimsel destek boyutlarinin anlamh birer yordayicisi oldugu belirlenmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin algiladiklan 6rgiitsel destegin okulda kendilerini giivende hissetmelerini sagladigini
ortaya koymaktadir. Bir diger 6nemli sonug ise 6gretmenlerin yonetimsel destege 6gretimsel destekten daha ¢ok
6nem vermeleridir.
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Giris

Toplumlarin strdirebilirliginde énemli bir ara¢ olan
okullar, bilgi ve teknoloji toplumunu yaratan dalganin
etkisiyle degisime maruz kalmiglardir.,, okullarda
gerceklestirilmek istenen degisimin basarili olmasi,
ogretmenlerin sergiledikleri tutum ve davranislara baghidir
(Berkovich, 2011). Bu siiregte 6gretmenlerin tutumunu ve
performansini, arkalarinda okulun var oldugunu, bagka bir
deyisle desteklendiklerini bilmeleri ve kendilerini glivende
hissetmeleri etkilemekte (Ozdevecioglu, 2003), bu
nedenle de orglitsel destek ve orgltsel gliven 6nemli bir
gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Algilanan 6rgitsel destek, kiresel ekonomik rekabetin
etkisiyle belirsizligin, degisen ¢evre kosullarinin yarattig
kaos nedeniyle hizla 6nem kazanan konulardan biri
olmustur (Kése ve Gondlliioglu, 2010). Bu 6nem, 6rgitin
calisanlara ne sekilde yaklastig ve calisanlarin 6rgiti nasil
algiladigi ile daha da 6nem kazanmakta (Duygulu, Ciraklar
ve Mohan, 2008), bu etkilesimin saglkh doéngisi ile de
orgute yliksek motivasyon, is memnuniyeti dolayisiyla
yuksek performans olarak doénmektedir (Rhoades ve
Eisenberger, 2002). Bu kapsamda, Algilanan orgitsel
destek, calisanin orgiitiiyle yapmis oldugu psikolojik bir
s6zlesmedir (Aselage ve Eisenberger, 2003). Bu sézlesme
dogrultusunda orgiit, c¢alisanlarindan baghhk, yiksek
performans gibi davraniglar beklerken ¢alisanlar da
kurumlarindan given, orgitsel destek gibi beklentiler
icerisine  girmektedir (Turnley, Bolino, Lester ve
Bloodgood, 2003). Algiladigi yliksek diizeyde orgltsel
destek ile beklentisi karsilanan ¢alisanlarin g¢alisma
motivasyonunda, performansinda, gorev ve sorumluluk
alma istekliliginde artis gorilmektedir (Polat ve Aktop,
2010).

Bireyin performansini, dolayisiyla orgiitin verimliligini
etkileyen karsilikh vyarar iliskisinde, orglitsel destek
kavraminin yani sira given kavrami ile de sikca
karsilasilmaktadir. Orgiitiin amaglarini gerceklestirmesi ve
gelisim sirecini devam ettirebilmesi, orgltlin birbirine
giiven duyan c¢alisanlara sahip olmasi ile mimkindir
(Yldiz, 2013). Glven ikliminin hakim oldugu orglitlerde,
calisanlarin orgite baghlik ve Gretkenlik yiksek verilen
kararlarda katilimci sorumluluk alan, is doyumlari ve
motivasyonlari yiksek isten ayrilma isteklerinin ve
devamsizliklarinin ise diistk oldugu bilinmektedir (Cokluk
Bokeoglu ve Yilmaz, 2008). Ancak, giiven duygusunun
siirdiirebilirligi oldukca zordur (Polat, 2009). Orgiitlerin
gliven atmosferinin sdrdirebilirligini  saglamak igin
degisime ve yeniliklere acik olmasi gerekmektedir. Kurum
yOneticisinin verdigi kararlarda ¢alisanlarin fikrini almasi,
yine ¢alisanlarin ihtiyaci ve 6nerileri dogrultusunda kurum
politikalarini belirlemesi orgitiin yenilige acik oldugunu
gosterir (Memduhoglu ve Yilmaz, 2010).

Orgiitsel glivenin, uzun zamandir psikoloji, sosyoloji,
ekonomi ve siyasal birgok disiplinin ¢alisma konusu oldugu
bilinmektedir. Buna karsin 6rgitsel destek konusunun son
ylzyilda giderek 6nemi artan bir kavram olmasina ragmen
Turkiye’de ilgili ¢alismalarin olduk¢ca sinirh oldugu
belirlenmistir (Celep, Keles ve Konakli, 2009; Egriboyun,
2014; Glney, Azizoglu ve Akalin, 2006; Merig, Ciftci ve
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Yurtal, 2019; Tanriverdi ve Kilig, 2016). Orgiitsel destegin
temelini olusturan, kurumda yodnetici ve g¢alisanlarin
karsilikli yarar iliskisine dayanan ‘Sosyal Degisim Kuram/’
orgutsel destegin orgitsel given ile anlamh bir iliskisinin
var olabileceginin gostergesi olabilir. Bu iliskinin
ogretmenlerin  yeniliklere acikligini  etkileyebilecegi,
O0gretmenlerin degisime direng gdstermeyerek duyduklari
guiven ve destek duygusuyla riske girebilecekleri
dolayisiyla okul gelisimine yonelik olumlu etkisi olabilecegi
distnllmektedir.  Bununla  birlikte  6gretmenlerin
algiladiklari yonetsel ve Ogretimsel destek duygularinin
gliven duygulan ile iliskilerinin is tatmini ve is
motivasyonlarini etkileyebilecegi dolayisiyla arastirmanin
okulun orgitsel etkililigi agisindan da 6nemli ¢ikarimlarda
bulunulmasini saglayacagi distuiniilmektedir. Bu nedenle,
bu arastirmanin  amaci, 06gretmenlerin algiladiklari
orgutsel destek ile orgltsel gliven arasindaki iliskileri
¢O6zUimlemektir.

Algilanan Orgiitsel Destek

Algilanan orgitsel destek, ¢alisanlarin kurumun kendi
yararlarina yoénelik hareket ettigine dair inanci ve kuruma
sunduklari katkinin kurumun farkinda olduguna dair algisi
olarak tanimlanabilir (Robbins ve Judge, 2012). Baska bir
ifadeyle, birey calistigr kurumun kendi hislerini
onemsedigine, mutlulugunu dikkate aldigina, kurum
yoneticisi ve meslektaslari tarafindan desteklendigine

yonelik  olusturdugu algi  olarak  betimlenebilir
(Eisenberger, Aselage, Sucharski ve Jones, 2004).
Cahsanlar  kurumlar  tarafindan  desteklendiklerini
hissettiklerinde kuruma yonelik aidiyetleri, saygli ve

duygusal destek gibi ihtiyaglari karsilanmakta dolayisiyla
performanslari artmaktadir (Ozdevecioglu, 2003; Pack,
2005). Bununla birlikte calisanlarin algiladiklari orgiitsel
destek yiksek oldugunda orgitsel baghliklari ve orgiite
sagladiklari katki artmakta, daha fazla sorumluluk almakta
ve yuksek is motivasyonu ile ig Urettikleri belirlenmistir
(Ceylan ve Senyiiz, 2003; Kaplan ve 0giit, 2012; LaMastro,
2000; Rhoades ve Eisenberger, 2002; Stamper ve Johlke,
2003). Aksi durumda, calisanlar fikirlerinin
onemsenmedigini hissettiklerinde, belirttikleri sorunlar
¢Ozulmediginde, basarilari takdir edilmediginde, kurum
tarafindan desteklenmediklerini diistinmekte ve psikolojik
anlam yoklugu yasamaktadirlar (Akin, 2008; Day ve Qing,
2009; Rhoades ve Eisenberger, 2002). Bu duygu,
cahsanlarin  kuruma olan baglihiklarini  azaltmakta,
performanslarini dislirmekte, 6rglite yabancilasma, ise
gec¢ kalma, zamaninda ve mazaretsiz gelmeme, isten geri
cekilme, is geciktirme ve isten ayrilma gibi sonuclara
neden olmaktadir (Eder ve Eisenberger, 2008; Robbins ve
Judge, 2012; Rhoades ve Eisenberger, 2002; Tanriverdi ve
Kilig, 2016; Turung ve Celik, 2010b).

Algilanan orgitsel destegin alan yazinda o6rgitsel
baghlik (Egriboyun, 2014; Gliney, Azizoglu ve Akalin, 2006;
Lew, 2009; Slides, 2013), orglitsel 6zdeslesme (Turung ve
Celik, 2010a, 2010b), orgtitsel adanmishk (Celep, Keles ve
Konakli, 2009), orgiitsel adalet (Cakar ve Yildiz, 2009;
Eisenberger vd., 2004; Onderoglu, 2010; Otken, 2015),
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girisimcilik (Polat ve Aktop, 2010), 06gretmenlerin
dzyeterlik inanclari (Ozdemir, 2010b), isten ayrilma
(Anafarta, 2015; Buylikyilmaz ve GCakmak, 2014; Findikh,
2014), ise adanmishk (Merig, Ciftci ve Yurtal, 2019), sinizm
(Tokgoz, 2011) gibi bir cok degiskenle iliskisinin incelendigi
arastirmalar mevcuttur.

Orgiitsel Giiven

Gliven, kisisel ve toplumsal iligkilerin temelini
olusturan, insanin dogasinda var olan bir duygudur
(Asunakutlu, 2001). 1980'lerden itibaren 6rglitsel davranis
alanindaki calismalarin baslamasi ile birlikte orgitsel
gliven konusu da alanyazinda sikga ele alinmis (Lewicki,
McAllister ve Bies, 1998), ginimizde de hala
arastirmacilarin ilgi odagindadir (Keser, 2009). Yilmaz
(2006), orgutsel gliveni, ¢alisanlarin orgitte risk iceren
durumlarda dahi kendilerini etkilemesi olasi olan
uygulama ve politikalardan emin olmasi ve kurumunu
desteklemesi olarak tanimlanmaktadir. Given duygusu
yuksek olan kurumlarda, acik ve seffaf bir yonetime,
orgutsel baghhk ve is doyumunun vyiksek olmasina,
ishirligi ve takim c¢alismalarina vyatkinhga, uzlasma
kaltirinin hakim olmasina, ylksek verimlilik ve is
motivasyonunun varligina isaret edilmektedir (Cokluk
Bokeoglu ve Yilmaz, 2008). Buna karsin gliven duygusunun
saglanamadigi kurumlarda, ¢alisanlar kurumun hedeflerini
benimsememekte, strekli isten kagma davranisi
sergileyerek sorumluluk almaktan kaginmaktadir (Ciftgi,
2015; Kahveci ve Demirtas, 2014; Sokmen, 2019; Yolcu,
2021). Guvensiz is atmosferinin hakim oldugu bu
kurumlarda calisanlar sessizlesmekte, is baglliklar
azalmakta, ise yabancilasmak ile birlikte is doyumlari ve
motivasyonlari diismektedir (Batmantas ve Oriicii, 2015;
Burcu ve Gines, 2019; Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz, 2008).

Okullarda da belirlenen hedeflerin gerceklesmesi,
O6grenme ortaminin olusturularak basarinin yakalanmasi
icin galisanlarin algiladiklar érgutsel given kritik 6nem
tasimaktadir (Kartal, 2010). Orgitsel giivene yénelik
yapilan arastirmalar incelendiginde, o6rgltsel giveni
yuksek olan 6gretmenlerin isbirligi yapmaya acik olduklari
(Cerit, 2009), orgiitsel givenin bireylerin kuruma olan
baghliklarini ve vatandaslik aidiyetlerini artirdigi (Demirel,
2008; Yicel ve Kalayci, 2009) ve 6gretmenlerde adalet
duygusunu da olumlu yonde etkiledigi (Polat ve Celep,
2008) bilinmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin algiladiklari
orgitsel destek ve orglitsel glven diizeyleri arasindaki
iliskileri analiz etmektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin érgiitsel destek ve érgiitsel giiven
algilari nasildir?

2. Ogretmenlerin algiladiklari 6rgiitsel destek ve
orgltsel gliven arasinda anlamh bir iliski var
midir?

3. Ogretmenlerin algiladiklari  6rgiitsel destek,
orgltsel glivenin anlamli bir yordayicisi midir?

Yontem

Ogretmen gériislerine gore algilanan &rgiitsel destek
ve orgutsel gliven arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglayan
bu arastirma iliskisel tarama modeli ile desenlenmistir.
iliskisel tarama modeli, bir arastirma evreninin yansittig
egilim, goriis ve tutumlarini bu evren icinden segilen
orneklem tizerinde yapilan g¢alismalar yoluyla nicel olarak
betimlemektir (Creswell, 2017).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Ankara’nin merkez ilgelerinde
bulunan 1.230 ilkdgretim okulunda gérev yapan 32.055
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise
random (basit seckisiz) 6rnekleme yontemiyle belirlenmis,
35 okulda gorev yapan 513 06gretmene ulasiimistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri
Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1’de goruldugi gibi, 6gretmenlerden 380 (%
74.1)'i kadin, 133 (% 25.9)’U erkektir. Ogretmenlerin 257
(% 50.1)'si sinif 6gretmeni, 256 (% 49.9)'si brans
dgretmenidir. Ogretmenlerin 35 (% 6.8)’i 26 yas ve alti yas,
88 (% 17.2)'i 27-31 yas, 108 (% 21.1)’i 32-36 yas, 89 (%
17.3)'u 37-41 yas, 89 (% 17.3)'u 42-46 yas, 57 (% 11.1)’si
47-51 yas araligindadir, ayrica 47(% 9.2)'si 52 yas ve
Uzerindedir. Bu 6gretmenlerin 43 (% 8.4)'U 6nlisans-egitim
enstitusl, 389 (% 76.3)'u lisans ve 78 (% 15.3)’i lisansusti
egitim mezunudur. Ogretmenlerin ¢alisma sireleri
incelendiginde ise 91 (% 17.7)’si 1-5 yil arasinda, 93 (%
18.1)'i 6-10 yil arasinda, 93 (% 18.1)’G 11-15 yil arasinda,
128 (% 25)'i 16-20 yil arasinda, 47 (% 9.2)’si 21-25 il
arasinda, 61 (% 11.9)i ise 26 yil ve lizerinde kideme sahip
oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri, Derinbay (2011) tarafindan
gelistirilen ‘Algilanan Orgiitsel Destek Olcegi (AODO) ve
Yilmaz (2006) tarafindan gelistirilen ‘Orgiitsel Giiven
Olgegi (OGO) kullanilarak elde edilmistir.

Algilanan érgiitsel destek élgedi (AODO).

AODO’niin 36 maddeden olusan ilk halinin gegerlik ve
glivenirlik galismasi Derinbay (2011) tarafindan 217
O0gretmene yapilan 6n uygulamayla degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonucu o6lgegin, U¢ boyuttan olustugu
saptanmis, 36 maddeden faktor yiiki .40’nin altinda olan
yedi madde cikartilmistir. Boylelikle 29 maddeye
indirgenmis, ¢ boyutlu son halinin Cronbach Alpha ig
tutarhk katsayisi da .95 olarak hesaplanmistir. Son halinde
‘Ogretimsel Destek’ boyutu 9 madde ile varyansin %
5,02'sini, ‘Yonetsel Destek’ boyutu 9 madde ile varyansin
% 5,25’ini ve ‘Adalet’ olan bir diger boyutu ise 11 madde
ile varyansin % 44,5’ini agiklamaktadir. Bu arastirma
kapsaminda ise sekiz farkli okulda gorev yapan 150
dgretmen ile AODO’niin pilot uygulamasi yapilmistir.
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Cizelge 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Kadin 380 74.1
Erkek 133 25.9
26 yas ve alti 35 6.8
27-31 yas 88 17.2
Yas 32-36 yas 108 21.1
37-41 yas 89 17.3
42-46 yas 89 17.3
47-51 yas 57 11.1
52 yas ve usti 47 9.2
Brans Sinif Ogretmeni 257 50.1
Brans Ogretmeni 256 49.9
Egitim dizeyi On lisans-Egitim Enstitiisi 43 8.4
Lisans 389 76.3
Lisansustu 78 15.3
Mesleki kidem 1-5 yil 91 17.7
6-10 yil 93 18.1
11-15 yil 93 18.1
16-20 yil 128 25.0
21-25 yil 47 9.2
26 yil ve Uzeri 61 11.9

Bu 6n uygulama sonucunda elde edilen veriler ile
AODO’niin faktér yapisini belirlemek amaciyla agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Yapi gecerligini test etmek
amaciyla yapilan faktor analizi sonucunda KMO katsayisi
0.95 ve Barlett’s X? degeri 3130,24 (p<0.01) testi sonucu
anlamli gtkmistir. Bu 6n uygulama sonucunda elde edilen
veriler ile AODO’niin faktér yapisini belirlemek amaciyla
acimlayici faktor analizi yapilmis, bu kapsamda Temel
Bilesenler Analizi ve Varimax dik dondirme islemi
uygulanmistir.

Yapilan islemler neticesinde AODO’niin iki faktorlii bir
yapida oldugu saptanmigtir. Bu faktorlerden (d3, d4, d6,
d7, d15, d16, d17, d18, d19, d20, d21, d22, d23, d24, d25,
d26, d27, d28, d29) olusan birinci boyut ‘Yonetsel destek’
olarak belirlenmistir. Bu boyutun aciklanan varyansi %
47.679 ve 6zdegeri 13.827'dir. ‘Ogretimsel destek’ olarak
tanimlanan bir diger boyut ise 10 maddeden (d1, d2, d5,
ds, d9, d10, d11, d12, d13, d14) olustugu ve 6z degeri
1.771 oldugu tespit edilmistir. Bu boyutun agiklanan
varyansi % 6.108, AODO’niin agikladigi toplam varyans ise
% 53.787'dir.

AODO’niin giivenirlik dlgiimleri kapsaminda Cronbach-
Alfa ve madde toplam korelasyon katsayilari analiz
edilmistir. Bu analizler sonucunda AODO’niin ‘Yonetsel
destek’ boyutundaki maddelerin madde toplam
korelasyon katsayilarinin .439 ile .823 arasinda degistigi
saptanmis, Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisinin (a) ise
.94 oldugu belirlenmistir. ‘Ogretimsel destek’ boyutunda
bulunan maddelerin madde toplam korelasyon
katsayilarinin .372 ile .757 arasinda degistigi bulgusuna
ulasilmis, Cronbach’s Alfa gtivenirlik katsayisinin (a) ise .88
oldugu tespit edilmistir. AODO’niin bitiincil Cronbach’s
Alfa glivenirlik katsayisinin (a) ise .96 oldugu belirlenmis,
givenilirligin ~ yuksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasiimistir.
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Orgiitsel giiven élcegi (OGO).

0GO’niin 22 maddeden olusan ilk halinin gegerlik ve
glvenirlik  calismalari  Yilmaz (2006) tarafindan
yaptimistir. Olgegin yapi gegerligini belirlemek amaciyla
acimlayici faktér analizi uygulanmig ve 6lgegin g faktorli
oldugu tespit edilmistir. Bunlardan ‘Yoneticiye gliven’
boyutu 7 maddeden olusmakta ve Cronbach’s Alpha
glvenirlik katsayisi a=.89'dur. ‘Meslektaslara given’
boyutu 8 maddeden olusmakta ve Cronbach’s Alpha
glvenirlik katsayisi a = .87’dir. ‘Paydaslara gliven’ boyutu
ise 7 maddeden olusmakta ve Cronbach’s Alfa glvenirlik
katsayisi ise a = .82’dir. Olgegin tamaminin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayisi o = .92 ve agikladigi varyans ise
% 45.31’dir. Bu arastirma kapsaminda da sekiz okulda
gorev yapan 150 6gretmene ©6n uygulama yapilmis,
Olcegin yapi gecerligini test etmek icin yapilan faktor
analizi sonucunda KMO Kkatsayisi .868 ve Barlett’s X2
degeri 2184,741 (p<0.01) cikmis, test sonucunun anlamh
oldugu belirlenmistir. 0GO’niin faktdr yapisi agimlayici
faktor analizi, Maximum Likelihood ve dik dondiirme
islemleri yapilarak belirlenmistir.  Yapilan islemler
sonucunda OGO’niin (¢ faktdrll bir yapiya sahip oldugu
anlasiimistir. Bu kapsamda ‘Yoneticiye gliven’ olarak
tanimlanan birinci boyutta 6 madde (g1, g5, g9, g10, g12,
g15), ‘Meslektaslara giiven’ boyutunda 8 madde (g2, g6,
g7, g8, g13, gl6, g21, g22) ve ‘Paydaslara gliven’ olarak
tanimlanan Ggiincu boyutta ise 8 madde (g3, g4, g11, gl4,
gl7, g18, g19, g20) bulunmaktadir. Birinci boyutun 6z
degeri 3,605 ve agiklanan varyansi % 16,385, ikinci
boyutun 6z degeri 7,725 ve agiklanan varyansi % 35,113
ve U¢lncl boyutun 6z degeri 2,789 ve acgiklanan varyansi
% 12,676'dir. 0GO’niin (¢ faktériiniin agikladigl toplam
varyans ise % 64,174’tir.

OGO’niin giivenirlik dlctimleri kapsaminda Cronbach-
Alfa ve madde toplam korelasyon katsayilari analiz
edilmistir. Bu analizler sonucunda ‘Yoneticiye gliven’
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boyutundaki maddelerin madde toplam korelasyon
katsayilarinin .704 ile .842 arasinda degistigi saptanmis,
Cronbach’s Alpha givenirlik katsayisi (o) ise .931 olarak
belirlenmistir.  ‘Meslektaslara  gliven’  boyutundaki
maddelerin madde toplam korelasyon katsayilarinin .625
ile .819 arasinda degistigi saptanmis, Cronbach’s Alpha
glvenirlik katsayisi (a) ise .942 olarak belirlenmistir. Bir
diger boyut olan ‘Paydaslara gliven’ de ise maddelerin
madde toplam korelasyon katsayilarinin 306 ile .710
arasinda degistigi tespit edilmis, Cronbach’s Alpha
glvenirlik katsayisi ise (a) ise .814 olarak belirlenmistir.
OGO’niin biitiinciil Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayisinin
(a) ise .96 oldugu belirlenmis, glvenilirligin yliksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.

Verileri Analizi

Verilerin analizine baslamadan 6nce algilanan orgiitsel
destek ve orgltsel gliven degiskenlerine ait verilerin
normallik sayiltisi analiz edilmistir. Ayrica degiskenler
arasinda otokorelasyon, esit varyanslilik, coklu bagintililik
test edilerek regresyon varsayimlarinda sorun olup
olmadigina analiz edilmistir. Oncelikle Durbin Watson
katsayisinin  1.608 oldugu hesaplanmis, bdoylelikle
otokorelasyon  sayiltisinin  saglandi§i  saptanmistir.
Tolerance degeri .300 ve VIF degeri 3.338 olarak tespit
edilmistir. Ayrica degiskenlere yonelik histogram ve
sacilma grafikleri analiz edilmis, analizler sonucunda
verilerin normal dagilim go6sterdigi belirlenmistir. Bu
analizler dogrultusunda verilerin  normal dagilm
gosterdigi, verilerdeki tahmin hatalarinin birbirinden
bagimsiz ve tesadifi oldugu, ayrica esit varyanshhigin
saglandigl sonucuna ulagiimistir.

Degiskenlerin alt boyutlari arasindaki iligkilerin
belirlenmesi amaciyla Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon testi yapiimistir. Algilanan 6rgtitsel destek iki
boyuttan, orgiitsel gliven ise {i¢ boyuttan, olusmaktadir.
Algilanan orgttsel destegin boyutlarinin érgitsel giivenin
boyutlarini ne élgiide yordadigini belirlemek igin lg farkl

Coklu Dogrusal Regresyon Analizi uygulanmistir.
Regresyon analizinin farkli uygulanmasinin sebebi,
orgutsel glvenin boyutlarinin  birbiriyle iliskilerinin

bagimsiz olmasidir. Bir diger neden ise 6rgitsel given
degiskeninin her alt boyutunun kendi icinde tek faktor
ozelligi gosteriyor olmasidir.

Bulgular

Bu bolimde, oOgretmenlerin algiladiklari oOrgitsel
destek ve oOrgltsel glvenin goérece nasil oldugu ve
degiskenlerin iliskilerine yonelik bulgular verilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin algiladiklari 6rgltsel destegin
boyutlarinin orglitsel glvenin boyutlarini ne olglide
yordadigl sunulan bulgular arasindadir. Degiskenleri alt
boyutlarina iliskin betimsel bulgular ve korelasyon analizi
bulgulari Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2 incelendiginde, 6gretmenlerin algiladiklari
orgutsel destegin, yonetsel destek (X=3.36) ve 6gretimsel
destek (X=3.40) boyutunda ‘orta diizeyde’ sergilendigi
goriilmektedir. Orgiitsel giivenlerinin ise meslektaslara

gliven (X=3.56) ve yoneticiye giiven (X=3.64) boyutunda
‘yiksek diuzeyde’, paydaslara gliven (X=3.28) boyutunda
ise ‘dusik dizeyde’ oldugu saptanmistir. Ayrica tim
degiskenler arasinda orta ve yiksek diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir. Bunlardan yonetsel destek ile 6gretimsel
destek arasinda anlamli, pozitif yonli ve yiksek diizeyde
bir iliski vardir (r=.84; p<.001). Yonetsel destegin
meslektaslara given (r=.47; p<.001) ve paydaslara giiven
(r=.41; p<.001) alt boyutu ile orta diizeyde, yoneticiye
glven (r=81; p<.001) alt boyutu ile de yiksek dizeyde,
pozitif yonli ve anlamh bir iliski bulunmaktadir.

Algilanan oOrgitsel destegin alt boyutlarindan
ogretimsel destegin orgitsel glivenin yoneticiye glven
(r=.70; p<.001) alt boyutuyla yiksek diizeyde,
meslektaslara gliven (r=.43; p<.001) ve paydaslara gliven
(r=.40; p<.001) alt boyutlariyla orta diizeyde, pozitif yonli
ve anlaml bir iliski bulunmaktadir. Meslektaslara giivenin
yOneticiye gliven (r=.5; p<.001) ve paydaslara gliven (r=47;
p<.001) alt boyutuyla orta diizeyde, yoneticiye glivenin ise
paydaslara given (r=47; p<.001) alt boyutuyla orta
diizeyde, pozitif yonlia ve anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Degiskenlerin ~ boyutlarinin  birbirini  yordayip
yordamadigini belirlemek amaciyla da ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Orgiitsel giivenin alt
boyutlarinin birbiri ile olan bagimsiz iliskisinden dolay! (g
farkh regresyon modeli olusturulmustur. Bunlardan
Orgutsel glivenin boyutlarindan yoneticiye glven
boyutunun yordanmasina iliskin bulgular Cizelge 3’de
sunulmustur.

Cizelge 3'de goruldigu lzere, 06gretmenlerin
algiladiklari  yonetsel destek ve 0Ogretimsel destek
ybneticiye glven algilarini  yordamaktadir  (F(2-s09)=

480.927, p= .000). Ogretmenlerin algiladiklar yénetsel
destek ve Ogretimsel destek, yoneticiye gliven
algilarindaki toplam varyansin % 65’ini agiklamaktadir.
Yordayici degiskenlerin standardize edilmis regresyon
katsayilarina (B) gbre yoneticiye gliven Uzerindeki goreli
6nem sirasi yonetsel destek (f=.73, p<0.05) ve 6gretimsel
destek  (B=.09, p>0.05) seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina yonelik t-testi sonuglarina gére
ise, yonetsel destek yoneticiye giiven degiskeninin anlamli
bir yordayicisi iken, 6gretimsel destegin yonetsel glven
degiskenine etkisinin anlamh olmadigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin algiladiklari 6rgiitsel destegin yonetsel
destek ve 0Ogretimsel destek boyutlarinin, orgitsel
glivenin  meslektaslara gliven boyutunu yordayip
yordamadigini yonelik regresyon analizi tablosu ise Cizelge
4’de sunulmustur.

Cizelge 4’de gorildigu lizere, 6gretmenlerin yonetsel
ve o6gretimsel destek algilari O0gretmenlerin
meslektaslarina gliven algisini yordamaktadir (F-so9)=
72.034, p=.000). Ogretmenlerin ydnetsel destek ve
ogretimsel destek algilari, meslektaslarina gliven
algilarindaki toplam varyansin % 22’sini agiklamaktadir.
Yordayici degiskenlerin standardize edilmis regresyon
katsayilarina (B) gore meslektaslara gliven Uzerindeki
goreli 6nem sirasi yonetsel destek (f=.36) ve Ogretimsel
destek (B=.12) seklindedir.
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Cizelge 2. Degisken ve alt boyutlara iliskin betimsel ve korelasyon analizi bulgulari

1 2 3 4 5 N X S
1 1 .837% 465" .807" 414" 513 3.36 .75
2 1 425" 702" 403" 513 3.40 .66
3 1 495 4727 512 3.56 74
4 1 474 512 3.64 .88
**p<.001; N=494

1. Yonetsel destek 3. Meslektaslara gliven 5. Paydaslara gliven
2. Ogretimsel destek 4. Yoneticiye giiven

Cizelge 3. Ogretmenlerin Algiladiklari Orgiitsel Destegin Alt Boyutlarinin Orgiitsel Giivenin Yéneticiye Giiven Boyutunu

Yordamasi
Degiskenler* B Sh B t p
(Constant) 333 121 2.758 .006
1. Yonetsel destek .863 .056 .732 15.374 .000
2. Ogretimsel destek 119 .064 .089 1.876 .061

R=.81 R%=.65 F(2s09)=480.927 p=.000

Cizelge 4. Ogretmenlerin Algiladiklari Orgiitsel Destegin Alt Boyutlarinin Orgiitsel Giivenin Meslektaslara Giiven

Boyutunu Yordamasi

Degiskenler* B Sh B t p
(Constant) 1.883 .152 12.374 .000
1. Yonetsel destek .361 .071 .364 5.090 .000
2. Ogretimsel destek 136 .080 121 1.690 .092

R=.47 R?=.22 Fpso09)= 72.034 p=.000

Cizelge 5. Ogretmenlerin Algiladiklari Orgiitsel Destegin Yonetsel Destek ve Ogretimsel Destek Alt Boyutlarini Orgiitsel

Guvenin Paydaslara Gliven Boyutunu Yordamasi

Degiskenler* B Sh B t p
(Constant) 1.878 .139 13.525 .000
1. Yonetsel destek 226 .065 .256 3.495 .001
2. Ogretimsel destek .188 .073 .188 2.573 .010

R=.43 R?=.18 F(2-s09)= 56.551 p=.000

* Yordanan degisken Orgiitsel Giivenin Paydaslara Giiven Boyutu

Regresyon katsayilarinin anlamliligina yonelik t-testi
sonuglarina gore ise, yonetsel destek degiskeni
meslektaslara gliven degiskeninin anlaml bir yordayicisi
iken, ©gretimsel destegin yordayici etkisinin anlamh
olmadigi saptanmistir.

Ogretmenlerin algiladiklari 6rgiitsel destegin yénetsel
destek ve 0Ogretimsel destek boyutlarinin, orgiitsel
glivenin  paydaslara  glven  boyutunu  yordayip
yordamadigini belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Cizelge 5'de
sunulmustur.

Cizelge 5’de goriildigi lizere, 6gretmenlerin yonetsel
ve Ogretimsel destek algilari 6gretmenlerin paydaslara
given algisini yordamaktadir (Fi2s09= 56.551, p=.000).
Ogretmenlerin ydnetsel destek ve &gretimsel destek
algilari, paydaslara giiven algilarindaki toplam varyansin
%18’sini  acgiklamaktadir.  Yordayici  degiskenlerin
standardize edilmis regresyon katsayilarina (B) goére
meslektaslara glven Uzerindeki goreli 6nem sirasi
yonetsel destek (B=.26, p<0.05) ve Ogretimsel destek
(B=.19, p<0.05) seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina yonelik t-testi sonuglarina gore ise, yonetsel
ve Ogretimsel destek degiskenlerinin paydaslara gliven
degiskeninin anlamli bir yordayicisi oldugu saptanmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, ogretmenlerin algiladiklari orgitsel
destek ile orgltsel giiven arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada iki ana degisken ve her iki
degiskeninin alt boyutlari Gzerinden kurulan model test
edilerek, 6gretmenler tarafindan algilanan 6rgitsel destek
ile orgltsel glven iliskilerine odaklaniimistir. Bulgular,
O0gretmenler tarafindan algilanan orgitsel destegin,
yonetsel destek boyutunda da O6gretimsel destek
boyutunda da orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur.

Orgiitsel giiven algilarinin ise ydneticiye giiven ve
meslektaslara giiven boyutunda yiksek dizeyde oldugu,
buna karsin paydaslara gliven boyutunda disiik diizeyde
oldugu saptanmistir. Bu durum 6gretmenlerin okulda en
cok okul yoneticilerine ve meslektaslarina glvendigini
gostermektedir. Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz (2008) da
yaptiklari arastirmada benzer sekilde, 6gretmenlerin
okulda oncelikle en ¢ok yoneticilere, orta dlzeyde
meslektaslarina ve disik dizeyde de paydaslara
glivendiklerini saptamistir. Bu durum, 06gretmenlerin
okulda en sik iletisimde ve paylasimda bulundugu kisilerin
yoneticiler ve 6gretmenler olmasindan kaynaklanabilir.
Buna karsin Bas ve Sentiirk (2011) yaptiklari arastirmada,
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ogretmenlerin yoneticilere meslektaslara ve paydaslara
kiyasla daha az glvendigini tespit etmistir. Bu farkli
ciktilarin sebepleri ise okul dinamiklerinin farkliliklar
olabilir. Ogretmenler meslektaslari ve paydaslarla es
etkilesimdedir. Oysa yoneticiler, hiyerarside adalet
bekledikleri bir dizeyde konumlanir, bu durumda
ogretmenlerin yoneticiye glivenleri yoneticilerin yansittig
duyguya gore degisebilmektedir.

Algillanan  oOrgutsel  destegin  yonetsel destek
boyutunun 6rgutsel guivenin yoneticiye giiven boyutu ile
arasinda yuksek dilizeyde, meslektaslara glven ve
paydaslara glven alt boyutu ile ise orta dizeyde, pozitif
yonde ve anlamh bir iliski bulunmaktadir. Bu sonug,
yoneticilerden destek alan 6gretmenlerin y&neticiye
guven duygularini da meslektaslarina ve paydaslara gliven
duygularini da olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.
Zira Grandori ve Soda (1995) yaptiklari arastirmada, bir
kurumda yonetici tarafindan  olusturulan gliven
duygusunun kurumdaki meslektaslar ve paydaslar
acisindan da o6rgit ici birbirini destekleyici ve isbirligini
artirict olumlu bir etkisi oldugunu saptamislardir. Benzer
sekilde Jones ve George (1998) da kurumda olusturulan bu
guven duygusunun kurumdaki farkli gruplar arasindaki
isbirligini gelistirdigini ifade etmistir.

Algilanan orgiitsel destegin bir diger boyutu olan
ogretimsel destegin ise 6rgitsel glivenin yoneticiye gliven
alt boyutu ile yiuksek dizeyde, meslektaslara gliven ve
paydaslara gliven alt boyutlari ile orta diizeyde, anlamli ve
pozitif yonde bir iliski oldugu saptanmistir. Arastirmanin
bu sonucu Ogretmenlerin mesleki noktada aldiklar
ogretimsel destegin, gerek kurum yoneticileri ile gerekse
meslektaslari ve paydaslar ile iliskilerini gliven odakli
etkiledigini gdstermektedir. Ogretmenlerin  drgitte
o6grenme ve yenilige acikhginin da giiven duygusuyla iliskili
oldugu bilinmektedir (Dodgson, 1993). Boutros ve Joseph
(2007)’e gore de calisanlar ancak yoneticiden destek alir,
glven hissederlerse 6gretimsel anlamda yeniliklere karsi
riske girebilmektedirler. Bu nedenle, okulda
ogretmenlerin  6gretimsel destek alabilmeleri de
yoneticiye duyduklari glivenle iliskilidir ve dahasi bu
durum meslektaslari ile okul paydaslarini da olumlu
etkilemektedir.

Ogretmenlerin algiladiklari yonetsel ve &gretimsel
destegin, 6rgitsel glivenin yoneticiye, meslektaslarina ve
paydaslara gliven alt boyutlarini anlamli bir sekilde
yordadigl saptanmistir. Arastirmanin bu sonucu birgok
arastirmanin sonuglariile tutarhdir (Barlow, 2001; Blase ve
Blase, 2001; Boutros ve Joseph, 2007; Brewster ve
Railsbak, 2003; Bryk ve Schneider, 2003; Slater, 2000).
Elde edilen bu sonuca gore, 6gretmenler yonetsel ve
ogetimsel  destek  aldiklarinda  riske  rahatlkla
girebilecekleri (Boutros ve Joseph, 2007), 6grenmeye ve
yeniliklere daha acik olacaklari (Dodgson, 1993), degisime
karsi direng gostermeyecekleri (Brewster ve Railsbak,
2003) ve meslektaslari ile isbirligi icerisinde daha uretken
calisabilecekleri (Blase ve Blase, 2001; Grandori ve Soda,
1995) anlasilmaktadir. Yoneticinin sagladigi given ve
destek duygusu ile birlikte, olusturulan gliven atmosferi
okulda Ogretmenleri ve paydaslari ortak degerler

etrafinda toplayarak etkili ve glcli bir okul ortami
olusturacaktir (Sullivan ve Harper, 1997). Nitekim
paylasilan ve etrafinda toplanilan ortak degerler de
Orgutsel gliveni artiracak (Ferrera, 1992), yoneticiler-
o0gretmenler-paydaslar arasinda olusan bu déngi de
okulda gliven ortamini siirdirebilir bir sekilde beslemeye
devam edecektir. Yeniliklere acik, degisime direng
gostermeyen, isbirligi icerisinde olan bir okul ortaminda
da okulun olumlu yénde gelisimi kaginilmazdir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda
arastirmacilara su Onerilerde bulunulabilir; (i) bu
degiskenler farkli okul tirlerinde calisilabilir ve farkh
degiskenler ise kosularak (is performansi, is motivasyonu,
ogretmen Ozyeterliligi, okul gelisimi, okul etkililigi vb.)
olusturulan modellemelerle irdelenebilir, (ii)
Ogretmenlerin algiladiklari destek ve giiven duygusu
performanslarini etkiliyor mu? Bu etki, 6grencilerin
akademik gudilenmelerini ve basarilarini nasil etkiliyor?
Bu sorular kapsaminda iki diizeyli calismalar yapilarak okul
gelisimine batinsel bakilabilir, (iii) elde edilen sonuglarda
ogretmenlerin Ogretimsel destegi yonetici desteginden
daha fazla 6nemsedigi sonucuna ulasiimigtir. Bu konuda
da ogretmenlerin okulda yonetici destegini daha fazla
hissedebildikleri ¢calismalar yapilabilir. Bir diger 6neri de
(iv) ogretmenlerin paydaslara gliveni diger boyutlardan
daha distiktir. Bu konuda da 6gretmenlerin paydaslarla
bir araya geldigi ortak etkinlikler/calismalar icerisinde yer
almasi saglanabilir.

Summary

Introduction

It is known that organizational trust has been the
subject of many disciplines such as psychology, sociology,
economics and politics for a long time. On the other hand,
although the issue of organizational support has become
an increasingly important concept in the last century, the
relevant studies in Turkey are quite limited. The 'Social
Change Theory', which was based on the mutual benefit
relationship of managers and employees in the institution,
and which formed the basis of organizational support,
might have been an indication that organizational support
could have a meaningful relationship with organizational
trust. It was thought that this relationship would provide
important inferences in terms of organizational
development, change, openness to innovations, job
satisfaction and motivation of employees, and thus
organizational effectiveness. Therefore, the general
purpose of this research was to analyze the relationships
between organizational support and organizational trust
perceived by teachers within the framework of their
views.

Method

This research, which examined the relationship
between organizational support and organizational trust
according to teachers' opinions, was designed in
correlational survey model. The relational survey model
was to quantitatively describe the tendencies, attitudes or
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views of a research population through studies conducted
on a sample selected from this population (Creswell,
2017). The sample of the study was determined by
random sampling method and 513 teachers working in 35
schools were reached.

Results

In line with the purpose of the research, the findings
of the following three questions were obtained: (1) What
is the level of organizational support and organizational
trust perceived by the teachers? (2) Is there a relationship
between teachers' perceived organizational support and
organizational trust levels? (3) Is organizational support
perceived by teachers a significant predictor of
organizational trust levels? Results were obtained by
analyzing the data obtained in line with these questions.

It was seen that the organizational support perceived
by the teachers was at a 'moderate' level in terms of
administrative support (X=3.36) and instructional support
(X=3.40). It was determined that their organizational trust
was 'high' in the dimensions of trust in colleagues (X=3.56)
and trust in managers (X=3.64), and 'low level' in the
dimension of trust in stakeholders (X=3.28). In addition, it
was determined that there was a moderate and high level
of relationship between all variables. Among them, there
was a significant, positive and high level relationship
between administrative support and instructional support
(r=.84; p<.001). While there was a moderate, positive and
significant relationship with the sub-dimensions of
managerial support, trust in colleagues (r=.47; p<.001)
and trust in stakeholders (r=.41; p<.001); There was a high
level, positive and significant relationship with the sub-
dimension of trust in the manager (r=81; p<.001).

While there was a high level relationship between the
sub-dimensions of perceived organizational support,
instructional support, and organizational trust in the
administrator (r=.70; p<.001); There was a moderate,
positive and significant relationship with the sub-
dimensions of trust in colleagues (r=.43; p<.001) and trust
in stakeholders (r=.40; p<.001). While there was a
moderate relationship between the sub-dimensions of
trust in colleagues (r=.5; p<.001) and trust in stakeholders
(r=47; p<.001); trust in the manager had a moderate,
positive and significant relationship with the sub-
dimension of trust in stakeholders (r=47; p<.001).

Administrative support and instructional support
perceived by teachers predicted trust in administrators
(F(2-509)= 480,927, p= .000). Administrative support and
instructional support perceived by teachers explained
65% of the total variance in their perceptions of trust in
administrators. In addition, teachers' perceptions of
administrative and instructional support predicted their
perception of trust in colleagues (F(2-509)= 72.034,
p=.000). Teachers' perceptions of administrative support
and instructional support explained 22% of the total
variance in their perceptions of trust in colleagues.
Teachers' perceptions of administrative and instructional
support predicted their perception of trust in stakeholders
(F(2-509)= 56,551, p=.000). Teachers' perceptions of
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administrative support and instructional support
explained 18% of the total variance in their perceptions of
trust in stakeholders.

Discussion and Implications

It was determined that organizational trust
perceptions were at a high level in the dimensions of trust
in the manager and trust in colleagues, but at a low level
in the dimension of trust in stakeholders. This showed that
teachers mostly trust school administrators and
colleagues at school. Similarly, Cokluk Bokeoglu and
Yilmaz (2008) found in their study that teachers mostly
trust principals, colleagues at medium level, and
stakeholders at low level.

There was a high level of relationship between the
managerial support dimension of perceived
organizational support and the dimension of
organizational trust in the manager, and a moderate,
positive and significant relationship with the sub-
dimension of trust in colleagues and trust in stakeholders.
This result showed that teachers who receive support
from administrators positively affect their feelings of trust
in their managers and their feelings of trust in their
colleagues and stakeholders. Because, in their research,
Grandori and Soda (1995) determined that the feeling of
trust created by the manager in an organization has a
positive effect on colleagues and stakeholders in the
organization, supporting each other and increasing
cooperation within the organization.

It was determined that the administrative and
instructional support perceived by the teachers
significantly predicted the organizational trust sub-
dimensions of trust in the manager, colleagues and
stakeholders. This result of the research is consistent with
the results of many studies (Barlow, 2001; Blase & Blase,
2001; Boutros & Joseph, 2007; Brewster & Railsbak, 2003;
Bryk & Schneider, 2003). According to this result, it has
been understood that teachers will be able to take risks
easily (Boutros & Joseph, 2007), they will be more open to
learning and innovation (Dodgson, 1993), they will not
show resistance to change (Brewster & Railsbak, 2003),
and they will cooperate with their colleagues when they
receive administrative and academic support and they can
work more productively (Blase and Blase, 2001; Grandori
and Soda, 1995).

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler tGizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriniin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the challenges experienced by international university students during
the pandemic period. The phenomenological model was used in the research. The participants of the research
are 15 international university students in Turkey. The data of the research were obtained with a semi-structured
interview. The data were analyzed by content analysis method. Students experienced problems in the fields of
education and training, psychological life and social relations. Students applied to different social support
resources to cope with the difficulties they experienced. The findings were discussed in the light of the literature
and, several suggestions were made.
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Bu arastirmanin amaci, uluslararasi Universite 6grencilerinin pandemi déneminde yasadiklar zorluklarin
incelenmesidir. Arastirmada, nitel arastirma yéntemlerinden fenomonolojik model kullaniimistir. Arastirmanin
katilimcilarini, Turkiye’deki 15 uluslararasi Universite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, yari
yapilandiriimis gériisme formu ile elde edilmistir. Veriler igerik analizi ydntemi ile analiz edilmistir. Ogrenciler
egitim ve 6gretim, psikolojik yasam, sosyal iliskiler alanlarinda sorunlar yasamislardir. Ogrenciler yasadiklari
zorluklarla basa ¢ikmada farkl sosyal destek kaynaklarina basvurmuslardir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
alanyazin i1siginda tartisiimis ve gesitli 6nerilerde bulunulmustur.
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Giris

Gectigimiz yillarda ilk olarak Cin’de ortaya cikan ve
butin diinyaya hizli bir sekilde yayllan COVID-19
pandemisi tlim yas gruplarindaki bireyleri olumsuz olarak
etkilemistir. Pandemiyle birlikte salginin yayihm hizini
azaltmak icin sokaga cikma kisitlamasi, esnek calisma
yontemleri, maske takma, sosyal izolasyon ve uzaktan
egitim uygulamalari gibi bazi 6nlemler alinmistir (BBC
Tiurkge, 2020; UNESCO, 2020). Alinan bu onlemler
hastaligin yayihm hizini azaltmada etkili olsa da
beraberinde bazi psikolojik ve sosyal sorunlari ortaya
cikarmistir (Benke ve dig., 2020). Ozellikle bir meslegin
egitiminin alindigi ve gelisimsel slregler agisindan énemli
bir doneme denk gelen (iniversite yasaminin uzaktan
egitim araglariyla gerceklestirilmesi Gniversite
Ogrencilerini olumsuz olarak etkilemistir.

Universiteler, bir meslegin egitiminin verildigi yerler
olmakla birlikte geng yetiskinlerin sosyal ve psikolojik
gelisimleri acgisindan da o6nemli bir role sahiptir.
Pandemiyle birlikte uzaktan egitime gecilmesiyle
ogrenciler cesitli zorluklarla karsilasmislardir (Akat ve
Karatas, 2020). Ozellikle Tirkiye’deki {iniversitelerin
uzaktan egitime pedagojik ve donanimsal olarak yeterince
hazir olmamasi uzaktan ylrutiilen egitim ve 6gretim
hizmetlerinin  yetersiz kalmasina neden olmustur
(KGrtlinch ve Kurt, 2020). Bununla birlikte 6grencilerin
sosyal etkilesimlerin azalarak ev icerisinde daha fazla vakit
gecirmeleri de beraberinde mutsuzluk, depresyon, kaygi,
yalnizlik gibi olumsuz psikolojik belirtilerin yasanmasina
yol agmistir (Savage ve dig., 2020). Bu gibi olumsuz etkiler,
farkh Ulkelerden egitim almak igin Turkiye’'ye gelen ve
pandemi déneminde ¢esitli nedenlerden kaynakl olarak
Ulkelerine dénemeyen uluslararasi 6grenciler icin daha
derin bir sekilde yasanmasina neden olabilmektedir (Jo ve
Bae, 2021; Sahu, 2020).

Ulkemizdeki uluslararasi égrenci sayisi yillar gectikce
artmakta ve ginliimizde giincel uluslararasi Universite
dgrenci sayisinin 224.048 oldugu rapor edilmektedir (YOK,
2022). Uluslararasi 06grencilerin Turkiye'ye alismalar
belirli bir zaman almaktadir. Bununla birlikte yeni bir
kiltar, yeni bir cevre, yeni bir dil ve yeni bir egitim
ortamina girmeleri, uluslararasi 6grencilerin karsi karsiya
olduklari bir durumdur. Bu durum uluslararasi 6grencilerin
hem ruh halini hem de sosyal yasantisini etkilemektedir
(Aslan ve Babirzade, 2020). Uluslararasi 6grencilerin farkl
bir lilkede ve dilde egitim gérmeleri, ailelerinden uzak
olmalari, ekonomik problemler yasamalari, sosyal olarak
yalniz hissetmeleri gibi farkh zorluklarla karsi karsiya
kalmalarina neden olabilmektedir (Kumcagiz ve dig.,
2016). Pandemi 6ncesi donemde uluslararasi 6grenciler ile
yapilan calismalar, bu 6grencilerin psikolojik ve sosyal
acidan riskli bir konumda yer aldiklarini géstermektedir
(Alharbi ve Smith, 2018). Bu durum pandemi déneminin
beraberinde  getirdigi  tehditler ile daha da
derinlesebilmekte ve uluslararasi 6grenciler igin pandemi
dénemi egitim ve psiko-sosyal yasam acisindan zorlu
sartlari ortaya cikarabilmektedir (Papabathini ve dig.,
2021). Ulkemizde vyabanci &grencilerin  pandemi
doneminde yasadiklari  sorunlarin incelendigi  bir
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arastirmada 6grencilerin egitim, sosyal yasam, ekonomik
yetersizlikler, uzaktan egitimin sinirhliklari, barinma
problemleri ve psikolojik yasamlarinda gesitli zorluklarla
karsi karsiya kaldiklar gériilmistir (Ozkan-Bardakcr ve
Bardakci, 2021).

Tim bunlar degerlendirildiginde COVID-19
pandemisinin tiim Universite 6grencilerini olumsuz olarak
etkilemesinin yani sira 6zellikle uluslararasi 6grenciler igin
farkli  zorluklari ve problemleri ortaya ¢ikardig
soylenebilir. Bu kapsamda arastirmada uluslararasi
Universite 6grencilerinin pandemi doneminde yasadiklari
zorluklar incelenmistir.  Ulkemizdeki (iniversitelerin
uluslararasi 6grenci sayilarinin giin gectikce arttigi ve bu
ogrencilere 0zgli destek sistemlerinin olusturulmaya
baslandigl g6z 6niinde bulunduruldugunda arastirmadan
elde edilecek bulgularin  bu  hizmetlere katki
saglayabilecegi dusinulmektedir. Ayrica arastirmadan
elde edilecek bulgularin uluslararasi 6grenciler gibi 6zel bir
grubun pandemi siirecinde yasadigi gliclukleri ele almasi
bakimindan ilgili alanyazina katki saglayabilecegi
disinilmektedir. Bu kapsamda arastirmada su sorulara
cevap aranmistir:

1. Uluslararasi Universite 6grencilerinin pandemi
doneminde egitim ve o6gretim silrecinde yasadiklari
zorluklar nelerdir?

2. Uluslararasi Universite o6grencilerinin pandemi
doneminde  psikolojik  yasamlarinda  karsilastiklar
zorluklar nelerdir?

3. Uluslararasi universite 6grencilerinin pandemi
doéneminde sosyal iligkilerinde yasadiklari zorluklar
nelerdir?

4. Uluslararasi Universite 6grencilerinin pandemi
dénemindeki sosyal destek kaynaklari nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden birisi
olan fenomonolojik desen (olgubilim) kullaniimistir.
Fenomonolojik desen, arastirilmak istenen olgu hakkinda
daha iyi anlamlar ¢ikarma ve tanimayi saglamaya yardimci
olmaktadir (Creswell, 2020). Bu kapsamda arastirmada,
pandemi dénemini deneyimleyen uluslararasi 6grencilerin
bu slrecte yasadiklari zorluklar incelendigi icin bu desen
kullantimistir.

Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarini, Tarkiye'deki bir
yuksekogretim kurumunda 6grenim goren 15 uluslararasi
Universite  6grencisi  olusturmaktadir. Cizelge 1'de
katimcilarin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Etik Bildirim

Bu arastirmanin gercgeklestirilmesi stireciyle ilgili etik
izinler Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurul’'undan alinmistir (Tarih: 15/04/2021; No:
2021/2/12).
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Cizelge 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Kod Cinsiyet Yas Ulke Ogrenim
Durumu

Al Erkek 21 Afganistan Lisans
A2 Kadin 20  Tirkmenistan Lisans
A3 Erkek 18 Mali Lisans
A4 Erkek 22 Afganistan Lisans
A5 Erkek 19 Somali Lisans
A6 Kadin 27 Afganistan Lisansustu
A7 Erkek 22 Irak Lisans
A8 Erkek 20 Kazakistan Lisans
A9 Erkek 19 Kirgizistan Lisans
A10 Erkek 20 Mali Lisans
Al1 Erkek 23 iran Lisans
Al12 Erkek 19 Somali Lisans
Al3 Erkek 26 Ukrayna Lisansustu
Al4 Erkek 34 Urdiin Lisansiistii
Al5 Erkek 20 Mali Lisans

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verileri, arastirmacilar  tarafindan

hazirlanmis yari yapilandirilmis goérisme formu ile elde
edilmistir. Bu kapsamda ilk olarak arastirmacilar tarafindan
arastirma konusuyla ilgili alanyazin taramasi
gergeklestirilmistir. Tarama sonucunda bir taslak goriisme
formu hazirlanarak Psikolojik Danisma ve Rehberlik ile
Yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda calisan iki farkls
uzmandan goériis alinmistir. lgili goriisler gergevesinde
diizenlemeler gergeklestirilerek dokuz sorudan olusan bir
goriisme formu hazirlanmistir. ilgili gériisme formu Cizelge
2’'de gosterilmistir. ilgili formdaki ilk dért soru katilimcilarin
demografik bilgilerini belirlemek igin olusturulmustur.
Besinci ve altinci sorular ise 6grencilerin egitim ve 6gretim
sureglerinde karsilastiklari  guglikleri  belirlemek igin
hazirlanmistir. Gériisme formundaki yedinci soru psikolojik
yasamdaki guglikleri belirlemek igin, sekizinci soru sosyal
iliskilerdeki gliclikleri belirlemek igin hazirlanirken son soru
ogrencilerin sosyal destek kaynaklarina iliskin bilgi edinmek
icin hazirlanmstir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirmanin  amaci ¢ergevesinde ilgili uluslararasi

Universite 6grencilerine arastirmanin amaci ve igerigi

Cizelge 2. Yari yapilandirilmis gériisme formu

hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonrasinda arastirmaya
gondlli olarak katilmayi kabul eden Gniversite 6grencileri
ile gorisme gergeklestirmek igin bir gorisme takvimi
hazirlanmistir. Gorlisme takvimi cergevesinde gorlismeler
Zoom programi araciliglyla gerceklestirilmistir. Bir 6grenci
ile goriisme ortalama 15 dakika stirmistir. Gérismelerde
her iki arastirmaci da yer almistir. Gorismeler katilimcilarin
izni alinarak ses kaydina alinmistir. Elde edilen ses kayitlar
gorismelerden sonra bilgisayar ortamina yazili olarak
aktarilmis  ve analiz igin hazirlanmistir.  Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler MAXQDA nitel veri analizi
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi
surecinde igerik analizi teknigi kullanilarak goériisme
desifrelerinden ve notlarindan kodlar ve temalar
olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve givenirlik kanitlari
onemli bir yere sahiptir (Merriam ve Tisdell, 2015). Bu
kapsamda arastirmada gecerlik ve giivenirligi desteklemek
icin bazi 6nlemler alinmistir. Arastirmada iyi bilinen bir
arastirma yontemi kullanilarak arastirmanin amacina uygun
bir model kullanilmis ve inandiricilik desteklenmeye
calisilmistir. Ayrica inandiricihigl desteklemek adina bulgular
kisminda katihmcilarin ifadeleri bire bir alintilar seklinde
ortaya konulmustur. Bununla birlikte gériisme formunun
hazirlanmasinda ve arastirmanin  veri  analizinin
gerceklestiriimesinde  alan  uzmanlarindan  gorisler
alinmistir.  Gegerlik kanitlarinin yani sira arastirmada
guvenirligi desteklemek adina kodlayicilar arasi uyum
teknigi kullaniimistir. Bu kapsamda her iki arastirmaci da
verilerin  bir kismini  birbirlerinden bagimsiz olarak
kodlamiglar ve kodlanan metinler igin Miles ve Huberman
(1994) tarafindan ortaya koyulan formal kullanilarak
kodlayicilar arasi uyum katsayisi hesaplanmistir. Bu
hesaplama sonucunda kodlayicilar arasi uyum .83 olarak
hesaplanmistir. Bu katsayinin yeterli bir uyum diizeyine
sahip oldugu bilinmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Sorular

1- Cinsiyet
2- Yas
3- Ulke

4-  Ogrenim Diizeyi

5- COVID-19 pandemi slrecinde “egitim hayatinizda” ne gibi gtiglikler/sorunlar yasadiniz?

6- COVID-19 pandemi siirecinin “Tilrkgenizi pratiklestirme ve gelistirme” agisindan nasil bir etki olusturdu?

7- COVID-19 pandemi siirecinde “psikolojik/duygusal” olarak ne gibi giiclikler/sorunlar yasadiniz?

8- COVID-19 pandemi stirecinde “arkadaslarinizla ve ailenizle” olan iliskilerinizde ne gibi gig¢likler/sorunlar

yasadiniz?

9- COVID-19 pandemi slrecinde egitim ve psikolojik yasaminizda karsilastiginiz gticliikler/sorunlar karsisinda
yardim alabildiginiz destek kaynaklariniz oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir? (Dis iliskiler Ofisi, TOMER, Aile,

Arkadaslar, Akademisyenler vb.)

721



Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 719-728, 2022

Bulgular

Bu bolimde, arastirmanin genel ve alt amaglari
cercevesinde yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Cizelge 3'te gorismelerden elde
edilen verilere iliskin tema ve kategoriler gosterilmistir.

Egitim ve Ogretim Siirecinde Yasanan Zorluklar

Uluslararasi 6grenciler pandemi déneminde egitim ve
O0gretim alaninda farkli zorluklar vyasadiklarini dile
getirmislerdir. Ogrencilerin dile getirdikleri zorluklara iligkin
kodlar Cizelge 4’te gosterilmistir.

Arastirmaya katilan uluslararasi 6grenciler pandemi
doéneminde egitim ve 6gretim siirecinin orgilin egitim yerine
uzaktan egitim sireciyle yiritilmesinin 6nemli bir zorlugu
beraberinde getirdigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda
arastirmaya katillan bitlin 6grenciler, uzaktan egitimin
Tirkce egitimleri slirecinde yetersiz kaldigini  dile
getirmislerdir. Bu koda iliskin 6grencilerin gorisleri agagida
verilmistir:

“Covid-19 déneminde daha ¢ok zorlandik. Sistem
acilmiyor, internet kesiliyor, sisteme édev yiiklemekte
zorlaniyoruz.  Egitim  hayatimda  bircok  problemle
karsilastim.” (A10)

“Derslerin ¢evrimigi olmasi dersleri kavramamizi ¢ok

gliclestirdi.” (A2)
“Uzaktan egitim olmasi ¢ok sikinti ¢ikardi. Mesela
6gretmenleri anlayamadik onlara soru soramadik.

Bilmedigimiz seyleri ancak internetten arastirdik.” (A9)

Arastirmaya katilan uluslararasi 6grencilerden tamami,
pandemi o6ncesinde kazandiklari Tirkge becerilerinin
pandemiyle birlikte zayifladigini vurgulamistir. Ogrenciler,
pandemiyle birlikte 6grenilen Tirkge becerilerinin pratige
donistirilememesi nedeniyle biyik zorluk yasadiklarini
dile getirmislerdir. Bu koda iliskin 6grencilerin gorisleri
asagida verilmistir:

“Eger yakindan ya da yiizyiize egitim olsaydi Tiirk¢e
konusmamiz daha da gelisirdi. Bu siire¢te Tiirk¢e
konusmaya devam ettim ama Tiirkcem gelismedi.” (A1)

“Covid-19 déneminde Tiirklerle konusmaya devam
ettim. Arkadaslarimla da Tiirkge konusmaya ¢alistim. Ama
yine de Tiirkgemi gelistirme konusunda bazi problemler ile
karsilastim.” (A10)

“B2 egitimimde uzaktan egitime gectigimiz icin
arkadaslarimla Tiirkce konusma imkdnim olmadi. Bundan
dolayi yeni 6grenmeye basladigim Tiirkgem zayifladi.” (A15)

Arastirmada, uluslararasi 6grencilerin uzaktan egitim
surecinde 0Ogretim elemani-6grenci etkilesiminin zayif
olmasi nedeniyle sorunlar yasadiklari gorilmustir.
Ogrenciler, 6rgiin egitim siirecinde &gretim elemanlarina
rahatlikla soru sorabildiklerini ve arkadaslariyla paylasimlar
yapabildiklerini ancak uzaktan egitim ile birlikte bu
etkilesimlerin ¢ok zayifladigini dile getirmislerdir. Bu koda
iliskin 6grencilerin gorusleri asagida verilmistir:

“Ama ¢evrimigi oldugunda hocalara soru sormakta
zorlandik.” (A11)

“Dersler online oldugu icin sinifta oldugu gibi
anlamadigimiz  konular1  hocalarimiza  soramiyoruz.
Derslerin ¢cevrimici olmasi hayattaki en kétii sey bence.” (A2)

DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1137582

“Covid-19 déneminde egitim diye bir sey bence hig
olmadi. Hocalarimiz kameralarini agmadi. Bundan dolayi
hocayi bile gérmedik. Arkadaslar ile hi¢ tanisamadik.” (A5)

Uluslararasi ogrenciler, uzaktan egitim sirecinde
internet erisiminin veya diger teknolojilerin olmamasi
sebebiyle derslere bazi durumlarda katilamadiklarini ve bu
durumun Tirkge egitimi sreglerini olumsuz etkiledigini dile
getirmislerdir. Bu koda iliskin 6grencilerin goriisleri agagida
verilmistir:

“Bu sliregte internet paketimiz yetismedi ve derslere
katilamadik. Zaten yetisse bile (i¢c kardes beraberdik. Ben
girsem onlar giremezdi.” (A6)

“Egitim uzaktan oldudu icin bazen internet kesildi ve
ders kapand\. Derslere ¢ok az katildik.” (A7)

Psikolojik Yasamdaki Zorluklar

Uluslararasi 6grenciler pandemi déneminde psikolojik
yasamda farklh zorluklarla karsilagtiklarini dile getirmislerdir.
Yasanan bu zorluklara iliskin kodlar Cizelge 5'te
gosterilmistir.

Arastirmaya katilan uluslararasi 6grenciler pandemiyle
birlikte olusan sosyal izolasyon durumunun kendilerinde
Gzlinth, kaygi, mutsuzluk gibi farkli olumsuz duygular
ortaya ¢ikardigini vurgulamislardir. Ogrenciler, bu siiregte
surekli olarak evde kalmanin ve sosyal iligkilere dahil
olamamanin kendilerini olumsuz olarak etkiledigini ifade
etmislerdir. Bu koda iliskin 6grencilerin gorisleri asagida
verilmistir:

“Covid-19 siirecinde tabi ki psikolojik sorunlar oldu.
Arkadaslarimizla birlikte olamadigimiz igin sevinglerimizi
yasayamadik. Aile ve arkadaslarimizla daha az gériisebildik
ve bu da bizi zorladl.” (A1)

“lik basta yurtta tek basima kaliyordum. Arkadaslarim
gitmisti. Tek basina kalmam, derslerin ¢evrimici olmasi ¢ok
zor oldu. Bir de ailem arkadaslarim yokken odada tek
basima bir ilde kalmam ¢ok zor oldu.” (A2)

Arastirmada  katiimcilar, koronavirlis hastaligina
yakalanmaktan ¢ok korktuklarini ve bu durumun psikolojik
yasamlarini olumsuz olarak etkiledigini dile getirmislerdir.
Bu koda iligkin 6grencilerin gérusleri asagida verilmistir:

“Bu dbénemde bazi arkadaslarim  koronaviriise
yakalanmisti ve ben de bana da bu viriis ulasacak diye ¢cok
korktum.” (A3)

“Bizim burada sigortamiz yok. koronaya yakalanirsak
nasil tedavi olacadiz diye korkuyordum. Ailemden bir
kardesimde korona ¢ikti ama ¢ok siikiir bize bulasmad..”
(A6)

Uluslararasi ogrencilerin farkh bir Ulkede egitim
gormeleri ve ailelerinden uzak olmalari normal donemde
dahi onlarin psikolojik yasamlari Uzerinde bir etki
olusturabilirken bu durum pandemiyle birlikte daha fazla 6n
plana ¢ikmistir. Arastirmaya katilan uluslararasi 6grenciler,
bu doénemde ailelerinden uzak kaldiklari gesitli olumsuz
duygular yasadiklarini ve ailelerini ¢ok Ozlediklerini dile
getirmislerdir. Bu koda iliskin 6grencilerin gorisleri asagida
verilmistir:

“Ailemden uzak kaldigim icin, onlari cok merak ettigim
icin ve evden disariya ¢ikamadigim igin psikolojik olarak
zorluk yasadim.” (A13)

722



Akbulut and Sahin / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 719-728, 2022

“Bazen ailemi ézledigim igin agliyordum. Ben Tiirkiye’de
iken annem Tiirkmenistan’da viriise yakalanmisti ve ben
burada ¢ok zor giinler yasadim. Tek basima hapisteymis
gibiydim.” (A2)

Arastirmada, uluslararasi  Ogrencilerin  pandemi
doneminde uzaktan egitime gegilmesi ve uzaktan egitim
surecinin Turkce egitimleri agisindan vyetersiz olmasi
durumundan kaynakh olarak iyi bir egitim alamamaktan
endise duyduklari gorilmuUstur. Arastirmaya katilan bir
katilimcir bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Duygusal olarak okullarin tekrar acilamayacak olacagi
diisiincesine sahiptim ve hala 6yle diisiiniiyorum. Benim
hayalim Tiirkiye’de okumak ve iyi bir miihendis olarak
tilkeme hizmet etmek ama sanirim Covid-19 yliziinden bu
hayallerime ulasmakta zorluk cekecegim.” (A4)

Sosyal iliskilerde Zorluklar

Uluslararasi 6grenciler pandemi doéneminde sosyal
iliskilerinde  farkh  zorluklarla  karsilastiklarini  dile
getirmislerdir. Ogrencilerin yasadigi zorluklara iliskin kodlar
Cizelge 6’da gosterilmistir.

Arastirmada,  uluslararasi  6grenciler  pandemi
doénemiyle birlikte yasanan sosyal izolasyon durumundan
kaynakh olarak arkadaslariyla olan etkilesimlerinin
azaldigini vurgulamiglardir. Ogrenciler, pandemi éncesinde
birlikte vakit gegirdikleri arkadaslariyla bu dénemde iletisim
kurmakta zorlandiklarini ve bu durumun sosyal iliskilerini
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bu koda iliskin
Ogrencilerin gorusleri asagida verilmistir:

“Arkadaslarimla ise haftada bir gériisiirken bu siiregte
ayda bir kere gériismeye basladik.” (A11)

“Arkadaslarla mesajlasmadik bu stiregte.
Konusamadigimiz igin de aramizdaki iliski zayifladi.” (A2)

Ogrencilerin arkadaslariyla etkilesimlerinin azalmasinin
yani sira bu donemde aileleriyle de iletisim kurmada
zorluklar yasadiklari  gorilmistir. Bu koda iliskin
Ogrencilerin gorusleri asagida verilmistir:

“Ailemle iletisim kuramadim. Clinki ailemin oldugu
yerde internet ¢ok zayifti. Benim de internetim gitti. Ailem
ve arkadaslarimla iletisim kuramadim.” (A13)

“Ailem ve arkadaslarimla gériisme noktasinda sikinti
yasadim. internetimiz az oldudu icin ailemizle gériisemedik.
Arkadaslarimizla da sadece telefonla gériistiik. Ulkeden

cikis yasak oldugu icin ailemin yanina gidemedim. Bu da
karsilastigim bir diger sorun.” (A14)

Sosyal Destek Kaynaklari

Uluslararasi 6grenciler pandemi déneminde yasadiklari
glclikler karsisinda farkli sosyal destek kaynaklarinin
oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin sosyal destek
kaynaklarina iliskin kodlar Cizelge 7'de gosterilmistir.

Arastirmada  katiimcilar, pandemi  déneminin
beraberinde getirdigi zorluklar karsisinda ailelerinin
onemli  bir sosyal destek kaynag  oldugunu
vurgulamiglardir.  Bu  siregte  kendilerini  koti
hissettiklerinde aileleriyle iletisim kurarak rahatladiklarini
ifade etmislerdir. Bu koda iliskin 6grencilerin goérusleri
asagida verilmistir:

“Evet yardim aldiklarim cok oldu. Once egitimle ilgili
hocalarimdan yardim aldim. Simdi ikinci sinif oldum ama
hicbir sey dégrenemedim. Hocalar ile konusarak destek
buldum. Uziildiigiimde annemi ariyordum ciinkii o doktor.
Bana saghk agisindan nasil davranmam gerektigini anlatti.
Bir arkadasim da yine bana ¢ok destek oldu.” (A2)

“En ¢ok ailem yardimcim oldu. Baska da yardimci
olabilen kimse yoktu.” (A4)

Aileile birlikte TOMER biriminin ve burada gérev yapan
akademik personelin bu siiregte kendileri icin énemli bir
sosyal destek kaynagl oldugu uluslararasi 6grenciler
tarafindan dile getirilmistir. Bu koda iliskin 6grencilerin
gorisleri asagida verilmistir:

“TOMER’den hocalarim ile de hep iletisim halinde
olmaya ¢alistim.” (A3)

“Ailem, arkadaslarim ve TOMER’den hocalarim her
stkintimda destekgim oldu.” (A5)

Katilimcilar, arkadaslariyla etkilesim igerisinde olmanin
pandemi siirecinde karsilasilan zorluklar agisindan 6nemli
bir sosyal destek kaynagi oldugunu vurgulamislardir. Bu
koda iliskin bir goriis asagida verilmistir:

“Bir arkadasim da yine bana ¢ok destek oldu.” (A2)

Son olarak bir uluslararasi 6grenci, bu siregte Dig
iliskiler Ofisi’nin karsilastigi giicliikler karsisinda 6nemli bir
sosyal destek kaynagi oldugunu dile getirmistir. Bu koda
iliskin bir gorls asagida verilmistir:

“TOMERdeki ve Dis lliskiler Ofisindeki hocalarim her
sikintimda destek oldu.” (A14)

Cizelge 3. Uluslararasi 6grencilerin pandemi déneminde karsilastiklari giiglikler ve sosyal destek kaynaklari

Egitim ve Ogretim Psikolojik Yasamdaki

Sosyal iliskilerde Zorluklar  Sosyal Destek Kaynaklari

Alamamaktan Endise
Duyma

Suirecindeki Zorluklar Zorluklar

Uzaktan Egitimin Sosyal izolasyon e Arkadaslarla Olan e Aile

Yetersiz Kalmasi Sonucu Olumsuz Etkilesimin Azalmasi e TOMER ve Buradaki
Tirkce ile ilgili Duygular Yasama o Aileyle iletisim Akademisyenler
Kazanilan Becerilerin Koronaviritise Kurmada Zorluklar e Arkadaslar
Zayiflamasi Yakalanmaktan e  Dis iliskiler Ofisi
Derslerdeki Korkma

Ogretmen-Ogrenci Aileden Uzak Olmadan

Etkilesiminin Cok Az Kaynakh Olumsuz

Olmasi Duygular Yasama

Derslere Katilamama iyi Bir Egitim
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Cizelge 4. Egitim ve 0gretim slrecinde yasanan zorluklar temasi

Tema Kodlar f
© Uzaktan egitimin yetersiz kalmasi 15
>E 5 Turkge ile ilgili kazanilan becerilerin zayiflamasi 15
EQQ s R
S 53 Derslerdeki 6gretmen-6grenci etkilesimin ¢ok az olmasi 8
ke Derslere katilamama 3

Cizelge 5. Psikolojik yasamdaki zorluklar temasi

Tema Kodlar f
o Sosyal izolasyon sonucu olumsuz duygular yasama 7
:_3' € Koronaviriise yakalanmaktan korkma 7
_g % Aileden uzak olmadan kaynakli olumsuz duygular yasama 6
&> iyi bir egitim alamamaktan endise duyma 1

Cizelge 6. Sosyal iliskilerde zorluklar temasi

Tema Kodlar f
= & S 14
> Arkadaslarla olan etkilesimin azalmasi 5
8L Aileyle iletisim kurmada zorluklar

Cizelge 7. Sosyal destek kaynaklari temasi

Tema Kodlar f
=
2 = Aile 11
A TOMER ve buradaki akademisyenler 11
i < Arkadaslar 2
2 2 Dis iliskiler ofisi 1
(%]

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, uluslararasi Universite 6grencilerinin
COVID-19 pandemisi doneminde yasadiklari guglikler
incelenmistir. Arastirmada, uluslararasi 6grencilerin
pandemi doneminde karsilastiklari zorluklarin egitim ve
Ogretim slrecinde karsilastiklari zorluklar, psikolojik
yasamda zorluklar ve sosyal iliskilerde zorluklar temalari
cercevesinde aciklanabilecegi  gorualmustir.  Ayrica
uluslararasi 6grencilerin bu doénemde karsilastiklari
glcliiklerle basa ¢itkmada destek alabildikleri farkl sosyal
destek algilarinin oldugu gorilmistiir. Bu boélimde,
arastirmadan elde edilen bulgular alanyazin isiginda
tartisilmis, arastirmanin  sonuglari  ve  sinirhiliklari
cercevesinde cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

COVID-19 pandemisinin Ulkemizde goérilmesiyle
birlikte salginin yayillma hizini azaltmak igin cesitli
onlemler alinmistir. Bu oOnlemlerin en basinda okul
oncesinden yiksekdgretime kadarki slirecte egitim goren
ogrencileri etkileyen uzaktan egitime gecis karan
gelmektedir. Uzaktan egitime gecis ile birlikte
Universiteler egitimin dijital ortamlarda etkili ve nitelikli
bir  sekilde  surdarlilmesi  agisindan  yetersizlik
yasayabilmislerdir (Kirtlinci ve Kurt, 2020). Dolayisiyla bu
durum  lniversite  Ogrencilerini  olumsuz  olarak
etkilemistir. Bu donemde (lkelerinden c¢ok uzakta
olduklari igin ve gesitli kisitlamalardan kaynakli olarak
Ulkelerine donemedikleri icin (Sahu, 2020) pandemi
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sirecinden daha fazla etkilenme potansiyeline sahip
uluslararasi 6grenciler icin uzaktan egitim sureci bircok
zorlugu beraberinde getirmistir. Gerek pandeminin
beraberinde getirdigi psiko-sosyal sorunlar (Planchuelo-
Gomez ve dig., 2020) gerekse yabanci dil olarak Turkgeyi
6grenme sirecinde olan ve akademik acgidan egitimde
daha fazla etkilesim icerisinde olmasi gereken uluslararasi
ogrenciler (Karagoél, 2021), uzaktan egitime gecis ile
birlikte  zorluklar  yasamiglardir.  Arastirmamizda,
uluslararasi tiniversite 6grencilerinin COVID-19 pandemisi
doneminde egitim ve 0Ogretim silreclerinde gesitli
zorluklarla karsi karsiya kaldiklari  gorilmistir. Bu
zorluklarin; uzaktan egitimin yetersiz kalmasi, Tirkce ile
ilgili kazanilan becerilerin zayiflamasi, derslerdeki
akademisyen-6grenci etkilesiminin ¢ok zayif olmasi ve
derslere katilamama seklinde oldugu gorlilmustar.
Tirkiye’de pandemi doéneminde uluslararasi (niversite
ogrencileri ile yapilan bir arastirmada, 6grencilerin bu
donemde karsilastiklari gigliklerden birisinin egitim
alaninda oldugu ve uzaktan egitim stireciyle ilgili 6nemli
sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir (Guzel, 2022).
Yine (lkemizde vyapilan farkli bir arastirmada ise
uluslararasi 6grencilerin pandemi doéneminde uzaktan
egitime uyum saglamakta problemler yasadiklari ve
Tirkce 6grenme silirecinde uzaktan egitimin ¢ok yetersiz
kaldigini vurgulamislardir (Ozkan-Bardakci ve Bardakci,
2021). Uluslararasi 6grencilerin yani sira Tiirk 6grencilerle
yapilan calismalarda, pandemi doéneminde uzaktan
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egitimle ilgili sorunlarin siklikla yasandigi bilinmektedir
(Yildirirm Sahin, 2021). Dolayisiyla, pandemi déneminde
Universite Ogrencileri arasinda egitim ve 0gretim
sirecinde gesitli zorluklarin yasanabildigi sdylenebilir.
Arastirmada, uluslararasi Universite 6grencilerinin
sosyal yasam alanlarinda aile ve akran iliskilerindeki
etkilesimin azalmasindan kaynakh olarak sorunlar
yasadiklari gorilmistir. Uluslararasi 6grencilerin yabanci
bir ulkeye uyum saglayabilmelerinde akranlariyla
kurduklar sosyal etkilesim buyik 6nem tasimaktadir.
Pandemi doéneminde bu 6&grencilerin evlerinde veya
yurtlarinda izole kalmalari beraberinde onlari psikolojik
olarak olumsuz etkilemistir (Jo ve Bae, 2021). Bunun yani
sira bir sosyal destek kaynagi olan aile ortamindan uzak
kalma ve aileyle olan etkilesimin azalmasi beraberinde
cesitli sorunlari ortaya cikarabilmektedir (lovu ve dig.,
2020). Arastirmada, uluslararasi Universite 6grencilerinin
pandemi doéneminde yasadiklari bir diger sorun alaninin
psikolojik yasam alani oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler bu
alanda sosyal izolasyon sonucu olumsuz duygular yasama,
koronaviriise yakalanmaktan korkma, aileden uzak
olmadan kaynakli olumsuz duygular, iyi bir egitim
alamamaktan endise duyma gibi psikolojik zorluklar
yasadiklarini dile getirmislerdir. Normal dénem igerisinde
dahi uluslararasi  Ogrenciler diger Ogrenciler ile
karsilastirildiginda psikolojik belirtiler (depresyon, stres ve
kaygi) acisindan daha riskli bir konumda yer almaktadirlar
(Alharbi ve Smith, 2018). Bu durum COVID-19 pandemisi
ile daha da derinlesebilmekte ve bu sirecte uluslararasi

Ogrenciler psikolojik olarak cesitli gugclikler
yasayabilmektedirler (Lai ve dig., 2020; Papabathini ve
dig., 2021). Gilney Kore’de yabanci Universite

ogrencilerinin pandemi déneminde psikolojik iyi oluslari
Uzerine yapilan bir arastirmada, 6grencilerin %29.5’inin
yuksek diizeyde psikolojik sikinti yasadiklari gérilmdstir.
Arastirmada, uluslararasi 6grencilerin sosyal yasam
alaninda karsilastiklari gigliklerde aileyle ve akranlarla
olan etkilesimin azaldigini ve beraberinde psikolojik olarak
sikinti yasadiklarini dile getirmeleri alanyazini destekler
niteliktedir. Clinki bireyler igin sosyal etkilesim psikolojik
saglhk acisindan 6nem tasimaktadir. Sosyal etkilesimin
kisitlandigi pandemi ortaminda depresyon, kaygi ve stres
gibi c¢esitli  psikolojik  sikintilar  yasanabilmektedir
(Matthews ve dig., 2016; Robb ve dig., 2020). Bunlarin
yani sira koronaviris hastaligina yakalanmaktan korkma
durumu da 6grencilerin bu siregte yasadiklari psikolojik
zorluklardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Pandemi
slirecinde Covid-19’dan kaynakli korku durumu yaygin bir
sorun olarak yasanmis ve bu durum bireylerin psikolojik
yasamlari acisindan onemli sorunlar ortaya c¢ikarmistir
(Bakioglu ve dig., 2020; Servidio ve dig., 2021). Ayrica bir
meslek egitimi almak igin Ulkelerinden farkh bir tlkeye
gelen uluslararasi 6grencilerin uzaktan egitim slirecinin
sinirhliklarindan ~ kaynakh  olarak iyi bir egitim
alamamaktan korku yasamalari da 6zellikle uzaktan egitim
slirecinin niteligini iyilestirmeye yonelik c¢alismalarin
yapilmasini gerektirmektedir.

Arastirmada, uluslararasi Universite 6grencilerinin
zorlu bir yasam dénemi olan pandemi slirecinde cesitli

sosyal destek kaynaklarinin  oldugu gorilmustir.
Ogrenciler bu siirecte ailelerinin, TOMER’in ve buradaki
akademisyenlerin, arkadaslarinin ve Dis iliskiler Ofisi’nin
kendileri igcin sosyal destek kaynagi oldugunu
vurgulamistir.  Ozellikle zorlu yasam d&nemlerinde
bireylerin sosyal destek kaynaklarinin giicli olmasi bu
donemin beraberinde getirdigi psikolojik ve sosyal
zorluklar agisindan koruyucu olabilmektedir (Szkody ve
dig., 2021). Bu kapsamda, uluslararasi Universite
ogrencilerinin pandemi doneminde karsilastiklari zorluklar
acisindan sosyal destek kaynaklarinin varligi mental iyi
oluslari agisindan 6nemli bir role sahip olabilecegi
sdylenebilir. Ulkemizde uluslararasi 8grenciler ile yapilan
bir arastirmada, 6grencilerin sosyal destek kaynaklarinin
varhginin psikolojik iyi olus ve yasam doyumunu arttirdig
gorulmistiur (Kaya ve dig., 2019). Dolayisiyla tlkelerinden
uzakta olan ve psiko-sosyal ve akademik agidan zorlu
durumlar yasama olasiligi olan uluslararasi Universite
ogrencilerinin sosyal destek kaynaklarinin
glclendirilmesinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir.

Sonug¢

Bu arastirmada, uluslararasi Universite 6grencilerinin
pandemi déneminde egitim ve 6gretim, psikolojik ve sosyal
yasam alanlarinda karsilastiklari zorluklar ve bu siiregteki
sosyal destek kaynaklari incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, uluslararasi 6grencilerin egitim ve 6gretim
sureglerin, psikolojik ve sosyal yasam alanlarinda
kendilerine 6zglin bircok zorlukla karsi karsiya kaldiklar
gorilmistiir. Ulkemizdeki yiiksekdgretim kurumlarinin her
gecen gin uluslararasi 6grenci sayisinin arttig géz 6niinde
bulunduruldugunda, arastirmadan elde edilen bulgularin
zorlu yasam kosullarinda uluslararasi  6grencilerin
sorunlarinin bilinmesi ve bu durumlara yonelik yapilacak
calismalara katki sunabilecegi dusinilmektedir. Ayrica
pandemi doneminde vyasanan zorluklarla ilgili yapilan
calismalarin Universite 6grencileri genelinde olmasi ve bu
arastirmanin Universite Ogrencileri igerisindeki o6zel bir

gruba  odaklanilmasi  agisindan  alanyazina  katki
saglayabilecegi diistinilmektedir.

Sinirhihiklar ve Oneriler

Bu arastirmanin bazi sinirhliklari  bulunmaktadir.
Arastirmanin  verilerini  yalnizca yari  yapilandirilmis
gorismelerden elde edilen notlar ve kayitlar
olusturmaktadir. Bunun vyani sira ¢alisma grubunun

uluslararasi 6grenciler olmasi ve bu 6grencilerin Tirkge
konusma vyeterliliklerinin Gst dizeyde olmamasi durumu
kendilerini ifade etmeleri acgisindan bir sinirhhk
olusturabilmektedir. Bu kapsamda goriismelerde pandemi
doneminde yasadiklari zorluklari ifade etmekte zorluk
yasayabilmislerdir. Ayrica arastirmanin  yalnizca bir
Universitedeki uluslararasi 6grenciler ile gergeklestirilmesi
de arastirmanin bir baska sinirliligini olusturmaktadir.
Arastirmanin sinirliliklari ve sonuglari ¢ergevesinde
cesitli Onerilerde bulunulabilir. Arastirmada, uluslararasi
ogrencilerin uzaktan egitim ve 6gretim sireclerinde birgok
zorlukla  karsilastiklari  gorllmistir. Bu  kapsamda
Universitelerin uzaktan egitim altyapilarini teknolojik ve
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pedagojik acidan iyilestirmesi blyik 6nem tasimaktadir.
Bunun yani sira uluslararasi o6grencilerin bu slirecte
yasadiklari psikolojik ve sosyal zorluklar gbz 6ninde
bulunduruldugunda Universitelerin  psikolojik danisma
merkezleri  tarafindan  o6nleyici temelli ¢alismalar
yapilmasinin énemli olabilecegi sdylenebilir. Benzer sekilde
TOMER ve Dis iligkiler Ofislerinin de uluslararasi &grencilerin
sosyallesmelerine yonelik g¢alismalarin etkili olabilecegi
ifade edilebilir.

Summary

Introduction

The COVID-19 pandemic, which first emerged in China
in the past years and spread rapidly all over the world,
adversely affected individuals of all age groups. Along with
the pandemic, some measures such as curfew, flexible
working methods, wearing masks, social isolation and
distance education practices have been taken to reduce
the spread of the epidemic (BBC Turkish, 2020; UNESCO,
2020). Although these measures were effective in
reducing the rate of spread of the disease, they also
revealed some psychological and social problems (Benke
et al., 2020).

The number of international students in Turkey is
increasing day by day. It is known that the number of
international students at the higher education level is
approximately 224 thousand (YOK, 2022). International
students face various academic, economic, psychological
and social problems (Kumcagiz et al., 2016). Studies
conducted with international students in the pre-
pandemic period show that these students are in a
psychologically and socially risky position (Alharbi &
Smith, 2018). This situation may deepen with the threats
brought about the pandemic period, and the pandemic
period may reveal difficult conditions in terms of
education and psycho-social life for international students
(Papabathini et al., 2021).

The COVID-19 pandemic has caused international
students to experience various difficulties. The purpose of
this research is to examine the challenges experienced by
international university students during the pandemic
period. In research, answers to the following questions
were sought:

1. What are the difficulties experienced by
international  university students in the
education and training process during the
pandemic period?

2. What are the difficulties that international
university students face in their psychological
lives during the pandemic period?

3. What are the difficulties experienced by
international university students in their social
relations during the pandemic period?

4. What are the social support resources of
international university students during the
pandemic period?
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Method

The phenomenological model was used in the
research. The participants of the research are 15
international university students in Turkey. The data of
the research were obtained with a semi-structured
interview. The interviews were conducted online. The
data were analyzed using the MAXQDA qualitative data
analysis program. The data were analyzed by content
analysis method.

Findings

Students experienced problems in the fields of
education and training, psychological life and social
relations. Students applied to different social support
resources to cope with the difficulties they experienced.
Students stated that they experience difficulties in the
field of education and training because of the inadequacy
of distance education, the weakening of the skills they
learned, the decrease in student-teacher interaction and
the inability to attend classes. In addition, students
experienced psychological difficulties due to social
isolation, fear of coronavirus, and being away from their
families. Students stated that they communicate less with
their friends and families during the pandemic period. In
the face of these difficulties, students received support
from their families, academics, Turkish Teaching Center
and Foreign Relations Offices.

Discussion

It was observed that students had some problems in
the fields of education, psychological and social life during
the pandemic period. Students had some sources of social
support in the face of these problems. The results of the
research can contribute to the studies to be carried out
for international university students. In addition, this
research may have an important place in the literature in
terms of addressing students' problems in the pandemic.

Pedagogical Implications

This research has some limitations. The data of the
research consisted only of notes and records obtained
from  semi-structured interviews. In  addition,
international students may not have been able to express
themselves adequately because their Turkish speaking
skills were weak. In this context, they had difficulty in
expressing the difficulties they experienced during the
pandemic period in the interviews. In addition, the fact
that the research was carried out only with international
students at a university was another limitation of the
research.

Various suggestions can be made within the
framework of the limitations and findings of the research.
Universities need to strengthen their distance education
infrastructures and support international students. In
addition, psychological counseling and guidance services
should be provided for the psychological and social
problems of international students. Turkish Language
Teaching Centers and Foreign Relations Offices of
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universities should give more support to international
students.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  E8itim Dergisi ve Editérinun” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

The aim of the research was to determine the errors of a second grade primary school student with reading
difficulties in the reading process and to improve his fluent reading skills. In the research conducted with a single-
subject experimental design, reading studies lasting 20 hours were conducted for this purpose, in which
repeated reading and word repetition techniques were used. La Fontaine Fairy Tales were used during the
studies. Research data were collected by the "Error Analysis Inventory" developed by Akyol (2010) with adaption
from Haris and Sipay (1990), Ekwall and Shanker (1988) and May (1986). The reading level of the student was
determined as the level of anxiety according to the result of the pre assessment. As a result of the research, it
was determined that the student's pre-intervention reading level was at the “anxiety” level. It has been
determined that the student made mistakes during reading that caused him to be unable to read fluently, such
as misreading, skipping, reading by repetition, and adding. After the intervention, it was concluded that the
student's reading errors decreased, the reading speed increased and, as a result, he progressed to the level of
“teaching” in reading. Therefore, the use of repetitive reading and word repetition techniques can be
recommended for students with reading difficulties and fluent reading problems.

Keywords: Fluent reading, word repetition, repetitive reading, oral reading errors, primary school
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Arastirmada okuma gugltigti ceken bir ilkokul ikinci sinif 6grencisinin okuma suirecindeki hatalarini belirlemek ve
akici okuma becerisini gelistirmek amaglanmistir. Tek denekli deneysel desenle yuritilen arastirmada bu amagla
tekrarli okuma ve kelime tekrari tekniklerinin kullanildig 20 saat stiren okuma g¢alismalari yapilmistir. Cahismalar
sirasinda La Fontaine Masallari kullanilmistir. Arastirmada veriler, Akyol (2010) tarafindan Haris ve Sipay (1990),
Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986)'dan uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda 6grencinin uygulama 6ncesi okuma diizeyinin “endise” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin okuma esnasinda yanlis okuma, atlayip gecme, tekrar ederek okuma ve ekleme yapma gibi akici
okuyamamasina neden olan hatalar yaptigi belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grencinin okuma hatalarinin
azaldigl, okuma hizinin arttigi ve bunun sonucu olarak okumada “Ggretim” duizeyine ilerledigi sonucuna
ulagiimistir. Bu sebeple okuma glicligu ¢eken ve akici okuma problemi yasayan 6grenciler igin tekrarli okuma ve
kelime tekrari tekniklerinin kullanimi 6nerilmistir.
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ulkuerbasan32@gmail.com https://orcid.org/0000-0001-6120-4902

How to Cite: Erbasan, O., & Erbasan, U. (2022). Okuma giigliigii geken ikinci sinif 6grencisinin akici okuma becerisinin gelistirilmesi. Cumhuriyet
International Journal of Education, 11(4):729-737

729


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Erbasan and Erbasan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 729-737, 2022

Giris
Gecmiste okuma ve yazma, toplumun kiglk bir
kesiminin ulasabildigi bir ayricalikken glnimizde

herkesin kiiglik yaslarda kazanmasi gereken ve olmazsa
olmaz beceriler haline gelmistir. Egitim ve 6gretime dair
neredeyse tum beceriler okuma {zerine kuruludur.
Okumasi olmayan bir bireyin toplumda saygin bir yer
edinebilmesi ise imkansiza yakindir. Var oldugundan beri
degerini kaybetmeyen okuma becerisi glinimiz
toplumlari i¢in daha da 6nemli hale gelmistir. Bilim ve
teknolojide vyarisin hizlandigi giunimiz toplumlarinda
okuma en temel becerilerden biri durumundadir. Bilgiye
ulasabilmenin ve daha da 6nemlisi bilgiyi Gretebilmenin ilk
adimi okumaktan geg¢mektedir. Bu durumun en agik
gostergelerinden biri, bilim ve teknolojide ilerlemis
toplumlarin, yiiksek okuryazar oranlarina sahip olmasidir.

Okumanin ne olduguna ilisgkin pek ¢ok tanim
yapilmistir. Glines’e (2016, s. 128) gbre okuma “On
bilgilerle metindeki bilgilerin butinlestirildigi ve yeniden
anlamlandinldigr bir sdregtir”. Bir diger tanima gore
okuma “insanlar tarafindan ©nceden kararlastirilarak
belirlenmis sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip
beyin tarafindan yorumlanmasi islemidir” (Yalgin, 2018, s.
119). Akyol (2019, s. 1) da okumayr “On bilgilerin
kullanildigl, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayall, uygun bir ydntem ve amag dogrultusunda, dizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma stireci” seklinde
tanimlamaktadir. Tanimlardan da gorildugi izere okuma
anlamaile birlikte ele alinmaktadir. Clinkii okumanin esas
amaci anlamadir. Okuma Johnson’a (2017, s. 3) gore,
“anlam yakalamak igin metni kullanma etkinligidir”.
Dolayisiyla eger metinden anlam elde edilememisse
okumanin da tam anlamiyla gergeklestigi sdylenemez.
Demirel ve Sahinel (2006, s. 89) de, “iki ayr caba gibi
goriinen okuma ve anlamanin aslinda birbirine neden
sonug iliskisi ile bagh oldugunu ve anlayarak okumanin
birinci asamasinin iyi okumak, ikinci asamasinin da yaziyi
kavramak oldugunu” belirtmektedirler.

Kaya Tosun’a (2018) gore okumanin esas ve nihai
amaci, metinden anlam elde etmek, yani anlayarak
okumaktir. Yilmaz’a (2008) gore de okuma olmadan
anlama olmayacagi gibi anlamadan okumak da metni
seslendirmekten baska bir sey ifade etmemektedir.
Okudugunu anlama, farkli tdrlerdeki metinlerin
anlamlarinin yapilandiriimasi ve aktif bigimde ortaya
¢ikariimasidir (Schwabe, McElvany & Trendtel, 2015).
Kasap’a (2019) gore okudugunu anlama: “yazinin anlamini
bulma, bu anlam Uzerinde disiinme, nedenlerini
arastirma, sonuglar c¢ikarma ve degerlendirmeyi”
kapsamaktadir.

Anlama okumanin esas amaci olmasina ragmen,
ogrencilerin okudugunu anlamamalari sik karsilasilan bir
problemdir. Okuma glcligli okudugunu anlamanin
dniindeki en biyiik engellerden biridir. Ozsoy (1984)
okuma  glgliglini  “6grencinin  gerekli  okuma
becerilerinden herhangi birisini kazanmamis olmasindan
dolayi 6grencinin okuma sirasinda yasadigi glicliik ya da
herhangi bir metnin okunmasinda sozcilik ve deyimlerin
anlamini  kavramak, clmle vyapisini ¢6ziimlemek
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bakimindan karsilasilan zorluk” seklinde tanimlanmistir.
Yilmaz'a (2019) goére “okuma becerisi gelismemis birey
okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi yapmakta, akici
okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir. Cinki
bu bireyler okuma sirasinda dikkatini anlamadan ziyade
seslendirmeye yogunlastirmaktadirlar”. Koger'e (2018, s.
3) gore okuma glglugl ¢eken 6grencilerde en gok goériilen
hatalar soyledir:

eOkuma sirasinda yerini kaybederek bagka bir

satira geger.

eOkumada akranlarina gére hiz ve dogru okuma

bakimindan oldukga geridir.

eOkumada harfleri karistirarak yanhs okuma yapar.

eHarfin seklini sesiyle eslestiremez.

eKelimeleri hecelemede ve harflerine ayirmada

gugclik ceker.

eKendi diizeyine uygun bir metni okuduktan sonra

parcayl anlamakta gliclik yasar. Baskasi okurken

dinleyerek metni kavramalari kolaylasir.

eSesli okumalarda ¢ok fazla hata yapmaktadirlar ve

hatalari genel olarak atlama, ekleme ve kelimenin

yanlis okunmasidir.

eAkranlarina gére okuma sirecine geg kavrar.

Okuma glgliglu ve okudugunu anlamama oOzellikle
ilkokulda yaygin olarak goriilen problemlerdir. Okudugunu
anlamama pek cok 06grencinin akademik basarisizlik
yasamasina ve devaminda egitimde diisik motivasyon
gostermesine neden olmaktadir (Bender, 2012). Diger
tlim derslere de temel teskil eden bir beceri oldugundan,
okumada yasanan problemler akademik basariyi da
asagiya ¢ekmektedir. Bu anlamda Ogrencilerin yasadigl
okudugunu anlama problemleri erken tespit edilerek
gereken 6nlemlerin alinmasi 6nem tasimaktadir.
Okudugunu anlama probleminin bircok nedeni

olmakla birlikte en 6nemlilerinden bir tanesi okumanin
akici olmamasidir. Akici okuma; “Noktalama isaretleri,
vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye donis ve
kelime tekrarlarina yer verilmeden, heceleme ve gereksiz
duruslar  yapilmadan, anlam  Uniteleri  halinde,
konusurcasina yapilan okuma” seklinde tanimlanmaktadir
(Akyol, 2019: 4). “Akici okuma, metindeki anlami uygun bir
ses tonu ve prozodi ile birlikte ifade edebilmektir”
(Allington, 2006). Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy
ve Rasinski'ye (2010) gore akici okuma, kelimeyi dogru
okuma, okumada otomatiklesme ve  prozodik
ozelliklerden olusan bir yapi olup okuyucunun anlam
kurmasini kolaylastirmaktadir. Bu anlamda akici okuma ile
okudugunu anlama birbiriyle iliskili kavramlardir. Akicl
okuma kimi arastirmacilara (Tarkyilmaz, Can, Yildirrm ve
Ates, 2014; Cetinkaya, Ates ve Yildirnm, 2016; Rasinski,
Pikli & Johnston, 2009) gore okudugunu anlamanin 6n
kosuluyken, kimi arastirmacilara (Bastug ve Keskin, 2012;
Veenendaal, Groen & Verhoeven, 2016) goreyse
okudugunu anlamanin sonucunda ortaya g¢ikmaktadir.
Konuyla ilgili G¢lincli gorus (Jenkins, Fuchs, Van den Broek,
Espin & Deno, 2003) ise akici okuma ve okudugunu anlama
arasinda karsilikli bir etkinin oldugu yéniindedir. iliskinin
yoni bakimindan farkh gorisler bulunsa da iliskinin
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varhgina dair bir goris ayrihigl bulunmamaktadir.
Dolayisiyla akici okuma icin atilacak adimlar okudugunu
anlamaya da katki sunacaktir.

Literatirde okuma akicihigini artiracak pek ¢ok teknige
yer verilmektedir. Bunlardan en sik karsilasilanlari; tekrarl
okuma, esli (rehberli) okuma, eko/yankilayici okuma,
okuma tiyatrosu, koro okuma, kelime tekrari, aninda geri
bildirim, ilgiye dayali okuma ve siirlestirmedir. Bu
arastirmada bu tekniklerden tekrarli okuma ve kelime
tekrar teknikleri kullaniimistir.

Tekrarli Okuma

Tekrarli  okuma teknigi Yilmaz’a (2006) gore
“metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar birkag kere
tekrar edilerek okunmasidir. Tekrarli okumada okuma
gucligu olan 6grenciler, bir yetiskinin rehberliginde ilgili
metinleri kolaydan zora dogru sistematik bir bicimde
birden fazla tekrar ederek okumaktadirlar”. Tekrarli
okumada 50-200 kelime araligindaki kisa metinlerin,
ogrenciler tarafindan yeterli hiz ve dogruluk seviyesine
ulasincaya kadar birka¢ kez sessiz veya yiksek sesle
okunmasi esastir (Frey & Fisher, 2018). Johnson (2017)
tekrarl okuma tekniginde okudugunu anlamanin tzerinde
durmak yerine mimkiin oldugunca fazla kelimenin dogru
bir sekilde okunmasina odaklanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Yine tekrarli okuma teknigi kullanilirken
sire tutulmasini ve 6grencinin her okumada okudugu
kelime sayilarinin kaydedilmesini 6nermektedir.

Kelime Tekrar Teknigi

Kelime tekrar teknigi, metin icinde yanlis okunan
kelimelerin tekrar tekrar okunmasi seklinde vyapilan
alistirmalari kapsamaktadir (Yilmaz, 2008). Jenkins ve
Larson’a (1979) gore bu teknik, asagida yer alan dort
basamaktan olusmaktadir (akt., Yilmaz, 2008):

*“Okuma bittikten sonra, okuma sirasinda yanlis
okunan butin kelimeler 5x7 cm. boyutundaki bir kart
Uzerine yazilr.

eOgrenci ile kart incelenir ve &grenciye okutulur.
Ogrenci kelimeyi dogru bir sekilde okudugu zaman, kart
masadan kaldirilip bir kenara konur. Eger bir kelime 5
saniye icinde dogru bir sekilde okunmussa o kelimenin
okunusu dogru kabul edilir. Bes saniye icinde kendi
kendine dlzeltilmis kelimeler yine dogru kabul edilir. Bes
saniyeden sonra dogru okunan kelimeler ise yanlis
okunmus olarak kabul edilir.

eOgrenci bir kelimeyi yanls okudugu zaman dgretmen,
O0grenci icin o kelimeyi dogru telaffuz eder, sonra
ogrenciye o kelimeyi tekrar ettirir. Daha sonra 6gretmen
kelimeyi gdsterip, Bu kelime nedir? diye sorar. Ogrenci
kelimeyi okur ve birden fazla tekrar eder. Dizeltilen her
bir kelime tekrar sunulmak Gzere kaldirilir. Yanlis okunan
kelime karti ise siranin altina konur.

eOkuma dizeltilinceye kadar siranin altindaki yanhs
kelime kartlari 6grenciye sunulur. Kartlarda yazili batin
kelimeler toplanir ve 6grenciye tekrar sunulur. Ogrenci
ard arda gelen iki kart (izerinde hata yapmayincaya kadar
kelime tekrar islemlerine devam edilir. Kelime tekrar
teknigi, atlama, yanhs okuma, telaffuz, tekrar ve
duraklama hatalarinin diizeltilmesinde etkili bir tekniktir.”

Literatirde tekrarll okuma ve kelime tekrar
tekniklerinin ayri ayri veya birlikte kullanildigi ¢alismalar
yer almaktadir. Yilmaz (2008) ilkégretim 8. sinif
Ogrencisiyle ylrattigd c¢alismasinda kelime tekrar
tekniginin 6grencinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede, sesli okuma hatalarini diizeltmede ve akici
okumayi saglamada etkili oldugunu belirlemistir. Uzunkol
(2013) calismasinda kelime tekrar ve tekrarll okuma
teknikleriyle birlikte eko okuma, paylasarak okuma ve egli
okuma tekniklerini de kullanarak bir ilkokul 3. sinif
ogrencisinin akici okuma becerilerini gelistirmistir. Yine
Kodan ve Akyol (2018) da okuma glgliglu yasayan 6
ogrenci ile yurattukleri ¢alismalarinda koro, tekrarh ve
yardiml okuma tekniklerinin zayif okuyucularin okuma ve
anlama becerileri Uzerinde olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Bu calismayla benzer sekilde
Glazer (2007) de galismasinda tekrarli okuma ve kelime
tekrar tekniklerinin  birlikte kullanilmasiyla okuma
hatalarinin azaldigini belirlemistir. Yine Ellis (2009) 3. sinif
diizeyinde yurattuga calismasinda esli okuma, eko okuma,
koro halinde okuma ve tekrarli okuma tekniklerinin akici
okuma ve anlama diizeyini artirdigl sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin amaci bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel
hi¢bir sorunu bulunmamasina ragmen okuma glglUgu
yasayan bir ilkokul 2. sinif 6grencisinin sesli okuma
hatalarinin  belirlenmesi ve akict okuma dizeyinin
gelistirilmesi  olarak  belirlenmistir.  Bu anlamda
arastirmanin, sinifinda okuma glicligiu ceken 6grenciler
bulunan 6gretmenler igin yararli olacagi distintilmektedir.

Yontem

Okuma guglugu ceken bir ilkokul 2. sinif 6grencisinin
sesli okuma hatalarini belirlemek ve akici okuma diizeyini
gelistirmek amaciyla yiritilen bu arastirma tek denekli
deneysel desen ile yuritiulmuistir. Tek denekli arastirma
desenlerinin icinde de AB deseni kullaniimistir. “Deneysel
arastirmalar sistematik bir yontem kullanmak suretiyle,
belli bir midahalenin kontrol altina alinmis kosullarda belli
bir sorunun ¢dziimiinde ne derece etkili olacagini gérmek
icin yapilir.” (Karasar, 2015). “Tek denekli arastirma ise
sadece bir denege iliskin bulgularin yorumlandigi yari
deneysel bir arastirma tiradar.” (Buyukozturk, Kilg
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 90). Bu
arastirmada bagimli degisken akici okuma becerisiyken
bagimsiz degisken tekrarli okuma ve kelime tekrar
teknigidir.

Arastirmada, ilk olarak o©grencilerin sesli okuma
sirasindaki hatalari ve okuma diizeyi belirlenmis, ardindan
belirlenen okuma hatalarinin giderilmesi ve akici
okumanin saglanabilmesi icin tekrarli okuma ve kelime
tekrar teknigi kullanilarak okuma g¢alismalari yapilmistir.

Ogrencinin Segilmesi ve Ogrencinin Ozellikleri
Calisilacak Ogrencinin belirlenebilmesi icin
Afyonkarahisar ilinin bir ilgesinde yer alan bir ilkokula
gidilmis ve okul idaresi yapilacak galismanin amaci ve
secilecek Ogrencinin o6zellikleriyle ilgili bilgilendirilmistir.
Okul idaresinin yonlendirdigi iki 2. sinif 6gretmenine
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calisma ayrintilariyla anlatiimis ve ¢alisma icin herhangi bir
engeli olmamasina ragmen okuma giicligl ceken, akici
okuyamayan Ogrencilerin isimleri istenmistir. Her iki
O0gretmenin yonlendirdigi toplamda 4 6grenciye La
Fontaine masallarindan  “Cift¢i ile Ogullar”” metni
okutulmus ve iki 6grenci calismaya uygun bulunmustur. Bu
ogrencilerden biri calismada yer almak istemedigi icin diger

Ogrenciyle calismaya karar verilmistir.  Belirlenen
Ogrenciden ve ailesinden arastirma igin onam formu
alinmistir.

Secilen 6grencinin ismi sakh tutularak c¢alismanin
devaminda “Elif” kod ismiyle anilacaktir. Elif 2012 yilinda
Afyonkarahisar'da dogmustur. Ailenin ortanca ¢ocugudur.
Ailesinin sosyoekonomik diizeyi ve egitim dizeyi dislktdr.
Ug odali ve sobali bir evde anne babasi kardesleri ve
babaannesi ile birlikte yagamaktadir. Elifin evde ayri bir
¢alisma odasi bulunmamaktadir. Derslerini oturduklar
odada yapmaktadir. Elif anasinifina gitmistir. Herhangi bir
hastaligi veya 0zri bulunmamaktadir. Konusmaya
zamaninda, akranlariyla benzer dénemde gegmistir.
Ogretmeniyle yapilan gériismeler neticesinde Elif'in birinci
sinifta okumaya arkadaslarina goére daha ge¢ gectigi
dgrenilmistir. Ogretmeni Elif'in okurken hece eksiltme ya da
farkli hece ekleme hatalari yaptigini ve okudugunu
anlamada sorunlar yasadigini belirtmistir. Bunun disinda
O0gretmeninden, onun uyumlu bir Ogrenci oldugu,
arkadaslariyla iliskilerinin olumlu oldugu, derse katilmada
zaman zaman isteksiz olsa da sorulan sorulara cevap
vermede zorlanmadigi bilgileri edinilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada 6grencinin okuma duzeyini ve okuma
hatalarini belirleyebilmek igcin Akyol’'un (2010) Haris ve
Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’in (1986)
calismalarindan uyarlayarak hazirladigi  “Yanhs Analiz
Envanteri”  kullanilmistir.  Envanterin  kullanimi  igin
envanteri hazirlayan arastirmacilardan gerekli izinler
alinmistir. Bu envanter kullanilarak 6grencinin okudugunu
anlama ve kelime tanimada vyaptig  hatalar
belirlenebilmektedir. Sesli okuma sirasinda yapilan
hatalarla kelime ve ses bilgisi, sessiz olarak metin
okunduktan sonra sorulan sorularla da okuyucunun anlama
diizeyi belirlenmeye galisiilmaktadir. Bu envanter ile (g ¢esit
okuma duizeyi belirlenmektedir:

1. Endise Dizeyi: Okuyanin okuma sirasinda g¢okca
okuma hatasi yaptigl ve okudugunu anlamada oldukga
distik performans gosterdigini ifade eder.

2. Ogretim Dizeyi: Okuyanin istenilen diizeyde
okuyabilmesi ve okudugunu anlayabilmesi icin kendinden
iyi dlizeyde birinin yardimina ihtiya¢ duydugunu ifade eder.

3. Bagimsiz (serbest) Diizey: Okuyanin herhangi birinin
yardimina gereksinim duymadan kendi seviyesindeki
metinleri okuyabilmesini ve anlayabilmesini ifade eder.

Yanlis Analiz Envanteri ortam olgegi, seslendirme 6lgegi
ve soru Olgeginden olusmaktadir. Eger bu Olgeklerden
alinan puanlarin toplami 180’den asagida ise endise
diizeyini, 180-240 puan araliginda ise 6gretim diizeyini, 240
puandan yiksek ise bagimsiz dizeyi ifade etmektedir.
Ogrencinin  okudugunu  anlama  dizeyinin  tespit
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edilebilmesi icin okudugu metinle alakal iki tir anlama
sorusu hazirlanmaktadir (basit anlama ve derin anlama
sorulari). Ogrencinin hazirlanan sorulardan aldig toplam
puan, almasi gereken toplam puana bélinerek yizdelik
puani hesaplanir. Puanlama su sekilde hesaplanir Akyol
(2010):
Basit anlama sorulari igin:
eTam olarak cevaplanan sorular igin 2,
eYari cevaplanan sorular igin 1,
*Hig cevaplanmayan sorular igin 0 puan verilir.
Derinlemesine hazirlanmis sorular igin:
eTam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular igin 3,
eBiraz eksikleri olan ancak beklenen cevabin yaridan
fazlasini verenler igin 2,
*Yari cevap verenler igin 1,
*Hig cevap verilmeyen sorular i¢in O puan verilir.
Arastirmada dordu basit dordi derinlemesine anlama
sorusu olmak Uzere toplamda 8 anlama sorusu
kullanilmistir. Kullanilan sorular Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Soru 6lgeginde kullanilan sorular

Soru Diizey
1 Hikayenin kahramanlari
kimlerdir?
2 Baba ogullarini neden yanina
gagirmig?

.. . Basit anlama
3 Baba 6lmeden 6nce

cocuklarina ne 6giit vermis?

4 Yasli giftciye topraklar
kimlerden kalmistir?

5 Hikayenin ana fikri nedir?

6 Cocuklar neden eskisinden
daha gok trln almiglardir?

7 Hikayeye yeni bir baslk
koymak isteseydin, bashgin ne
olurdu?

8 Hikayedeki ciftcinin belirgin
ozelligi nedir?

Derinlemesine
anlama

Seslendirme ve ortam O&lgeginde Ogrencinin okuma
sirasinda hatali okudugu kelimeler kaydedilmekte ve
ardindan 6grencinin aldigl toplam puan, almasi gereken
toplam puana bodllinerek vyiizdelik puani hesaplanir.
Puanlama su sekilde hesaplanir Akyol (2010):

Ortam 6lgegi puanlari:

eHic okumadi icin 0

eKelimeyi 6gretmen verdi igin 1

*Ayni kelimeleri/yapilari igermedi igin 2

*Ayni kelimeleri/yapilari igerdi igin 3

eKendi koydugu kelimeler yazarla ayni ifadede
secenegiicin 4

eKendini diizeltti secenegi icin 5 seklindedir.

Toplanan veriler galismanin givenirligini artirmak icin
ilgili alanda calismalari olan 2 doktora mezunu arastirmaci
tarafindan puanlanmis ve puanlamalarin ayni oldugu
gorulmistir. Arastirmada Yanhs Analiz Envanteri haricinde,
Ogrencinin okumalari video kaydina alinarak da veriler
toplanmistir.
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Uygulama Siireci

Uygulama 2019un Kasim ve Aralik aylarinda,
Ogrencinin okudugu okulda ve okul idaresinin uygun
gordligli bos bir c¢alisma odasinda bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Ogrenciyle tekrarli okuma ve kelime
tekrar tekniklerinin kullanildigi 20 saat sliren okuma
¢alismalari yapiimistir. Calisma haftada ikiser saat olmak
Uzere 10 hafta sirmustiir. Her hafta iki saat ayni metin
Uzerinde calisiimistir. Johnson (2017) tekrarli okuma
sirasinda ayni metnin kullanilmasinin 6zellikle okumada
basarisizlik yasayan 6grencilerin basari duygusunu
tatmalari agisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir.
Calisma sirasinda 6grencinin okumalari video kaydina
alinmistir.

Ogrencinin okumadaki mevcut durumunu tespit
etmek icin La Fontaine masallarindan “Ciftgi ile Ogullar”
metni okutulmus ve analizleri yapilmigtir. Uygulama
sirasinda da yine La Fontaine Masallari tercih edilmistir. La
Fontaine Masallarinin segilme sebebi icerisinde ¢ikarilacak
dersler barindirmasi ve bunu ortiik olarak vermesi, bu
sebeple derinlemesine sorularin sorulmasina musait
olmasidir. Bir diger sebep de karakterlerinin hayvanlar
olmasi dolayisiyla ¢ocuklar tarafindan sevilmesi ve bu
yuzden ¢ocuklarin okuma sirasinda sikilmamasidir. Cizelge
2’de galisma sirasinda kullanilan metinlere ve kelime
sayilarina yer verilmistir.

Cizelge 2’de goruldigu lGzere metinlerin segiminde,
metinlerin gittikce artan kelime sayilarina sahip olmasina
dikkat edilmistir.

Okuma c¢alismalarina baslamadan Once 6grencinin
dikkatinin toplanmasi, motivasyonunun artmasi igin
arastirmaci  tarafindan metnin gorselleri ve bashg
hakkinda  ©grenciye  ¢esitli  sorular  sorulmustur.
Gorsellerden ve basliktan yola ¢ikarak metnin igerigi,
karakterlerinin neler olabilecegi tahmin ettirilmeye
cahsiimistir.

Cizelge 2. Uygulama sirasinda kullanilan metinler

Sira Metnin Adi Kelime Sayisi
1 Esek ile Kopek 117
2 Tilki ile Leylek 121
3 Ciftci ile Kartal 138
4 Cinar Agaci ile Saz Masali 134
5 Guvercin ile Karinca 143
6 Glines ve Rizgar 149
7 Tilki ile Karga 155
8 Altin Yumurtlayan Tavuk 157
9 Tavsan ile Karinca 160
10 Agustos Bocegi ile Karinca 164

Cizelge 3. Uygulama 6ncesi okuma diizeyi

Metin adi Ciftci ile Ogullari
Kelime sayisi 114
Ogrencinin okudugu siire 3 dakika 17 saniye
Ogrencinin yanhs okudugu 14

kelime sayisi

Ogrencinin dakikada okudugu 35

kelime sayisi

Dizeyi 157,5 (Endise Diizeyi)

Boylece okuma igin bir amag¢ koyulmus ve 6grencinin
anlamli bir okuma yapmasi saglanmistir. Sonrasinda metin
0grenci tarafindan dnce bir kez sessiz ardindan sesli olarak
okunmustur. Sesli okuma sirasinda 6grenciye hig
midahale edilmemis yalnizca yanlis okudugu kelimeler
sirasiyla renkli kartlara yazilmistir. Ogrenci okumasini
tamamladiktan sonra kartlara yazilan kelimeler Gzerinde
cahsilmistir. Ogrenci kartlarda yazili kelimeleri tekrar
tekrar okumustur. Bu kelimeler incelendiginde genellikle
lic ve Uizeri heceye sahip oldugu goriilmistiir. Ogrenci bu
kelimeleri bazen heceleyerek bazen de arastirmacinin
yardimiyla okumustur. Yanhs okunan kelimelerle
cahsirken kelimelerin anlami Uzerinde de durulmustur.
Ogrencinin diizelterek hatasiz okuyabildigi kelime karti en
arkaya konulmus ve diger kelimeye gegilmistir. Kartlar
siraslyla birkag tur boyunca kelimelerin tamami hatasiz
okunana kadar gevrilmistir.

Calisma sirasinda metnin 6grenci tarafindan sesli
olarak okunmasindan sonra 6nce kelime tekrar teknigi,
ardindan tekrarh okuma teknigi kullanilmistir. Boylece
metni tekrar tekrar okumadan oOnce akici okumayi
engelleyen hatali kelimeler 6nce kelime tekrarlariyla
dizeltilmis ve ardindan metin, tekrarli okuma ile akici
okuma saglanana kadar okunmustur. Tekrarlh okuma
sirasinda arastirmaci tarafindan sire tutulmus ve her
okumada sirenin kisalmasi 6grencinin motivasyonunun
artmasini ve akici okuma yolunda basarlylr tatmasini
saglamistir.  Slre  tutulmasi,  Ogrencinin  tekrarh
okumalarini bir hedefe baglayarak sikilmasinin da 6niine
gecmistir.

Uygulama slirecinin  tamamlanmasiyla 6grencinin
okumadaki son durumunu belirleyebilmek igin, baslangig
dizeyini belirlemede kullanilan metin tekrar kullaniimistir.
Ogrencinin  uygulama  ®ncesindeki ve uygulama
sonrasindaki akici okuma durumu ve okuma sirasinda
yaptigi hatalar belirlenmis ve degerlendirilmistir.

Arastirma icin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Begeri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulundan 08.01.2021 tarihli ve 2021/13 sayili etik izin
belgesi alinmistir. Ayrica 6grenci ve ailesinden gonalla
onam formu alinmigtir.

Bulgular

Bu boliimde 6grencinin uygulama dncesi ve sonrasinda
okuma diizeyi ile ilgili bulgular sunulmustur.

Uygulama Oncesi

Arastirmaya katilan 6grencinin okudugunu anlama
dizeyini ve okuma sirasinda sergiledigi hatalar tespit
edebilmek icin La Fontaine masallarindan “Ciftci ile
Ogullar” (114 kelime) metni okutulmustur. Okutulan
metin ve okuma slrecine ait bulgular Cizelge 3'te
sunulmustur.

Cizelge 3’e gore Elif, 114 kelimelik “Ciftci ile Ogullan”

metnini 3 dakika 17 saniyede okumustur. Elif metni
okurken 14 kelimeyi yanlis okumustur. Elif'in envantere
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gore dizeyi 157.5 puanla “endise diizeyi” olarak tespit
edilmistir.

Elifin okuma
sunulmustur.

Cizelge 4’e gore Elif metni okurken atlayip gegme (1),
ekleme yapma (4), yanhs okuma (7) ve tekrar ederek
okuma (2) hatalarini sergilemistir. Ayrica heceleyerek
okuma ve okudugunu parmakla takip etme gibi hatalarin
varhgl da gorulmustir. Bunun haricinde Elif'in okuma
sirasinda dogru pozisyonda oturdugu, kitabi dizgin bir
sekilde tuttugu ve kitapla gbz arasindaki mesafeyi iyi
ayarladig1 gbzlemlenmistir.

esnasindaki hatalari Cizelge 4'te

Uygulama Sonrasi

Elif'in akici okuma becerisinin gelistiriimesi amaciyla
uygulanan kelime tekrari ve tekrarli okuma tekniklerinin
etkililiginin tespit edilebilmesi igin 20 saatlik uygulamadan
sonra “Cift¢i ile Ogullar1”” metni tekrar okutulmustur.
Okutulan metin ve okuma siirecine ait bulgular Cizelge
5’te sunulmustur.

Cizelge 5’te goruldUgi Uzere Elif, 114 kelimelik “Ciftci
ile Ogullar” metnini 2 dakika 47 saniyede tamamlamistir.
Elif metni okurken 6 kelimeyi yanhs okumustur.

Cizelge 4. Uygulama 6ncesi okuma hatalari

Dogru Yanls Hata Tuirui

iyice Yiyice
Anlamis Anlla?m|§ Ekleme
Yer Yerine
Birakmislar Birakmamislar
Onlarla Larla Atlayip gecme
Atalarimizdan  Atilarimizdan
Bilmiyorum Bilmiyoruz
Ez:eyln B:;e;!:/jll? Yanlis okuma
Ogullar Cocuklari
Ogudiine Oldugiine
Mevsim Sevsin

. . Tekrar
Gomiuye Gomiuye

Cizelge 5. Uygulama sonrasi okuma diizeyi

Metin adi Ciftci ile Ogullan
Kelime sayisi 114
Ogrencinin okudugu siire 2 dakika 47 saniye
Ogrencinin yanhs okudugu
kelime sayisi

Ogrencinin dakikada
okudugu kelime sayisi
Duzeyi

6

41
229.5 (Ogretim diizeyi)

Cizelge 6. Uygulama sonrasi okuma hatalari

Dogru Yanlig Hata Tiirui
\.(.aklz.a.smakta Yakll.nlaﬁm?kta Ekleme
Olmiis Olmuisti
Olimiiniin Oliimiinden
Yanitlamiglar Yanilmislar Yanlis okuma
Ogudiine Ogiine
Oyle Oyle Tekrar
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Envantere goére Elifin okuma dlzeyi %229,5 ile
“Ogretim Diizeyi” olarak tespit edilmistir. Uygulama
oncesiyle karsilastirildiginda bir dakikada okunan kelime
sayisinin artmasi ve vyanhs okunan kelime sayisinin
azalmasi Elifin endise dlzeyinden 0gretim diizeyine
ilerlemesini saglamistir.

Elifin uygulamanin ardindan okuma esnasindaki
hatalari Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6’ya gore Elif metni okurken ekleme yapma (2),
yanls okuma (3) ve tekrar ederek okuma (1) hatalarini
sergilemistir. Elif'in stirecin basindaki ve sonundaki okuma
hatalari karsilastirildiginda ekleme hatasinin 4’ten 2’ye
distiigl, yanlis okuma hatasinin 7'den 3’e dlstigi ve
tekrar ederek okuma hatasinin da 2’den 1'e dustigu
belirlenmistir. Elif'in okuma hatalarinin azalmasi, okuma
hizini artirarak akici okumasini kolaylagtirmistir. Ayrica Elif,
uygulama o©ncesi yaptigl atlayarak okuma hatasini
uygulama sonrasinda yapmamistir. Bunun haricinde
heceleyerek okuma ve parmakla takip etme gibi hatal
davranislarin da azaldig1 gézlemlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada okuma giigligu ¢ceken bir ilkokul 2. sinif
Ogrencisinin sesli okuma hatalari belirlenmis ve akici
okuma becerisi, tekrarli okuma ve kelime tekrar teknigi ile
gelistirilmeye calisiimistir. Bunun icin éncelikle 6grencinin
mevcut okuma dizeyi belirlenmis ve 6grencinin endise
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin metni
okurken yanlis okuma, ekleme yapma, tekrar ederek
okuma ve atlayip ge¢me hatalari yaptigi gortlmustir.
Ayrica okuma sirasinda heceleyerek okuma, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmeme, noktalama isaretlerine dikkat
etmeme, parmakla tekrar etme gibi hatalar da
gozlemlenmistir.

Literatirde akici okuma Uzerine yapilan galismalar
(Yilmaz, 2008; Ergil, 2012; Ates ve Yildiz, 2011; Baydik,
Ergil ve Bahap Kudret, 2012; Uzunkol, 2013; Kodan ve
Akyol, 2018) incelendiginde benzer okuma hatalarinin

varligi gorilmektedir. Arastirma sonuglarina goére
Ogrenciler bu hatalar nedeniyle akici bir sekilde
okuyamamakta ve okudugunu anlama problemi

yasamaktadir. Dolayisiyla akici okuma ve okudugunu
anlama becerisinin  kazanilmasi i¢cin akict  okuma
tekniklerinin kullanimi olduk¢a énemli hale gelmektedir.
Bu gerekceden yola g¢ikarak bu arastirmada 6grencinin
akici okumasini saglamak amaciyla tekrarli okuma ve
kelime tekrar teknigi kullanilmistir. Siirecin sonunda ise
o6grencinin endise diizeyinden 6gretim dizeyine ilerledigi
ve okuma hatalarinda azalma oldugu belirlenmistir.
Ornegin siirecin basinda 4 olan ekleme hatasi 2’ye, 7 olan
yanhs okuma hatasi 3’e ve 2 olan tekrar ederek okuma
hatasi 1’e gerilemistir. Yine Ogrenci slirecin basinda
dakikada 35 kelime okurken siirecin sonunda bu sayi 45’e
yikselmistir. Ogrencideki okuma hatalarinin azalarak

okudugu kelime sayisinin artmasi akici okumanin
kazanilmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
Arastirmada tekrarli okuma ve kelime tekrar

tekniklerinin okuma glgligl c¢eken Ogrencilerin akici
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okuma becerilerini gelistirdigi gorilmustiir. Literatlrde
benzer tekniklerin kullanildigi ¢alismalarda da bu
calismayla ortusen sonuglara ulagilmigtir. Saglam, Bas ve
Akyol (2020) iki ozel yetenekli c¢ocukla yarattikleri
arastirmada 6grencilerin, okuma esnasinda ortaya ¢ikan
sesli okuma yanhslarini gidermede, akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kelime tekrar
tekniginin yararli oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yilmaz
(2021) da arastirmasinda 6zel 6grenme glgligu olan
ilkokul 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede tekrarli okuma tekniginin etkili
oldugunu ve 6grencilerin bu becerileri uygulama bittikten
iki, dort ve alti hafta sonra da korudugunu belirlenmistir.
Yilmaz (2008) ilkégretim 8. sinif Ggrencisiyle yaptigi
calismasinda kelime tekrar teknigi ile 6grencinin sesli
okuma hatalarini dizelttigini, okudugunu anlamada
ilerleme kaydettigini ve akici okumaya basladigini ifade
etmektedir. Uzunkol (2013) yaptigi calismada kelime
tekrar, eko okuma, tekrarl okuma, paylasarak okuma, esli
okuma tekniklerinin bir ilkokul 3. sinif 6grencisinin akici
okuma becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Kodan ve
Akyol (2018) da okuma glgligli yasayan 6 ogrenci ile
yuruttikleri calismalarinda koro, tekrarli ve yardimh
okuma tekniklerinin zayif okuyucularin okuma ve anlama
becerileri lzerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulasmislardir. Literatiirde benzer sonuglarin yer aldig
yabanci calismalar da yer almaktadir. Ellis (2009) 3. sinif
diizeyinde yurittuga calismasinda esli okuma, eko okuma,
koro halinde okuma ve tekrarli okuma tekniklerinin akici
okuma ve anlama dizeyini artirdigl sonucuna ulasmistir.
Glazer (2007) de galismasinda tekrarli okuma ve kelime
tekrar tekniklerinin  birlikte kullaniimasiyla okuma
hatalarinin azaldigini belirlemistir. Yine tekrarli okuma ve
kelime tekrar tekniklerinin kullanildigi pek cok calismada
(Therrien, 2004; Samuels, 2006; Roundy & Roundy, 2009;
Herberg, MclLaughlin, Derby & Weber, 2012) benzer
sonuglara ulasildig gorilmektedir.

Arastirmada Ozetle, okuma gilgligi c¢eken bir
O0grencinin okuma hatalarinin azaltilarak akici okuma
becerisinin gelistiriimesinde, tekrarli okuma ve kelime
tekrar tekniklerinin birlikte kullaniimasinin etkili oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmaya dayali olarak, farkli o6zelliklere sahip
okuma gigligi c¢eken Ogrencilerle de bu teknikler
kullanarak  ¢alismalarin  yapilmasi  ve  sonuglarin
karsilastiriilmasi  6nerisi  getirilebilir. Yine okuma ve
okudugunu anlama becerisi yiksek olan 6grencilerin ne
tur stratejiler izledikleri incelenerek yeni tekniklerin alana
kazandirilmasi yararl olacaktir.

Summary

Introduction

Reading difficulties and reading comprehension are
common problems especially in primary school. Reading
comprehension problem causes many students to
experience academic failure and subsequently to show
low motivation in education. Although there are many
reasons for reading comprehension problem, one of the

most important is the insufficient level of fluency in
reading. Therefore, the steps to be taken for fluent
reading will also contribute to reading comprehension.
There are many techniques in the literature that will
increase reading fluency. The most common of these are
repetitive reading, paired (guided) reading,
echo/resonant reading, reading theatre, choral reading,
word repetition, etc. In this study, repeated reading and
word repetition techniques were used.

The present study aimed to improve the fluent reading
level of a primary school student in the second grade who
had reading difficulties even though she did not have any
physical, mental, auditory, and visual problems.

Method

In the present study, which was conducted to analyze
the fluent reading level of a primary school student in the
2nd grade who had reading difficulties, the single-subject
experimental design was used. “Single-subject research is
a quasi-experimental type of research in which results
related to a single subject are interpreted” (Buyukozturk,
et al, 2014, p.90). In the research, firstly, the errors and
reading level of the student during reading aloud were
determined, then reading studies were carried out using
repeated reading and word repetition technique to
eliminate the identified reading errors and to ensure
fluent reading.

In the study, "Error Analysis Inventory" (running
records) developed by Haris and Sipay (1990), Ekwall and
Shanker (1988), and May (1986) and adapted into Turkish
by Akyol (2010) was used as the data collection tool in
order to identify the reading level and reading errors of
the student. This inventory provides information about
what kinds of errors the student makes in reading
comprehension and word recognition.

Results

The present study aimed to improve the fluent reading
skill of a primary school student in the 2nd grade who had
reading difficulties using repeated reading and word
recognition techniques. To this end, firstly, the current
reading level of the student was identified. According to
the results of the Error Analysis Inventory, the student was
found to be at the "anxiety" level (157.5). It was observed
that the student made reading errors such as insertions,
skipping, misreading, and repeating while reading. In
addition, it was observed that there were errors such as
spelling out, not paying attention to emphasis and
intonation, not paying attention to punctuation marks,
and repeating and finger-pointing.

After the intervention, it was found that the student
progressed towards the "teaching" level from "anxiety"
level and that she made less reading errors. In addition, it
was determined that the number of insertion errors
decreased from 4 to 2, the number of misreading errors
decreased from 7 to 2, and the number of repetition
errors during reading decreased from 2 to 1 after the
intervention. In addition, the number of words read per
minute increased from 35 to 44. Reducing reading errors
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and increasing the number of words read per minute are
important in ensuring fluency in reading.

Discussion

In the study, it was found that the reading level of the
student was at the "anxiety" level before the intervention.
It was observed that the student made reading errors such
as insertions, skipping, misreading, and repeating while
reading. When previous studies on fluent reading are
examined, it is seen that students who cannot read
fluently make similar reading errors (Yilmaz, 2008; Ergul,
2012; Ates & Yildiz, 2011; Baydik, Ergul & Bahap Kudret,
2012; Uzunkol, 2013; Kodan & Akyol, 2018). These reading
errors prevent students from reading fluently that's why
reading errors caused children not to understand what
they were reading. Therefore, providing fluency in reading
is crucial by using fluent reading techniques. In our study,
reading sessions were conducted by using repeated
reading and word repetition techniques in order to
increase the reading fluency of the student. After the
intervention, it was found that the student progressed
towards the "teaching" level from the "anxiety" level and
that she made fewer reading errors. In the literature, the
studies using similar techniques reached parallel results to
those of our study. In a study, Uzunkol (2013) found that
techniques such as word repetition, echo reading,
repeated reading, sharing by reading, paired reading
techniques improved the fluent reading skills of a primary
school student in the 3rd grade. Kodan and Akyol (2018)
concluded that choral, repeated, and assisted reading
methods had positive effects on the reading and
comprehension skills of weak readers in their study
conducted with 6 students who had reading difficulties. In
addition, there are international students with similar
results in the literature. In a study conducted with 3rd-
grade students, Ellis (2009) concluded that paired reading,
echo reading, choral reading, and repeated reading
techniques increased fluent reading and comprehension
level in students. In addition, Glazer (2007) found that
reading errors were decreased by implementing repeated
reading and word repetition techniques simultaneously.
Similar outcomes have been observed in numerous
studies employing word repetition and repeated reading
techniques (Therrien, 2004; Samuels, 2006; Roundy &
Roundy, 2009; Herberg, et al, 2012).

Pedagogical Implications

In summary, our study concluded that simultaneous
use of repeated reading and word repetition techniques
had positive effects on improving fluent reading skills in a
student with reading difficulties by reducing their reading
errors. In this context, the researchers of the present
study maintain that the study provides guidance for
teachers and parents facing similar problems. Based on
our findings, it may be advised to conduct additional
research using children with reading challenges who have
a variety of characteristics, employ these techniques, and
compare the outcomes. In addition, investigating what
kind of techniques students with high reading and
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comprehension levels follow will be beneficial to provide
new techniques in the literature.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

This research aimed to examine the pre-service elementary mathematics teachers’ experiences and opinions on
preparing and implementing a lesson plan suitable for the 5E (Engage, Explore, Explain, Elaborate, & Evaluate)
model in online education environment. This research was done in the case study design which is a qualitative
research method. The study group consisted of eight pre-service teachers (1 male and 7 female) from the
elementary school mathematics education department at a public university in Turkey. The research data were
obtained from the task forms, the peer assessment forms, the self-assessment forms, the lesson plans prepared
by the pre-service teachers and video recordings of the implementation of the lesson plans. The research data
was analysed by content analysis, which is a qualitative data analysis technique. At the end of the analysis, it was
found that in line with the revised suggestions offered by the researcher about the lesson plans, most of the pre-
service teachers prepared the lesson plans in a sufficient level after revision, but they could not show the same
competence while implementing the lesson plans in the online education environment. Consequently, it is
recommended that “online teaching courses” should be given to pre-service mathematics teachers, besides the
computer courses.

Keywords: Mathematics education, pre-service elementary mathematics teacher, online education, 5E model,
lesson plan.
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oz

Bu arastirmada, ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin gevrimigi egitimde 5E (Giris, Kesfetme, Agiklama,
Derinlestirme ve Degerlendirme) modeline uygun ders plani hazirlama ve uygulamalarina yonelik deneyim ve
goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, nitel bir arastirma yontemi olan durum galismasi
desenindedir. Arastirmanin g¢alisma grubunu bir devlet Universitesinde ilkogretim matematik 6gretmenligi
programi son sinifta 6grenim géren bir erkek yedi kadin sekiz 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirmanin
verileri; gérev formlari, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu ile 6gretmen adaylari tarafindan
hazirlanan ders planlari ve ders planlarinin uygulamalarinin video kayitlarindan olusmustur. Arastirma verilerinin
¢ozlimlenmesi, nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi ile yapiimistir. Arastirma sonucunda, ders planlari
ile ilgili arastirmacilar tarafindan sunulan revize 6nerileri dogrultusunda 6gretmen adaylarinin gogunun ders
planlarini yeterli asamaya getirdikleri ancak ders planlarini gevrimici ortamda uygularken ayni yeterliligi
gosteremedikleri asamalar oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarina bilgisayar derslerinin yani sira
cevrimici 6gretmenlik dersleri de verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, ilkogretim matematik 6gretmen adaylari, gevrimici egitim, 5E modeli,
ders plani.
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Giris

Gecmisten gilinimiize egitim oOgretim ortamlarinda
agirhikl olarak  kullanilan geleneksel Ogretim
yontemlerinin  21. ylzyllda vyetersizli§i daha fazla

hissedilmis ve bu durum yeni 6gretim yontemlerinin
ortaya ¢ikmasina ve etkili kullanimlari Gizerine arastirma
yapilmasina neden olmustur. Arastirmalar, 6znenin
0grenen oldugu, 6grencinin aktif olmasini temel alan ve
Ogrencinin tutum ve davraniglarinda, basarisinda, Ust
dizey dusiinme becerilerinin gelisiminde etkili olabilecek
¢agdas ve bilimsel yontemler tizerine odaklanmistir (Aksu
ve Kesan, 2011). Bu 6nem ve ihtiyactan hareketle egitimde
egitimi dinya standartlarina uygun hale getirmek,
iyilestirmek ve kaliteyi arttirmak icin lkemizde 6gretim
programlarinda  degisiklikler  yapilmis  olup; bu
degisiklikler, diinya genelinde uygulamaya konan ve
surekli gelistirilen 6gretim programlarinin  6gretim
yontemleri ve igerikleriyle benzerlik gostermektedir
(Metin ve Ozmen, 2009; Ozsevgeg, 2006). Bu dogrultuda
2005 yili 6gretim programinin felsefesini de olusturan ve
O0grencinin  kendi 06grenmesinden sorumlu oldugu
yapilandirmaci  6grenme yaklasimi alanyazinda ve
arastirmalarda yer bulmustur (Metin ve Ozmen, 2009).
Yapilandirmaci  6grenme  yaklagiminin  yapisi,
Ogrencilerin yeni bilgi ve deneyimlerini bilissel yapilariyla
iliskilendirerek degistirmelerine veya kendi anlayacaklari
bicimde zihinlerinde yeni yapilar olusturmalarina dayanir
(isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002; Keskin,
2019; Teltik Baser, 2008). Yapilandirmaci 06grenme
yaklagiminda 6gretmen 6grencilere, 6gretme ortaminda
ya da o6grenme ortami disinda kendi 6grenmelerini

yapilandirma firsati sunar, performanslarini
degerlendirmelerinde onlari  destekler ve boylece
O6grenmeye olan beklentiyi attinr (Malabar, 2003;

Seaman, 2009). Tim bu ideallik arayisi dogrultusunda,
kuramsal boyutta yapilandirmaci 6grenme yaklasimini
temel alan 6gretim yontemleri Uretilmis ve uygulamaya
koyulmustur  (Teltik Baser, 2008). Bu 0gretim
yontemlerinden biri olan 5E modeli, 6grencilerin bireysel
ve sosyal cevrelerinde 6grenme siregleri igin uygun bir
yontem olarak bilinmektedir (Keskin, 2019).

1980 vyilinin sonlarindan glinimize kadar, Bybee
onculuginde gelistirilen 5E modeli Ogretim
programlarinin  gelistiriimesinde yaygin bir 06gretim

yontemi olarak kullaniimaktadir (Bybee, vd., 2006). 5E
modeli giris (engage), kesfetme (explore), agiklama
(explain), derinlestirme (elaborate) ve degerlendirme
(evaluate) olmak (zere birbirini takip eden bes
basamaktan olusmaktadir. Alanyazin incelendiginde,
yaptlandirmaci 6grenme yaklasiminin sinif ortaminda
uygulanmasinda 5E ve 7E modelinin daha ¢ok kullanildigi
gorilmektedir (Ozmen, 2004). Keser'e (2003) gére bu
modellerden en kullanishsi 5E modelidir. Ertekin’e (2006)
gore ise, 5E modelinin matematik 6gretimiyle oldukca
fazla ortak noktasi bulunmaktadir.

Altun’a (2009) gére modern matematik 6gretimi, en
glincel ve en etkili olan kuram ve ilkelere bagh olarak
gerceklestirilmelidir. Ogrencilerin, matematigi anlamalari,
onceki 6grenmelerini ve deneyimlerini kullanarak yeni

bilgiler olusturmalari yoluyla ogrenmelerini
gerekmektedir (National Council of Teachers of
Mathematics - NCTM, 2008). Bu yoniyle yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi, gliniimizde en ideal 06grenme
yaklasimi olarak kabul edilen matematik 6gretimine uygun
bir yaklasim olarak gértlmektedir (Teltik Baser, 2008).
Ayni ama¢ ve dogrultuda ABD Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (NCTM) (2004), sinif iginde
O0grenme aktivitelerinin gergeklestirilmesini, bireysel ve
grupla degerlendirme yapilmasini, 6grencilerin kendi
aralarinda tartismalarini, matematiksel yontemler
Uzerinde uygulamalar gerceklestirmeyi ve 6gretmenin
rehberliginde gercgeklestirilen 6gretimsel faaliyetlerin
yapilmasini 6nermektedir.

Glinimuzde hizla degisen ve gelisen bilim ve teknoloji,
toplumun ihtiyaglarini da etkilemekte ve bireye yeni
sorumluluklar  ylklemektedir. Bireye vyiklenen bu
sorumluluklar bireyin, bilgiyi tGreten ve kazanimlarini
glinlik hayatinda kullanabilen; sorgulayan, iletisim
kurabilen, problem ¢6zme becerisine sahip, yaratici,
girisimci  ve benzer niteliklere sahip olmasini
gerektirmektedir. Bireye bu niteliklerin kazandiriimasi
ancak egitimle mimkin olabilmektedir. Bilim ve
teknolojideki yenilik ve gelismelerle birlikte degisen
O0grenme ve O6gretme yaklasimlari; bunlara bagh olarak
birey ve toplumun ihtiyaglarinin da degismis olmasi,
egitim sistemini de dogrudan etkilemektedir.

Artik 6gretme ve 6grenme, bir sinif ortaminda yiiz ylize
gerceklestiriimek yerine, her katimcinin bulunduklar
ortamdan cevrimici baglantilar araciligiyla sanal bir sinif
ortaminda bir araya gelmesiyle de
gerceklestirilebilmektedir (Yilmaz ve Ev Cimen, 2020). Bu
duruma katki saglamasi bakimindan cevrimici egitim ile
binlerce 6grenci cevrimici egitimden faydalanabilir ve
boylece bilgi paylasimi gergeklesmis olur. Cevrimigi
egitimle birlikte 6grencilerin sahip olmalari gereken
becerilerin gesitliligi ve dnem sirasi degismistir. Cevrimigi
egitimin, egitim sistemleriigerisinde giderek daha fazla yer
edindigi bu dénemde okullarda yeniliklere acik, farkh
fikirler ortaya koyabilen, yaratici, muhakeme becerisine
sahip, birbirinden farkli durumlar arasinda iliski kurabilen
ve ¢ozlim Ureten bireyler yetistiriimesi hedeflenmektedir.

Cevrimici egitimin zaman igcinde gelismesiyle tanimi da
gelismistir ve farkh tanimlan yapilmistir. Moore ve
Kearsley (2011) tarafindan “cevrimici egitim, 6gretimin
normalden farkh bir yerde gercgeklestigi, teknolojilerle
iletisimin yani sira 6zel kurumsal organizasyon gerektiren
planlanmis  6grenmedir” seklinde  tanimlamistir.
Ogrencilerin talep ve kosullari dogrultusunda cevrimici
egitim, ortaya ¢ikisindan glinimize kadar gelisimler ve
degisimler yasamistir. Radyo ve televizyonunun daha
popiler hale geldigi yirminci ylizyillin ortalarina kadar
uzaktan egitim vermek temel bir yontem haline gelmistir
(Imel, 1998). Cevrimigi egitimin blylimesi, yeni
teknolojilerin ortaya ¢ikmasi, internetin yaygin bir sekilde
benimsenmesi ve dijital bir ekonomi i¢in nitelikli bir isglci
talebinin olusmasi nedeniyle ¢evrimigi egitim kuresel bir
fenomen haline gelmistir. Dinya ekonomisinin degisen
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senaryosu ile bilgi ve iletisim teknolojisindeki ilerlemeler,
egitimde bircok vyeni egilimin baslamasina neden
olmustur. Bu devrimci egilimler, kisisel ve mesleki
gelisimleri icin pratik bilgi edinmek isteyen kisilere fayda
saglamis olup glnimizde dlnyanin ihtiya¢ duydugu
yenilik¢i lider olmaya yardimci olabilecek egitimde en
popiiler egilimlerden birisidir (Nigam, 2018).

Teknolojinin egitimde sagladigi firsatlardan biri de,
O0grenen ile 6grenme arasinda bag kurmasi ve dislinmeye
sevk etmesidir (Jonassen vd., 2003). E-Ggrenme
ortaminda Ogrenenler, bilgiyi kendi deneyimleri yoluyla
elde etmekte ve vylzylze egitimden farklh olarak
ogrenenlere, bilgiyi kendilerinin yapilandirmasi imkani
sunulmaktadir. Cevrimigi 6grenmenin etkili olabilmesi igin
Ogrenenin, yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir e-
O0grenme ortaminda gelistirilen igeriklerle etkilesim
halinde olmasi oldukga o6nemlidir (Torun, 2014). Bu
baglamda etkili e-6grenme igin sire¢ uygun Ogretim
stratejileri  desteklenmeli ve bireylerin  6grenme
sireglerine uygun dersler yapilandiriimalidir (Clark ve
Maver, 2011).

Glinimuz egitimi yenilikgilik, erisilebilirlik ve uygunluk
ile ilgilidir (Erpay & GCakir, 2020). Bu bakis agisiyla,
O0gretmenlerin ginimiz teknolojilerine uygun, gilincel
O0gretim yontemlerini tercih etmeleri egitimin kalitesini
arttirmak icin 6nem tasimaktadir. Alanyazinda, 6grenci
merkezli, kullanilabilirligi yuksek bir 6grenme ortami
olusturmak amaciyla 5E modeline goére tasarlanan e-
6grenme ortaminin uygun dizeyde kullanilabilir oldugu
sonucuna ulasiimistir (Torun, 2014). Bu nedenle son
yillarda yaygin olarak kullanilan ve g¢agdas egitim
sisteminin gereklerine uygun vyapilandirmaci 6grenme
yaklasimini temel alan 5E modelinin uygulanmasi 6nemli
gorilmektedir. Ayrica, glinimiizde artik egitim-6gretim
sireci cevrimici yolla gercgeklestirildigi ve gelecekte de bu
yolla  sidrdirilebilecegi  disundldiginde,  egitim
fakiiltelerinde vyetisen 0Ogretmen adaylarinin hizmet
oncesinde bu konudaki deneyim ve yeterlilikte
yetistirilmeleri dnem tasimaktadir.

Bu arastirmada, matematik 6gretmeni adaylarinin
cevrimici egitimde ders plani hazirlama ve uygulamalarina
yonelik deneyim ve gorUslerinin alinmasi amaglanmustir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucu c¢evrimigi
matematik egitimine iliskin yapilmis yeterli ¢alisma
olmadigi gorilmektedir. Gelecegin matematik

O0gretmenlerine 5E modeline uygun bir ders plani
hazirlama ve gevrimigi egitim verme deneyimi sunmus
olmasi, 6gretmen egitimine yonelik arastirmacilara ve
uygulayicilara yol gosterecek nitelikte olan bu
arastirmanin énemini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda
arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

e Ogretmen adaylarinin 5E modeline uygun ders

plani hazirlama yeterlilikleri nasildir?

e Ogretmen adaylarinin cevrimigi ders
uygulanmasina yonelik deneyimleri nasildir?
e (Ogretmen adaylarinin cevrimigi ders

uygulanmasina yonelik gorisleri nelerdir?

740

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
¢alismasi deseni kullanilmigtir. Arastirmalarda bir olayi
meydana getiren detaylari gérmek ve tanimlamak, bir
olayla ilgili olasi agiklamalari gelistirmek ve bir olayi
degerlendirmek amaciyla durum c¢alismalari kullanilir
(Gall, Borg ve Gall, 1996). Bu gerekge ile bu arastirma igin
en uygun yontem oldugu dusinilen durum galismasi
deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinin bahar
doéneminde bir devlet Universitesinde ilkogretim matematik
ogretmenligi programinda 6grenim goren 7 kadin, 1 erkek
toplam gonllli 8 Ogretmen adayr ile calisiimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden biri olan amagsal 6rnekleme ydntemi ile
belirlenmistir. Seckisiz olmayan 6rnekleme yéntemlerinden
amagsal 6rnekleme ydnteminin 6zelligi incelendiginde, bilgi
agisindan zengin durumlarin  segilerek arastirmaciya
arastirmanin amaci baglaminda, derinlemesine inceleme
yapma ve bu durumlar arasindaki iliskileri kesfetme ve
aciklama olanag taniyan bir 6rnekleme yontemi oldugu
gorulir (Buyukoéztirk, vd., 2018, s. 92-93). Ogretmen
adaylarinin belirlenmesinde géniilli olan 6gretmen adaylari
arasindan kendini iyi ifade edebilenlerin segilmesine dikkat
edilmistir. Uygulamalardan once, katilimc 06gretmen
adaylari arastirmanin amaci ve sireci hakkinda arastirmaci
tarafindan bilgilendirilmistir. Bilgilendirme sonrasinda
uygulamanin ne kadar  slrecegini ve nasil
gerceklestirilecegini iceren izin belgesi ile katilimcilarin
izinleri alinmigtir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin gercek
isimleri gizli tutularak “Asli, Berna, Ceren, Damla, Isil, Riiya
ve Sena” isimleri, erkek 6gretmen adayi icin ise “Fatih” kod
ismi kullanilmigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  verileri;  gorev  formlari,  akran
degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlari ile
O0gretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders planlari ve
ders planlarinin uygulamalarinin video kayitlarindan elde
edilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin ders plani
hazirlama deneyimlerinden 6nce, cevrimici egitim
hakkindaki bilgi ve deneyimlerini 6grenmek amaciyla
verilen doért sorudan olusan “Cevrimici Egitimde Matematik
Dersi igin Ders Plani Hazirlama Gérev Formu” hazirlanmis ve
O0gretmen adaylarina uygulanmistir. Formun igeriginde
O0gretmen adaylarinin bilgisayar kullanimi ile ilgili aldiklar
secmeli dersler, bildikleri ¢evrimici egitim programlari, bu
arastirma kapsaminda kullanmayi tercih edecekleri
cevrimici egitim programlarinin neler olabilecegi sorulari
yer almaktadir. Ogretmen adaylarina gérev formlarinin
verilmesi ile konuyla ilgili 6n bilgilerin olusturulmasi
amaglanmis ve olusturacaklari ders igeriklerinin niteliginin
arttinlmasi  hedeflenmistir.  Arastirmada  Ogretmen
adaylarinin ¢evrimici egitimde ders plani hazirlamalarn
amacilyla 5E modeline uygun “Cevrimi¢i Egitimde
Matematik Dersi icin Ders Plani Hazirlama” cevrimici ders
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plani sablonu verilmistir. Ogretmen adaylarindan bu
sablona gore cevrimici ders plani olusturmalari talep
edilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin matematik dersi icin
hazirladiklari ders planlarini gevrimici ortamda uygulama
deneyimleriyle ilgili géruslerinin alinmasi amaciyla verilen
alti sorudan olusan “Cevrimici Egitimde Matematik Dersi
icin Ders Plani Hazirlama Oz Degerlendirme Formu”
hazirlanmis ve 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Formun
iceriginde 6gretmen adaylarinin gevrimigi ders anlatma
deneyimlerine iliskin gorusleri, icerigin yeterli/yetersiz
bulunan yonleri, uygulama siregleri, yasanan teknik
aksakliklar, icerikte gelistirilebilecek noktalara yoénelik
sorulara yer verilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin
matematik dersi igin hazirladiklari ders planlarini gevrimigi
ortamda uygulama deneyimleriyle ilgili arkadaslarinin
goruslerinin alinmasi amaciyla verilen bes sorudan olusan
“Cevrimici Egitimde Matematik Dersi icin Ders Plani
Hazirlama Akran Degerlendirme Formu” hazirlanmis ve
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Formun igeriginde
arkadaslarinin ¢evrimici ders anlatma deneyimlerine iliskin
O0gretmen adaylarinin  gorisleri, icerigin matematik
Ogretimi Uzerinde olumlu katkilari ve olumsuzluklari,
icerigin  takdir ettikleri ve gelistiriimesi gerektigini
disundikleri  yonleri,  kullanilan  gevrimigi  egitim
programiyla ilgili 6gretmen adaylarinin gorislerine yonelik
sorulara yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilinin
bahar doneminde toplanmistir. Cevrimigi ders planlarinin
hazirlanmasi ve uygulamasi ile birlikte gegen veri toplama
sureci toplamda 6 hafta stirmistir. Arastirma siirecinin ilk
haftasinda 6gretmen adaylarina gorev formu verilerek
arastirma yapmalari icin iki hafta zaman taninmistir. Gérev
formlarinin uygulandigi siire zarfinda arastirmaci tarafindan
cevrimici programlar ve kullanimlarina yonelik 6gretmen
adaylarini  bilgilendirmek amaciyla bir slayt gosterisi
hazirlanarak ¢evrimici ortamda sunulmustur. Arastirmaci

tarafindan yapilan bilgilendirmenin ve gérev formlarinin
teslim edilmesinin ardindan, arastirma sirecinin Gglnci
haftasinda 6gretmen adaylarina 5E modeline gore
hazirlanmis ders plani sablonu verilerek matematik dersi
icin cevrimici ders plani hazirlamalari igin iki hafta sire
taninmistir.  Arastirma  siirecinin  besinci  haftasinda
O0gretmen adaylarindan gelen ders planlari arastirmaci ve iki
alan egitimi uzmani tarafindan incelenerek geri bildirim
yapilmis ve diizenleme oOnerisinde bulunulmustur.
Dizenleme Onerisi sonrasi 6gretmen adaylarina gerekli
diizeltmeleri yaparak ders planinin son halini teslim
etmeleri icin bir hafta daha ek siire taninmistir. Ders plani
hazirlama siireci geribildirim sunma ve diizenleme siireci ile
birlikte toplam Ug¢ hafta stirmUstir. Arastirma siirecinin son
haftasinda gevrimici ders planlarinin uygulamasi tek bir
gunde yapilmistir. Cevrimici ders planlarinin uygulandig
glin 6gretmen adaylarinin her birinin ders anlatimindan
sonra, dersi anlatan 6grenciye 6z degerlendirme formu,
dersi dinleyen Ogretmen adaylarina ise akran
degerlendirme formu verilerek deneyimlerine iliskin
gorusleri alinarak arastirma silreci tamamlanmistir. Veri
toplama suireci Resim 1’de sunulmustur.

Arastirma sireci hakkinda bilgilendirilen 6gretmen
adaylarina gevrimigi egitim ve kullanilabilecek programlar
hakkinda arastirmaci tarafindan ¢evrimici egitimde
kullanilan programlar, programlarin farkh ve ortak
ozellikleri, programlarin arayizleri ve genel 6zellikleri,
cevrimici ders ornekleri ile ilgili bir saatlik bir egitim
verilmistir. Arastirmaci tarafindan verilen bu egitimde,
0gretmen adaylarini yonlendirmek degil sadece kaygilarini
gidererek ornekler esliginde kendi uygun platformlarini
bulmalari igin ¢esitliligi ortaya koyarak arastirma
yapmalarini saglamak amaclanmistir. Egitim verilmesine
karsilik 6gretmen adaylari cevrimici program seciminde
ozglir birakilarak, tercih yapmalari konusunda arastirma
yapmalari énerisinde bulunulmustur. Ogretmen adaylari,
ders planlarini verilen sablona gore olusturmus olup ders
planlarinin igerigi ve sunumuyla ilgili tim asamalarda 6zgir

Gorev Formlarinin Uygulanmasi

Aragtirmaci tarafindan gevrimigi egitim hakkinda
bilgilendirmenin yapilmasi

5E Modeline Uygun Ders Plani Hazirlama Siireci ve Revize

Onerilerinin Yapilmasi

2 Hafta
3 Hafta

1 Hafta

Resim 1. Veri toplama siireci

741



Yilmaz and Ev Cimen / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 738-763, 2022

birakilmis olup; istedikleri konu/kazanimin 6gretiminde,
istedigi materyali ve programi kullanarak ders planlarini
hazirlamig ve uygulamiglardir. Uygulamanin bir ginde
yapilmasinin nedeni Ogretmen adaylarinin birbirlerinin
iceriginden ve sunumundan etkilenip degisiklik ve
diizenleme vyapmalarinin o6nline gecerek ayni giinde
sunmalarini saglamaktir. Ders planlarinin uygulanmasi igin
her bir 6gretmen adayina gevrimici ortamda bir ders saati
(40 dakika) siire taninmistir. Ogretmen adaylarinin her
birinin ¢evrimici ders anlatimlari video kaydina alinmig ve
gbzlem yapilmistir.

Katimcilar gérismelerden 6nce arastirmanin amaci ve
sureci hakkinda bilgilendirilmis olup verilerin toplanmasi ve
degerlendirilmesi slireglerinde etik kurallarina uyulacagina
dair kendilerine bilgi verilmistir. Arastirmada veri toplama
araglart  uzman gorusu  alinarak  hazirlanmig  ve
uygulanmistir.  Katihmcilar ile yapilan goérismeler ve
cevrimigi ders anlatimlari kayit altina alinirken, katihmcilarin
olumsuz bicimde etkilenmesini 6énlemek icin azami dikkat
gosterilmistir. Ogretmen adaylarina uygulanan gdriisme
formlari sesli ve goriintli gorismeler ile cevrimici ortamda
gergeklestirilmis olup uygulama sonrasi ¢alisma grubundaki
O0gretmen adaylarinin ve alan uzmanlarinin gorugleri
alinmstir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin  ¢ézimlenmesi, analitik bir
yaklasim olan nitel veri analizi yéntemlerinden icerik analizi
ile yapilmistir. icerik analizi, insan davranislarinin ve
dogasinin anlasilmasinda dogrudan olmayan yollarla
calismaya olanak taniyan ve belli kurallara dayali yapilan
kodlamalarla bir igerigin bazi pargalarinin daha kiguk igerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve yinelenebilir bir
teknik olarak tanimlanmaktadir (BUyukoztirk, vd., 2018, s.
259). Onceden belirlenemeyen temalarin  ortaya
cikarilmasini  ve arastirma verilerinin  derinlemesine
analizinin yapilmasini saglayan icerik analizinde amag,
verilerin aciklanabilecegi iliski ve kavramlara ulagmaktir
(Yildinnm ve Simsek, 2016, s. 242). Verilerin ¢oziimlenmesi
surecinde ilk olarak 6gretmen adaylarn tarafindan
olusturulan ders planlarinin analizi yapiimistir. Ders planlari,
Cizelge 1’de yer alan Ulyat, Ultay ve Dénmez Usta (2018)
tarafindan hazirlanan “5E modeli igin hazirlanmis olan
rubrik” kullanilarak arastirmaci ve iki alan uzmani olmak
Uzere Ug kodlayici tarafindan degerlendirilmistir.

Rubrigin kullanimi igin arastirmacilardan gerekli izinler
alinmistir.  Ikinci olarak cevrimigi ders planlarinin
uygulamalarinin video kayitlari izlenmis ve doékimleri
yapilmistir. Cevrimici ders planlarinin uygulamalarinin video
kayitlari kagida aktarilirken hicbir duzeltme yapilmadan,
oldugu gibi aktarilmistir. Daha sonra verilerin kayitlari iki
alan egitimi uzmanina dinletilerek aktarimlarin dogrulugu
kontrol edilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan
ders planlari, ders planlarinin uygulanmasi sirasinda cekilen
video kayitlari ve gériisme formlari arastirmanin verilerini
olusturmaktadir. Asagida arastirma verilerinin
¢ozlimlenmesi alt bagliklar héalinde detaylandirilarak
sunulmustur.
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Ders planlarinin  ¢6zlimlenmesi.  Arastirmada
ogretmen adaylari tarafindan olusturulan ders planlari,
Cizelge 1’de yer alan “5E modeli igin hazirlanmis olan
rubrik” kullanilarak analiz edilmistir. Ders planlarinin
¢6zimlenmesine, bulgular boliminde ayrintili olarak yer
verilmistir. Ders planlarinin ¢ézimlenmesinde kullanilan
rubrik Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1'de goriuldugu gibi, 5E modeline goére
hazirlanan ders planlari “Yeterli, Yetersiz ve Kismen
Yeterli” olmak Uzere Ug kritere goére degerlendirilmistir.
Ders planlarinin degerlendirilmesi yapildiktan sonra
arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin her birine
ders plani ile ilgili geri bildirimde bulunularak diizenleme
Onerisinde bulunulmustur. Dlzenleme Onerisi sonrasi
iyilestirilen ders planlarinin ¢goziimlenmesi de yine rubrikte
yer alan bu kriterlere gbre vyapilarak tekrar
degerlendirilmistir.

Cevrimigi ders video kayitlarinin ¢éziimlenmesi.
Arastirmanin veri toplama siirecinde 6gretmen adaylari
tarafindan olusturulan ders planlarinin  tamaminin
uygulamasi yapiimis olup, 6gretmen adaylarinin gevrimigi
ders isleyis surecleri video kaydina alinmistir. Verilerin
¢6zimlemesi yapilirken 6gretmen adaylarinin gevrimigi
ders anlatimlari arasindan segilen dordinin video
kayrtlarinin  analizi yapilmistir. Ogretmen adaylarinin
cevrimici ders anlatimlarinin video kayitlarinin analizine,
bulgular bélimiinde ayrintili olarak yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin  hazirladigi  ders  planlari
incelendiginde sayilar ve islemler 6grenme alaninda iki,
geometri ve 6lgme 6grenme alaninda iki, cebir 6grenme
alaninda ug, veri isleme 6grenme alaninda ise bir ders
plani hazirlandigi gorilmustir. Ders planlari arasindan
¢evrimici ortamda uygulanacak olanlarin segiminde her bir
O6grenme alanindan bir ders planinin segilmesine dikkat
edilmistir. Bu baglamda sayilar ve islemler, geometri ve
olgme, cebir, veri isleme Ogrenme alanlarindan birer
olmak Uzere toplamda dort ders planinin segilmesine
karar verilmistir. Buna ek olarak cesitliligi saglamak
amaciyla segilen ders planlarinin farkli sinif diizeylerinde
hazirlanmis olmasina da dikkat edilmistir. Ogretmen
adaylarinin hazirladiklari ders planlarina ait bilgiler Cizelge
2’de sunulmustur.

Cizelge 2’de goruldigl Gzere ders planlari arasindan,
oncelikle veri isleme 6grenme alaninda hazirlanmis olan
bir ders plani segilmistir. Veri isleme 6grenme alaninda
hazirlanan ders plani yedinci sinif diizeyindedir. Geometri
ve 6lgme 6grenme alaninda hazirlanan ders planlarindan
biri besinci sinif digeri sekizinci sinif diizeyindedir. Cebir
o6grenme alaninda hazirlanan ders planlarindan lgl de
sekizinci sinif diizeyinde oldugu ve bunlardan birinin
secilecegi dikkate alindiginda geometri ve 6lgme 6grenme
alaninda hazirlanan ders planlarindan besinci sinif
dizeyinde hazirlanan ders planinin segilmesine karar
verilmistir. Sayillar ve islemler 06grenme alaninda
hazirlanan ders planlarinin ise biri besinci sinif digeri altinci
sinif diizeyindedir. Besinci sinif diizeyinde geometri ve
o6lgme Ogrenme alaninda secilmis ders plani olmasi
sebebiyle sayilar ve islemler 6grenme alanindan altinci
sinif dizeyinde hazirlanan ders plani segilmistir.
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Cizelge 1. 5E Modeli icin hazirlanmis olan rubrik (Ulyat, Ultay ve Dénmez Usta, 2018)

Asama Ozellik

Yetersiz

Kismen Yeterli

Yeterli

Ogrencinin dikkati
konuya gekilir ve 6n
bilgilerinin farkina
varmasl saglanir.
Ogrencilerin kendi
bilgilerini denedikleri,
gozlem yaptiklari,
deneyim kazandiklari ve
bilgiyi kesfettikleri
asamadir.

Giris

Ogrencinin dikkati
konuya g¢ekilmemis
ve on bilgilerinin
farkina varmasi
saglanmamistir.

Ogrencinin dikkati
konuya kismen
cekilmis ve 6n

bilgilerinin farkina
varmasli kismen

saglanmistir.

Ogrencinin dikkati
konuya ¢ekilmis ve 6n
bilgilerinin farkina
varmasi saglanmistir.

Ogretmen 6grencileri
dogruya yonlendirir ve
gerekirse 6grencilere
konu hakkinda
aciklamalar yapar.
Ogrenilen bilgiler diger
disiplinlerle/kavramlarla
iliskilendirilerek yeni
durumlara uygulanir.

Kesfetme

Ogrenciler kendi
bilgilerini
denememis, gozlem
yapmamis, deneyim
kazanmamis ve
bilgiyi
kesfetmemislerdir.

Ogrenciler kismen
kendi bilgilerini
denemis, gozlem
yapmis, deneyim
kazanmis ve bilgiyi
kesfetmislerdir.

Ogrenciler kendi
bilgilerini denemis,
gozlem yapmis,
deneyim kazanmis ve
bilgiyi kesfetmislerdir.

Ogrenciler diger dort
asamadaki bilgilerini
degerlendirerek,
bilginin farkina varirlar.
Ogrencilerin dikkati
konuya gekilir ve 6n
bilgilerinin farkina
varmasi saglanir.

Aciklama

Ogretmen
ogrencileri dogruya
yonlendirmemis ve

higbir agiklama
yapmamistir.

Ogretmen 6grencileri
kismen dogruya
yonlendirmis ve

gerektiginde kismen

aciklama yapmistir.

Ogretmen 6grencileri
dogruya yonlendirmis
ve gerektiginde
ogrencilere konu
hakkinda agiklamalar
yapmistir.

Ogrencilerin kendi
bilgilerini denedikleri,
gozlem yaptiklari,
deneyim kazandiklari ve
bilgiyi kesfettikleri
asamadir. Ogretmen
ogrencileri dogruya
yonlendirir ve gerekirse
ogrencilere konu
hakkinda agiklamalar

yapar.

Derinlesme

Ogrenilen bilgiler
diger disiplinlerle
veya kavramlarla
iliskilendirilerek yeni
durumlara
uygulanmamistir.

Ogrenilen bilgiler
diger disiplinlerle veya
kavramlarla
iliskilendirilerek yeni
durumlara kismen
uygulanmistir.

Ogrenilen bilgiler
diger disiplinlerle veya
kavramlarla
iliskilendirilerek yeni
durumlara
uygulanmistir.

Ogrenilen bilgiler diger
disiplinlerle veya
kavramlarla
iliskilendirilerek yeni
durumlara uygulanir.

Degerlendirme

Ogrenciler diger
dort asamadaki
bilgilerini
degerlendirmemis,
bilginin farkina
varamamislardir.

Ogrenciler diger dort
asamadaki bilgilerini
kismen
degerlendirmis,
bilginin farkina kismen
varabilmislerdir.

Ogrenciler diger dort
asamadaki bilgilerini
degerlendirmis,
bilginin farkina
varabilmislerdir.

Son olarak cebir 6grenme alaninda sekizinci sinif
diizeyinde hazirlanmis olan U¢ adet ders plani arasindan
bir ders planinin se¢iminde ise oncelikle bu {g¢ ders
planinin benzer ve farkli yonlerinin karsilastiriimasi
yaptimistir. Ders planlarinin benzer yonlerine bakildiginda
U¢ ders planinin da ayni kazanimin 06gretiminde
hazirlandigr  gorilmistir. Veri agisindan  zengin
durumlarin incelenmesi amaglandigindan bu ders planlari
arasinda  digerlerinden  farkli olarak  GeoGebra
kullaniminin ~ yer  verildigi ders plani  kaydinin
¢6ziimlemesine karar verilmistir. Ogretmen adaylarinin
cevrimici  ders anlatimlarinin  video  kayitlarinin

¢6zUmlenmesi icin arastirmaci ve bir alan uzmani olmak
Uzere iki kodlayici tarafindan tema ve alt temalar
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gevrimici ders
anlatimlarinin video kayitlarinin ¢oéziimlenmesi Cizelge
3’te yer alan temalara gore yapilmistir.

Cizelge 3’te goriildligi gibi 6gretmen adaylarinin video
kayitlarinin ¢oziimlemesi igin 5 farkh tema belirlenmis ve
video kayitlarinin ¢6ziimlenmesi belirlenen temalara ve alt
temalara gore gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin
cevrimici ders  anlatimlarinin  video  kayitlarinin
¢6ziimlenmesine bulgular boliminde ayrintil olarak yer
verilmistir.
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Cizelge 2. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlarina ait bilgiler

Ogretmen Ogrenme Alt Ogrenme (;e\flrnlgl Arag ve
Kazanimlar Egitim
Adaylari Alani Alani Geregler
Programi
Asli* Geometri Temel M.5.2.1.2. Bir noktanin diger Zoom
ve Olgme  Geometrik bir noktaya gére konumunu Harita, EBA
Kavramlar yon ve birim kullanarak ifade Power-Point
ve Cizimler eder.
Berna* Sayilar ve Kimeler M.6.1.3.1. Kimeler ile ilgili BigBlueButton  Kagit, kalem,
islemler temel kavramlari anlar. defter,
bilgisayar
Ceren Sayilar ve Ylzdeler M.5.1.6.1. Paydasi 100 olan BigBlueButton  Tablet, Paint,
islemler kesirleri ylizde semboli (%) ile Harita
gosterir.
Damla Geometri Donlstim M.8.3.2.1. Nokta, dogru Zoom GeoGebra,
ve Olgme  Geometrisi parcasi ve diger sekillerin EBA, Prezi
oteleme sonucundaki
gorintulerini gizer.
Fatih Cebir Dogrusal M.8.2.2.2. Koordinat sistemini  BigBlueButton -
Denklemler ozellikleriyle tanir ve siral
ikilileri gosterir.
Isil Cebir Dogrusal M.8.2.2.2. Koordinat sistemini Zoom Bilgisayar,
Denklemler ozellikleriyle tanir ve sirali ders kitabi,
ikilileri gosterir. calisma
M.8.3.1.5. Pisagor bagintisini yapraklari,
olusturur, ilgili problemleri harita
¢Ozer.
Ruya* Veri Veri Analizi M.7.4.1.3. Bir veri grubuna Zoom Bilgisayar
isleme iliskin daire grafigini olusturur
ve yorumlar.
M.7.4.1.4. Verileri stitun,
daire veya cizgi grafigi ile
gosterir ve bu gosterimler
hakkinda uygun dontisimler
hazirlar.
Sena* Cebir Dogrusal M.8.2.2.2.2 Koordinat Zoom Bilgisayar,
Denklemler  sistemini 6zellikleriyle tanir ve GeoGebra,
sirali ikilileri gosterir. Power-Point

Cizelge 3. Cevrimigi ders kayitlarinin analizi i¢in olusturulan temalar

Temalar

Alt Temalar

Planin Uygulanisi

Ders Planini Uygulama
5E Modelinin Basamaklarini Uygulama

Slreg

icerigin Sunumunu Planlama
Derse Aktif Katilimi Saglama
Ogrencilerle Etkilesim Halinde Olma
Donltte Bulunma ve Pekistire¢ Verme
Zaman Yonetimi

Cevrimigi Ortam

Ogretmenin Cevrimici Ortami Kullanimi
Ogrenciye Cevrimici Ortami Kullandirma

Kullanim Teknik Sorunlarla Basa Cikabilme
Yasanan Teknik Aksakliklar
Aksakliklar Ogretmen Kaynakli Aksakliklar
Yararlanilan Ders Kitabindan Yararlanma
Kaynaklar EBA’danYararlanma
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Goriisme formlarinin  ¢6ziimlenmesi. Arastirmada
O0gretmen adaylarina verilen goérev formlari, akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarindan elde

edilen verilerle, kod, alt tema ve temalarin
olusturulmasiyla tematik kodlama yapilmistir. Formlarda
yer alan vyari-yapilandinimis  sorulara  6gretmen
adaylarinin  vermis olduklari yanitlar ile kodlar

olusturulmustur. Daha sonra birbirleriyle iliskili kodlar bir
araya getirilmis ve bdylece alt temalar olusturulmustur.
Birbiriyle iligskili alt temalar belirlenerek temalar
olusturulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglarinin tamami, arastirmaya katilan tim 6gretmen
adaylarina  uygulanmistir.  Verilerin  ¢6zimlemesi
yapilirken 6gretmen adaylarinin gevrimici ders anlatimlari
arasindan segilen dordinin video kayitlarinin analizi
yapilmig olup vyalnizca bu adaylarin cevrimici ders
anlatimlarinailiskin 6z degerlendirme formlarinin ve derse
katilan diger yedi 0Ogretmen adayina verilen akran
degerlendirme formlarinin ¢éziimlemesi yapilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve givenilirlik kavramlari
yerine arastirmanin dogasina uygun olarak “i¢ gecerlik” ve
“dis gegerlik” kavramlari yerine “inandinicilk” ve
“aktarilabilirlik”, “i¢ guvenilirlik” ve “dig guvenilirlik”
kavramlari yerine de “tutarhk” ve “teyit edilebilirlik”
kavramlari kullaniimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s.
276). Bu bakis acisi ile bu arastirmada, arastirmanin
inandiriciliginin saglanmasi amaciyla arastirmada kullanilan
gorisme formlarinda yer alan sorularin amaca hizmet etme
derecesi ve kavramsal olarak uygunlugu, alan egitimi
uzmanlarinin  goriis ve disiinceleri dikkate alinarak
diizenlenmis ve kullanilan veri toplama araglarina son sekli
verilmistir. Aktarilabilirligin saglanmasi amaciyla, elde
edilen veriler ayrintili tanimlanmis, deneyim ve gorislere
iliskin bulgular dogrudan aktarilarak katihmcilara ait
alintilara yer verilmistir. Tutarhligin saglanmasi amaciyla,

calismada elde edilen verilerin degerlendirilmesi iki farkli
matematik egitimi alan uzmani tarafindan yorumlanmis ve
yorumlarin arastirmacinin yorumlari ile tutarli oldugu
gorulmistir. Teyit edilebilirligin saglanmasi amaciyla ise,
arastirmada gorisme formlarindan elde edilen veriler ve
O0gretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlari yorum
katilmadan ve verinin dogasl bozulmadan ayrintili olarak
incelenmis, ulasilan sonuglar dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Arastirmanin sonuglari alanyazinda yer
alan ilgili arastirmalarla desteklenerek guvenilirligi
arttinlmaya calisiimistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Arastirmanin etik kurul izini Eskisehir Osmangazi
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulu 11.03.2020 tarih ve 2020-06 sayil karari
ile alinmigtir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin
incelenmesi sonucu ulasilan bulgular alt basliklar ile
sunulmustur.

Cevrimici Egitimde Matematik Dersi igin icerik
Hazirlama Gérev Formundan Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde matematik 6gretmen adaylarinin, gevrimigi
egitimde ders plani hazirlama deneyimlerinden 6nce,
cevrimigi egitim hakkindaki bilgi ve deneyimlerini 6grenmek
amaciyla verilen Ug soruluk gorev formundan elde edilen
bulgular sunulmustur.
“Bilgisayar kullanimi ile ilgili zorunlu dersleriniz disinda
secmeli bir ders aldiniz mi? Neler 6grendiniz? Liitfen
aciklayiniz.” bigiminde verilen birinci soruda 6gretmen
adaylarinin bilgisayar kullanimi ile ilgili aldiklari segmeli
dersler Cizelge 4’te sunulmustur.

Cizelge 4. Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanimi iceren segmeli dersleri

Dersler

Ogretmen Adaylari

Bilgisayar Destekli Geometri

Asli, Berna, Damla

Matematik Egitiminde Yenilikci Teknoloji Uygulamalari

Damla, Fatih, Sena

Ogrencilerde Geometrik Diisiinmenin Gelisimi

Ceren

Problem ve Problem Cézme Ogretimi

Cizelge 4 incelendiginde gorilmektedir ki, 6gretmen
adaylarinin tamami bilgisayar kullanimi ile ilgili segmeli
ders almistir. Bu derslerden problem ve problem ¢ézme
Oogretimi dersinde 06gretmen adaylari, bir yazilim
araciligiyla dogru problem kurma ve ¢ézmeyi, verilen bir
gorsele uygun problem kurmayi ve matematik 6gretiminin

bilgisayar Gizerinden kolayca yapilabilecegini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Bilgisayar destekli
geometri dersinde Ogretmen adaylari, geometri

ogretiminde kullanilabilecek GeoGebra, Sketchpad gibi
uygulamalari kullanmayi 6grendiklerini ifade etmistir.
Matematik egitiminde yenilik¢i teknoloji uygulamalari
dersinde ise, GeoGebra kullanimini, bilgisayar kullanarak
Google’da anket sorulari hazirlamayi, matematik dersi ile

B W W|[=n

Ceren, Fatih, Isil, Riiya

bilgisayar teknolojisini birlestirip nasil konu
anlatilabilecegini, matematik Ogretimi icin tasarlanmis
oldukga fazla bilgisayar programi oldugunu 6grendiklerini
ifade etmislerdir.

Bir Ogretmen adayl ise Ogrencilerde geometrik
duslinmenin gelisimi dersinde, matematik derslerinde
kullanilabilecek bilgisayar programlarini, 06grencilere
kiicik vyaslarda soyut dlstnceleri nasil somuta
aktarabilecegini 6grendigini ifade etmis olup bu dersten
cok keyif aldigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin
vermis olduklari yanitlar arasindan segilenlere asagida yer
verilmistir.

“Bilgisayar destekli geometri ve matematik egitiminde
yenilikci teknoloji uygulamalari dersini aldim ve geometri
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ogretiminde kullanilabilecek GeoGebra, Sketchpad gibi
uygulamalari kullanmayi 6grendim. Cok islevsel olduklari
ve daha kolay anlatmayi saglayabildikleri igin onlari
kullanirim.” [Damla]
“Matematik yenilikgi teknoloji
uygulamalari dersini aldim. Geogebra kullanimini,
bilgisayardan Google’da nasil anket gibi sorular
hazirlanabilecegini 6grendik ve matematik dersi ile
bilgisayar teknolojisini birlestirip nasil konu
anlatabilecegimizi deneyimledik.” [Sena]
“Cevrimici egitimde kullanilan programlardan hangilerini
biliyorsunuz? Listeleyiniz.” bigciminde verilen ikinci soruda
o0gretmen adaylarinin yanitlar incelenmis olup Cizelge
5’te sunulmustur.

egitiminde

Cizelge 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yedisi
BigBlueButton programini bildigini ifade etmistir. Bunun
nedeninin 0gretmen adaylarinin 6grenim gordikleri
Universitenin uzaktan egitim sisteminin bu programi
kullaniyor  olmasindan  kaynaklandigi  soylenebilir.
BigBlueButton’dan sonra en ¢ok bilinen (6 kisi) programin
Zoom oldugu gorilmektedir. Bunun nedeninin iginde
bulundugumuz Covid-19 salgini siirecinde ¢ogu okul, kurs
ve dershanenin yaygin bir sekilde bu programi kullaniyor
olmasindan kaynaklandigi séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin bildigi program sayilarina gére
veriler incelendiginde, Ceren’in bes program ile en ¢ok
cevrimici egitim programi bilen 6gretmen aday! oldugu
gorilmektedir.

Bu programlara ek olarak Ceren, Excel, Facebook,

GeoGebra, Pinterest, Power-Point, Whatsapp, Youtube
uygulamalarini da bildigini ifade etmistir. Bu uygulamalar
cevrimici egitim uygulamalar degil, sosyal medya
uygulamalari veya vyardimct vyazilimlardir. Buradan
Ceren’in, cevrimici egitim programinin ne oldugunu tam
olarak bilmedigi anlasiimaktadir.
“Cevrimici egitim vermeniz istense bu programlardan
hangilerini kullanabilirsiniz ya da kullanmak istersiniz?
Nedenini liitfen agiklayiniz.” bigiminde verilen Uglnci
soruda Ogretmen adaylarinin yanitlari incelenmis olup
Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6 incelendiginde Zoom programini tercih eden
ogretmen adaylari, programa asina olduklarini, bu
programda igerik yliklemenin kolay oldugunu, 6grencilerin
derse sesli ve goruntilia katihm saglayabilmesi ile onlarin
denetlenebildigini, gorisme esnasinda ekranin
donmadigini ve seslerin net bir sekilde anlasildigini ifade
etmistir. BigBlueButton programini tercih eden 6gretmen
adaylari programa asina olduklarini ve sistem olarak diger
programlardan daha saglam goziiktugunu ifade etmistir.
Microsoft Teams uygulamasini tercih eden 6gretmen
adaylari ise programa asina olduklarini ve programi yeterli
bulduklarini ifade etmistir. Ceren ise diger Ogretmen
adaylarindan  farkli olarak Powtoon ve Skype
uygulamalarini kullanmayi disindiGgind ifade etmistir.
Ogrencilerin dikkatini derse cekmek amaciyla eglenceli
animasyon filmler olusturabilmek ve ders anlatirken
bunlari izletebilmek icin Powtoon uygulamasini, birebir ya
da birkag 6grenciye bir konuyu 6zel olarak anlatmak igin
ise Skype uygulamasini kullanmayi tercih edecegini
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin 6rnek yanitlarina
asagida yer verilmistir.

“Bigbluebutton veya Zoom programlarini kullanmak

isterdim. Cinkid su an online dershane derslerim
Bigbluebutton programi araciligiyla islendigi igin programa
biraz asinayim. Ablam da derslerini Zoom aracihgiyla
verdigi icin o programa da asinayim.” [Isil]
“Zoom’u kullanmak isterim. Gorisme esnasinda ekran
donmuyor ve sesler net bir sekilde anlasilhyor. Ders
esnasinda kullanacagim materyalleri de rahatlikla
kullanabilirim.” [Sena]

Cevrimi¢ci Egitimde Matematik Dersi Igin
Hazirlanan Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular
Bu bolimde 6gretmen adaylarinin, matematik dersi igin
hazirladiklari ders planlarinin incelenmesi sonucu elde
edilen bulgular sunulmustur. Ogretmen adaylarinin
hazirlamis olduklari ders planlarinin; hangi sinif diizeyinde,
hangi konu/kazanimin &gretimine yo6nelik hazirlandig,
hangi programin ve hangi arag-gereglerin kullanimina yer
verildigine gore incelenmis olup sonuglar Cizelge 7'de
sunulmusgtur.

Cizelge 5. Ogretmen adaylarinin bildikleri cevrimigi egitim programiari

Programlar Ogretmen Adaylari f
BigBlueButton Asli, Berna, Ceren, Fatih, Isil, Riiya, Sena 7
Cisco Webex Berna, Isil, Sena 3
Microsoft Teams Berna, Damla, Fatih 3
Zoom Asli, Ceren, Damla, Isil, Rilya, Sena 6
Diger (Canva, Powtoon, Skype vb.) Ceren 1

Cizelge 6. Ogretmen adaylarinin bildikleri cevrimici egitim programlari

Programlar Ogretmen Adaylari f
BigBlueButton Ceren, Fatih, Isil, 3
Microsoft Teams Berna, Damla 2
Zoom Asli, Damla, Isil, Rliya, Sena 5
Diger (Powtoon, Skype, vb.) Ceren 1
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Cizelge 7. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlar

Ogretmen Sinif Ogrenme Alt Ogrenme Kazanimla  Cevrimigi Egitim Arag ve Geregler
Adaylari Alani Alani r Programi
Asli 5 Geometri Temel Geometrik  M.5.2.1.2. Zoom .
ve Olgme Kavramlar ve Harita, EPfA
.. Power-Point
Cizimler
Berna 6 Sayilar ve Kimeler M.6.1.3.1. BigBlueButton Kagit, kalem, defter,
islemler bilgisayar
Ceren 5 Sayilar ve Yiizdeler M.5.1.6.1. BigBlueButton Tablet, Paint, Harita
islemler M.5.1.6.2.
Damla 8 Geometri Donlsim M.8.3.2.1. Zoom GeoGebra, EBA, Prezi
ve Olgme Geometrisi
Fatih 8 Cebir Dogrusal M.8.2.2.2. BigBlueButton -
Denklemler
Isil 8 Cebir Dogrusal M.8.2.2.2. Zoom Bilgisayar, ders kitabi,
Denklemler M.8.3.1.5. calisma yapraklari, harita
Riya 7 Veri Veri Analizi M.7.4.1.3. Zoom Bilgisayar
isleme M.7.4.1.4.
Sena 8 Cebir Dogrusal M.8.2.2.2. Zoom Bilgisayar, GeoGebra,
Denklemler Power-Point
Cizelge 8. Ogretmen adaylarinin bildikleri cevrimigi egitim programlari
Asama Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
Giris _ Asli, Berna, Fatih, Riya Ceren, Damla, Isil, Sena
Kesfetme Fatih Berna, Ceren, Asli, Damla, Isil, Riiya, Sena
Aciklama _ Berna, Ceren, Fatih Asli, Damla, Isil, Riiya, Sena
Derinlesme Asli, Berna, Damla, Fatih, Isil, _ Ceren, Sena

Riya

Degerlendirme Berna, Fatih Ceren, Damla, Riya Asli, Isil, Sena

Cizelge 9. DUzenleme Onerisi sonrasi ders planlarinin degerlendirilmesi
Asama Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli

Giris _ Fatih Asli, Berna, Ceren, Damla, Isil, Riiya, Sena

Kesfetme Fatih Ceren, Asli, Berna, Damla, Isil, Rlya, Sena

Agiklama _ Ceren, Fatih Asli, Berna, Damla, Isil, Rlya, Sena

Derinlesme Berna, Fatih - Asli, Ceren, Damla, Isil, Rlya, Sena

Degerlendirme Berna, Fatih, Ceren, Damla, Asli, Isil, Ruya, Sena

Cizelge 7'de 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ders
planlarinin sinif diizeyleri ve 6grenme alanlarina gore
dagilimlari gorilmektedir. Ders planlari 5E modeli igin
hazirlanmis olan rubrik gergevesinde yer alan Ug kritere
gore degerlendirilmistir.

Degerlendirme yapildiktan sonra alan uzmanlarinin
gorisl alinarak yapilan degerlendirmenin dogrulugu teyit
edilmistir.  Ogretmen adaylarinin  ders planlarinin
degerlendiriimesine iliskin  bulgular Cizelge 8'de
sunulmustur.

Cizelge 8de goruldugi Uzere 6gretmen adaylarinin
hazirladiklari ders planin her bir asamasi rubrikte yer alan
yeterli, yetersiz ve kismen yeterli olmak (izere (¢ kritere
gore degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarindan yalnizca
Sena’nin tim asamalari yeterli bulunmus olup kendisine
takdir edildigi yoninde 0zel olarak geri bildirimde
bulunulmustur. Diger 6gretmen adaylarindan Asli, Damla,
Isil ve Riya’nin vyalnizca degerlendirme basamaginin
yetersiz  oldugu  goérilmektedir.  Sena disinda
degerlendirme basamagi yeterli bulunan tek 6gretmen

aday ise Ceren’dir. Cizelge 8 incelendiginde, 6gretmen
adaylarindan Berna ve Fatih’in ders planinin ise higbir
asamasinin yeterli bulunmadigi gérilmektedir.

Yapilan degerlendirme sonucu 6gretmen adaylarina,
5E modeline gore hazirladiklari ders planlarinin yeterli
bulunmayan her bir basamagi icin revize Onerisinde
bulunulmustur. Yeterli gériilen asamalar igin ise 6gretmen
adaylari takdir edilmistir. Ogretmen adaylarina revize
Onerilerine gore ders planlarini iyilestirmeleri igin bir hafta
daha sire verilmistir. Bu slrenin sonunda gelen ders
planlari incelenmis olup yapilan degerlendirme Cizelge
9’da sunulmustur.

Cizelge 9 incelendiginde, revize Onerilerinden sonra
o6gretmen adaylarindan Asli, Berna, Damla, Isil ve Riiya’nin
geri  bildirimleri dikkate alarak ders planlarinda
iyilestirmeler yaptiklari gorilmektedir. Revize Onerilerini
dikkate alan Ogretmen adaylari arasinda Berna’nin
derinlestirme ve degerlendirme, Damla’nin ise
degerlendirme basamagini iyilestirmek igin diizenlemeler
yaptigl ancak yine de bu asamalarin yeterli bulunmadigi
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gorilmistiir. Ogretmen adaylarindan Ceren ve Fatih’in
ise, revize Onerilerini dikkate almadiklari ve ders planlarini
iyilestirmek icin herhangi bir diizenleme yapmadiklari
gorilmustir. Revize onerilerinden sonra ders planlarina
nihai hali verilmis olup ¢evrimici ortamda uygulamalari
gerceklestirilmistir ve ilgili bulgulara bir sonraki baslk
altinda yer verilmistir.

Cevrimigi Egitimde Hazirlanan Ders Planlarinin
Uygulamasina iliskin Bulgular
Bu bdlimde dort 6gretmen adayinin, matematik dersi igin
harita kullanarak hazirladiklari ders planlarini gevrimigi
ortamda uygulamalarinin video kayitlarindan elde edilen
bulgular sunulmustur.

Asli’nin gevrimici ders anlatim deneyimine iliskin
bulgular. Asl’'nin g¢evrimici ders planinin uygulamasi
Zoom programi lizerinden génderdigi toplanti daveti linki
ile 8 6gretmen adayi, bir uzman ve bir arastirmacinin
katihmi ile gergeklestirilmistir. Ash, “Biz sizlerle temel
geometrik kavramlar ve gizimler konusunda kalmistik. Bu
konunun alt basligi olarak gecen dersimizde dogru, dogru
parcasi ve 1sini islemistik. Bu dersimizde neler
Ogrenecegiz, Oncelikle ona bir goz atalim.” diyerek
ogrencilerin konu ile ilgili 6n 6grenmelerinin oldugunu
kabul etmis ve bu derste o konu lzerinden gidilecegini
belirtmistir. Ogrencilere bu derste neler 6grenilecegine
iliskin kisa bir bilgi paylasimi sunduktan sonra dikkat
¢ekmek amaciyla iki noktanin birbirine gére konumu isimli
etkinlige gecmistir. Ash, etkinligi tamamladiktan sonra
sorularak sorarak oOgrencilerin anlayip anlamadiklarini
kontrol etmis ve giris basamagini tamamlamistir. Aslh giris
basamagini hazirladigi ders planina uygun bir sekilde
gerceklestirmis olup 6grencilerin 6n bilgilerini yokladigi ve
dikkatlerini gektigi igin giris asamasi arastirmacilar
tarafindan yeterli bulunmustur.

Asli 5E ders planinin ikinci asamasi olan kesfetme
basamaginda ekrana bir satranc etkinligi yansitmis ve “Hig
satrang¢ oyunu oynadiniz mi?” diye sormus ve herkes evet
yanitini vermistir. Bunun Uzerine “Peki satrang oyununda
at diye bir tasimiz var. Onun nasil bir hareketle ilerledigini
biliyor musunuz?” sorusunu yoOneltmis 6gretmen
adaylarindan “L giziyor, yukari veya asagl sonra sag veya
sola gidiyor” seklinde yanitlar gelmistir. Bunun lzerine

> ETKINLIK-3

Asli, bu hareketi daha iyi agiklayalim diyerek etkinlikte atin
hareketi ile ilgili yer alan bilgileri okumustur. Satrang
Etkinligi Resim 2’de sunulmustur.

Etkinlikte yer alan soruyu Ogretmen adaylarina
yonelterek onlarin ¢6zim Uretmelerini ve goris
belirtmelerini istemis ve boylece kesfetme basamagini
tamamlamistir. Ash, kesfetme basamagini hazirladigi ders
planina uygun bir sekilde gergeklestirmistir. Bu asamada

ogrencilerin  kendi bilgilerini  denedikleri, gbdzlem
yaptiklari,  deneyim  kazandiklari  ancak  bilgiyi
kesfedemedikleri gortldiglu icin kesfetme asamasi

arastirmacilar tarafindan kismen yeterli bulunmustur.

Asli “Soylediklerimizi kisaca bir toparlayalim.” diyerek
iki noktanin birbirine gére konumunu ifade etmek icin yon
bildiren ifadelerden ve birimlerden yararlanildigini
aciklayarak 5E modelinin Gglincli asamasi olan agiklama
basamagina ge¢mistir. Sonra bir 6rnek soru vererek soru
Uzerinde agiklamalarda bulunmustur.

Asli, aciklama basamagini hazirladigi ders planina
uygun bir sekilde gergeklestirmis olup 6grencilere konu ile
ilgili agiklamalarda bulundugu ve gerektiginde 6grencileri
dogruya yonlendirdigi icin aciklama basamag vyeterli
bulunmustur.

Asli ekrana bir etkinlik yansitarak 5E modeline gore
hazirlamis oldugu ders planinin dérdiinct asamasi olan
derinlestirme basamagina ge¢mistir. Asli, etkinlikteki ilk
soruyu kendisi yapmistir. Daha sonra herkese s6z hakki
vererek tim o6gretmen adaylarinin etkinlige katilimini
saglamistir. Etkinlikteki tim sorular 6gretmen adaylari
tarafindan sozli olarak ifade edilerek yanitlanmig olup Asli
yanitlari ekrana getirerek dogrulugunu teyit etmistir. iki
noktanin birbirine gére konumuyla ilgili olan bu etkinlikte
haritaya yer verilmis olmasi, 6grenilen bilgilerin diger
disiplin ve kavramlarla iliskilendirildigini gostermektedir.
Asli bu etkinlikten sonra, kareli kagit Gzerinde nokta ile
belirtilen gezegenlerin birbirine gére konumlariyla ilgili
Ogrenilen bilgileri yeni durumlara uygulamak amaciyla 7
soruluk bir dogru-yanlis etkinligi sunmustur. Tim
O6gretmen adaylarinin katilimiyla tamamlanan etkinlikten
sonra 0gretmen aday! kendi EBA sayfasina giris yaparak
EBA’dan Resim 3’te verilen etkinligi agmistir.

5) Satrang¢ oyununda at, her yone yalnizca “L" bigi-

minde hareket eden bir tagtir. Atin hareketi:

. Ikir _kare yukan veya agagl sonra da bir kare @ ®
Saga veya sola, } 2 %

. Ikifl;_a(ev saga veya-sola sonra da bir kare agagi {J Y 2 4
veya yukan seklindedir. a l/ n
Yandaki;atr;a\'r?ciiahtasmda verilen atin tek ha- (ﬁ? i

reketle hangi piyonlarnn yerine gegebilecegini

belirleyiniz.

Resim 2. Satrang etkinligi
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Bilet No: =

Resim 3. EBA etkinligi

Resim 3’te goriildiigl gibi Asli etkinlikte izleyicinin bilet
numarasina yerlesmesi igin izlemesi gereken yon ve
birimleri ilgili alana girerek kontrol et butonuna tiklamis ve
¢6zUmUnin dogrulugunu kontrol etmistir. Daha sonra
siraslyla Isil, Berna, Riya ve Fatih izleyicinin izlemesi
gereken yolu sozll olarak ifade etmis, Asli ise sOylenenleri
ilgili alana girerek yanitlarini kontrol etmis ve boylece
etkinlik tamamlanmistir. Ogrenilen bilgiler bu etkinlik ile
gercek yasam durumlarina uygulanmis ve boylece
derinlestirme asamasi tamamlanmigstir. Asli, derinlestirme
basamagini hazirladigi ders planina uygun bir sekilde
gerceklestirmis olup Ogrencilerin diger dort asamada
ogrendikleri bilgilerini diger disiplin ve kavramlarla
iliskilendirerek yeni durumlara uygulamalarini sagladigi
icin Asl’'nin ders isleyisinde derinlestirme basamagi
arastirmacilar tarafindan yeterli bulunmustur.

Asli, ders planinin son agsamasi olan degerlendirme
basamaginda bir soru ¢ézi- mu yapmis ve diger sorular
odev  vererek dersi  bitirmistir.  Degerlendirme
basamaginda yalnizca bir soru ¢ozilmis ve kisa bir
degerlendirme yapilarak ders bitirilmistir. Ogrenciler diger
dort asamada 6grendiklerini kismen degerlendirebilmis ve
kismen bilginin farkina varabilmislerdir bu nedenle
degerlendirme basamagi arastirmacilar tarafindan kismen
yeterli bulunmustur. Ayrica Asli 5E modeline uygun
hazirlamis  oldugu ders planinin  degerlendirme
asamasinda, 6grencilere EBA’dan  tarama testi
yaptirilacagini ifade etmesine ragmen yalnizca bir soru
¢Ozmistar. Bunun  nedeninin  Asli'nin  slirenin
yetmeyecegini disiinmesinden kaynaklandigi séylenebilir.
Clnki 40 dakikahk dersin 23 dk 08 sn’sinde 6gretmen
adaylarindan Damla “Hocam 10 dakikamiz kaldi.” diyerek
uyarida bulunmustur. Damla’nin bunu yapma nedeni
programin 40 dakikalik bir oturuma izin veriyor olmasi ve
bu sire sonunda sistemin otomatik olarak kapaniyor
olmasidir. Damla sireyi hesaplarken yanilmis ve Asl da
sirenin azaldigini distinerek hizliilerlemis ve ders planinin
degerlendirme asamasinda yapmay! planladigl tarama
testine uygulama sirasinda yer vermemistir. Damla’nin
siireyi hesaplamasinda hata yaptigi o an arastirmaci
tarafindan fark edilmistir. Dersin kontroli Asli’da oldugu
icin onun bu hatayi fark etmesi ve siireyi kontrol etmesi

beklenmistir. Asli bu hatanin farkina varamamistir ve
arastirmaci bu esnada gozlemci olarak stirece dahil oldugu
icin midahalede bulunmamigtir.

Asl'nin  ders anlatim  sireci genel olarak
incelendiginde, icerigin sunumunu iyi planladigl ve ders
anlatirken hazirlamis oldugu ders planina baglh kaldig
gorialmustar. Sireg boyunca 6grencilerle etkilesim halinde
bulunmus, onlara sorular sorarak gerektiginde 6grencileri
dogruya yonlendirmis ve 6grencilerine uygun pekistiregler
vermistir. Etkinliklerdeki soru sayilarinin 6grenci sayisi ile
ayni olmasina Ozen gostererek tim Ogrencilerin derse
aktif katilmalarini saglamistir. Degerlendirme asamasina
kadar silireci iyi yOnetmistir ancak degerlendirme
asamasina geldiginde kalan siireyi kontrol edememis,
yasanan aksakligi fark edememistir. Bu nedenle yeterli
zamaninin  kalmadigini  dugslinerek  degerlendirme
asamasini eksik tamamlamistir. Asli'nin ders anlatim
siireci boyunca gevrimigi ortami etkin bir sekilde kullandigi
ve oOgrencilere kullanim vyetkisi vererek onlarin da
kullanmasini sagladigi, programin 06zelliklerine hakim
oldugu ve herhangi bir teknik aksaklik yasamadigi
gozlemlenmistir. Ders anlatimini daha 6nceden hazirlamis
oldugu Power-Point sunusu uzerinden gergeklestirmis
olup sunumunda ders kitabinda yer alan etkinliklere yer
vermistir. Bunun disinda EBA’da yer alan etkinliklerden ve
tarama testlerinden yararlanmistir. Ders anlatim siiresi
boyunca 6gretmen adaylarindan Damla’nin mudahalesi
sonucu yasanan zaman yonetimi sorunu disinda sistem
kaynakh ya da 6gretmen kaynakl herhangi bir sorun
yasanmamistir.

Berna’nin ¢evrimici ders anlatim deneyimine
iliskin  bulgular. Berna’nin ¢evrimici ders planinin
uygulamasi BigBlueButton programi tizerinden génderdigi
toplanti daveti linki ile 8 6gretmen adayi, bir uzman ve bir
arastirmacinin katihmi ile baslamistir. Berna derse giris
yaptiktan sonra, 6gretmen adaylarina bir 6énceki derste
isledikleri konularla ilgili hatirlatmalar yapmistir ve
devaminda bugiin 6grenecekleri konunun gegen haftaki
konunun bir devami oldugunu vurgulayarak yeni konuda
neler 6grenecekleriile ilgili bilgilendirme yapmistir.
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da dge denir.

NELER OGRENMISTIK?

* Iyi tanimlanmig nesneler topluluguna kiime
denir. Kiimeyi olusturan nesnelere eleman ya

* Ornek olarak sinifimiz bir kiimedir.

* Kiimeler, nesnelerin iyi tamimlanmis bir
listesidir. Ornegin bir kiimeyi ‘en sevilen
yemekler’ s6z grubuyla ifade edemeyiz. Clinku
herkesin aklina ayni yemekler gelmez.

Resim 4. Neler 6grenmistik?

Baska bir ifadeyle, Berna konunun anlatimina
gecmeden Once Ogretmen adaylarinin dikkatini derse
¢ekmis daha sonra da Resim 4’te goruldigu gibi 6nceki
haftaki konularin 6zetini yapmistir. Boylece derste
ogrenecekleri konular Gzerinde 6grencilerin genel bilgi
sahibi olmalarini saglamayi amacladigi gériilmustiir. Daha
sonra, Berna’nin 6gretmen adaylarina yeni 6grenecekleri
konu ile ilgili sorular sordugu ve bodylece onlarin 6n
bilgilerini ortaya c¢ikarmayr amagladigi gorilmistir.
Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi Gzere Berna’nin
ders planinin derse giris kisminin, 5 modelinin birinci
basamagl olan giris basamagi icin yeterli oldugu
gorilmustdr. Bunlara ek olarak Berna’nin giris basamagini
hazirladigl ders planina uygun bir sekilde gergeklestirdigi
gorilmektedir.

Berna, ekrana bir etkinlik yansitarak ©gretmen
adaylarinin etkinlik Gzerinde ¢alismalarini saglamigtir.
Ogretmen adaylari bu etkinlik ile kendi bilgilerini deneme
firsati bulmuslardir. Ayrica, etkinlik Gzerinde gozlem
yaptiklari, deneyim kazandiklari ve son olarak bilgiyi
kesfetmeye basladiklari agikca degerlendirilmistir. Bu
nedenle, Berna’nin ders anlatiminda 5E modeline gore
hazirlanan ders planinin ikinci basamagi olan kesfetme
basamag yeterli bulunmustur. Berna’nin ders anlatiminin
bu asamasini hazirladigl ders planina uygun bir sekilde
gerceklestirdigi gérilmustir.

Dersin devaminda, Berna’nin konu ile ilgili kavramlarin
kisa tanimlarini yapip ornekler sunarak Ogretmen
adaylarinin konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olmaya
calistigi gorulmistir. Bu slUregte tamimlari yaparken
O0gretmen adaylarinin siirece dahil olmalarina izin
vermeden sadece etkinlik tizerine kurdugu “Az 6nce sizin
de dediginiz gibi...” diyerek Berna’nin tanimlari vermeyi
amagcladigi belirlenmistir. Berna konu ile ilgili tanimlar
verip devaminda o6rnekler c¢6zdikten sonra, tanimlari
vermeden oOnceki yaptiklari etkinlige geri donmistir.
Ardindan, 6gretmen adaylari ile yaptigi etkinlige vurgu
yaparak verdigi tanimlar ile etkinlik arasindaki baglantiyi
olusturmayi amaglamistir. Daha sonra verdigi tanimlari
birka¢ o©rnekle agiklayarak konuyu toparlamistir. 5E
modelinin Gglincli basamagi olan agiklama basamagi ile
ilgili olarak 6gretmen adaylari konu ile ilgili bir yorum
yapmamis sadece Berna tarafindan konuyla ilgili
kavramlar aciklanmis ve ornekler verilmistir. Burada
O0gretmen adaylarinin, konuyla ilgili kavramalarin
tanimlanmasi ve uygulanisi hakkinda bir fikir veya
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uygulama yapmadiklari agikga goérulmdistiir. Bu nedenle,
ogrencilere konu ile ilgili agiklamalarda bulundugu ancak
orneklerin ¢6zimine firsat vermeyerek gerektiginde
ogrencileri dogruya yonlendirmedigi icin acgiklama
basamagl arastirmacilar tarafindan kismen vyeterli
bulunmustur.

Berna ekrana bir soru yansitarak 5E modeline gore
hazirlamis oldugu ders planinin dérdiincti asamasi olan
derinlestirme basamagina ge¢mistir. Ogretmen adaylarina
sunulan soruyu okuduktan sonra Asli gonilli soruyu
yanitlamak istedigini sdylemistir. Bunun (izerine Berna
kalem kontrolinli Asl’ya vererek onun gostermesini
istemistir. Ardindan dogrulugunu kontrol etmek icin kendi
yaptigl ¢oziml ekrana yansitmis ve “Az Once Asl
arkadasimiz dogru yaptl.” dedikten sonra neden bu
sekilde gosterildigine yonelik agiklamalarda bulunmustur.
Daha sonra bu kimeleri liste yontemi ile nasil
gosterebileceklerini  6gretmen adaylarina séz hakki
vermeden kendi ¢6zimi UGzerinden agiklamis ve boylece
derinlestirme basamagini ders planina uygun bir sekilde
tamamlamistir. Berna’nin, 5E modelinin dérdinci
basamagi olan derinlestirme basamaginin, 6grenilen
bilgileri diger disiplin veya kavramlarla iliskilendirme ve
Ogrenilen  bilgilerin  yeni durumlara uygulanmasi
noktasinda yetersiz oldugu degerlendirilmistir.

Dersin devaminda Berna tarafindan sunulan dersin
blyuk bir kismi soru ¢ozerek geg¢mistir. Berna, soru
sorarak O6gretmen adaylarina ¢oklu kullanici 6zelligini
actigini belirtmis ve aralarindan gonilli olan birinin
soruyu cevaplamasini istemistir. Ogretmen adaylarindan
Asli kalem kontrolind kullanmis ve soruyu yanitlamistir.
Daha sonra Berna, Asl’ya tesekkir ederek sorunun
¢6zimunu  kendi ifadeleriyle agiklamistir.  Dersin
devaminda Berna, 6grenilen bilgileri degerlendirmek
amaciyla gesitli sorulara ve 6rneklere yer vermistir. Bu
sirecte Ogretmen adaylarinin, derse aktif olarak
katilmalarini saglamis ve yaptiklari hatalar igin dizeltme
vermistir. Ogretmen adaylarina sormak istedikleri ya da
ogrenmek istedikleri bir sey olup olmadigl sorusunu
yonelterek dersi bitirmistir.

Berna dersin basinda 6grettigi bilgilere geri donerek
o6gretmen adaylarinin anlaml bir sekilde 6grenmelerini
saglamayi amaglamistir. Dersin degerlendirme
asamasinda birgok 6rnek soru ¢6ziimiine yer vererek diger
dort asamada 6grenilen bilgilerin degerlendirilmesini ve
bilginin farkina varmayi saglamistir. Bu nedenle, Berna
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tarafindan sunulan dersin 5E modelinin son basamagi olan
degerlendirme basamagi yeterli bulunmustur. Berna’nin
hazirladigr ders planinin degerlendirme asamasinda
yalnizca “Ogrencilere aktarilan kavramlara vurgu yapilarak
konu pekistirilir. Eksik 6grenmeler varsa giderilir.” ifadesi
yer almaktadir. Bu nedenle Berna’nin dersin
degerlendirme asamasini hazirladigl ders planina uygun
olarak gergeklestirdigi sdylenemez.

Berna’nin ders anlatim sirecine genel olarak
bakildiginda, kullandigi &rnekler ve tanimlar agisindan
ders planina bagh kaldigi gorilmesine ragmen
degerlendirme asamasinda planda yer almayan sorulara
ve oOrneklere yer verdigi gorilmistir. Ders anlatimi
sirasinda 5E modelinin bazi basamaklari etkili bir sekilde
uygulanmig olmasina ragmen genel olarak
distinaldigilinde Berna’nin 5E modelini etkin bir sekilde
ders planinda kullanmadigl degerlendirilmistir. Verilen
ornek sorularda Berna, 6gretmen adaylari ile birlikte
sorunun ¢o6ziimi Gzerinde tartismalar yaparak onlari
yonlendirmistir ve sorunun dogru cevabini bulmalarini
saglamistir. Ogretmen adaylariyla siirekli etkilesim halinde
olmustur ancak Berna’nin herkesin derse aktif olarak
katilmasini sagladigi séylenemez. Bu siliregte Berna’nin,
O0gretmen adaylari sorulari ¢ozerken sadece “Evet dogru
yaptin” seklinde bir donit verdigi ve motive olmalari
noktasinda herhangi bir cabasinin olmadigi gérialmustar.
Bu durumun 06gretmen adaylarini olumsuz etkiledigi
disinilmistir. Berna dersin devaminda ise konuyla ilgili
bolca soru ¢oéziimiine yer vererek 6gretmen adaylarinin
daha kolay anlamalarini saglamaya calismistir. Genel
olarak ders anlatim sirecine bakildiginda, Berna’nin ders
planinda yer alan tiim asamalari tamamladigi ve sireyi iyi
yonettigi soylenebilir. Berna’nin ders anlatim siireci
boyunca ¢evrimici ortami etkin bir sekilde kullanamadigi,
programa yeterince hakim olmadigi gorGimastar.
Ornegin, kalem kullanirken biyiik sorun yasadig
gorilmustir. Ders sirasinda Ogrencilere  ¢evrimigi
programi kullanmalari igin firsat sagladigi ve ¢oklu
kullaniclyr agtigini sdyleyerek o an isteyen kisinin kalem
kontrolini  alarak  gevrimici  programi  kullandigi
gorialmustar. Ayrica, Berna’nin, ders anlatimini daha
onceden hazirlamis oldugu Power-Point sunusu tizerinden
gerceklestirdigi ve sunumunda 6gretmen adaylarini ders
kitabi ve EBA programina yonlendirmedigi belirlenmistir.

Buna ek olarak ders anlatim siirecinde Berna’nin gesitli
teknik  aksaklklar  yasadigi  acikga  gorialmdstir.
Programdan kaynaklanan ses iletimi ile ilgili hata gibi
bircok hata ders sirasinda ortaya c¢ikmistir. Berna bu
sorunlari kendisi de “Sistemde bir sikinti var.” diyerek
acikga ifade etmistir. Hatta bu durum arastirmacilar
tarafindan fark edilmis olup programdan kaynaklanan
sorunun ¢6zUmu igin ders esnasinda Resim 5’teki uyari
yapilmistir.

Resim 5’te gorildugiu gibi diger programin aksine
Berna’nin tercih ettigi programda 6gretmen adaylarindan
gelen seslerin yogun bir sekilde duyuldugu ve Berna’nin
konusmalarini bastirdigi fark edilmistir. Bunun tizerine ses
sorunun 6gretmen adaylarinin  mikrofonlarinin  agik
olmasindan kaynaklandigi duslinilerek sorunu ¢6zmek
amaciyla arastirmacilar tarafindan iki kez uyari yapilmistir.
Buradan hareketle Berna’nin ders isleyis siirecinde teknik
sorun yasadigi ve sistemi etkili kullanamadigi séylenebilir.

Riiya’nin ¢evrimigi ders anlatim deneyimine iliskin
bulgular. Ruya’nin gevrimigi ders planinin uygulamasi
Zoom programi lizerinden génderdigi toplanti daveti linki
ile 8 6gretmen adayi, bir uzman ve bir arastirmacinin
katihmi ile baglamistir. Riiya “Merhaba arkadaslar, hepiniz
derse hos geldiniz. Bugilinkii dersimizde daire ve cizgi
grafigini gorecegiz.” diyerek derse giris yapmistir. Riya’nin
sectigi konuyu anlatmak icin derse baslarken ekranda
pasta resmi paylasarak diger Ogretmen adayi
arkadaslarina “Yakin zamanda dogum giini olan veya
yuvarlak pasta kesen var mi?” sorusunu yoneltmistir.
Ogretmen adaylarindan gelen cevaplar dogrultusunda,
“Pastanizi keserken bir sey fark ettiniz mi?” sorusunu
yonelterek pastayr nasil dilimlediklerini anlatmalarini
istemigtir. Riya’nin, glnlik hayattan bir dogum giini
olayinda kesilen pastanin sekli ve nasil dilimlenecegi
Gzerine konusarak o©grencilerin dikkatlerini ¢ekmek
istedigi gorilmustir. Riya, 6grencilerin daire seklindeki
bir pastayr ve onu nasil paylastiklarini hatirlamalarini
saglayarak daire seklindeki bir pasta ile bir daire grafigini
iliskilendirmeyi amaglamistir. Gunlik hayattan bir olayi
dile getirerek 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayan Riya,
pasta metaforu ile daire grafigine gecis yapmayi

amaglamistir.

s

acalim
Ebru Biisra Yiima Berna
zaman mikrofonu agsaniz olur mu?

Ebru Bisra Yilmaz:goK yanki oluyor

Dr. Ogr. Uy. Emre Evgimen:mikrofon kapatabilirsiniz dinleyiciler-konugurken

disindakiler sesize alsaniz sadece konugacaginiz

A

Resim 5. Arastirmacilarin uyarisi
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5E modeli dikkate alinarak hazirlanan bu ders planinin
birinci basamagi olan giris basamagi ile ilgili gercek yasam
ornegi vererek o6gretmen adaylarinin dikkatini konuya
¢ekmis daha sonra bu pastayi nasil dilimledikleri sorularak
pasta dilimleri ile daire grafigi iliskilendirilmis ve
ogrencilerin konu ile ilgili fikir sahibi olmalari saglanmistir.
Bu nedenle Riya’nin derse giris kisminin, 5 modelinin
birinci basamagi olan giris basamagi igin yeterli oldugu
soylenebilir. Bunlara ek olarak Ruya’nin giris basamagini
hazirladigl ders planina uygun bir sekilde gergeklestirdigi
belirlenmistir.

Riya, dersin girisinde verdigi érnekten sonra konuya
daha fazla deginmemistir ve 6gretmen adaylarina baska
bir etkinlik yodnelterek onun {zerine yogunlasmistir.
Etkinlikte, grafik hakkinda detayl bilgi vermeden verilerin,
hangi grafik Uzerinde gosterilecegini ve segilen grafik
Uzerinde  gbsterilmesini  istemektedir.  Ogretmen
adaylarinin konu ile ilgili bilgi sahibi olduklari varsayilarak
etkinlikte yorum ve ¢6ziim yapmalari istenmistir. Bu
nedenle Rlya tarafindan 6gretmen adaylarina sunulan
etkinligin kesfetme basamagi icin uygun olmadig
degerlendirilmistir. Buna ek olarak etkinlik sirasinda Riya
“daha Onceden size soyledigim gibi” diyerek 6grencilerin
konuyu bildigini varsaymistir. Riiya verilerin siitun
grafigiyle de daire grafigiyle de gosterilebilecegini ifade
ederek kendisinin daire grafigiyle gostermeyi tercih
ettigini sdylemistir. Etkinlikte yer alan sorulari agiklayarak
¢6zmus ve sonra verileri daire grafigiyle gostermis ve
boylece kesfetme basamagini bu basamagin ozelligine
uygun olmayan bir bicimde tamamlamistir. Riya,
Ogrencilere etkinligi yaptirmak ve onlarin kesfetmelerini
saglamak vyerine, kendisi yapmistir. Riya, kesfetme
basamagini hazirladigi ders planina uygun bir sekilde
gerceklestirmistir ancak 6grenciler kendi bilgilerini

denememis, bu sirecte Ogretmen adaylari deneyim
kazanamamis ve bilgiyi kesfedememislerdir. Bu nedenle
5E modeline gore hazirlanan ders plani igin kesfetme
asamasi arastirmacilar tarafindan yetersiz bulunmustur.

Etkinligin bitiminden sonra Riiya daire grafiginin
tanimini yapmistir. Riya, konu ile ilgili tanimlari kendisi
vererek daire grafiginin nasil olusturuldugunu ve daire
grafigi olusturma basamaklarini ifade etmistir. Tanimin
devaminda ornek bir etkinlige yer vererek 6grencilerin
konuyu anlamalarini saglamayr amaglamistir. Etkinlik
Resim 6’da sunulmustur.

Rlya, Resim 6’da yer alan ornek etkinligi okuduktan

sonra adim adim agiklayarak daire grafiginde verilerin
nasil yerlestirilecegini aciklamistir. Burada Ogretmen
adaylarinin, konunun tanimlanmasi ve uygulanisi
hakkinda bir fikir veya uygulama yapmadiklari tim siirecin
Ruya tarafindan dogrudan gergeklestirildigi acik¢a
goriulmustir. Dersin devaminda ise 6gretmen adaylarina
bir etkinlik sorusu yoneltmis ve hep birlikte yapmak
istedigini soylemistir. Etkinligi acikladiktan sonra yine
kendisi ¢ozerek daire grafiginin nasil kullanidigini
gostermeyi amaglamistir. Riya, daire grafigiyle ilgi
aciklamalarda bulunduktan ve konu ile ilgili 6rnek
¢O6zdikten sonra  O6gretmen adaylarina  anlayip
anlamadiklarini sorarak gizgi grafigine gegmistir.
Rilya, dersin devaminda c¢izgi grafigine gecis yapmis ve
¢izgi grafiginin tanimini  vermistir. Daire grafigini
tanimlarken ve daire grafiginin  olusturulmasini
gosterirken kullandigi yontemin aynisini gizgi grafigi icin de
kullandigi goérilmustir. Cizgi grafiginin tanimi ve ¢izgi
grafiginin olusturulmasi ile ilgili bilgileri verdikten sonra
Riya, ornek sorular ¢ozerek konuyu daha da anlaml hale
getirmeye c¢alismistir. Riya’nin ders anlatiminda yer
verdigi 6rnek sorulardan biri Resim 7’de sunulmustur.

ORNEK ETKINLIK :

Ders
Uyku Okul Cakpma

Diger |Eglence -

8 saat 5 saat 3 soat

Basketbol | gniniikier |  Oyun

Resim 6. Daire grafigi etkinligi

752



Yilmaz and Ev Cimen / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 738-763, 2022

ORNEK SORU :

Aracin Zamana[iiagll Haz
Degisimi

s Aracn Zamana
2agh iz Degigimi

13:00 34:00 15:00 1600 17:00

Yandaki grafik bir aracin zamana
bagh hiz degisimini gostermektedir.
Buna gore

a) Aracin 14 .00’te olculen hizinin

kac km/sa. oldugunu bulahim
b) Saat 15.00 ile 16 .00 arasinda
aracin hizini yorumiayalhim

c) Aracin hizinin artid@ ve azaldigi
zaman araliklanni belirleyelim

Resim 7. Cizgi grafigi sorusu

Riya, 6gretmen adaylarina Resim 7’de goruldigu gibi
sorulari  yoOnelterek et- kinligi birlikte yapmayi
amaglamigtir. Soruyu ¢ozerken 6gretmen adaylarina da
sorular yoneltmis ve onlarin cevaplamasini istedigini
soylemistir. Buna karsin Riya, soruyu kendisi okuduktan
sonra daire grafigiyle ilgili ¢6zdigl sorularda oldugu gibi
adim adim verilerin grafik Gzerine nasil yerlestirilecegini
aciklayarak soruyu kendisi ¢6zmustir. Daha sonra hangi
durumlarda gizgi grafiginin tercih edilebilecegine yonelik

bilgi paylasiminda  bulunduktan sonra agiklama
basamagini tamamlamistir. Rlya, agiklama basamagini
hazirladigr  ders  planina uygun bir  sekilde

gerceklestirmistir. Ders planinin lglnct basamagi olan
acitklama basamagi ile ilgili olarak yukarida da belirtildigi
Uzere 6gretmen adaylari konuile ilgili bir yorum yapmamis
sadece Riya tarafindan konuyla ilgili agiklamalar yapilmig
ve tanimlar verilmistir. Riya’nin 6grencilere konu ile ilgili
aciklamalarda bulundugu ancak etkinliklere katilmalarina
firsat vermeyerek gerektiginde dogruya yonlendirmedigi
icin aciklama basamagi arastirmacilar tarafindan kismen
yeterli bulunmustur.

Riya, ekrana bir etkinlik yansitarak 5E modeline gore
hazirlamis oldugu ders planinin dérdinct asamasi olan
derinlestirme basamagina geg¢mistir. Riya etkinlikte yer
alan soruyu okuyarak 6gretmen adaylarina yoneltmis ve
onlardan ¢éziim sunmalarini istemistir. Ogretmen
adaylarindan Damla gonilli olarak soruyu cevaplamis ve
¢6zUmun nasil bulunabilecegini sozli olarak ifade etmistir.
Riya “Evet, cok gilizel” diyerek pekistire¢ verdikten sonra
baska sorulara yer vererek derse devam etmis ve boylece
derinlestirme basamagini tamamlamistir. Riiya’nin derste
yer verdigi etkinliklerde ve sorularda 6grenilen bilgilerin
diger disiplin ve kavramlarla iliskilendirildigi gérGlmustdr.
Buna ek olarak verilen etkinliklerle 6grencilerin daire ve
cizgi grafikleri ile ilgili 6grendikleri bilgileri yeni durumlara
uygulamalari saglanmistir. Bu nedenle, 6grencilerin diger
dort asamada oOgrendikleri bilgilerini diger disiplin ve
kavramlarla iliskilendirerek yeni durumlara uyguladiklari
icin derinlestirme basamagi yeterli bulunmustur. Riya’nin
derinlestirme asamasi incelendiginde, siireci plana uygun
gerceklestirdigi ancak hazirlamis oldugu ders planinin
derinlestirme basamaginda yer alan son bes sorusuna ders
anlatimi sirasinda yer vermedigi gorilmdastur.

Riiya, ders planinin son asamasi olan degerlendirme
basamaginda ekrana bir etkinlik yansitarak derse devam

etmistir. Dersin devaminda 6grencilere ¢oktan segmeli bir
soru sorarak ©grencilerin cevabi vermelerini istemistir.
Daha sonra tesekkir ederek dersi bitirmis ve kalan sorulari
da dgretmen adaylarina 6dev olarak vermistir. Ogretmen
adaylarina sormak istedikleri ya da 6grenmek istedikleri
bir sey olup olmadigi sorusu yoneltilmistir. Riya
tarafindan konunun toparlanmasi ve Ozetlenmesi
amaciyla herhangi bir ¢alisma yapilmadig gorilmastar.
Ogrenciler diger dort asamada &grendiklerini kismen
degerlendirebilmis ve kismen hedeflenen bilginin farkina
varabilmiglerdir bu nedenle degerlendirme basamagi
arastirmacilar tarafindan kismen yeterli bulunmustur.

Rlya’nin ders anlatim sirecine genel olarak bakildiginda,
kullandigi 6rnekler ve tanimlar bakimindan ders planina
bagh kaldig1 gorilse de planda ifade ettigi etkinliklerin
bazilarini stireden dolayi uygulayamadigi tespit edilmistir.
Ders anlatimi sirasinda 5E modelinin bazi basamaklarini
etkili bir sekilde uygulamis olmasina ragmen genel olarak
degerlendirildiginde 5E modelini etkin bir sekilde ders
planinda kullanmadigi belirlenmistir. Verilen etkinliklerde
Rlya, Ogretmen adaylari ile birlikte sorunun ¢o6zimi
lizerinde tartismalar yaparak onlari yénlendirmistir ve
sorunun dogru cevabini onlarin bulmalarini saglamistir. Bu
siregte Riiya’nin, 6gretmen adaylarina sadece “dogru” ve
“yanhs” diyerek degerlendirmeye yonelik donitler verdigi
fakat 6grencilere higbir tesvik edici pekistire¢ vermedigi ve
ogrencilerin motive olmalari noktasinda bir cabasinin
olmadigi goriilmistir. Riya tarafindan dersin devaminda
etkinliklerin yapilmasi asamasinda sorular gorsellerle
zenginlestirilip  6gretmen adaylarinin  daha kolay
anlamalari  saglanmaya c¢alsilmis ise de teknik
aksakliklardan dolayi sorularin ¢éziim siireci etkili olarak
ilerlememistir. Riya’nin ders anlatim siireci boyunca
cevrimici ortami etkin bir sekilde kullanamadigi, ders
anlatim sirecinde ¢esitli teknik aksakliklar yasadigi acikca
gorlilmuistlir. Bunlardan en vyayginlari  “gorintlniin
ogretmen adaylari ile paylasilamamasi, slayt gecislerinde
sorun yasanmasl ve kalemin etkin kullanilamamasi” olarak
verilebilir. Riya’nin ders isleyisinde 6grencilere ¢evrimigi
programi  kullanmalari igin firsat saglamak yerine
genellikle kontroli kendi elinde tutarak geleneksel bir
yaklasimla dersi anlattigi goriilmustir. Ayrica, Riya’nin,
ders anlatimini daha 6nceden hazirlamis oldugu Power-
Point sunusu Uzerinden gerceklestirdigi ve sunumunda
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ogretmen adaylarini ders kitabi ve EBA programina
yonlendirmedigi bulgusuna ulasiimistir.

Sena’nin ¢evrimici ders anlatim deneyimine iliskin
bulgular. Sena’nin cevrimici ders planinin uygulamasi
Zoom programi (zerinden génderdigi toplanti daveti linki
ile 8 6gretmen adayi, bir uzman ve bir arastirmacinin
katilimi ile baslamistir. Sena derse giris yaptiktan sonra
“Buglin sizinle koordinat sistemini isleyecegiz. Koordinat
sistemi deyince aklimiza neler geliyor? Hangi kavramlar
geliyor? Biraz bahsedelim.” diyerek 6grencilerin konu ile
ilgili ©n bilgilerini 6grenmeyi amaclamistir. Ardindan,
dikkat ¢ekmek amaciyla tiyatro salonundaki oturma
diizenini konu alan bir etkinlige yer vermistir. Sena, giris
basamagini hazirladigi ders planina uygun bir sekilde
gerceklestirmis olup 6grencilerin 6n bilgilerini yokladigi ve
dikkatlerini ¢ektigi igin giris asamasi arastirmacilar
tarafindan yeterli bulunmustur.

Sena ekrana bir baska etkinlik yansitarak, 5E modeline
gore hazirlanmis oldugu ders planinin ikinci agamasi olan
kesfetme basamagina gecmistir. Kargo Drone’larin bir
harita Gzerinde belirli adreslere teslimat yapmasiyla ilgili
bir etkinlige yer vererek 6gretmen adaylarinin yapmalarini
saglamistir. Etkinlik sonunda Sena “Yani asagi yukari tam
konumu vermek igin bir sistem belirliyorsunuz. Bir merkez
belirliyorsunuz ve buna gore gitmesini sagliyorsunuz.
Birazdan etkinliklerle daha iyi gérecegiz. Neden boyle
sisteme ihtiyag duyuldugunu anlayacagiz.” diyerek
Ozetlemis ve kesfetme basamagini tamamlamistir. Sena,
kesfetme basamagini hazirladigl ders planina uygun bir
sekilde gerceklestirmistir. Ogrenciler kendi bilgilerini
denedikleri, gbzlem yaptiklari, deneyim kazandiklari bir
isleyisle karsilagsmiglardir ancak bilgiyi kesfedemedikleri
icin kesfetme asamasi arastirmacilar tarafindan kismen
yeterli bulunmustur.

Sena, ders planinin (glincii asamasi olan agiklama
basamaginda koordinat sistemini ve koordinat sistemiyle
ilgili bilgileri ekrana yansitmis ve ilgili kavramlari

aciklamistir. Daha sonra koordinat sistemi (zerindeki
bolgeleri ve siraliikili kavramini agiklamak amaciyla bilgiler
sunmustur. Ogrenilen bilgileri pekistirmek amaciyla
ekrana bir koordinat sistemi ve dort farkli nokta
yansitmistir. Ardindan tiim noktalarin koordinat sistemine
nasil yerlestirilecegini agiklayarak gostermis ve boylece
ders planinin Gglinct basamagini tamamlanmistir. Sena,
aciklama basamagini hazirladigl ders planina uygun bir
sekilde gergeklestirmis olup 6grencilere konu ile ilgili
aciklamalarda bulundugu ve gerektiginde dogruya
yonlendirdigi icin aciklama basamagi arastirmacilar
tarafindan yeterli bulunmustur.

Dersin devaminda ekranda GeoGebra uygulamasini
acmis ve 5E modeline gore hazirlamis oldugu ders planinin
dorduncli asamasi olan derinlestirme basamagina
gecmistir. GeoGebra uygulamasinda hazirladigi etkinligi
actiktan sonra “Burada kontroli ismini sdyledigim
arkadasimiza verecegim. Simdi Berna, burada noktalari
verdim. A noktasinin 6nce hangi bolgede oldugunu ve
daha sonra nereye yerlestirmemiz gerektigini gosterir
misin?” diyerek Berna’ya soruyu yoneltmistir. GeoGebra
Etkinligi Resim 8’de sunulmustur.

Berna su sekilde devam etmistir:

Berna: Birinci bolgeye yerlestirmem gerekiyor. A(2,3)
noktasi oldugu igin x lize- rinde 2 birim gidip, y lizerinde de
3 birim yukari ¢tkmam gerekiyor. Su an kontrol bende mi
peki?

Sena: Pardon. Evet, su an sen de kontrol (Yetki verdi).

Berna: Surasi (A(2,3) noktasini gosteriyor).

Sena: A noktasini tutup sirukleyebilirsin.

Ardindan Berna, A noktasini striikleyerek Resim 8'de
goruldugu gibi (2,3) noktasi Uzerine getirmistir. Sonra
Sena “Isil, sende B noktasini bdlgesini soyleyerek
yerlestirir misin?” diyerek Isil’1 derse dahil etmistir. Isil, B
noktasini strikleyerek (-2,-4) noktasi Gizerine getirmistir.
Sonra Sena sirasiyla diger 6gretmen adaylarinin etkinlige
katilmalarini saglamis ve baska bir etkinlige gecmistir.
Sena’nin yer verdigi etkinlik Resim 9’da sunulmustur.

Resim 8. GeoGebra etkinligi-1
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Resim 9. GeoGebra etkinligi-2

Sena etkinligi ekrana yansittiktan sonra “Sizin igin
Afrika haritasi Gizerinde gordigiiniiz gibi koordinat sistemi
yerlestirdim. Afrika haritasi Gzerinde Demokratik Kongo
Cumhuriyeti’ni orijin kabul ettim. Simdi burada size bazi
sorular yoneltecegim. Bu sorulari ismini sdyledigim
cevaplasin. Daha sonra da biraz daha irdeleyelim. Sorusu
olan varsa o anda sorabilir. Hep beraber inceleyelim.
Mesela birinci bolgede hangi Ulkeler var gorebildiginiz?
Ben Ulkelerin merkezlerini isaretledim.” diyerek etkinligi
aciklamig ve ilk soruyu yoneltmistir. Isil s6z hakki alarak
Etiyopya, Kenya ve Somali yanitini vermistir. Sena “evet,
dogru” seklinde pekistire¢ verdikten sonra “Peki Kenya’yi
alabilir miyiz?” sorusunu yoneltmistir. Bunun (zerine Asl
“Eksen lzerinde oldugu icin alamayiz.” yanitini vermistir.

Sena “Peki koordinatini verdigim tlkeyi sdyleyin bana,
(-2,-4) noktasi Uzerinde olan ulke hangisidir?” sorusunu
yoneltmis ve 6gretmen adaylari Angola yanitini vermistir.
Ardindan “Bir de y ekseni Uzerinde olan (lkeler
hangileridir?” sorusunu yoneltmis ve 6gretmen adaylari
Libya yanitini vermistir. Bunun Uzerine Sena “Peki
Madagaskar'in konumunu séyleyebilir misiniz?” sorusunu
yoneltmis ve 6gretmen adaylari (8,-6) yanitini vermistir.
Sena “Evet, glizel” seklinde pekistire¢ verdikten sonra
“Nijerya’nin konumu ve bolgesi i¢in ne soyleyebilirsiniz?”
sorusunu ydneltmistir. Ogretmen adaylarindan Isil “ikinci
bolgede ve (-4,4) noktasinda.” yanitini verdikten sonra
Sena tesekkiir etmis ve “Glizel, hemen hemen konuyu
anladiginizi kabul ediyorum. Sorusu olan var mi?” diye
sorarak anlayip anlamadiklarini kontrol etmistir. Ardindan
ornek sorulara yer vererek sorulari yine 06gretmen
adaylariyla birlikte yapmistir.

Sena 6gretmen adaylarindan birine soru yoneltmis ve
soruyu okurken yanlishkla slayttan c¢cikmistir ve “Sana
kontroli verince ¢iktim galiba.” diyerek aksakhgin neden

kaynaklandigini ifade ederek tekrar slaydi agmistir. Sena
slaydin kalem kontroliinii de Riya’ya vermeyi denemis
ama verememistir. Bunun Ulzerine “Ya da sen tarif et ben
yapayim daha kolay olacak.” diyerek yasanan aksakhgi
gidermeye calismistir. Dersin devaminda da yansittig
baska bir soruyu okuduktan sonra “Bunun icinde Fatih sen
¢0z bakalim. Ben senin igin koordinat sistemini de agcayim.
Nasil yapmam gerekiyor? Size kontroll verdig§im zaman
sistem biraz aksiyor. O ylzden sen tarif et ben yapayim.”
diyerek Fatih’in yapmasini istemistir ancak sistem kaynakh
sorun vyasadigl icin kontrolii veremeyecegini de
belirtmistir. Soruyu acarken slayt gecisinde birka¢ saniye
sorun yasamis ardindan soru ekrana gelmistir.

Sena, 6gretmen adaylariyla birlikte sorulari ¢ozdiikten
sonra anlayip anlamadiklarini kontrol ederek diger soruya
gecmek istemis ancak yine slayt gegisinde sorun
yasamistir. Sena birkag saniyelik aksakhgin ardindan
soruyu ekrana yansitmis ancak kendisine sistemin 5 dakika
sonra kapanacagl uyarisinin geldigini soyleyerek diger
sorulari 6dev vermis ve bdylece derinlestirme asamasi
tamamlanmistir.  Sena, derinlestirme  basamagini
hazirladig1 ders planina uygun bir sekilde ilerletmis ancak
yeterli siiresi kalmadigi igin planda yer alan son iki soruya
ders anlatimi sirasinda yer verememistir. Bu asamada
ogrencilerin diger dort asamada o6grendikleri bilgilerini
diger disiplin ve kavramlarla iliskilendirerek vyeni
durumlara uygulamalarini sagladigi icin derinlestirme
basamagi arastirmacilar tarafindan yeterli bulunmustur.
Sena 5E modeline gore hazirlamis oldugu ders planinin son
asamasi olan degerlendirme basamagina ge¢mistir. Resim
10’da goruldugi gibi dallanmis aga¢ modelinin kullanildigi
bir degerlendirme etkinligini ekrana yansitmis ve hep
birlikte yapmak istedigini soylemistir.
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Resim 10. Degerlendirme etkinligi

Sena, 6gretmen adaylarina sorulari okumus ve onlarin
verdigi yanitlar dogrultusunda dérdiinci ¢ikisa ulasarak
etkinligi ~ tamamlamistir.  Ardindan “O  zaman
dakikalarimizin bitmesine az bir sire kala koordinat
sistemi nasil gelismis, kim tarafindan bulunmus, glinlik
hayatinizda nerede kullanabiliriz bununla ilgili kisa bir
video izleyelim ve sonra da vedalasalim.” diyerek ekrana
bir video yansitmistir. Videoyu paylastiktan sonra
“Herkese ses geliyor mu?” diye sormus ve birkag
O0gretmen adayl ses gelmedigini soOylemistir. Bunun
Uzerine “Soyle yapalim o zaman ben videoyu dogrudan
benden paylasayim size. Simdi geliyor mu ses?” diye
sormus ve herkes sesin geldigini soéylemistir. Bunun
Uzerine 6grencilere video izleterek dersi bitirmistir. Sena
degerlendirme asamasini hazirladigl ders planina uygun
gerceklestirmistir. Ogrencilerin diger doért asamada
ogrendikleri bilgileri degerlendirebildigi ve bilginin farkina
varabildigi icin degerlendirme asamasi arastirmacilar
tarafindan yeterli bulunmustur.

Sena’nin  ders anlatim siireci genel olarak
incelendiginde igerigin sunumunu iyi planladigi ve ders
anlatirken hazirlamis oldugu ders planina bagh kaldigi
gorilmustar. Stre¢ boyunca 6grencilerle kismen etkilesim
halinde bulunmustur. Onlara sorular sorarak gerektiginde
ogrencileri dogruya yonlendirmistir. Sena’nin
Ogrencilerinin  derse  aktif  katilimlarini  sagladig
soylenemez. Derinlestirme asamasina kadar sireci iyi
yonetmistir ancak derinlestirme asamasina geldiginde
siresinin  yetmeyecegini  dlslinerek  derinlestirme
asamasini eksik tamamlamistir. Sena’nin ders anlatim
slireci boyunca slayt gecislerinde, kalem kontrolini
vermede ve kalemle yazi yazmada zorlandigi gérilmastiir.
Bu nedenle gevrimigi ortami etkin bir sekilde kullandigi
sdylenemez. Ogrencilere kullanim yetkisi vererek onlarin
da gevrimigi programi kullanmasini saglayamamis, onlara
yetki verdiginde programda aksaklik yasandigini ifade
etmistir. Genel olarak programin 6zelliklerine ¢ok hakim
olmadigi ve bir takim teknik aksakliklar yasadig
gozlemlenmistir. Ancak Sena, yasadigi teknik aksakliklari
¢6zmeyi basarabilmistir. Ders anlatimini daha 6nceden
hazirlamis oldugu Power-Point sunusu (zerinden
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gerceklestirmis olup sunumunda ders kitabinda yer alan
etkinliklere yer vermistir. Bunun disinda GeoGebra’dan ve
diger  kaynaklardan  vyararlanmis olup  EBA’dan
yararlanmadigi gdzlenmistir. Ders anlatim siiresi boyunca
yasanan aksakliklar incelendiginde sistem kaynakli, video
paylasiminda sesin karsi tarafa gitmemesi, slayt
gecislerinin  yavas olmasi gibi teknik aksakliklar
yasanmistir. Ogretmen kaynakli olarak ise, cevrimigi ortam
kullaniminda zorlanildigi, kalem kontrolini verirken
aksakliklar yasandigi, ekrana yazi yazmada zorlanildig
gorialmustar.

Ogretmen Adaylarinin Cevrimigi Ders Anlatim
Deneyimlerine  iliskin Oz  Degerlendirme
Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde 6gretmen adaylarinin, matematik dersi igin
hazirladiklari ders planlarini ¢evrimici ortamda uygulama
deneyimleriyle ilgili gorlslerinin alinmasi amaciyla verilen
6z degerlendirme formundan elde edilen bulgular
sunulmusgtur.

“Cevrimici ders anlatma silreciniz ile ilgili ne
distinliyorsunuz? Goruslerinizi belirtiniz.” seklinde verilen
soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelenerek
Cizelge 10’da sunulmustur.

Cizelge 10’da gorildigi Gzere, 6gretmen adaylarinin
cevrimici ders anlatim sirecine iliskin gorusleri dort tema
altinda toplanmistir. Psikolojik durum temasi altinda yer
alan Asli, Berna ve Riya’nin heyecanlanmalarinin ders
sirecine yansidigini ifade ettikleri gorilmektedir. Ancak
Berna bu durumun ders siirecini ders siirecini olumsuz
etkiledigini belirtmektedir. Riya ise, normal bir sinif
ortaminda olmadigl icin heyecanlandigini ifade etmistir.
Asli, Berna ve Sena’nin zamani planladiklarn gibi
yonetemedikleri, buna karsin Sena’nin 5E modelinin her
basamagini uygulamaya gayret ettigi belirlenmistir.
“Cevrimigi ders icerigini uygulama sireciniz planladiginiz
gibi oldu mu? Uygulama sirecinde nere(ler)de
zorlandiniz? Lutfen aciklayiniz.” seklinde verilen soruya
ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelenerek
Cizelge 11’de sunulmustur.
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Cizelge 10. Ogretmen adaylarinin ¢evrimici ders anlatma siirecine yonelik gorisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Adaylari
Psikolojik durum Heyecanlanmanin ders Dersin basinda heyecanlanmak ancak Asli, Riya
sureci tizerine etkisi devaminda dersin giizel gecmesi
Cok fazla heyecanlanmak ve bu durumun Berna
ders sirecini olumsuz etkilemesi
Zaman yonetimi Cevrimici ders suresini Siire yetmedigi icin sorularin hepsine yer Asli

ayarlayamama

verememe

Ders sirecinin planlandig gibi
ylritilememesi

Berna, Sena

5E modelinin gevrimi¢i  5E modeline gore hazirlanan ders planinin Sena
derse entegrasyonu her basamagini uygulama
Cevrimigi programin Cevrimigi programdan Ders igin hazirlanan sunumu programin Berna
etkisi kaynakli sorun yasama desteklememesi
Kontrol vermek sistemi yavaslattigi igin Sena
sorun yasama
Cevrimici programin Herkese kontrol vererek derse aktif Asli
etkin kullanimi katilmalarini saglama
Cevrimigi Cevrimigi derse karsi Cevrimigi ders anlatma sirecinin ¢ok giizel Asli, Riya
ogretmenlik olumlu gorus bir deneyim olmasi
deneyimi

Cizelge 11. Ogretmen adaylarinin gevrimigi ders iceriginin uygulanmasina yonelik gorisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Adaylan
Zaman yonetimi Cevrimigi ders Dersin planlandigi sekilde ilerlemesi Asli, Sena
uygulamasi Dersin hedeflerine ulagmasi ve igerige bagli Riya
kalma
Cevrimigi ders Sorularin tamamina yer verememe Asli
suresini Sire yetmedigi icin konu tekrari yaptirilacak Sena
ayarlayamama sorulari 6dev olarak verme
Dersin planlandigi sekilde ilerlememesi Berna
Cevrimigi Cevrimici programin Programin etkili kullanilamamasi Berna
egitimde kullanimi Konunun istenilen sekilde aktarilamamasi
yasanan Herkese tek tek kontrol vermede zorlanma Asli
zorluklar Slayt gegislerinde zorluk yasama Riya, Sena
Ekrana yazi yazmakta zorlanma Berna, Sena
Cevrimigi ortam Ogrencilerin goriintiilerin ekrani kapatmasi Sena
faktoru Programdaki araglarin kullaniminin vakit almasi Asli, Sena
internet baglantisi internet baglantisindan dolayi aksakliklar yasama Riya
Cizelge 11’de goruldUgi Gzere, 6gretmen adaylarinin  hareket ettirmek zorunda kaldigini ifade ederek

cevrimici ders anlatim siirecine iliskin gorusleri iki tema
altinda toplanmigtir. Cevrimigi egitimde yasanan zorluklar
temas! altinda yer alan gevrimigi programin kullanimi
kategorisinde tim 06gretmen adaylarinin zorluk yasadigi
gorilmektedir. Ayni programi kullanan Asli, Riya ve
Sena’nin ise ¢evrimici programdan kaynakli ve internetten
kaynakli zorluk yasadigi gorilmektedir. Bununla birlikte
Asli, Riiya ve Sena, c¢evrimici ders iceriklerini uygulama
sireglerinin planladiklari gibi ilerledigini ifade etmektedir.
Ogretmen adaylarindan Riiya hari¢ timinin cevrimici
ders igeriklerini uygulama slrecinde zaman yonetimi
konusunda zorlandiklari gorilmektedir. Riya ise dersin
hedeflerine ulastigl yoniinde goéris bildirmistir. Sena ise,
ogrencilerin gorintilerinin ekranda yer alan soruyu
kapattigini ve bu nedenle sirekli 6grencilerin resimlerini

digerlerinden farkh bir soruna deginmistir.

“Kullandiginiz ¢evrimigi egitim programindan kaynakl
teknik aksakliklar oldu mu? Evetise, bunlar nelerdi? Lutfen
aciklayiniz.” seklinde verilen soruya 6gretmen adaylarinin
verdikleri yanitlar incelenerek Cizelge 12’de sunulmustur.
Cizelge 12'de gorildiglu Uzere, ogretmen adaylarinin
kullanilan ¢evrimigi egitim programindan kaynakli yasanan
teknik aksakliklara iliskin gorisleri incelendiginde, Ash ve
Riya’nin  program kaynakli aksaklk yasamadiklari
gorilmektedir. Asli ve Riya ile ayni programi kullanan
Sena’nin ise, ¢evrimici program kullanimiyla ilgili sorun
yasadigl gorilmektedir. Sena’nin ayrica farkh bir program
kullanan Berna gibi sesle ilgili sorun vyasadigi da
gorlilmektedir. Berna ise, hazirladigl icerigin sunumunu
programin tamamen desteklemedigini ifade etmistir.
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Cizelge 12. Ogretmen adaylarinin ¢evrimici ders iceriginin uygulanmasina yonelik gorisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Adaylari
Cevrimigi Teknik baglanti Ses sorunu yasama Berna, Sena
programdan  Cevrimigi program Kontrol vermede zorluk yasama Sena
kaynakli kullanimi
aksakliklar Cevrimigi program Program kaynakli aksaklik yasamama Asli, Riiya

faktora Ders igin hazirlanan sunumu programin desteklememesi Berna

Cizelge 13. Cevrimici ders iceriginin degistirilmesi

Tema Kategori Kodlar Ogretmen Adaylar
Cevrimigi Programin degistirilmesi Farkli bir program kullanma Berna
programin Program nedeniyle icerigin Sorun yasamamak icin etkinlikleri, 6grencilerin Sena
derse etkisi degistirilmesi sozel olarak cevaplayacaklari sekilde yeniden

dizenleme
Ogrenci Ogretmen rolii Ogrencilerle daha fazla etkilesimde olma Berna
katihmini icerigin zenginlestirilmesi Gorsel agidan sunumu ilgi gekici hale getirme Berna
arttirma
“Iceriginizi  tekrar uygulamaniz istense neleri  Asl’nin ders isleyisinin 5E modeline uygun olmadigini

degistirirsiniz? Nasil bir iyilestirme yaparsiniz? Lutfen
aciklayiniz.” seklinde verilen soruya 6gretmen adaylarinin
verdikleri yanitlar incelenerek Cizelge 13’te sunulmustur.

Cizelge 13’te goruldugl lUzere, 6gretmen adaylarinin
iceriklerinde yapmak istedikleri degisiklikler iki tema
halinde sunulmustur. Ogretmen adaylarindan Asli ve Riiya
hicbir seyi degistirmeyeceklerini ifade etmislerdir. Asli ve
Riya ile ayni programi kullanan Sena ise, icerikte
ogrencilerin aktif olmalarini saglamak amaciyla hazirladigi,
kendilerinin yapmalarini gerektiren etkinlikleri sozel
olarak cevaplayabilecekleri sekilde yeniden
diizenleyecegini ve boylece sistemden kaynakh sorun
yasamayacagini ifade etmistir. Berna ise, bu programi
degil de farkh bir uygulama kullanmay: tercih edecegini,
ogrencilerle daha fazla etkilesimde olmaya ¢alisacagini ve
gorsel agidan sunumu daha fazla ilgi c¢ekici hale
getirebilecegini ifade etmistir.

Ogretmen Adaylarinin Cevrimigi Ders Anlatim
Deneyimlerine lliskin ~ Akran  Dederlendirme
Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde 6gretmen adaylarinin, matematik dersiigin
hazirladiklari  ders  planlarini  ¢evrimi¢i  ortamda
uygulamalarina yonelik akranlarinin gorislerinin alinmasi
amaciyla verilen akran degerlendirme formundan elde
edilen bulgular sunulmustur.

Asli'nin ders anlatim deneyimine iliskin akran gorusleri
incelendiginde, “Arkadasinizin hazirladigi cevrimici ders
icerigi ile ilgili ne dislinlyorsunuz? Goruslerinizi belirtiniz.”
seklinde verilen soruda 6gretmen adaylarinin tamami ders
iceriginin cok guizel planlandigl, igcerigin sunumunun basaril
oldugu, konunun iyi anlatildigi ve dersin etkili ve eglenceli
gectigi yoninde olumlu goérisler bildirmistir. Buna ek olarak
Ug 6gretmen adayi (Fatih, Isil ve Sena) herkese s6z hakki
vermis olmasinin dersi etkili kildigi yonlinde goris
bildirmistir. Berna, Asl’'nin EBA’dan yararlanmis olmasinin
derse dikkati ¢ekme agisindan olumlu katki sagladig
yoniinde ve Ceren, Asli’nin haritalari cok basaril kullandigi
yoniinde goris bildirmistir. Bunun yaninda, Damla ise
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yalnizca 6rnekler Gzerinden ders anlatimi yaptigini ifade
etmistir. Sena ise Asl’nin sadece sire konusunda bir
aksaklik yasadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin
yanitlari arasindan secilen 6rnek bir ifadeye asagida yer
verilmistir.

“Sadece sure konusunda sikinti yasadi gibi oldu ama
vermek istedigi tim bolimleri basarih bir sekilde aktardi.
Kontroli c¢ok glizel sekilde sagladi. Dersin icerigi ve
etkinlikleri oldukg¢a basarihydi. Etkin 6grenci katilimini
saglamasi da Ogrencilerin derse ilgili olmalarini saglayan
biyik avantajiydi.” [Sena]

“Arkadasinizin kullandigi gevrimigi egitim programi ile
ilgili neler diisiinliyorsunuz? Sizce igerige uygun muydu?
Liatfen agiklayiniz.” seklinde verilen soruya 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde 6gretmen
adaylarinin tamami uygun oldugunu sdylemistir. Buna ek
olarak 6gretmen adaylari, Asli tarafindan programin cok iyi
kullanildigini ve arkadaslarina da kullanmalari icin imkan
sagladigini ifade etmislerdir.

“Cevrimici bu program arkadasiniz tarafindan etkili
kullanildi mi? Lutfen agiklayiniz.” seklinde verilen soruya
O0gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde
O6gretmen adaylarinin tamami etkili kullanildigi yanitini
vermistir. Buna ek olarak aksaklik yasanmadigini, gereksiz
vakit kaybi olmadigini, Asl’'nin ekran paylasimini kullanarak
etkinlik yaptirdigini, herkese kalem kontrolii verdigini ve
programin ozelliklerine hakim oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarindan Ceren ise etkili oldugunu ancak
zamani ayarlayamadigini ve daha fazla etkinlige yer vermesi
gerektigini ifade etmistir.

Berna’nin ders anlatim deneyimine iliskin akran
gorugleri  incelendiginde,  “Arkadasinizin  hazirladigi
cevrimici ders icerigi ile ilgili ne duslinliyorsunuz?

Gorislerinizi belirtiniz.” seklinde verilen soruda 6gretmen
adaylarindan dordi (Ash, Damla, Fatih ve Isil) kiimeler
konusu ile harita arasinda glizel bir iliski kurdugunu, tgi
(Asl, Fatih ve Sena) kullandigl c¢evrimigi programdan
kaynakli teknik aksakliklar yasadigini bildirmistir. Buna ek
olarak 6gretmen adaylarinin yanitlari arasinda glizel bir
icerik oldugu, Ogretici oldugu, glinlik hayatla iligki
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kuruldugu yoniinde gorisler bulunmaktadir. Bunlarin
yaninda, Ceren icerigin ¢cok akici olmadigi ve stirekli anlatim
halinde gectigini ifade etmistir. Sena ise igerigin ¢ok sade
oldugunu ve dikkat c¢ekici bir sunum olmadigini ifade
etmistir. Ogretmen adaylarinin yanitlari arasindan segilen
ornek bir ifadeye asagida yer verilmistir.

“Gayet glzeldi. Sistemin sikintisina biraz maruz kaldi.
Gunlik hayatla guzel iliskilendirmis. Segtigi konuyla ilgili ben
harita kullanilacagini pek diisginmemistim ama giizel iligki
kurmus.” [Ash]

“Arkadasinizin kullandigi ¢evrimigi egitim programi ile
ilgili neler diisiinliyorsunuz? Sizce igerige uygun muydu?
Lutfen aciklayiniz.” seklinde verilen soruya Ogretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde Ogretmen
adaylarindan besi (Ash, Ceren, Fatih, Isil ve Sena) uygun
oldugunu soylemistir. Buna ek olarak Isil, ses sorunu gibi
teknik aksaklklar yasandigini ancak arastirmacilarin
miidahalesi sonucu sorunun ¢ozllmesiyle programin
kullanilabilir ~ oldugunu ifade etmistir.  Ogretmen
adaylarindan Damla ise, BigBlueButton’in ¢ok kullanisl bir
program olmadigini sGyleyerek, Berna’nin Zoom programini
kullanmis olsa programa daha hakim olabilecegini ve daha
guzel yonetebilecegini ifade etmistir. Riya ise, bu
programin Zoom programina goére daha yavas oldugu
yoniinde goris bildirmistir.

“Cevrimici bu program arkadasiniz tarafindan etkili
kullanildi mi? Litfen agiklayiniz.” seklinde verilen besinci
soruya Ogretmen  adaylarinin  verdikleri  yanitlar
incelendiginde, 6gretmen adaylarindan dorda (Ash, Fatih,
Riya ve Sena) etkili kullanildig yanitini vermistir. Buna ek
olarak etkili kullaniimadigi yanitini veren diger li¢ 6gretmen
adayindan Damla, kimeleri ¢izerken hazir semalari
kullanabilecegini ama bu o6zelligi kullanmadigini, Isil ise
kalem kullanarak yazma kisminda zorluk yasadigini ifade
etmistir.

Raya’nin ders anlatim deneyimine iliskin akran gorusleri
incelendiginde, “Arkadasinizin hazirladigl ¢evrimici ders
icerigi ile ilgili ne dislinlyorsunuz? Goruslerinizi belirtiniz.”
seklinde verilen birinci soruda 6gretmen adaylarindan besi
(Asli, Berna, Damla, Isil ve Sena) ¢ok glzel ve zengin bir
icerik oldugu, akici ve anlasilir oldugu, bolca soru ve
orneklere yer verildigi, verimli bir ders oldugu, kullanilan
gorsellerle konunun iyi anlatildigl yoéniinde olumlu goérisler
bildirmistir. Ayrica, bu 6gretmen adaylari arasindan Asli ve
Damla, derste cok aktif olamadiklarini kalem kontroll
alsalar daha giizel olabilecegini, dersin diiz anlatim seklinde
gectigini ifade etmistir. Isil ve Sena ise, ufak teknik
aksakliklar yasandigini ancak Riya’nin durumu hemen
toparladigini ifade etmistir. Buna ek olarak 6gretmen
adaylarindan Ceren ve Fatih ise, 5E modeline uygun bir ders
anlatimi olmadigi, kesfetme ve derinlestirme asamalarinin
eksik oldugu, dersin diz anlatimla islenerek konunun
dogrudan aktarildigi yoniinde olumsuz goéris bildirmistir.
Ogretmen adaylarinin yanitlari arasindan segilen &rnek
ifadelere asagida yer verilmistir.

“Glizeldi gayet ama biz ¢ok aktif olamadik. Kontrol
alabilsek ¢ok daha giizel olabilirdi.” [Ash]

“Arkadasimiz derste konu anlatimini surekli kendisi
yapti. 5E modeline uygun bir ders anlatimi degildi. Kesfetme
ve derinlestirme asamalari eksikti.” [Fatih]

“Arkadasinizin kullandigi ¢evrimigi egitim programi ile
ilgili neler diisiinliyorsunuz? Sizce igerige uygun muydu?
Lutfen agiklayiniz.” seklinde verilen soruya 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde Ceren uygun
olmadigini, grafik konusunda ¢ok fazla gizim tercih ettigini
ifade etmistir. Ceren disindaki tim ogretmen adaylari
uygun oldugunu soylemistir. Buna ek olarak 6gretmen
adaylarindan Damla, ekrani kullanamadiklarini gevrimigi
programi kullanmalarinin daha iyi olacagini, Fatih ise ekran
Gzerinde yapilan yazimlarin daha 6zenli olabilecegini ifade
etmistir.

“Cevrimici bu program arkadasiniz tarafindan etkili
kullanildi mi? Lutfen agiklayiniz.” seklinde verilen soruya
O0gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde
O0gretmen adaylarindan besi (Asli, Berna, Damla, Isil ve
Sena) etkili kullanildig yanitini vermistir. Buna ek olarak Asli
ve Sena, kontrol yetkisini vermedigini, Isil ve Damla ise
internet baglantisindan kaynakli yasanan teknik aksakliklar
disinda gayet basarili oldugunu ifade etmislerdir. Bunun
yaninda Ceren ve Fatih ise ¢ok etkili kullanilmadigini ifade
ederek, teknik sikintilar yasandigli, hazirlanan sunum
Uzerinden diiz bir anlatimla konunun aktarildigi, video
acmak gibi farkli uygulamalar da yapilabilecegi yoniinde
gorus bildirmistir.

Sena’nin ders anlatim deneyimine iliskin akran gorisleri
incelendiginde, “Arkadasinizin hazirladigi cevrimici ders
icerigi ile ilgili ne dislinlyorsunuz? Gorusglerinizi belirtiniz.”
seklinde verilen soruda 6gretmen adaylarindan dordi (Asli,
Fatih, Isil ve Rlya) derste sunulan 6rneklerin giizel ve giinlik
hayatla iliskili oldugunu ifade etmistir. Buna ek olarak Asl
ve lIsil, sistemden kaynakli teknik aksakliklar yasandigini
belirtmistir. Ayrica Asli, dersin 5E modeline uygun oldugunu
da soylemistir. Buna karsin Fatih kesfetme basamaginin
olmadigini  belirtmis, Ceren ise 5E modeline uygun
olmadigini derse aktif katilimi saglamadigini bu nedenle ¢ok
etkili bulmadigini ifade etmistir. Fatih ve Riya dersin giris
kisminin farkh ve ilgi cekici oldugunu ifade etmis buna karsin
Damla ise giris kisminin karisik oldugunu ifade etmistir.
Berna ve Damla ise, ders iceriginde farkli uygulamalardan
yararlanildigini ve zengin bir icerik oldugunu ifade etmistir.

“Arkadasinizin kullandigi ¢evrimigi egitim programi ile
ilgili neler diisiinliyorsunuz? Sizce igerige uygun muydu?
Liatfen agiklayiniz.” seklinde verilen soruya 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde 0Ogretmen
adaylarinin tamami uygun oldugunu séylemistir. Buna ek
olarak 6gretmen adaylarindan Damla ve Fatih, video ve
slayt gecislerinde, kalem kontrolii vermede sistem kaynakli
teknik aksakliklar yasandigini ifade etmistir. Isil ise, sistem
Gzerinde vakit sinirlamasi olmasa daha iyi olabilecegini ifade
etmistir.

“Cevrimici bu program arkadasiniz tarafindan etkili
kullanildi mi? Litfen agiklayiniz.” seklinde verilen soruya
o6gretmen adaylarinin verdikleri yanitlar incelendiginde
O0gretmen adaylarindan Berna, c¢ok etkili kullanilmadig
yoniinde goris bildirmistir. Berna disindaki 6gretmen
adaylarinin tamami etkili kullanildigi yanitini vermistir. Buna
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ek olarak bir takim teknik aksaklk yasandigi, gereksiz vakit
kaybi olmadigi, Sena’nin sistemin yeterliliklerini kullanmaya
calistigini, ekran paylasimini kullanarak GeoGebra’da
etkinlik yaptirmasinin  konunun o6gretimini daha etkili
kildigini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, matematik 6gretmen adaylarinin
cevrimici egitimde ders plani hazirlama deneyimleri ve
gorusleri incelenerek goriisleri alinmis olup matematik
egitimine katkida bulunacagl dusinilen sonuglara
ulasiimistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogretmen
adaylarinin 5E modeline uygun ders plani hazirlama
yeterlilikleri ne dlzeydedir?” problemi dogrultusunda
O0gretmen adaylan tarafindan ders planlarina iligkin
bulgular 1s18inda elde edilen sonuglar asagida
Ozetlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ders planlari genel olarak
degerlendirildiginde revize dnerisi 6ncesi giris ve aciklama
basamaginda yetersiz gorilen 6gretmen adayi
bulunmamasina ragmen derinlestirme basamaginda
O0gretmen adaylarinin  blyik ¢ogunlugunun vyetersiz
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin
derinlestirme basamaginda agirhkh olarak yetersiz
bulunmalarinin nedeni 6grenilen bilgileri diger disiplin ve
kavramlarla iliskilendirecek etkinliklere yer vermemis
olmalaridir. Buna ek olarak giris ve degerlendirme
basamaginda da 6gretmen adaylarinin ¢cogunun yeterli
bulunmadigi  gorilmektedir. Buradan  6gretmen
adaylarinin agirlikh olarak yeterli bulundugu basamaklarin
kesfetme ve agiklama basamaklari oldugu anlasiimaktadir.

Genel olarak 6gretmen adaylarinin, 5E modeline
uygun ders plani hazirlamada yetersiz olduklari ve 5E
modelinin basamaklari ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari
sonucuna ulasilabilir. Bu sonug¢ alanyazinda 6gretmen
adaylarinin 5E modeli hakkinda vyeterli bilgiye sahip
olmadiklari sonucu ile paralellik géstermektedir (Biber ve
Tuna, 2015; Bozdogan ve Altungeki¢c, 2007; Gokdere,
Kuglik ve Cepni, 2004). Ayrica diizenleme Onerisi sonrasi
yeterli bulunmayan basamaklar ve neden vyeterli
bulunmadigi ile ilgili yapilan agiklamalar dogrultusunda
o6gretmen adaylarinin ders planlarinda iyilestirmeler
yaparak yeterli diizeye getirdikleri sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogretmen
adaylarinin gevrimigi ders planlarinin uygulanmasina
yonelik deneyimleri nasildir?” problemi dogrultusunda
ogretmen adaylarinin hazirladiklari  ders planlarini
cevrimici ortamda uygulamasina yonelik video kayitlari
incelenmistir. Cevrimici ders iceriklerinin uygulanmasina
iliskin bulgular incelendiginde, Berna’nin programdan
kaynakli ciddi aksakliklar yasadigi acikga gorilmektedir.
Bunun vyaninda 0Ogretmen adaylarina kullandiklan
programdan kaynakli teknik aksakliklar soruldugunda
Berna’nin disinda Sena da programdan kaynakli teknik
aksakliklar yasadigini ifade etmistir ancak Sena ile ayni
programi kullanan Asli ve Riya herhangi bir teknik aksaklk
yasamadiklarini ifade etmistir. Berna’nin yasadigl
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aksakhgin programdan kaynaklandigi gorilmustiir ancak
Sena’nin ayni programi kullanan arkadaslarindan farkh
olarak vyasadigl aksakliklarin program kaynakh degil
cevrimici ortam  kullanimin  da  zorlanmasindan
kaynaklandig gorilmektedir.

Asli herkese basarili bir sekilde kontrol vererek derse
aktif katilmalarini saglamistir. Sena ise kontrol vermek
istemis ancak bir takim sorunlarla karsilaginca bundan
vazgecmistir. Asli ve Sena’nin ayni programi kullandig
distndldigiinde,  Asl’'nin  herhangi  bir  aksaklhk
yasamamasina ragmen Sena’nin ayni konuda aksaklik
yasadigini ifade etmesi, Sena’nin g¢evrimici ortamini
kullanmakta zorlanmasindan ya da internet baglantisi
veya hizi gibi teknik bir sorundan kaynaklandigi
soylenebilir. Asli ve Sena’nin ders planlarinin yeterli
bulundugu goz online alindiginda slreyi
yetistirememelerinden dolayr yasadiklari  aksakliklar
degerlendirme basamagini eksik tamamlamalarina neden
olmustur. Rdya’nin  yasadigl internet baglantisi
probleminin ise, ¢cevrimici ders anlatim deneyimine iliskin
bulgular incelendiginde tiim asamalarini etkiledigi
gorilmistir. Ogretmen adaylarinin  ders planlarinin
¢evrimici ortamda uygulamasi incelendiginde, agirlikh
olarak program kaynakh ya da c¢evrimici ortam
kullanimindan kaynakli teknik aksakliklar oldugu sonucuna
ulasiimaktadir. Bu durumun Ogretmen adaylarini
dolayisiyla ders siirecini ve uygulamaya yonelik goraslerini
olumsuz etkiledigi acikca goriilmektedir. Bu baglamda,
O6gretmenlere sunulan Ogretimsel, pedagojik ve teknik
destekle gevrimigi egitimden aldiklari doyum ve
performanslari arttirilabilir  (Gurer, Tekinarslan ve
Yavuzalp, 2016; Lloyd, Byrne ve McCoy, 2012).

Arastirmanin Uglinci alt problemi olan “Ogretmen
adaylarinin gevrimici matematik egitimine iliskin gérusleri
nelerdir?” problemi dogrultusunda O0gretmen
adaylarindan hazirlanan ders planlarinin  gevrimigi
ortamda uygulamasini degerlendirmeleri istenmistir.
Ogretmen adaylarinin 0z degerlendirmeleri
incelendiginde; Asli herkese kontrol verdigini belirterek
zaman konusunda aksaklik yasadigini ifade ederken Sena
ise zamani planladigi gibi yénetemedigini ve kontrol
vermenin sistemi yavaslattigi icin bu konuda zorlandigini
ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan Berna ise
digerlerinden farkl olarak, programi disundigi sekilde
etkili kullanamamasindan ve konuyu istedigi gibi
aktaramamasindan dolayr slirecin  planladigi  gibi
ilerlemedigini ifade etmistir. Berna’nin digerlerinden farkli
olarak stirecin planladigi gibi ilerlemedigi goriisiinde olup
digerlerinden farkh bir ¢evrimicgi program kullandigl goz
onine alindiginda, siireci planladigi gibi yiritememis
olmasinin kullandigi ¢evrimigi programla iliskili oldugu
soylenebilir.

Ogretmen adaylarindan Asli ve Rilya iceriklerini tekrar
uygulamalari gerekse hicbir degisiklik yapmayacaklarini
ifade etmislerdir. Berna ise farkli bir program tercih
edecegini, O0grencilerle daha fazla etkilesimde olmaya
calisacagini ve gorsel agidan sunumu daha fazla ilgi ¢ekici
hale getirebilecegini ifade etmistir. Berna’nin farkh bir
program tercih edecegini séylemesinin nedeni, kullandigi
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programdan kaynakli teknik aksakliklar yasamasi olabilir.
Sena ise sistemden kaynakli sorun yasamamak igin
etkinlikleri 6grencilerin s6zel olarak cevaplayabilecekleri
sekilde yeniden diizenleyecegini ifade etmistir. Buradan
Berna ve Sena’nin ortak olarak sistem kaynakli yasadiklari
zorluklar nedeniyle icgeriklerinde degisiklikler yapmak
istedikleri sonucuna ulasilabilir.

Cevrimigi ders igeriklerinin uygulanmasina ydnelik
akran degerlendirmeleri incelendiginde ise, Asli'nin ders
iceriginin genel olarak tim 6gretmen adaylar tarafindan
begenildigi ve basarili bulundugu sonucuna ulasilabilir.
Berna’nin ders planinin uygulanmasina yonelik akran
degerlendirmeleri incelendiginde ise, acik¢a takdir edilen
ve elestirilen yénler oldugu gérilmektedir. Ogretmen
adaylarindan ¢ogu Berna’nin sistemden kaynakh ve
gevrimigi programi yeterince iyi kullanamamasindan
kaynakli aksakliklar yasadigini ifade etmistir. Ogretmen
adaylarinin  ¢ogunun Berna’nin kullandigi programin
icerige uygun oldugunu soyledikleri ve ses sorunu gibi
yasanan teknik aksakliklarin da  arastirmacilarin
midahalesi sonucu ¢oziilmesiyle programin kullanilabilir
oldugunu ifade ettikleri gortlmektedir. Bunun diginda
kullanilan programin ¢ok kullanigh olmadigi ve diger
programa gore daha yavas oldugu yoniinde gorisler de
bulunmaktadir. Berna’nin diger l¢ 6gretmen adayindan
farkh bir program tercih ettigi géz o6niine alindiginda,
programi kullanirken diger 6gretmen adaylarindan daha
fazla zorlandigi ve digerlerine gore ¢ok daha fazla teknik
aksaklik yasadigi sonucuna ulasiimaktadir. Programdan
kaynakh bu teknik aksaklklar ders anlatimi sirasinda da
sureci olumsuz etkilemis ve bu nedenle arastirmacilarin
midahale etmesini gerektirmistir.

Ogretmen adaylarinin biyik ¢ogunlugu Riya’nin
sectigi programin icerige uygun oldugu ve programi etkili
kullanildigi  goristindedir. Buna ek olarak internet
baglantisindan kaynakh yasanan teknik aksakliklar
yasadigi, kontrol yetkisini vermedigi, ¢evrimigi programin
kullandiriimadigi  seklinde  elestiriler oldugu da
gorulmektedir. Riya ile ayni programi kullanan Asli’nin
herhangi bir aksaklik yasamadigi dustnildiginde,
Riya’nin yasadigi teknik aksakliklarin program kaynakh
degil internet baglantisindan kaynaklandigi sonucuna
ulasilabilir. Ogretmen adaylarinin tamami Sena’nin sectigi
programin icerige uygun oldugunu ifade ederken, video ve
slayt gegislerinde, kalem kontrolii vermede sistem
kaynakh teknik aksakhklar yasadigini ve sistem (izerinde
vakit sinirlamasi olmasa daha iyi olabilecegi yoninde
goriis bildirdikleri goriilmistir. Ogretmen adaylarinin
bliyik c¢ogunlugu programin Sena tarafindan etkili
kullanildigi goriisiinde oldugu ve gereksiz vakit kaybi
olmadigi, Sena’nin sistemin vyeterliliklerini kullanmaya
cahstigim,  farkhh  uygulamalardan  yararlanmasinin
konunun Ogretimini daha etkili kildigini ifade ettikleri
gorilmustdr. Buradan 6gretmen adaylarinin Sena’nin ders
anlatiminda yetersiz gordikleri ve elestirdikleri yonlere
karsilik genel olarak Sena’nin ¢evrimici ders anlatimini
begendikleri sonucuna ulasilabilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda
uygulayicilara, Gniversitelerin  egitim fakiltelerinde

cevrimici egitim programlarinin kullanimi, yasanabilecek
aksakhklar ve c¢ozliimleri ile ilgili egitim verilmesi
dnerilebilir. Ogretmen adaylarinin cevrimigi egitimde
icerik hazirlama ve ders vermeye hazir sekilde mezun
edilmeleri saglanabilir. Arastirmacilara ise, matematik
ogretmen adaylariyla gergeklestirilen bu g¢alismanin,
matematik  6gretmenleriyle  de  gergeklestirilmesi
Onerilebilir. Bu arastirmada gevrimi¢i ders planlarinin
hazirlanmasi ve uygulanmasi alti hafta ile sinirlidir. igerik
hazirlama ve uygulama siirecinin daha genis bir zamana
yaylldigi arastirmalar gergeklestirilebilir.  Ayrica bu
arastirmada hazirlanan ders planlarinin  6grencilere
uygulandig arastirmalar gergeklestirilebilir.

Summary

Introduction

This research aimed to examine the pre-school
elementary mathematics teachers’ experiences and
opinions on preparing and implementing lesson plans in
online education environment. For this purpose, the pre-
service teachers were asked to prepare their own lesson
plan suitable for the 5E model (Engage, Explore, Explain,
Elaborate, and Evaluate) and to implement their own
lesson plans in online education environment. In the
research process, pre-service mathematics teachers'
competencies to prepare a lesson plan suitable for the 5E
model and their experience of implementing their lesson
plans in the online education environment were
examined. The research is expected to set an example for
teacher training about preparing and implementing lesson
plans in mathematics teaching in online education
environment.

Method

This research was done in the case study design which
is a qualitative research method. The study group
consisted of eight pre-service teachers (1 male and 7
female) from the elementary school mathematics
education department at a public university in Turkey.

The research data were obtained from the task forms,
the peer assessment forms, the self-assessment forms,
the lesson plans prepared by the pre-service teachers, and
video recordings of the implementation of the lesson
plans. The process of preparing and implementing the
lesson plans took four weeks, and the research process
took eight weeks in total.

The research data was examined by content analysis,
which is a qualitative data analysis technique. The lesson
plans created by the teachers were analyzed using the
"rubric prepared for the 5E (Engage, Explore, Explain,
Elaborate, Evaluate) model and was carried out according
to three criteria, "Sufficient, Insufficient and Partially
Sufficient" in the rubric. After evaluating the lesson plans,
the researcher made a revision proposal to each of the
teachers to improve their lesson plans.

Thematic coding was done by creating the code, sub-
themes and themes by using the data obtained from the
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task forms, the peer assessment forms and the self-
assessment forms given to pre-service teachers.

Results

It was seen that the pre-service teachers had some
deficiencies in preparing lesson plans in accordance with
the 5E model. However, after the revision suggestions
were given to them by the researcher, it was observed
that most of the pre-service teachers prepared the lesson
plans in a sufficient level. In the implementation phase, it
was seen that the pre-service teachers used their lesson
plans. Also, they could not show the same competence
while implementing the lesson plans in the online
education environment. During the implementation
process, it was observed that the pre-service teachers
benefited - albeit limited - from different resources and
applications such as EBA sources (government education
television and online channel) and GeoGebra software.
Also, they had difficulties in using the online education
environment and experienced technical problems such
connection problems.

In addition, it was found that the pre-service teachers
could not succeed well in their online education
implementations as much as their lesson plans, even
though they took elective computer courses. This can be
explained by the fact that pre-service teachers did not
have previous online teaching experience. It is suggested
that besides the computer courses already being given,
online teaching courses should be given to pre-service
teachers and that the mathematics curriculum be
renewed accordingly.

Discussion

When the experiences of pre-service teachers
regarding the implementation of online lesson plans were
examined, it was concluded that the insufficient aspects
or the unwanted situations experienced were mainly
technical problems arising from the program or the use of
online program. It was clearly seen that this situation
negatively affected the lesson process and the teachers'
opinions on the application. During online education,
pedagogical and technical support provided to teachers,
their satisfaction and performance of online education
can be increased (Girer et al., 2016; Lloyd et al., 2012).

In addition, it was observed that the content in the
implementation was insufficient and the pre-service
teachers used traditional teaching methods in online
education. It is concluded that pre-service teachers prefer
verbal narration, scanned lecture notes and digital
writing-drawing tools, traditional teaching methods as
they are used to face-to-face education, instead of using
materials in online education. It is thought that
insufficient learning-teaching resources and low quality
and richness of course materials affect the quality of
online education (Chao, Saj & Tessier, 2006; Seaman,
2009).
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Pedagogical Implications

According to the findings of this study, it is
recommended to provide online education training to
educators and pre-service teachers. In addition, pre-
service teachers should be competent to prepare course
content and perform teaching in online environment. For
researchers, it is recommended to carry out a similar
study with in-service mathematics teachers. Also, similar
studies can be conducted in which the lesson plans
prepared in the online environment are applied to middle
school students.

Aragtirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

We were forced to transition to distant education for a while in our nation as well as other countries because to
the Covid-19 outbreak that happened and is still ongoing in the process we are in. Numerous learning searches
were created for students to utilize in and out of the classroom throughout the distance education era. For this
reason, it was intended to create a mobile application within the constraints of the ADDIE design paradigm that
would be used in the Geometry and Measurement learning area courses of the 7th grade mathematics course.
The built in mobile application's content included interactive exercises that students could use. This study was
carried out in the distance education process with 7th grade students in a secondary school in the Central
Anatolia region in the 2nd semester of the 2020-2021 academic year. The research was conducted using a quasi-
experimental methodology. The "Spatial Relationship Test" was used to examine the experimental procedure's
findings. The t-test for unrelated samples and the t-test for related samples were used to analyse the test data.
Data analysis revealed that the experimental group's final application scores for spatial relations were
significantly different from those of the control group, which received textbook-based training instead of mobile
application-assisted instruction. The experimental group students' pre-application and post-application scores
significantly differed from those of the control group students, but not the other way around. The result of the
study concluded that the mobile application supported the development of students' spatial skills. Additionally,
it has been suggested that students will benefit from mobile applications that take students' spatial abilities into
account while designing them.

Keywords: ADDIE design model, distance education, mathematics education, mobile application, spatial
relations

Dayali Ogretimin Ogrencilerin Uzamsal Becerilerine Etkisi

0oz

icinde bulundugumuz siiregte meydana gelen ve halen siiren Covid-19 salgini ile diinya capinda oldugu gibi
tlkemizde de belirli siire uzaktan egitime gegilmek zorunda kalinmistir. Uzaktan egitim déneminde 6grencilerin
hem ders esnasinda hem ders disinda kullanabildikleri farkli 6grenme arayislarinda bulunulmustur. Bu amagla
ADDIE tasarim modeli cercevesinde 7. sinif matematik dersi Geometri ve Olgme 6grenme alani konularinin
ogrenilmesinde kullaniimak lzere bir mobil uygulamasi gelistirilmek istenilmistir. Gelistirilen mobil uygulama
iceriginde Ogrencilerin interaktif olarak yararlandigi etkinlikler olusturulmustur. Bu galisma, 2020-2021 egitim
dgretim yili 2. déneminde i¢ Anadolu bélgesinde bir ortaokulda 7. sinif 6grencileriyle uzaktan egitim siirecinde
saglanmistir. Arastirma, yari deneysel desen ile gergeklestirilmistir. Deneysel siirecin etkilerini incelemek igin
“Uzamsal iliskiler Testi” kullanilmistir. Test verileri iliskisiz 6rneklemler icin t-testi ve iliskili 6rneklemler igin t-testi
ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda uzamsal iliskilere yonelik son uygulama puanlarinda mobil
uygulama destekli 6gretimin gergeklestigi deney grubu 6grencilerinin ders kitabina dayal 6gretimin gerceklestigi
kontrol grubuna goére anlamli bir farkhiliga ulagiimistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n uygulama ve son uygulama
puanlari arasinda anlaml bir farkliik gortliirken, kontrol grubu 6grencilerinin 6n uygulama ve son uygulama
puanlari arasinda anlaml bir farklilik goérilmemistir. Arastirma sonucunda mobil uygulamanin 6grencilerin
uzamsal becerilerinin gelismesine destek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, mobil uygulamalarin tasariminda
uzamsal yetenegi dikkate almanin 6grenciler izerinde etkili olacagi 6nerilmistir.
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Giris

Egitimin her alaninda oldugu gibi matematik
Ogretiminde de teknolojideki gelismelerin yansimalari
gorilmektedir. Teknoloji kavrami  egitim  6gretim
sirecinde ilk olarak Finn (1962) tarafindan “6gretim
teknolojisi” kavrami icerisinde kullaniimistir. Teknolojideki
ilerlemelere bagl olarak matematik egitiminde cesitli
bilgisayar cebir sistemleri, dinamik matematik yazilimlari,
modern hesap makineleri, egitsel oyunlar gelistirilerek
Ogretim surecinde kullaniimaya baglanmistir. Bu sekilde
teknolojideki gelismelerin  matematik 6gretimindeki
yansimalari farkli sekillerde ortaya konulmustur. Gelisen
teknolojinin  G6gretime entegresi icin bircok sebep
bulunmaktadir. Gegmisten glinimize degisen Ogretim
programlarinin temel aldigi egitim felsefeleri, 6grencilerin
O0grenme siirecinde daha aktif, iretken, hedefe ulasabilen,
analitik diisiinebilen durumda bulunabilmeleri,
O0gretmenlerin  hedefe ulasma sirecinde rehber
konumunda bulunmalari ve teknolojideki gelismelerle
birlikte 6grenme siirecinin daha etkili kiinmasi amaciyla
teknolojinin 6gretime entegresi gerekmektedir. Okulda
veya okul disinda konularin kalict dgrenilmesi amaciyla
mobil araglarin O6grenme siirecindeki etkisi ortaya
¢ikmaktadir. Mobil 6grenme Semetzidis’e (2013) gore,
mobil cihazlar aracihigiyla 6grenmedir. Mobil 6grenmenin
okul mufredatinda kullaniminin etkilerine yonelik farkh
alanlarda arastirmalar yapilmistir. Matematik 6gretiminde
yapilan arastirmalar incelendiginde mobil uygulamalar ve
mobil oyunlarin kullanimiyla ilgili arastirmalara (Acikgiil,
2019; Carr, 2012; Cetinkaya, 2019; Franklin ve Peng, 2008;
Gok, inan ve Akbayir, 2020; Kazu, Aral ve Mertoglu, 2016)
literatirde rastlanilmaktadir. Arastirmalarda genellikle
matematik icin daha ©6nceden gelistirilmis mobil
uygulamalar kullanilarak etkileri incelenmistir. Arastirma
kapsaminda 6gretim tasarimi modellerine gére 6gretim
amaglarina uygun olarak farkhh mobil uygulamalar
gelistirilerek matematik derslerinin 6gretiminde etkili bir
sekilde kullanimi saglanabilir. Ogretim tasarimi modelleri
basamaklari ile gerekli materyalin, uygulamanin
gelistirilmesi slrecinde 6nemli bir adim saglamaktadir.
Ogretim tasarimlari, 8grenme alanlarinin nasil 6gretilecegi
ile ilgilenmektedir. En iyi Ogrenme ve 0Ogretimin
gerceklesmesini saglamak icin tasarim basamaklarina gére
dgretim tasarimi sekillenmektedir. Ogretim tasarimi;
hedef kitledeki her bireyin belirlenen bir konuyu
o6grenmek zorunda oldugu varsayimindan yola cikarak
tasarimci (6gretim tasarimcisi, 6gretmen vb.) belirlenen
amaglar dogrultusunda kullanacagi stratejileri, sectigi
ara¢-gere¢ veya teknoloji yardimiyla  6gretimin
gelistiriimesinin detayli olarak planlanmasidir (Ocak,
2015). Ogretim tasarimlari olusturulurken farkl 6grenme
tasarim modellerinden yararlaniimaktadir. Ogrenmeyle
ilgili kuram ve uygulamalarin yayilmasi ve gelismesiyle
farkhhk olusmustur. Farkh sekillerde uygulanabilen
Ogretim tasarimi modellerinden bazilari sunlardir: Gagne,
Briggs ve Wager (1992) modeli, Kemp, Morrison ve Ross
(1994) modeli, Dick, Carey ve Carey (1996) modeli, Seels
ve Glasgow (1998) modeli, ADDIE modeli (Analyze, Design,

Develop, Implementation, Evaluation), ARCS modeli
(Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction), ASSURE
modeli (Analyze Learners, State Objective, Select Media
and Materials, Utilize Media and Materials, Require
Learner Participation, Evaluate and Revise) olarak
belirtilebilir. Ocak’a gore (2015) Ogretim tasarim
modellerinden birinin digerine gore daha gliclii oldugunu
veya birinin digerine gore daha kolay oldugunu belirtmek
dogru bir yaklagim degildir. Hangi modelin kullanilacagina
karar verirken ele alinan 6gretimsel probleme, hedef
kitlenin durumuna modellerde davranisgi, bilissel,
yapilandirmaci yaklasimlarin ne sekilde kullanildigina
dikkat edilmektedir. Ogrenme durumuna bagli olarak
dgretim tasarim modelleri secilebilmektedir. Ogretmenler
O0gretimde kazandirmayi hedefledikleri kazanima ve
O0grenme  durumuna  gbére  Ogretim  tasarimini
segebilmektedirler. Ogretim tasarim modelleri genellikle
benzer basamaklara gore sekillenmektedir. Her 6gretim
tasarim modeli belirli bir 6gretim stratejisini, 6gretim
stratejisi Ogretim yodntemlerini, ©6gretim yontemleri
ogretim tekniklerini icerir. Ogretim tasarim modelleri
farkh ozellikleri olsa da timi analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme basamaklarini icermektedir.
Tasarimcilar, Ogretmenler 0&gretimini gerceklestirmek
istedikleri hedefler dogrultusunda en uygun o6gretim
ortamini yaratmak amaciyla bir 6gretim tasarimi modeline
gore ogretim ortami olusturabilmektedirler. Matematik
ogretiminde de farkli 6gretim tasarim modellerine gore
Ogretim ortami tasarlanarak 6grencilerin  konularin
0gretiminde istenen hedeflere ulagmasi saglanabilir. Alan
yazinda matematik 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim
tasarim  modelleriyle ilgili arastirmalara (Karakis,
Karamete ve Okcu, 2016; Ozdemir ve Uyangdr, 2011)
bakildiginda 0Ogretim kademesi, hedefler, problem
durumu gibi 6zelliklere bagli olarak kullanilmasi beklenilen
tasarim modellerinin farkhlk gosterdigi goérulmektedir.

Bu dogrultuda gergeklestirilen arastirmada, tasarim
modellerinden ADDIE tasarim modeline gore 7. sinif
matematik dersi igin bir 6gretim ortami tasarlanarak
etkilerini incelemek amaglanmistir. ADDIE tasarim modeli
basamaklari bes asamadan olusan sistematik bir modeldir.
ADDIE Tasarim Modeli’'nin ismi bu modeli olusturan
basamaklarin bas harflerinin bilestirilmesiyle
olugsmaktadir. Bu basamaklar Analiz (Analysis), Tasarim
(Design), Gelistirme (Development), Uygulama
(Implementation), Degerlendirme (Evaluation)’dir. ADDIE
O0gretim tasarim modeli; bu bes basamagin asamalarini
amach ogrenme dersleri olusturmak Uzere 0gretim
tasariminda kullanma sireci olarak tanimlamaktadir.
Analiz basamagi diger basamaklarin temelini olusturur. Bu
basamakta tasarimci ihtiyagc ve Ogrenenlerin mevcut
durumundaki bilgi ve becerileri ile olmasi gereken
beceriler arasindaki farkliliklar belirlenmektedir. Analiz
basamaginda belirlenen duruma goére tasarim basamagi
sekillenmektedir. Tasarim basamaginda, ilk basamaktan
elde edilen veriler dogrultusunda Ogretim stratejisi,
yontemi ve tekniklerine karar verilmektedir. Ogretimin
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nasil gerceklestirilecegi bu basamakta belirlenmektedir.
Gelistirme basamaginda, tasarim basamaginda planlanan
Ogretim ortaminin ve kullanilacak materyallerinin
hazirlanmasi saglanir. Gelistirilen 6gretim tasarimi test
etmeye hazir sekle getirilir. Uygulama basamaginda,
tasarlanan Ogretimin etkili bir sekilde uygulamaya
gecirilmesi saglanmaktadir. Degerlendirme basamaginda,
gelistirilen 6gretimin  6grenme hedeflerini, 6grenen
ihtiyaclarini  ne kadar karsiladigi  belirlenmektedir.
Degerlendirme siireci sonunda tasarim basamaklarinin
herhangi bir asamasina donilebilmektedir. ADDIE tasarim
modeli basamaklarinin asamal oldugu, her basamaktan
sonra vyapilan c¢alismalara bagh olarak bir o6nceki
basamakla iliski kuruldugu goériilmektedir. Gliniim{zde en
etkili Griin gelistirme yollarindan biri olan ADDIE yaklasimi,
egitim Urunleri ve diger 6grenme kaynaklari igin uygun bir
modeldir (Branch, 2016). Matematik egitimi alaninda da
ADDIE tasarim modelinde ¢ok sayida ¢alisma (Albalawi,
2018; Arisetyawan ve arkadaslari, 2021; Arkin ve
arkadaslari, 2009; Arisetyawan ve arkadaslari, 2021;
Cakiroglu ve Taskin, 2016; Hutauruk, Situmorang ve
Sitorus, 2021; Ramadhani, Nurmantoro, Sumilat ve
Leonard, 2022; Rosmiati ve Siragar, 2021; Wahab ve
arkadaslari, 2017; Widyastuti ve Susiana, 2019; Yildirim,
2019) gorilmektedir. Albalawi (2018) arastirmasinda, bir
Universitede hazirhk sinifi 6grencileriyle Math2 dersinin
O0gretiminde ADDIE tasarimina uygun olarak hazirlanan
ters yiz sinif yonteminin kullaniimasinin  etkinligini
arastirmayl amaglamistir. Arastirma sonucunda, saglanan
Ogretimin 6grencilerin performanslarini arttirmada etkili
olduguna ulasilmistir. Wahab ve arkadaslari (2017),
¢alismalarinda geometri 6gretimi icin 3 boyutlu SketchUp
Make dinamik yazihmini kullanarak bir 6grenme stratejisi
ile LSPE-SUM adli adim adim 6grencilerin gorsel uzamsal
becerilerini ve geometrik distinmelerini gelistirmelerine
yardimcli olacak 6gretim tasarlamistir. LSPE-SUM 68renme
surecinde, gorsel uzamsal becerilerine gelisim saglamak
icin SketchUp Make’in dinamik ozelliklerini 6grenme
sireglerinde aktiflestirmistir. LSPE-SUM’u tasarlama ve
gelistirme sirecinin tamami, ADDIE &gretim tasarimi
modelinin asamalarina gore tasarlanip gelistirilmistir. Bu
O6grenme stratejisi her biri 3 haftalik bir sire boyunca bir
sinif ortaminda on iki farkli 6grenci Uzerinde iki kez
uygulanmistir. Konuyla ilgili verilerin elde edilmesi ve
Ogrenci gorislerinin analizi sonucunda, LSPE-SUM’un hem
gorsel uzamsal becerilerini  hem de geometri
disinmelerini gelistirmede yardimci oldugunu géstermis
ve LSPE-SUM’un pedagojik olarak islevsel, amaglarina iyi
hizmet ettigine ulasilmistir. Kocaoglu Er, Zengin ve Sezgin
Memnun (2019) calismalarinda, ADDIE tasarim modeline
gore gore 5. sinif matematik 6gretiminde teknolojinin
entegre edildigi bir 6gretim tasariminin gelistiriime
asamalarini acgiklamistir. Arastirma sonucunda yapilan
gorasmelerle 06grencilerin  ¢ogunun ders isledikleri
ortamin oyun gibi eglenceli oldugunu ifade ettiklerine ve
yapilan etkinlikleri begendiklerine ulasiimistir. ADDIE
tasarim modeli ile tasarlanmis olan bilgisayar destekli
o0gretim uygulamalarinin 6grencilerin basarisini arttirdigl
belirlenmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde 6gretimin
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her kademesinde bulunan 6grencilerle arastirmalarin
gerceklestirildigine ulasilmistir. ADDIE modeli, 6gretim
tasarimi modelleri igerisinde en bilinen modellerden
biridir. ADDIE modelinin basamaklari takip edildiginde
hem cevrimici hem de ylz ylze 6gretim ortamlarinda
rahatlkla uygulanabilir oldugu belirtilmektedir (Aldoobie,
2015). ADDIE tasarim modelinin etkili bir model olmasi ve
egitimin her dlzeyi i¢in uygulanabilir bir model olmasi
sebebiyle arastirma kapsaminda ADDIE tasarim modeline
gore Ogretim ortaminin tasarlanmasi planlanmistir.
Arastirma dogrultusunda Covid-19 salgini nedeniyle
uzaktan egitim dénemine gegis olmasi ile ADDIE tasarim
modeli basamaklarina gére mobil uygulama gelistirilerek
mobil uygulamaya dayali 6gretimin etkileri arastiriimak
istenilmistir.  Aragtirmada ADDIE tasarim modeli
basamaklarindan analiz  basamagindan  baslanarak
arastirma kapsaminda ihtiyac analizi yapilmistir. ihtiyag
analizi icin 7. sinif Geometri ve Olgme 6grenme alani
konularina yénelik konulari bilmelerinden dolayi 8. sinif
Ogrencileri ve matematik 6gretmenleriyle yapilan
gorismelerin analizi sonucunda teknolojiden yararlanarak
bir 6gretim ortaminin olusturulmasi kararlagtirilmigtir.
ihtiya¢ analizi sonucunda 6grencilerin bulundugu caga
uygun olacak bir 6gretim ortami olusturmak igin mobil
uygulama gelistirerek matematik Ogretiminde
yararlanilmasi  istenilmistir.  Tasarim  basamaginda
gelistirilecek mobil uygulamanin icerigi hazirlanirken,
gelistirme basamaginda mobil uygulama hem web sayfasi
hem mobil uygulama olarak GeoHepta isminde
gelistirilmistir (Tas, 2022). Gelistirilen mobil uygulama
akillh telefon veya tabletlerde kullanilabilecek sekilde
hazirlanmistir. Uygulama basamaginda mobil
uygulamadan yararlanilarak 6gretim gergeklestirilmistir.
Degerlendirme  basamaginda mobil uygulamadan
yararlanarak gerceklesen 6gretimin 6grencilerin uzamsal
yetenegin bir bileseni olan uzamsal iliski becerilerine etkisi
arastirilmistir. Boylece 7. sinif 6grencilerinin matematik
dersi Geometri ve Olcme 6grenme alanin konularinin
ogrenilmesine yonelik ADDIE tasarim modeline gére hem

sinif icerisinde hem de sinif disinda 06grencilerin
kullanilabilecegi GeoHepta isimli mobil uygulamasi
gelistiriimesi  saglanmustir. Uzaktan egitimin yaygin

duruma gelmesiyle birlikte 6grenme sirecinin etkili
saglanmasi dnem arz etmistir. Bu sebeple bir 6gretim
tasarim modeline bagli olarak 7. sinif matematik dersi igin
gelistirilen GeoHepta mobil uygulamasinin uzaktan egitim
ve ylz ylize egitim slrecinde yararlanilabilecek bir kaynak
olarak saglanmasinin katki saglayacagi duslintilmektedir.
Ayrica  uzamsal yetenegin  farkli  bilesenlerinin
gelismesinde dinamik matematik yazilimlarinin etkili
oldugunu belirten farkli arastirmalar gorilmektedir
(Guven ve Kosa, 2008; Toptas ve Karaca, 2017). Bu sebeple
arastirmada mobil uygulama igerisinde 6grencilerin
ogrenmelerini destekleyecek tim teknolojilerin 6grenme
ilkelerine uygun olarak bir arada sunulmasinin etkili
olacag belirtilmektedir.
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Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi su sekilde
belirlenmigtir: “Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik
dersi Geometri ve Olgme 6grenme alani konularinin ADDIE
Ogretim tasarimi modeline goére tasarlanmis ortamda
Ogretiminin 6grencilerin uzamsal becerileri lzerine etkisi
nedir?”

Alt Problemler

i) Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi
Geometri ve Olgme o6grenme alani  konularinin
Ogretiminde ADDIE 0gretim tasarimi modeline gore
tasarlanan 6grenme ortaminda 6grenim goren deney
grubu 6grencileri ile ders kitabina bagh olarak 6gretimin
gerceklestigi  kontrol grubu o6grencilerinin  “Uzamsal
iliskiler testi” &n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli
farkhhk var midir?

ii) Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi
Geometri ve Olgme 6grenme alani  konularinin
Ogretiminde ADDIE 0gretim tasarimi modeline gore
tasarlanan 6grenme ortaminda 6grenim goren deney
grubu 6grencileri ile ders kitabina bagh olarak 6gretimin
gerceklestigi  kontrol grubu o6grencilerinin  “Uzamsal
iliskiler testi” son-test puanlari arasinda anlaml farklilk
var midir?

Literatiir

ADDIE Ogretim Tasarim Modeli.

Ogretim tasarimi, performans hedeflerini belirleme,
O0gretim stratejilerini kararlastirma, ortami ve materyali
segme veya olusturma ve degerlendirme asamalarini
iceren, tekrar eden bir silre¢ olarak belirtiimektedir
(Branch, 2016). Bes asamadan olusan sistematik bir
Ogretim tasarim modellerinden biri olan ADDIE tasarim
modelinin ismi bu modeli olusturan basamaklarin bas
harflerinin birlestirilmesiyle olusmaktadir. Bu basamaklar
Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve
Degerlendirme’dir. Her basamagin belirli gostergeleri
bulunmaktadir. Analiz basamaginda; neyin 6grenilecegi
tanimlanmaktadir. Bu basamakta tasarimci ihtiyaci ve
Ogrenenlerin mevcut durumdaki beceri ve davranislari ile
beklenen beceri ve davranislar arasindaki farki
belirlemektedir. Tasarim basamaginda, analiz
basamagindan ulasilan verilere gére bilgi ve becerilerin
nasil Ogrenileceginin belirlendigi slrectir. Gelistirme
basamagi, 6gretimde vyararlanilacak butin araglarin,
materyallerin  Uretilmesi  slrecini  kapsamaktadir.
Uygulama basamagi, tasarimin gergek 6grenenlerle
uygulamaya konmasi sirecidir. Degerlendirme basamagi
ogretimin vyeterliliginin belirlendigi sirectir. Tasarimin
0grenme hedeflerini, 6grenen ihtiyaglarini ne kadar
karsiladigi bu basamakta kontrol edilmektedir (Akkoyunlu,
Altun ve Soylu, 2008). ADDIE 6gretim tasarim modeli; bu
bes basamagin asamalarini amagh o6grenme dersleri
olusturmak Uzere 6gretim tasariminda kullanma sireci
olarak tanimlamaktadir. ADDIE tasarim modelinin
basamaklarinin asamali oldugu, her basamaktan sonra
yapilan ¢alismalara bagli olarak bir 6nceki basamakla iliski
kuruldugu goérilmektedir. ADDIE tasarim modelinin
uygulanabilirligi dogrultusunda o6gretimin farkh

diizeylerinde arastirmalar gerceklestirilmistir (Albalawi,
2018; Bayezit, 2019; Fitrani ve Ekawati, 2018; Kocaoglu Er,
Zengin ve Sezgin Memnun, 2019; Yazici, 2017; Yildirim,
2019). Bu cahsmalar kisaca 6zetleyecek olursak farkh
kademelerde ADDIE Tasarim modeline dayali olarak
arastirmalar  gorilmektedir.  Albalawi (2018), bir
Universitede Math2 dersinin  6gretiminde  ADDIE
tasarimina uygun olarak hazirlanan ters yiz sinif

yénteminin kullanilmasinin etkisini arastirmayi
amaglamigtir.  Arastirmanin  sonucunda, gerceklesen
ogretimin  6grencilerin  performanslarinin  artmasini

sagladigina ulasilmistir. Bayezit (2019) gergeklestirdigi
arastirmada, matematik egitiminde ADDIE modeli ile
Sistematik Planlama Modelini biitinlestirerek bir 6gretim
tasariminin  gelistirilmesini  amaglamistir. ~ Calisma
sonucunda O6gretmenler gelistirilen modeli nitelik
yoniinden yeterli olarak degerlendirmislerdir. Kocaoglu
Er, Zengin ve Sezgin Memnun (2019), calismalarinda
ADDIE tasarim modeline gore matematik Ogretimine
teknolojinin entegre edildigi bir 6gretim tasariminin
gelistiriime  asamalarini  agiklamiglardir.  Arastirma
sonucunda, o6grencilerin ¢oklu ortamda 6grenmekten
hoslandiklari ve ADDIE tasarim modeline gore tasarlanmig
olan uygulamalarinin basariyi arttirdigina ulasiimistir.

Mobil O§renme

Mobil 6grenme, yaygin olarak kullanilan bir teknoloji
destekli 6gretim yontemidir. Semetzidis’e (2013) gore
mobil 6grenme, mobil cihazlar araciligiyla 6grenmedir.
Glintimiizde mobil 6grenme ile zaman mekan kisitlamasi
olmadan aninda iletisim, bireylerin cebinde dijital
dosyalari tasiyabilme imkani saglamaktadir. Literatir
incelendiginde, mobil 6grenmeye dayali arastirmalarin
(Berberoglu, 2020; Snmez, 2018) egitim bilimlerinin farkli
alanlarinda ve diger bilim dallarinin 6gretim ve uygulama
asamalarinda kullanilmasina yonelik arastirmalar (Kestel,
2020) mevcuttur. Fakat, mobil destekli 6gretime yonelik
arastirmalar arasinda matematik 06gretimi alaninda
¢alismalarin  az sayida olduguna ulasilmigtir. Bu
calismalardan Koparan ve Kaleli Yilmaz (2020), 6gretmen
adaylarinin mobil 6grenme ile desteklenen 6grenme
ortami hakkindaki goruslerini incelemislerdir. Yine yurt
disindaki calismalar incelendiginde farkli konu alanlarina
yonelik mobil 6grenme ile ilgili calismalar gorilmektedir.
Wijers, Jonker ve Drijvers (2010); geometri konusunda
mobil oyun gelistirerek uygulanan oyunun &grencilerin
matematiksel etkinliklere katiim durumlarini incelemek
amaciyla bir c¢alisma gercgeklestirmislerdir. Calisma
sonucunda O6grencilerin gelistirilen oyun ile motive
olduklarina ulasiimistir. Supandi, Ariyanto, Kusumaningsih
ve Aini (2018), calismalarinda matematik egitiminde mobil
uygulamasinin rolliini belirlemeyi amaglamislardir. Mobil
uygulamanin kullanimi sonrasinda 6grenciler uygulamayi
ilging bularak yiksek basari gésterdikleri belirlenmistir.

Glincel hayatta degisen sartlara bagh olarak
ogrencilerin 6grenmelerini nasil saglayacagi ve 6grenme
ortamlarini belirlemek degisebilmektedir. Gergeklestirilen
arastirmada, ADDIE tasarim modeline gore ihtiyag
analizinden elde edilen verilere bagh olarak mobil
O0grenmeye dayali bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
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saglanmistir. Mobil uygulama gelistirilirken konularin
kesfedilerek 6grenilme siirecinde GeoGebra dinamik
matematik yazilimindan vyararlaniimistir.  GeoGebra
dinamik matematik yaziiminda geometrik sekillerin farkh
boyutlarda gorilmesi saglanarak etkilesimli bir ortamda
O0grenme silreci saglanmistir.  GeoGebra dinamik
matematik yaziliminda o6grenciler geometrik sekiller
Uzerinde nesnelerin yerini degistirerek veya slrguyl
kullanarak degisiklikleri istedikleri yonde yaparak aktif bir
sekilde 0Ogrenme siirecine katilabilmektedir. Boylece
sekillerin farkh yonlerdeki degisimlerini daha kolay
algilayabilmeleri  saglanmaktadir. Bu ylizden bu
arastirmada herkesin hayatinda yeri olan mobil
o6grenmeye dayali bir 6gretim tasariminin 6grencilerin

uzamsal  yeteneklerinde ne yonde degisiklikler
olusturdugunun incelenmesi amaglanmistir.
Uzamsal yetenek, bireylerin sekilleri zihinlerinde

iliskiler ve dontsumler kurarak manipille etme sureci
olarak ifade edilmektedir (Clements ve Battista, 1992).
Mobil uygulamalarin 6grenme sirecine uygun olarak
dinamik matematik yazilimlari ve web 2.0 araglarindan
yararlanarak gelistirilmesinin uzamsal yetenegin gelisimi
Gzerinde etkili olacagi dusinilmektedir. Bu dogrultuda

ADDIE tasarim modeline gore gelistirilen mobil
uygulamaya dayali 6gretimin  6grencilerin  uzamsal
yetenekleri Gzerindeki etkilerinin incelenmesi

saglanmistir.
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada 7. sinif 6grencilerin ADDIE 6gretim
tasarim modeline gore gelistirilen GeoHepta mobil
uygulamasina dayanarak gergeklestirilen 6gretimin
etkilerini belirlemek igin nicel arastirma yontemlerinden
yari deneysel desen kullaniimistir. Deneysel ¢alismalarda
kullanilabilecek tiirler; deney dncesi, yari deneysel, gercek

deneysel ve tek denekli desenler olarak
siniflandiriimaktadir. Yari deneysel desenlerde,
arastirmaci deney ve kontrol gruplarini belirlerken

rastgele olarak atamamaktadir (Creswell, 2017, sy. 170).

Calisma Grubu

Bu arastirma 2020-2021 egitim &gretim yilinda g
Anadolu Bolgesi’nde bir ortaokulda 6grenim goren 7. sinif
ogrencileri ile gerceklesmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileri belirlenirken 0Ogrencilerin basari dlizeyleri
ortalamalarinin birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir.

Gruplardaki 6grencilerin 6n-test puanlarinin normallik
dagilimlari normallik testi ile incelenmistir. Calisma grubu
olarak planlanan deney (p=,188>,05) ve kontrol
(p=,260>,05) grubu o&grencilerinin test ortalamalar
normal  dagihm  gosterdigi  belirlenmistir.  Grup
ortalamalari normal dagilim gosterdigi icin parametrik test
olan iliskisiz 6rneklemler igin t-testinin kullanilmasina
karar verilmigtir. Cizelge 1’de iliskisiz 6rneklemler igin t-
testinin sonuglarina yer verilmistir.

Cizelge 1’deki sonuglara gére deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamh farklihk
olmadigi belirlenmistir. Buna bagh olarak Deney grubu 26,
kontrol grubu 21 6grenciden olusmaktadir. Her iki gruba
uygulanan basari testine gore iki grubun basarilarn
agisindan aralarinda anlamli farkhlik bulunmamaktadir.
Bagarilari  birbirine yakin olan &grenci gruplarn
belirlendikten sonra yari  deneysel arastirmanin
gerceklesmesi saglanmigtir.

Uygulama Siireci

Ogrencilerin 6grenme siirecinin daha etkili olmasini
saglamak icin glnimizdeki 6grencilerin ve 06grenme
ortaminin durumlarini dikkate almak gerekmektedir. Bu
arastirmada, ADDIE tasarim modeline dayanarak ihtiyag
analizinden elde edilen gorigslere gore teknolojiden
yararlanilan bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
sonucuna ulasilmistir. Teknolojinin 6grenme ortamina
yansimasi olarak mobil uygulamanin gelistiriimesine karar
verilmistir. ADDIE modeline gore, tasarim basamaginda
mobil uygulamanin igeriginde bulunacak etkinlikler ve
diger calismalar planlanmistir. Tasarim basamaginda 7.
sinif Geometri ve Olgme &grenme alani “Dogrular ve
Agilar, Cokgenler, Cember ve Daire, Birim Kupll Yapilarin
Farkh Yonlerden Gortntmleri” konularinin 5E 6grenme
modeline gore 6gretimi GeoHepta isimli mobil uygulama
ve web sayfasi iceriginde dizenlenmistir. Konularin
sunulmasinda her konu girisinde video veya animasyon ile
dikkat cekme saglanmistir. Konulara yonelik dikkat ¢ekme
saglandiktan sonra dinamik matematik yazilimi olan
GeoGebra lizerinden etkinliklere yer verilmistir. Etkinlikler
araciligiyla  kazanimlara ulasan Ogrencilerin  mobil
uygulama tzerinden kazanimlarin tanim ve agiklamalarina
ulasmasi  saglanmistir.  5E  6grenme  modelinin
derinlestirme basamaginda konulara yonelik soru ve
etkinliklere yer verilmistir. Degerlendirme basamaginda
mobil uygulama Uzerinden web 2.0 araglari ve mobil
uygulama iceriginde hazirlanan sorularla degerlendirme
vapilmasi saglanmistir. ADDIE modeline gbére mobil
uygulama gelistirme basamaginda 5E 6grenme modeline

??“sm? . grulf)unda, . .uygulamanm"u ge'rgeklesecegl gore  gelistirilmistir.  Asagida  GeoHepta mobil
ogrenulerl‘ belirlemek icin 7. sinif 6grenci gruplarlpa uygulamasindan bazi gériintilere yer verilmistir.
“Uzamsal lliskiler Testi” 6n-test olarak uygulanmistir. On
testten elde edilen puanlar Excel programina girilmistir.
Cizelge 1. Uzamsal iliskiler Testi 6n-test verilerine gore iliskisiz drneklemler icin t-testinin sonuglari
Test Adi Olgiim n Aritmetik Ortalama Ss Sd t p
Uzamsal iliskiler Testi Deney grubu 26 ,26 ,027 45 1,98 ,053
Kontrol grubu 21 ,34 ,158
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7. Sinif Geometri v...

Resim 1. Mobil uygulama ana ekrani

< 7. Sinif Geometri ve Olgme

OgrenciGirisi

Girig Yap

(]

Resim 2. Mobil uygulama 6grenci giris sayfasi

< 7. Sinif Geometri ve Olgme

yi-geohepta.com

Anasayfa
Cikis

Dogrular ve Acilar ~

GeoGebra Etkinlikleri

Socrative Etkinligi

Kahoot Etkinligi

Resim 3. GeoHepta mobil uygulamasi konu basliklari

Mobil uygulama gelistirilirken konulara yo6nelik
bilgilerin  kesfinde GeoGebra dinamik matematik
yazilmindan  vyararlanilmistir.  GeoGebra  dinamik
matematik yazilminda geometrik sekillerin iki ve (g
boyutlu ortamda gorilmesi saglanarak sekiller arasinda
etkilesim kurulmasi saglanmaktadir. Bu yizden bu
arastirmada herkesin hayatinda yeri olan mobil
o6grenmeye dayall bir 6gretim tasariminin 6grencilerin
uzamsal yeteneklerinde ne yonde degisiklikler
olusturdugunun incelenmesi amaglanmistir.

Veri Toplama Araglari

Uzamsal iliskiler Testi

Dokumaci Siitgli ve Oral (2018), ortaokul 6grencilerinin
uzamsal iligskiler becerisini belirlemek Uzere c¢oktan
secmeli bir test gelistirmislerdir. ilk olarak gelistiriime
asamasinda, uzman goérisi alindiktan sonra 24 maddelik
test olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirlik calismalarinin
saglanmasi icin yedinci sinif 6grencilerine uygulanmistir.
Testteki maddelerin faktor yiki ve hata varyansina gore
analiz edilerek ¢ madde cikarilmistir. Testte kalan 21
maddenin analizi yapiimistir. Yapilan analiz sonucu testin
farkh glclik duzeylerinde, yiksek ayirt edicilige sahip
maddelerden olustugu belirlenmistir. Testin KR-20 ic
tutarhhik katsayisi birinci faktérde ,79; ikinci faktérde ,73
ve testin genelinde ,74 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Bu baslikta elde edilen verilerin nasil analiz edildigi
belirtilmektedir. Uzamsal iliskiler Testi (Dokumaci Siitgii ve
Oral, 2018), 21 maddeden olusan g¢oktan seg¢meli bir
testtir. Test verileri analiz edilirken her dogru cevap icin 1;
her yanlis cevap ve cevaplanmayan soru igin O puan
verilmistir. Testin bu ¢calismadaki KR-20 glivenirlik katsayisi
testin genelinde ,77 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin testlerden elde edilen puanlari
SPSS programiile analiz edilmistir. Gruplarin 6n test ve son
test uygulamalari sonucu aldiklari puanlarin dagihmi
programda incelenmistir. Ogrencilerin puanlari normal
dagihm gosterdigi belirlenmistir. Buna bagl olarak ayni
grup icindeki verilerin analizinde iliskili drneklemler igin t-
testi ve gruplar arasi analizde ise iliskisiz 6rneklemler igin
t-testi kullanilmistir. Analiz sonucunda mobil uygulamaya
dayali 6gretimin gerceklestigi deney grubu 6grencileri ile
ders kitabina dayali 6grenme-6gretme ortaminda 6grenim
slireci geciren Ogrenciler arasinda uzamsal iliskiler testi
puanlarina gore istatistiksel farkhliklarin tespiti yapilmistir.

Bulgular

i) Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi
Geometri ve Olgme 6grenme alani  konularinin
ogretiminde ADDIE 06gretim tasarimi modeline goére
tasarlanan 6grenme ortaminda Ogrenim goéren deney
grubu oOgrencileri ile ders kitabina bagli olarak 6gretimin
gerceklestigi  kontrol grubu 06grencilerinin  “Uzamsal
iliskiler Testi” 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
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farkliik var midir?” alt problemine yonelik 6n test ve son
testten elde edilen puanlar Excel programina girilmistir.
Gruplarin 6n test ve son test puanlari arasindaki anlaml
farkhihgr belirlemek amaciyla 6ncelikle gruplarin normal
dagihm durumlari incelenmistir. Grup bayukltkleri 50’den
kiicik olmasi durumunda normallik dagilimini incelemek
icin  Shapiro  Wilk testinden vyararlaniimaktadir.
Gruplardaki &grencilerin Uzamsal iliskiler 6n test ve son-
testten aldiklari puanlarin normallik dagilimlari Shapiro
Wilk normallik testi ile incelenmistir. Deney grubu
ogrencilerin on-test (p=,188>,05) son-test (p=,625>,05)
ortalamalari normal dagilim gostermektedir. Kontrol
grubu o6grencilerin  6n-test (p=,260>,05) ve son-test
(p=,496>,05) ortalamalari normal dagilim géstermektedir.
Gruplardaki ortalama puanlar normal dagilim gosterdigi
icin On test ve son test puanlari arasindaki anlamli farklilik
iliskili 6rneklemler igin t testi ile belirlenmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin ayri ayri on
uygulama ve son uygulama olgclimleri arasindaki iliski
incelenmistir. Gruplarin On-test ve son-test puanlari
normal dagihm goésterdigi icin On-test ve son-test
Olgimleri arasindaki iligki, iliskili 6rneklemler igin t-testi
kullanilarak incelenmistir. Cizelge 2'te deney grubu
Ogrencilerinin 6n uygulama ve son uygulama verileri
arasindaki iliskiyi gosteren test sonucu verilmektedir.
Cizelge 2’ye gore deney grubu 6grencilerinin 6n uygulama
ve son uygulama oél¢iimleri arasinda anlamli farklilhk vardir.

Cizelge 3'te kontrol grubu 6grencilerinin 6n uygulama
ve son uygulama verileri arasindaki iliskiyi gosteren test
sonucu verilmektedir. Cizelge 3’e gore kontrol grubu
Ogrencilerinin uzamsal iligkiler testi 6n uygulama ve son
uygulama o6lgimleri arasinda anlamli  bir farklilik
olmadigina ulasiimistir.

ii) “Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi
Geometri ve Olcme ©grenme alani  konularinin
O0gretiminde ADDIE 6gretim tasarimi modeline gore
tasarlanan 6grenme ortaminda 6grenim goren deney
grubu 6grencileri ile ders kitabina bagl olarak 6gretimin
gerceklestigi  kontrol grubu Ogrencilerinin  ‘Uzamsal
iliskiler Testi’ son test puanlari arasinda anlaml farkhlik
var midir?” alt problemine yonelik son testten elde edilen

puanlar  Excel programina  girilmistir.  Gruplarin
aralarindaki anlamh farkhligi belirlemek amaciyla hangi
testin kullanilacagina karar vermek igin gruplarin normal
dagihm durumlari incelenmistir. Grup buydklukleri 50’den
kiicik olmasi durumunda normallik dagilimini incelemek
icin  Shapiro  Wilk testinden vyararlanilmaktadir.
Gruplardaki 6grencilerin Uzamsal iliskiler son-testinden
aldiklari puanlarin normallik dagilimlari Shapiro Wilk
normallik testi ile incelenmistir. Deney (p=,625>,05) ve
kontrol  (p=,496>,05) grubu Ogrencilerinin  test
ortalamalari normal dagilim gostermektedir. Grup
ortalamalari normal dagilim gosterdigi icin parametrik test
olan iliskisiz 6rneklemler igin t-testinin kullanilmasina
karar verilmistir.

Cizelge 4’teki sonuglara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son-test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma yari deneysel desene gore
gerceklestirilmistir. Arastirmada, matematik derslerinde
uygulama sirecinin tamamlanmasi sonrasinda “Uzamsal
iliskiler Olgegi” deney ve kontrol gruplarina son-test olarak
uygulanmustir. iliskisiz 8rneklemler icin t testi sonucunda
iki grubun son-test puanlari arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu anlasiimistir. Bu bulgu ile uzamsal
iliskiler testi puanlari acisindan ortalamalari dikkate
alindiginda mobil uygulamadan yararlanilarak 6gretimin
gerceklestigi 6grencilerin, ders kitabina dayall 6gretimin
gerceklestigi kontrol grubuna gore uzamsal iligkilerinin
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ADDIE
ogretim tasarim modeline gore gelistirilen mobil
uygulamanin 6grencilerin uzamesal iligkilerini arttirmada
etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgulardan sonra
ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda elde
ettikleri uzamsal iliskiler testi puanlari karsilagtiriimistir.
Deney ve kontrol grubunda bulunan 6&grencilerin
puanlarinda bir artisin oldugu belirlenmisgtir.

Cizelge 2. Deney grubu Uzamsal iliskiler Testi 6n-test ve son-test verilerine gore iliskili drneklemler icin t-testinin

sonugclari
Test Adi Olgiim n Aritmetik Ortalama Ss Sd t p
S ~ Deney grubu 6n-test 26 ,26 ,119 25 -9,872 ,000
el IR IS Deney grubu son-test 26 ,61 ,149

Cizelge 3. Kontrol grubu Uzamsal iliskiler Testi &n-test ve son-test verilerine gére iliskili 5rneklemler igin t-testinin sonuglari

Test Adi Olgiim n Aritmetik Ortalama Ss Sd t o]
S . Kontrol grubu 6n-test 21 ,33 ,158 20 -2,026 ,056
Uzamsal lliskiler Testi Kontrol grubu son-test 21 ,42 ,111

Cizelge 4. Uzamsal iliskiler Testi son-test verilerine gore iliskisiz 6rneklemler icin t-testinin sonuglari

Test Adi Olgiim n Aritmetik Ortalama Ss Sd t o]
fe L . Deney grubu son-test 26 ,61 ,149 45 4,656 ,000
Uzamsal lligkiler Testi
? Kontrol grubu son-test 21 ,42 ,111
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Deneysel siire¢ boyunca deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerin uzamsal iliskiler testi puanlarindaki degisimin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin iligkili drneklemler
icin t testine basvurulmustur. Analiz sonucunda, uzamsal
iliskiler testi puanlarindaki degisimin sadece deney grubu

ogrencileri icin istatistiksel olarak anlaml olduguna
ulasilmistir.  Arastirma sonucunda GeoHepta mobil
uygulamasi destekli 6grenme sireci gergeklestirilen

Ogrencilerin, ders kitabina dayali bir sekilde 6grenim
sireci  gergeklestirilen  6grencilere gbére uzamsal
iliskilerinin gelisimi Gzerine olumlu etkisinin daha fazla
oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle, ders kitabina dayal
bir 06grenme ortami 6grencilerin  uzamsal iligki
becerilerinin gelisimi yoniinde degisiklik olusturmazken,
mobil uygulamanin kullanildigi bir 6grenme ortami
ogrencilerin uzamsal iliski becerilerinin gelisimini olumlu
yonde degistirmistir. Mobil uygulamalarin uzamsal
yetenegin bilesenleri Uzerindeki etkisine yoénelik farkh
alanlarda da olmak Uzere az da olsa benzer arastirma
sonuglarini gésteren arastirmalarla (Al-Balushi vd., 2017;
Cetin, 2020; Kim ve lIrizarry, 2021; Ozcakir ve Cakiroglu,
2021; Yanuarto ve Igbal, 2022) karsilasmak mumkindr.
Martin-Dorta, Sanchez-Berriel, Bravo, Hernandez, Saorin
ve Contero (2014); c¢alismalarinda 6grencilerin uzamsal
yeteneklerinin gelisimini tesvik etmek, gorsellestirme
gorevleri gerceklestirmelerine yardimci olan kipla
modeller olusturmak icin bir 3D sanal ortam saglamak
Gzere Virtual Blocks adli bir 3D mobil oyun uygulamasi
tasarlamistir. La Laguna Universitesi'nde mihendislik

bolimi  birinci  sinif  68rencisiyle yapilan ¢alisma
sonucunda vyapilan egitimin  6grencilerin  uzamsal
yetenekleri Uzerinde olumlu bir etkisi olduguna

ulasilmistir. Yanuarto ve Igbal (2022) calismalarinda lise
ogrencilerinin uzamsal yeteneklerini gelistirmek amaciyla
bir artirlimis gerceklik (AR) 6grenme araci gelistirmislerdir.
Arastirma sonucunda artinlmis gerceklik 6grenme
aracinin sinifta derslerin etkinligi ve uzamsal yeteneklerin
gelisimini saglama Uzerinde olumlu etkilerinin oldugu
belirlenmistir.

Elde edilen sonuglardan 6grenme siirecinde GeoHepta
mobil uygulamasinda GeoGebra dinamik yaziliminin
kullanilmasinin  6zellikle birim kipli yapilarla olusan
cisimlerin  farkli  yonlerden gorilmesi  konusunda
Ogrencilerin uzamsal iliski becerilerini gelistirmelerine
yardimci oldugu soylenebilir. GeoGebra 6.0 gibi dinamik
matematik yazilimlarinin ogrencilerin uzamsal
yeteneklerini gelistirdigine yonelik yapilan arastirma
sonuclarina (Glven ve Koésa, 2008; Toptas ve Karaca,
2017) literatirden ulasilabilmektedir. Uzaktan egitim
siirecinde kontrol grubunda &gretim sirasinda ders
kitabinda gorinimlerini verilen yapilarin istenen yonlere
goranidmlerini zihinlerinde canlandirarak olusturmalari
saglanmistir. Ogrencilerin cevaplarina gére birim kiipli
yapilari nasil  olusturacaklari  paylasiimistir. Deney
grubunda ise, uygulamada verilen vyapilari yazilim
lzerinde hangi yonden gorinlmlerini ¢izmek istiyorlarsa
o yonden etkilesimli ortamda gérme firsatlari olmustur.
Bu durum uzamsal iliski becerilerini kurmalarini saglayarak
deney grubu 6grencilerinde basarida fark olusturmasini

saglamis olabilir. Toptas, Celik ve Karaca (2012)
arastirmalarinda dinamik geometri yaziliminin kullanimini
saglayarak ortaokul 8. sinif 06grencilerinin  uzamsal
becerilerini  gelistirmeyi amaglamislardir.  Deneysel
desende yiritilen uygulama siireci sonunda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore daha
basarili olduklari ve uzamsal becerilerinin gelistigi
belirlenmigtir.

Arastirmanin sonuglarina dayanarak asagidaki bazi
onerilerde bulunulmustur.

1. Calismada, GeoHepta isimli mobil uygulama
aracihgiyla olusturulan mobil 6grenme ortaminin ders
kitabina dayali 6grenme ortamina gére 6grencilerin
uzamsal iliski becerilerini  daha fazla arttirdigl
belirlenmistir. Ulasilan bu sonuglardan, her sinif dizeyi
icin matematik dersi 6grenme alanlarina ydnelik 6zel
olarak geometri ve 6lgme 6grenme alani konularinda
O0gretmenlerin, 6grenme ortamini zenginlestirici bir arag
olan mobil uygulamalari derslerde kullanmalari
saglanabilir.

2. Arastirma Covid-19 pandemisi sebebiyle pilot
uygulama ve asil uygulama uzaktan egitim slrecinde
gerceklesmistir. Benzer mobil uygulamalar gelistirilerek
okullar yiz ylize egitime gectiginde 6grenme amacgh

uygulanarak uzamsal iliski becerilerinin  gelisimi
arastirilabilir.

Summary

Introduction

Children may study using mobile learning anywhere,
any time, and without time limits. This ensures that
students understand that mobile devices may be used for
learning objectives such as teaching and repeating
subjects at school or outside of school. Mobile learning,
according to Semetzidis (2013), is learning using mobile
devices. Mobile learning has begun to be employed in
many phases of education since its debut into the learning
process. Many studies have been undertaken in various
sectors to determine the effects of its inclusion in
educational curricula. When researching mathematics
education, studies (Acikgul, 2019; Carr, 2012; Cetinkaya,
2019; Franklin & Peng, 2008; Gok et al., 2020; Kazu et al.,
2016) on the utilization of mobile applications and mobile
games are discovered. The impacts were studied using
previously existing mobile mathematics programs.
Various mobile applications can be produced within the
scope of the study in line with the teaching purposes using
instructional design models and employed in the teaching
of mathematics classes. With its processes, instructional
design models provide a crucial step in the process of
producing the necessary material and application. When
developing instructional designs, many learning design
models are employed. The difference has been made
thanks to the development and spread of learning-related
ideas and methods. Some instructional design methods
that can be used in various ways include the Gagne et al.
(1992) model, Kemp et al. (1994) model, Dick et al. (1996)
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model, Seels and Glasgow (1998) model, ADDIE model,
ARCS model and ASSURE model.

The teaching environment in mathematics may be
developed using several instructional design models so
that students can achieve the learning objectives.
Research on the uses of instructional design models in
mathematics education (Karakis et al., 2016; Ozdemir &
Uyangor, 2011) indicates that the design models that are
anticipated to be employed vary based on aspects such as
teaching level, aims, and issue status.

The aim of the current study was to create a teaching
environment for the 7th grade mathematics course using
the ADDIE design model and to analyze its impacts. The
ADDIE design model is a five-stage systematic paradigm.
The ADDIE design model gets its name from combining the
initials of the stages that comprise it. Analysis, Design,
Development, Implementation, and Evaluation are the
processes involved. The ADDIE design model phases are
incremental, and a linkage with the preceding step is
developed based on the work done after each step. The
ADDIE technique, which is now one of the most effective
product creation methods, is an appropriate model for
educational products and other learning materials
(Branch, 2016). Because the ADDIE design model is an
effective and adaptable model for all levels of education,
it is intended to design the teaching environment within
the scope of the research using the ADDIE design model.
According to the research, it was hoped to explore the
impacts of mobile application-based education by
creating a mobile application using the ADDIE design
model phases. Within the scope of the research,
requirements analysis was carried out, beginning with the
analysis stage of the ADDIE design model processes. The
decision to use technology to build a teaching
environment was made after the study of the interviews
with 8th grade students and math teachers. In order to
establish a learning environment appropriate for the kids'
age, it was requested to use the requirements analysis to
use it in mathematics instruction by designing a mobile
application. While the content of the mobile application
to be produced was being prepared in the design stage,
the mobile application was developed in the development
stage as both a web page and a mobile application under
the name GeoHepta. The created mobile application is
intended for usage on smartphones and tablets. The
mobile application was used to instruct during the
application phase. The effect of teaching utilizing mobile
applications on students' spatial connection skills, which
is a component of spatial ability, was evaluated during the
assessment stage.

Method

This study used a quasi-experimental methodology to
examine the effects of educating 7th grade students using
the GeoHepta mobile application, which was created
using the ADDIE instructional design paradigm.

This study was conducted with 7th grade students at a
secondary school in the Central Anatolia Region during the
2020-2021 academic year. The experimental group had 26
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participants, whereas the control group had 21
participants. When deciding which kids would be in the
experimental and control groups, it was noted that the
averages of the students' achievement levels were near to
each other.

Dokumaci Siit¢li and Oral’s (2018) measure was used
to assess secondary school students' spatial connections
skills. T-tests were used for related samples in the analysis
of data within the same group and for unrelated samples
in the analysis between groups.

Results

Before beginning the treatment the spatial connection
abilities of the students in the experimental and control
groups were compared. As a result of the t-test for unrelated
samples, it was determined that there was no significant
difference between the mean scores of the two groups. With
this result, it was found that the scores on spatial connection
skills of the students in the experimental and control groups
were comparable before the experimental method. The
"Spatial Relations Scale" was given to the groups as a post
test following the completion of the application process in
the mathematics lessons. The t test for unrelated samples
revealed that the difference in post-test scores between the
two groups was statistically significant. The students who
learned via the mobile application had better spatial
connections than the control group who got textbook-based
instruction, it was determined based on this result and their
average spatial relations exam scores. This research
indicated that the ADDIE instructional design model mobile
application is successful in enhancing students' spatial
associations. After, the students' spatial relations test scores
before and after the experimental process were compared.
It was discovered that the scores of the students in the
experimental and control groups increased. The t-test was
employed for related samples during the experimental phase
to examine whether the changes in the spatial relations test
scores of the experimental group and control group students
were significant. The results revealed that the change in
spatial relations test scores was statistically significant only
for students in the experimental group.

Discussion

The results indicated that, students whose learning
process was assisted by the GeoHepta mobile application
have a more beneficial influence on the development of
their spatial relationships than students whose learning
process was based on a textbook. In other words, a
textbook-based learning environment had no effect on
the development of students' spatial connection skills, but
a mobile application-based learning environment had a
favorable effect on the development of students' spatial
relationship skills.

Based on the findings, it can be concluded that using
GeoGebra dynamic software in the GeoHepta mobile
application throughout the learning process assists
students in developing their spatial connection abilities,
particularly in viewing the objects generated by unit cube
structures from various angles. The literature contains the
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findings of studies on dynamic mathematics software,
such as GeoGebra 6.0, that increase students' spatial
abilities (Gluven & Kosa, 2008; Toptas & Karaca, 2017).
Similar studies (Cetin, 2020), in the literature claim that
instruction supplied by software to students in many fields
throughout the distant education period has a good
influence on their spatial skills.

It is feasible to come across studies (Al-Balushi et al.,
2017; Cetin, 2020; Kim & lrizarry, 2021; Ozcakir &
Gakiroglu, 2021; Yanuarto & Igbal, 2022) that indicate
comparable study results, albeit in various domains, on
the influence of mobile applications on spatial ability
components. Martin-Dorta et al. (2014); Virtual Blocks is a
3D mobile gaming app that has been created to help
students strengthen their spatial abilities in their studies
and to make cube models that aid in visualizing chores.
According to the findings of a research done with a first-
year engineering student at the University of La Laguna,
the training had a favorable influence on the students'
spatial ability. In their study, Yanuarto and Igbal (2022)
created an augmented reality (AR) learning application to
help high school pupils enhance their spatial abilities.
According to the findings of the study, the augmented
reality learning tool improved the efficacy of classroom
instruction and the development of spatial abilities.

Suggestions

Some recommendations were made based on the
research findings.

1. The study found that the mobile learning environment
provided by the smartphone application GeoHepta improved
students' spatial connection abilities more than the
textbook-based learning environment. Based on these
findings, instructors may be certain that mobile applications,
which are tools that improves the learning environment, are
used in classrooms, particularly in geometry and
measurement learning areas for each grade level.

2. Because of the Covid-19 epidemic, the pilot and
actual applications were completed throughout the online
education procedure. When schools transition to face-to-
face education, the development of spatial connection
skills may be examined by creating comparable mobile
applications and using them for learning objectives.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

In recent years, research and community service functions of universities are important in studies on the quality
of higher education in the world and in our country. The main purpose of this research is to develop a scale that
will determine the quality of the teaching service of higher education from the point of view of students. The
survey method, a quantitative research method, was used. The data obtained from 360 university teachers were
analyzed using the R program. As a result of factor analysis, a 3-dimensional scale consisting of 14 items was
obtained. The results obtained show that the 1-factor structure of the scale can explain 64% of the total variance.
In order to test whether the structure determined by exploratory factor analysis is correct, confirmatory factor
analysis was applied with the R program "lavaan" package. For the confirmatory factor analysis, the information
obtained from 200 university teachers was analyzed using the R program. The fit index values obtained from
confirmatory factor analysis showed excellent fit. In the analyses performed for model fit, RMSEA-SRMR value
was .04, GFI - CFI - TLI-IFI values. 99, NFI value .92 and AGFI value .98. These values show that the model fit of
the structure formed as a result of the exploratory factor analysis was ensured. The scale developed within the
scope of the research in terms of scientific research and community service of universities is hoped to provide
support to researchers interested in this issue.

Keywords: Higher education, teaching staff, community service, scientific research, scale development
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oz

Son vyillarda dinyada ve ulkemizde yiiksekogretimin niteliginin saglanabilmesi ile ilgili yapilan galismalarda
Universitelerin arastirma ve topluma hizmet fonksiyonlari 6nem arz etmektedir. Bu nedenle arastirmanin temel
amaci; 6gretim elemanlari agisindan yliksekogretimin topluma hizmet ve bilimsel arastirma niteligini belirleyecek
bir olgek gelistirmektir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilimistir.
Agimlayici faktor analizi igin R programi kullaniimis olup toplamda 360 6gretim elemanina uygulanmistir. Faktor
analizi neticesinde g boyutlu, 14 maddeden olusan toplamda % 64 varyansin agiklandigi bir 6lgek elde edilmistir.
Agimlayici faktor analizi ile belirlenen yapinin dogru olup olmadigini sinamak igin R programi “lavaan” paketi ile
dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi igin R programi kullanilmig olup toplamda 200
O6gretim elemanina uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizinden elde edilen uyum indeks degerlerinin
mikemmel uyum gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Model uyumu igin gerceklestirilen analizlerde RMSEA ve
SRMR degerlerinin .04, GFI, CFl, TLI ve IFl degerlerinin .99, NFI degerinin .92 ve AGFI degerinin ise .98 olugu
bulunmustur. Bu degerler agimlayici faktor analizi sonucunda olusan yapinin model uyumunun saglandigini
gostermektedir. Arastirma kapsaminda, Universitelerin bilimsel arastirma ve topluma hizmeti agisindan
gelistirilen 6lgegin bu konuyla ilgilenen arastirmacilara destek saglamasi umulmaktadir.
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ﬁhttps://orcid.org/0000—0002—8999—9329b @ n.senem@hacettepe.edu.tr @https://orcid.org/0000—0001—9657—0339

How to Cite: Orhan, A., & Senemoglu, N. (2022). Yiiksekogretimin topluma hizmet ve bilimsel aragtirma niteliginin degerlendirilmesi 6lgeginin
gelistirilmesi. Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4):775-786

775


http://xxx.cumhuriyet.edu.tr/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Orhan and Senemoglu / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 775-786, 2022

Giris

Yuksekogretimin ¢ temel fonksiyonu 6gretim,
arastirma ve topluma hizmet olarak ifade edilmektedir.
Arastirma ylksekodgretim kurumunun temel gorevlerinden
biridir. Bu anlamda yiksekogretimin arastirma misyonunu
yerine getirmesi ve yeniligin 6nclisi olmasi gerekmektedir.
Bu nedenle yiksekdgretimin dogru ve glvenilir bilgiyi
Uretmesi ile ekonomik ve sosyal gelismeyi yonlendirmesi
buyik ©6nem tasimaktadir. Dogru ve glvenilir bilginin
Uretilmesinin temel kosulu ise arastirmada niteligin
saglanmasidir. Arastirmada niteligin saglanabilmesi icin ise;
arastirmanin dogru tasarlanmasi, yontemsel yanilgilardan
arinik olmasi, bulgularin dogru ve objektif yorumlanmasi
gerekmektedir (Kurnaz, 2010). Yiksekogretimin bilimsel
arastirma niteligi hem mevcut bilgi birikimini arttirarak
evrensel mesleki becerilerin olusumuna katki saglar hem de
mesleki ve teknik uygulamalarini gelistirir (Bakhlova,
Bakhlov, Napalkova, & Soldatova, 2019). Yiksekogretim
arastirma olanaklarini aktif olarak kullanmali, arastirma
yontemlerini  yenilikgi teknoloji ve deneyimleri ile
harmanlayarak 6gretim ile birlestirebilmelidir (Astafeva,
Tsareva, & Khafizova, 2020). Ayrica arastirma,
akademisyenlerin  kendi disiplin  topluluklariyla iligki
kurmasinda 6nemli bir noktada yer alirken, ayni zamanda
akademisyenlerin kariyer ve kisisel gelisimlerinde de kritik
bir 6Gneme sahiptir (Malcolm, 2014). Arastirma boyutunda

kalitenin ~ saglanabilmesinden  kurumun  arastirma
stratejilerini  belirleyen kampts yetkilileri, arastirma
modellerini  gelistiren ve uygulayan arastirmacilar,

arastirma sonuglarini degerlendiren akademisyenler ve
politikacilar sorumludur. Bilimsel arastirma boyutunun
degerlendirilmesi siirecinde hesap verilebilirlik ve seffaflik
taleplerini karsilayabilmek icin mutlaka degerlendirme
standartlarinin olusturulmasi ve denetgilerinde bu siiregte
yer almasi gerekir. Tim alanlarda yapilan arastirma
faaliyetleri icin, cok boyutlu 6lgitlerin olusturulmasi, kalite
de degerlendirmenin saglanmasina yonelik atilacak ilk
adimi olusturmaktadir (Brooks, 2005).

Toplumlarin degisimin dncisi olabilmeleri, toplumun
degisen talepleri ile basa cikabilmeleri, kiresel, ekonomik
problemleri ¢ozebilmeleri igin arastirmacilarin teknik,
akademik ve entelektliel becerilerinin gelistiriimesi gerekir
(Villalba & Munoz, 2018). Clinki bilimsel arastirmalarda
arastirmacinin yetkinligi 6nemlidir. Dolayisiyla topluma
hizmet fonksiyonu yiiksekdgretimin bilgiyi sadece kendi
arastirmalari  dogrultusunda  kullanmayip  toplumun
yararina naslil sunacagi noktasi tartismalarin odak noktasi
olmustur (Abukari, 2010). Universitelerin kendi yapilari
icinde mi kalmalari gerektigi, yoksa toplumun sorunlarina
egilen onlarla butlinlesip yol gosteren, bilimi toplumsal
faydaya donistiiren odak noktasi mi olmasi gerektigi uzun
sure tartisilmistir (Baskan, 2001). Yiiksekégretimin topluma
hizmet fonksiyonu tim Universite faaliyetlerini toplumun
somut sorunlarini  ¢dzmeye yonlendirmek olarak
tanimlanmistir.  Ayni zamanda bolgesel ve kiiresel
sorunlarla ilgili 6gretim ve bilimsel arastirma faaliyetlerini
organize ederek elde ettigi sonuglari toplum vyararina
sunmasidir (Abukari, 2010). Yiksekogretimin topluma
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hizmet is gorisii cergevesinde bdlgesel kalkinmaya yol
gostermesi ve llke ekonomisinin etkili bir aktorii olmasi
beklenmektedir (YOK, 2007). Yiiksekdgretim toplumun
surekli degisen ihtiyaclarina yer vermeli ve isgiicli piyasasi
icin egitimli ve nitelikli bireyler saglamalidir (Sandor-Kriszt,
2014). Snipes, Oswald ve LaTour’e (2005) gore Universite
egitiminin kalitesi mezun Ogrencilere sunmus oldugu
kariyer imkanlari ile paralellik tasimaktadir. Bu nedenle de
Universitelerin  isglicii  piyasasinin  ihtiyaglarina gore
O6grenme programlarini yeniden tasarlamasi, multidisipliner
programlar olusturabilmesi gerekir. Universitelerin bu
noktada stratejik planlamalarini tamamlamasi, gerekli alt
yapi sorunlarini ¢ézmeleri, 6grencilerin alan deneyimleri
yasayacaklari ortamlari saglayabilmeleri ve bu standartlarin
olugmasi igin, Universite kampusu igindeki tiim bilesenler
arasinda etkili iletisim, ig birligi ve ekip galismasina ihtiyag
vardir (akt. Noaman, Ragab, Madbouly, Khedra ve Fayoumi,
2017).

Kaya’ya (1984) gore son donemlerde yiiksekogretimin
toplum sorunlarina yonelik calismalar yapmasi gerektigine
dair gorisler ©nem  kazanmaktadir.  Gilniimizde
yuksekogretim yalnizca bilimsel arastirmalarla bilgiyi
Ureten, yapilandirilan bilgiyi aktaran kurumlar olarak yer
almamaktadir. Yiksekdgretim kurumlari ayni zamanda
bilimsel arastirmalardan elde etmis olduklari sonuglar
toplumun sosyal, ekonomik ve siyasal gelisimine
yonelterek, toplum 6nderlerinin yetistiriimesinde de lider
kabul edilmektedir (akt. Baskan, 2001) Somaratna ve
Peiris’e (2011) gore kiresellesmeyle birlikte yiksekogretim
kurumlar iki ana tehditle karsi karsiya kalmaktadir. ilk
tehdit olarak hizla geligsen teknolojik gelismeler yer alirken,
ikinci tehdit olarak ise Universiteler arasinda yer alan
rekabet yer almaktadir (akt. Ayaz & Arakaya, 2017). Benzer
sekilde 2000 yilinda yiksekogretimde kalite glivencesi

alaninda is birligi yapabilmek icin kurulan Avrupa
Yiksekogretim  Kalite ~ Glvence  Birligi  (ENQA);
yuksekogretim icin  kalite glivencesinin daha da

gelistirilmesinin ve iyilestirilmesinin bir gereklilik oldugunu
vurgulamaktadir (ENQA, 2015).

Bu arastirma da ylksekogretimde topluma hizmet ve
bilimsel arastirmanin niteligine iliskin mevcut durumun
belirlenmesi, topluma hizmet ve bilimsel arastirma
fonksiyonunun niteligi etkileyen etmenlerin belirlenmesi,
niteligi dusiren etmenlerin ortaya ¢ikarilmasi ve bunlara
yonelik tedbirlerin alinmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.
Ayni zamanda arastirma, yliksekdgretimde topluma hizmet
ve bilimsel arastirma sirecinin niteliginin saglanmasinda
etkili olan Ogretim elemanlarinin gorislerini  Olgek
gelistirme siireci ile tespit etmeyi amaglamaktadir.

Yontem

Calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan
tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu bigcimde
betimlemeyi amaclar (Karasar, 2016). Ayni zamanda bu
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calisma, mevcut literatir taranarak olgek gelistirme
calismasi olarak ele alinabilir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini belirlemek icin amach 6rnekleme
yontemlerinden asamali 6rnekleme yontemi segilmistir.
Arastirma da hem tip fakiltesini hem de egitim fakultesini
bunyesinde barindiran 61 Universiteye ulasiimistir.
Universitelerin seciminde akademik performans arastirma
laboratuvarina gore Universite siralamasi (University
Ranking by Academic Performance & URAP) temel alinmis
ve 2020-2021 egitim 6gretim yili devlet Gniversiteleri genel
siralamasina bakilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan 61
Universitenin URAP 2020-2021 toplam puanlarina gore
siralama yapilmis ve en ylksek puana sahip olan Universite
793,17 puana sahipken, en diisik puana sahip tniversitenin
ise 209,27 puani vardir. URAP 2020-2021 siralamasinda
aritmetik ortalamasi 498,71 ve standart sapmasi 112,16
olarak bulunmustur. URAP siralamasindaki aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari  hesaplanarak
Universiteler Gst, orta ve alt grup olarak belirlenmistir.
Aritmetik ortalamanin +1 standart sapma Ustinde kalan 11
Universite “list dlzey”, aritmetik ortalamanin +1 ve -1
standart sapma arasinda kalan 44 Universite “orta diizey”,
aritmetik ortalamanin -1 standart sapma altinda kalan 6
tniversite ise “alt diizey” olarak belirlenmistir. Ust, orta ve
alt diizeyler ise birer tabaka olarak belirlenmistir. Tabakal
ornekleme evrenin cesitli agilardan alt popllasyonlara
ayrilmasidir. Her alt popilasyon kendi agisindan benzer
ozellikler gostermektedir. Bu 6rnekleme yonteminde amag;,
her tabaka igin bilgi edinilmesidir. Ayrica tabaka
orneklemede her tabakanin kendi 6zgl problemlerinin de
aciga cikartilmasi 6nemlidir (De Vries, 2012). Orta grupta
yer alan 44 universiteden A Universitesi dlcek gelistirme
surecine dahil edilmistir.

Arastirmada 0Olgek gelistirme sirecinin evreni orta
grupta yer alan A Universitesinde gorev yapan 6gretim
elemanlarindan olugmaktadir. Arastirmada 6lgek gelistirme

Cizelge 1. Arastirmadaki 6gretim elemani sayilari

surecinin 6rnekleminde temel ve uygulamal bilimler temel
alinarak Fen Fakiiltesi, Edebiyat Fakiltesi, Tip Fakultesi,
Egitim Fakiltesi, Mihendislik Fakiiltesi, iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesinin her biri farkli amaglarla olusturulmus

birer kime olarak kabul edilmis ve Orneklemin
belirlenmesinde oranli  kiime o6rnekleme yontemi
kullanilmistir.  Kime  o6rnekleme yontemi; verilerin

toplandigi gruplarin dogal olarak olmus olmasi ya da yapay
olarak bu gruplarin olusturulmasidir (Taherdoost, 2016). A
Universitesi Fen Fakiiltesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tip Fakiiltesi,
Egitim Fakiltesi, Miihendislik Fakiltesi, iktisadi ve idari
Bilimler Fakiltesinde gérev yapmakta olan 6gretim elemani
sayilari Cizelge 1 ’de yer almaktadir.

Arastirma evrenini olusturan 631 6gretim elemaninin ne
kadari ile uygulama yapilacagini belirlemek icin orantili
olmayan kota Orneklem yontemi kullanilmistir. Kota
ornekleme  yontemi, Orneklem alinacak  grubun
arastirmacilar tarafindan onceden belirlenen kriterler
dogrultusunda gruplara ayrilmasidir. Orantili ve orantisiz
olmak tizere iki kisma ayrilmaktadir (Fox, Hunn, & Mathers,
2009). Orantili olmayan kota 6rneklemede amag, evreni
temsil edecek olan minimum 6rnekleme sayisinin tespit
edilmesidir (Etikan & Bala, 2017). Arastirma o6rneklemi
aciklayici faktor analizi igcin 360 Ogretim elemanindan
olugsmaktadir ve orneklem dagilimi Cizelge 2° de
gosterilmistir.

Acimlayici  faktér analizinde kullanilan  6rneklem
grubunda 60 kisi egitim fakiltesinden, 147 kisi tip
fakiiltesinden, 47 kisi fen fakiiltesinden, 36 kisi edebiyat
fakiiltesinden, 31 kisi miihendislik fakiltesinden ve 39 kisi
iktisadi ve idari bilimler fakiiltesinde gérev yapan 6gretim
elemanlarindan olusmaktadir. Orneklem grubunda yer alan
360 ogretim elemanindan 144 kisi kadin, 216 kisi ise
erkektir. Orneklemde yer alan 360 dgretim elemanindan 77
kisi Profesor, 71 kisi dogent, 197 kisi doktor 6gretim Uyesi
ve 15 kisi de 6gretim gorevlisi unvanina sahiptir.

Arastirma orneklemi dogrulayici faktoér analizi igin 200
Ogretim elemanindan olusmaktadir ve érneklem dagilimi
Cizelge 3’de gosterilmistir.

Tt Profesor Dogent Dr. Ogr. Uy. Ogr. Gor. Genel Toplam
E K E K E K E K E K T

Fen Fakultesi 20 16 15 7 5 10 3 4 43 37 80
Edebiyat Fakiiltesi 15 6 12 4 17 24 10 2 54 36 90
Tip Faklltesi 66 28 20 3 35 B3 1 1 122 65 187
Egitim Fakultesi 8 2 12 5 29 27 3 6 52 40 92
Mihendislik Fakiltesi 27 11 19 4 35 17 4 1 85 33 118
iktisadi ve idari B. F. 19 2 8 2 24 6 2 1 53 11 64

Cizelge 2. Agimlayici faktor analizi i¢in 6gretim elemani 6rneklem dagilimi

Fakiilte ismi

Ogretim Elemani Sayisi

Egitim Fakultesi

Tip Fakultesi

Fen Fakdiltesi
Edebiyat Fakiltesi
Mihendislik Fakiltesi

iktisadi ve idari Bilimler Fakdiltesi

60
147
47
36
31
39
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Cizelge 3. Dogrulayici faktor analizi icin 6gretim elemani 6rneklem sayisi

Fakiilte ismi Ogretim Elemani Sayisi
Egitim Fakultesi 24
Tip Fakdltesi 18
Fen Fakultesi 20
Edebiyat Fakiltesi 48
Mihendislik Fakiltesi 74
iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi 16

Dogrulayici  faktor analizinde kullanilan  6rneklem
grubunda 24 kisi egitim fakiltesinden, 18 kisi tip
fakiltesinden, 20 kisi fen fakiiltesinden, 48 kisi edebiyat
fakiiltesinden, 74 kisi miihendislik faklltesinden ve 16 kisi
iktisadi ve idari bilimler fakiiltesinde gérev yapan égretim
elemanlarindan olusmaktadir. Orneklem grubunda yer alan
200 6gretim elemanindan 63 kisi kadin, 137 kisi ise erkektir.
Orneklemde yer alan 200 &égretim elemanindan 97 kisi
Profesor, 34 kisi dogent, 53 kisi doktor 6gretim Uyesi ve 16
kisi de 6gretim gorevlisi unvanina sahiptir.

Yiiksekogretimin Topluma Hizmet ve Bilimsel
Arastirma Niteliginin Dederlendirilmesi Olgeginin
Gelistirilmesi Asamasi

Ogretim Elemanlarinin Topluma Hizmet ve Bilimsel
Arastirma Niteligini Degerlendirmesi Olcegi gelistirilmesi
surecinde yiksekdgretimin islevlerinden olan topluma

hizmet ve bilimsel arastirmanin niteligini olusturan
etmenleri belirlemek amaclanmistir. Yiksekogretimde
topluma hizmet ve bilimsel arastirmanin niteligini

belirlemek icin arastirmaci tarafindan literatiir taramasi
yapilmis, konu ile ilgili uzman goérusleri alinmis ve ilgili
Ogretim elemanlariyla gorismeler yapilarak
yiksekogretimde topluma hizmet ve bilimsel arastirmanin
niteligine iliskin dlgutler gelistirilmistir.

ilk olarak yiiksekdgretimde topluma hizmet ve bilimsel
arastirmanin niteligine iliskin detayli bir literatlir taramasi
yapilmistir. Literatlir taramasi yapilirken ayni zamanda bes
egitim fakiltesinde, tg iktisadi ve idari bilimler fakiltesinde,
U¢ miihendislik fakiltesinde gorev alan 6gretim elemanlari
ile gorisiilmus ve yiksekogretimde topluma hizmet ve
bilimsel arastirmanin niteligine iliskin gorugler alinmistir.
Literatlir taramasi ve Ogretim elemanlarinin gorisleri
dogrultusunda yiksekogretimde topluma hizmet ve
bilimsel arastirmanin niteligine iliskin 6l¢itler belirlenmis ve
belirlenen olcltlere iliskin uzman goérisleri alinmstir.
Olgiitlere iliskin program gelistirme alaninda uzman g
Ogretim elemani, fen bilimleri alaninda uzman li¢ 6gretim
elemani ve 6lgme ve degerlendirme alninda uzman bir
Ogretim elemaninin  gorlsleri  dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve Olgegin gelistiriimesinde esas
alinacak olan olciitler belirlenmistir. Belirlenen olcltler
dogrultusunda oOlgcek maddeleri gelistirilmistir. Gelistirilen
olgme aracinin ilk hali 42 maddeden olusmustur.

Gelistirilen 6lgme araci Ug egitim bilimleri alaninda
gorev yapan 6gretim elemanin, Ui¢ edebiyat alaninda gorev
yapan 6gretim elemanin, (g istatistik alaninda gérev yapan
Ogretim elemanin ve bir Tirk dili ve edebiyati alaninda
gorev yapan 6gretim elemanin gorislerine basvurulmustur.
Uzmanlar olgcek maddelerini kapsam gecerligi, acikhk,
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anlasilirlik ve Tiirkgeye uygunluk agisindan inceleyerek konu
hakkindaki goruslerini ve duzeltmelerini sunmuglardir.
Olgme aracinin kapsam gecerliginin saglanabilmesi igin
Davis teknigi kullanilmistir. Davis tekniginde; taslak 6lgme
aracindaki maddelerin toplami, toplam uzman sayisina
boliinerek kapsam gecerligi indeksininde .80 ve lizerinde
olmasi kabul edilmektedir (Davis,1992). Kapsam gegcerligi
maddesi .80’in altinda olan 10 madde formdan gikariimistir.
Ayrica uzmanlardan gelen goris ve oneriler dogrultusunda
bazi maddelerin binisik olmasinda dolayi 6lgme aracindan
cikartilmasina karar verilmis, bazi maddelerde diizeltmeler
yapilmis, bazi maddelerin ise kalmasina karar verilmis olup
Olcme aracindaki soru sayisi 22 maddeye indirgenmistir.
Taslak 6lgme aracindaki diizenlemelerden sonra kapsam
gecerligi indeksi .92 olarak hesaplanmistir.

Taslak olarak gelistirilen 6lgme aracinin agik ve

anlasilirhgini  belirlemek icin farkl fakiltelerde gorev
yapmakta olan bes 0gretim elemanin sesli olarak
cevaplamasi  saglanmistir.  Arastirmaci  ve Ogretim

elemanlari tarafindan o6lgek maddelerinin acgikhiginin ve
anlasilirhginin saglanabilmesi igin gerekli duzenlemeleri
yapilmis ve 6lgme araci son halini almistir.

Ogretim elemanlarinin topluma hizmet ve bilimsel
arastirmanin  niteligini  degerlendirmesine  yonelik
olusturulan taslak 6lgme aracinin ilk béliminde 6gretim
elemanlarina ydnelik demografik bilgiler yer almaktadir. ilk
bolimde cinsiyet, Gniversite, fakilte, akademik unvan,
kidem siresi gibi demografik bilgiler yer alirken ikinci
boliimde ise yiuksekégretimde topluma hizmet ve bilimsel
arastirmanin niteligine iligkin 22 madde yer almaktadir.

Olusturulan 6lgme araci 2022 yilinin Kasim ve Aralik
aylarinda A Universitesi tip fakiiltesi, egitim fakltesi,
edebiyat fakiltesi, fen fakiiltesi, iktisadi ve idari bilimler
fakiiltesi ve mihendislik fakiiltesinde gérev yapmakta olan
360 6gretim elemanina uygulanmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi:
Universitesi Etik Komisyonu

Etik kurul degerlendirme karari tarihi: 22 Haziran 2021

Etik kurul izni belge sayr numarasi: E-51944218-300-
00001591729

Hacettepe
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Bulgular

Faktor analizi, toplanan verilerin belirli 6zelliklerine gére
ve yapisal benzerliklerine goére ortak boyutlar altinda
toplanmasidir (Cureton & D'Agostino, 2013). Faktor analizi
acimlayict ve dogrulayici olmak Gzere iki bolimden
olusmaktadir. Veri setinin agiklayici faktér analizine uygun
olup olmadiginin belirlenebilmesi icin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett Kiresellik testi yapilmistir. Cizelge 4’te
KMO ve Bartlett test sonuglari yer almaktadir.

Veri setinin faktor analizine uygunlugunun sartlarindan
olan KMO degerinin .70 ve lzerinde olmasi, Bartlett's Test
of Sphericity degeri ve anlamhhg (p<0.01) olmasi
gerekmektedir (Blytikoztiirk, 2001). Tablo 4 incelendiginde
KMO katsayisi .91 olarak bulunmus, Bartlett Kiresellik testi
sonucunun da anlamli oldugu ve verilerin faktor analizi igin
uygun oldugu sonucuna varilmistir (Blyukoztiirk, 2001).
Bartlett's Test of Sphericity degeri (3873,211) ve anlamliligi
(p<0.01) da uygun oldugundan, faktor sayisini belirlemek ve
hangi maddelerin ayni faktor yiiki altinda birlestigini hangi
maddelerin ayristigini belirlemek icin temel bilesenler
analizi gerceklestirilmistir.

AFA kapsaminda faktor yiiklerinin en az .40 olmasi ve
faktor yik degerleri arasindaki farkin .10’dan yiiksek olmasi
Olglit olarak kabul edilmistir. Bu dlgltler dikkate alindiginda
“1,8,9,10,11,13,14,7” maddeler olcege dahil edilmemistir.
Temele alinan Olglitler sonrasinda kalan maddeler
Uzerinden faktor analiz siregleri yapi gegerliligi saglanana
kadar devam etmistir.

Faktor sayilarina karar verme siirecinde ise ilk olarak 6z
deger ve aciklanan varyans ylizdelerine bakilmistir. Cizelge
5’e gbre 6z degeri 1’den blyik li¢ faktor oldugu ve bu li¢
faktorin  toplam varyansin % 64’Una  agikladigi
gorulmektedir.

Faktor sayisinin belirlenmesinde ikinci bir yontem
olarak; R dili “sirt” paket programi kullaniimistir. DETECT
analiz bulgular Cizelge 6 ve Resim 1’de gosterilmektedir.
Cizelge 6’ da yer alan DETECT degerinin en ylksek oldugu
sayl faktor sayisini belirlemede kullanilirken ASSI sayisinin
0.25’ten biyiik ve RATIO sayisinin da 0.36’dan biyiik olmasi
veri setinin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunun
gostergesidir (Kogar, 2021).

Cizelge 4. Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett kiresellik testi sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,91
Ki-kare degeri 3873,211
Bartlett Kiresellik Testi df 231
p ,001
Cizelge 5. Ozdeger ve varyans yiizdeleri
. Varyans Birikimli
Madde sayilari Ozdegerler Yiizdeleri (%) Yiizdeler (%)
1 5.854 41.813 41.813
2 1.814 12.957 54.770
3 1.293 9.232 64.002
4 .859 6.138 70.139
5 .636 4.541 74.680
6 .603 4.305 78.985
7 .527 3.766 82.751
8 .502 3.585 86.336
9 408 2.911 89.247
10 .372 2.659 91.906
11 .336 2.397 94.303
12 .281 2.007 96.311
13 278 1.982 98.293
14 .239 1.707 100.000
Cizelge 6. DETECT analiz sonucu
Faktor Sayisi  Madde Sayisi  Orneklem Biiyiikliigii  Boyutlardaki Madde Sayisi DETECT ASSI RATIO
2 14 360 5-9 5.869 0.582 0.814
3 14 360 5-3-6 7.068 0.846 0.980
4 14 360 5-3-3-3 6.844 0.780 0.949
5 14 360 3-2-3-3-3 5.736 0.648 0.795
6 14 360 3-2-1-2-3-3 5.480 0.604 0.760
7 14 360 2-1-2-1-2-3-3 5.102 0.560 0.707
8 14 360 2-1-2-1-2-3-1-2 4.576 0.516 0.634
9 14 360 2-1-2-1-2-1-2-1-2 4.085 0.473 0.566
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Cizelge 6 incelendiginde ASSI degerlerinin 0.25'ten
blyiik ve RATIO degerlerinin ise 0.36’dan biyik oldugu icin
veri setinin cok boyutlu oldugu belirlenmistir. DETECT sayisi
7.068 ile en ylksek degerini almis ve faktor sayisi olarak tGce
isaret etmektedir.

Resim 1’de yer alan dendogram grafigi incelendiginde
ise faktor yapisi ve madde dagilimlari gériilmektedir. Faktor
sayisinin belirlenmesinde Uglincli yontem olarak; Monte
Carlo programi kullanilmigtir. Monte Carlo programi,
paralel olarak veriye ait 6z degerler olusturur ve olusturulan
0z deger ile veriye ait olan 6z degerler karsilastirilir. Veriye
ait olan 6z degerler Monte Carlo tarafindan olusturulan 6z
degerler kiigik oldugu noktada faktor sayisi belirlenir (Kuik,
Blaauw, Sloof, & Wolterbeek, 1993). Cizelge 7'de Monte

Carlo 6z degerleri ile veriye ait 6z degerlerin karsilastirmasi
yapilmistir.

Cizelge 7 incelendiginde veriye ait olan birden biyik Gg
0z deger varken Monte Carlo programina gore ise yedi
deger vardir. Faktor degerinde veriye ait olan 6z deger sayisi
,859 iken monte Carlo programina ait olan 6z deger 1,1480
olarak gorilmektedir ve bu deger veriye ait olan degerden
daha buyuk oldugu igin yapinin bir 6ncesindeki faktor
sayisina ait oldugu belirlenir. Monte Carlo programina gére
de veri setimiz li¢ faktorll bir yapiya sahiptir.

Faktorler arasi korelasyon katsayilari R programi
“psych” paketi ile hesaplanmis ve Cizelge 8'de verilmistir.

Cluster Dendogram with 3 Clusters
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Resim 1. Dendogram grafigi
Cizelge 7. Ozdegerlerin karsilastirma tablosu
Faktorler Veriye Ait Oz Degerler Monte Carlo Oz Degerleri
1 5,854 1,3458
2 1,814 1,2641
3 1,293 1,2016
4 ,859 1,1480
5 ,636 1,0993
6 ,603 1,0538
7 ,527 1,0107
Cizelge 8. Faktorler arasi korelasyon degerleri
Faktor 1 2 3
1 1.00 0.47 0.40
2 0.47 1.00 0.49
3 0.40 0.49 1.00
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Faktor dondirme teknigine karar verilebilmesi igin
faktorler arasindaki korelasyona bakilmistir. Faktorler
arasindaki korelasyon katsayisinin .30’dan biyiik olmasi
nedeniyle Oblimin dondirme teknigi tercih edilmistir.
Oblimin  dondirme tekniginde boyutlar arasindaki
varyansin  gl¢li  oldugu vyani faktorler arasindaki
korelasyonlarin yiksek oldugu durumlarda kullanihr
(Kieffer, 1998). Agimlayici faktor analizi sonucunda olusan
boyutlarin, oblimin déndirmesi sonrasindaki yiik degerleri
ve her bir faktoriin agikladigi varyans ylzdesine dair veriler
Cizelge 9'da verilmistir.

Cizelge 9 incelendiginde veri setinin faktor yiklerine
gore ¢ alt boyutta oldugu gorilmektedir. Faktor 1
incelendiginde; bu maddelerin (21,22,19,20,17,18) oldugu
ve faktor vyiklerinin. 86 ile. 64 arasinda degistigi
gortlmektedir. Faktor 1’de yer alan maddelerin topluma
hizmet boyutuyla ilgili oldugu gorildigi icin “Topluma
Hizmet Fonksiyonu” olarak isimlendirilmistir. Faktor 2’de
yer alan maddelerin (5,6,2,4,3) oldugu ve faktor yiklerinin.
88 ile. 66 arasinda degistigi gorilmektedir. Faktor 2'de yer
alan maddelerin Universitelerin bilimsel arastirmaya vermis
olduklar destekle ilgili oldugu icin “Universitelerin Bilimsel
Arastirmaya Yonelik Destegi” olarak isimlendirilmistir.
Faktor 3 incelendiginde; bu maddelerin (15,16,12) oldugu
ve faktor vyiklerinin. 90 ile. 57 arasinda degistigi

Cizelge 9. Faktor boyutlari ve faktor yukleri

gorilmektedir. Faktor 3’te yer alan maddelerin 6gretim
elemanlarinin bilimsel arastirmaya yonelik tutumlari ile ilgili
oldugu icin “Ogretim Elemanlarinin Bilimsel Arastirmaya
Yonelik Tutumu” olarak isimlendirilmistir. Agiklayici faktor
analizi sonrasinda (g faktor ve 6lgegin tamami igin yapilan
glvenirlik degerleri Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10'da Yiksekogretimin Topluma Hizmet ve
Bilimsel Arastirma Niteliginin Degerlendirmesi Olgeginin
faktorlerine iliskin ve Olgegin geneli icin hesaplanan Mc
Donald’s Omega degeri .96 ve Guttman i¢ tutarlilik katsayisi
degeri ise .92 olarak bulunmustur. Cizelge 10’da goraldigi
gibi Gi¢ faktor icinde Mc Donald’s Omega degerleri yeterli
yukseklikte oldugu gorilmektedir. Resim 2’de omega
degerlerinin faktor ve madde dagilimlari yer almaktadir.

Acimlayici faktér analizinde elde edilen (g faktorli
yaplyl test etmek ve gelistirilen modelin uygunlugunu
kontrol etmek amaciyla dogrulayici faktér analizi
yapilmigtir. Dogrulayici  faktdr analizi 200 O6gretim
elemanina uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi igin R
programi “lavaan “paketi ve modelin ¢iziminde R programi
“semPlot” paketi tercih edilmis olup, DFA'ya ait faktor
modeli Resim 3’de verilmistir.

Cizelge 11’de ise uyum indeks degerleri verilmistir.

Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Madde 21 0.86

Madde 22 0.80

Madde 19 0.75

Madde 20 0.75

Madde 17 0.67

Madde 18 0.64

Madde 5 0.88

Madde 6 0.82

Madde 2 0.81

Madde 4 0.79

Madde 3 0.66

Madde 15 0.90

Madde 16 0.81

Madde 12 0.57

Aciklanan Varyans % 41 % 54 % 64
Toplam Varyans % 64
Cizelge 10. Mc Donald’s Omega degerleri

Degisken Madde Sayisi Mc Donald’s Omega
Topluma Hizmet Fonksiyonu 6 .92
Universitelerin Bilimsel Arastirmaya Yénelik Destegi 5 .92
Ogretim Elemanlarinin Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutumu 3 .84
Yiksekogretimin Topluma Hizmet ve Bilimsel Arastirma Niteliginin 14 96

Degerlendirilmesi Olgegi
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Resim 2. Mc Donald’s Omega grafigi

P > O P - i P

Resim 3. Faktor modeli

Cizelge 11 incelendiginde DFA uyum indeks degerleri
yer aldigi gorilmektedir. Uyum indekslerinden RMSEA
degerinin almasi gereken degeri, 0.00< RMSEA <0.05 arasi
miikemmel uyum, 0.05< RMSEA <0.08 kabul edilebilir
uyumu gostermektedir (Browne and Cudeck 1993; Sun,
2005). RMSEA degeri 0,04 oldugu icin mikemmel uyum
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gostermektedir. 0.95< CFI-NFI-GFlI <1 arasi mikemmel
uyum, 0.90< CFI-NFI-GFI <0.95 kabul edilebilir uyumu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyukoztirk, 2010;
Sideridis & Jaffari, 2022). CFI degeri 0.99, NFI degeri 0.92,
GFl degeri 0.99 oldugu icin CFl, GFI ve NFI degerleri
miikemmel uyum gostermektedir. .0.90< AGFI <1 arasl
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Cizelge 11. Uyum indeks degerleri

indeks Tipleri Elde Edilen indeks
RMSEA 0.04

CFI 0.99

NFI 0.92

GFI 0,99

AGFI 0,98

TLI 0.99

IFI 0,99

RMR 0.05

SRMR 0.05

miikemmel uyum, 0.85< AGFI £0.90 kabul edilebilir uyumu
gdstermektedir (Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve
Sanisoglu, 2012; Sun, 2005). AGFI degeri 0,98 oldugu igin
mikemmel uyum gostermektedir. 0.95< TLI <1 arasi
mikemmel uyum, 0.90< TLI <0.95 kabul edilebilir uyumu
gostermektedir (Kline 2010; Bentler and Bonett, 1980). TLI
degeri 0,99 oldugu icin milkemmel uyum gostermektedir.
0.95< IFI <1 arasi mikemmel uyum, 0.90< IFl £0.95 kabul
edilebilir uyumu géstermektedir (Schreiber, Nora, Stage,
Barlow, & King, 2006). IFl degeri 0,99 oldugu icin
mikemmel uyum gostermektedir. 0.00< RMR-SRMR <0.05
arasi mikemmel uyum, 0.05< RMR-SRMR <0.08 kabul
edilebilir uyumu gostermektedir (Browne and Cudeck
1993). RMR ve SRMR degerleri 0,05 oldugu i¢in miikkemmel
uyum gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada yiksekogretimin 6gretim hizmetinin
degerlendirilmesine iliskin  toplanan verilerin  faktor
analizine uygunlugunu belirlemek igin KMO ve Bartlett
testleri uygulanmistir. Faktdr analizine uygun bulunan
verilerin faktor sayisini belirleyebilmek icin, 6z deger,
DETECT ve Monte Carlo analizleri yapilmis ve incelenen 14
degiskenin 3 faktor altinda toplanmasi uygun gorilmistir.
Faktér boyutlarinin belirlenmesinden sonra ¢ok boyutlu
guvenirlik analizlerinden omega ve guttman degerlerine
bakilmis ve korelasyon degerlerinin yiksek oldugu
gorulmigstir. Faktor yapilarinin birbirine yakin oldugu igin
oblimin déndirme teknigi kullaniimistir.

Acimlayici faktor analiziile belirlenen yapinin dogru olup
olmadigini sinamak icin R programi “lavaan” paketi ile
dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktor
analizinden elde edilen uyum indeks degerlerinin
miikemmel uyum gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Kurnaz (2010) doktora tez ¢alismasinda;
yuksekogretimde sosyal bilimler alaninda arastirma kalitesi
sorununu incelemistir. Arastirmada 6gretim
elemanlarindan ve 06grencilerden veri toplanmistir.
Arastirmada sosyal bilimler alaninda yer alan arastirmalar
icin en biyilk sorunlardan birinin arastirmalarda yasanan
ekonomik sorunlar olduguna, diger bir sorunun olarak ise
bir arastirma kaltlrinin olmayisina vurgu yapilmistir. Ayni
zamanda bu arastirma; Universitelerin O6gretim agirhkh
kaldigini, arastirma sonuglarindan uygulamada ve politika
olusturmada vyeterince vyararlaniimadigini, atama ve
ylkselme kriterlerinin akademisyenler (zerinde vyayin

yapmaya yonelik bir baski olusturdugunu, intihalin en fazla
yasanan arastirma etigi sorunu oldugunu ve lisansiistiinde
ogrencilerin etkili bir arastirma egitiminden gecemedigini
ortaya koymaktadir.

Vurucu (2019) c¢ahsmasinda; 2015 vyilinda ¢ikan
akademik tesvik yonetmeligiyle beraber ortaya ¢ikan
akademik etik ihlallerinden ve bilimsel yayinlarin degisen
nicelik ve nitelik unsurlarini literatlir taramasi ile ortaya
koymustur.

Bilbll (2021) ise galismasinda; bilimsel arastirma ve
yayin etigi kurullariyla ilgili literatlr taramasi yapmistir. Bu
galisma Universitelerdeki etik  kurullarinin  g¢alisma
durumlari, arastirmacilara ve kurul Gyelerine getirebilecegi
is yiku ve sorunlar ile Universiteler tarafindan gikarilan bu
konudaki yoénergelerin bir kisminda yer alan hukuka
aykiriliklarin giderilmesinin gerekliligi ortaya konulmustur.

Dastan, Bayraktar ve Bellikli (2019) ise lisansusti
programda yer alan derslere yonelik icerik analizi yapiimis
ve bilimsel arastirma ve vyayin etigi bir ders olarak
Onerilmistir. Ayrica bu ¢alisma lisanslstlu 6grencilerinin
lisansistl egitime baslama sebeplerini kariyer olusturma,
uzmanlasma ve bilime katki saglama olarak ortaya
koymustur.

Arastirma  kapsaminda, Universitelerin  bilimsel
arastirma ve topluma hizmeti agisindan gelistirilen 6lgegin
bu konuyla ilgilenen arastirmacilara destek saglamasi
umulmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular
ve sonuglar degerlendirilirken bu arastirmanin orta grupta
yer alan bir Universitenin Fen Fakiltesi, Edebiyat Fakiltesi,
Tip Fakdltesi, Egitim Fakiltesi, Muhendislik Fakdltesi,
iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesinde gérev yapan 6gretim
elemanlarinin goérisleri ile sinirl oldugu unutulmamahdir.
Bu nedenle yiksekoégretimde topluma hizmet ve bilimsel
arastirma hizmetinin niteligi hakkinda baska
arastirmalarinda yapilmasi yararli olacaktir.

Summary

Introduction
Three basic functions of higher education are
expressed as teaching service, research and service to
society. As research is one of the main tasks of higher
education institutions, higher education must fulfil its
mission and be the pioneer of innovation. Therefore, it is
of great importance for higher education to produce
accurate and reliable information and to guide economic
and social development. The basic condition for the
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production of accurate and reliable information is to
ensure the quality of the research. In order to ensure the
quality of the research, the research should be designed
correctly, should be free from methodological errors, and
the findings should be interpreted correctly and
objectively (Kurnaz, 2010). Campus officials who
determine the research strategies of the institution,
researchers who develop and implement research
models, academicians and politicians who evaluate
research results are responsible for ensuring quality in
research.

Researchers need to develop their technical,
academic and intellectual skills so that societies can be the
pioneers of change, cope with the changing demands of
society, and solve global and economic problems (Villalba
& Munoz, 2018). This is because the competence of the
researcher is important in scientific research. Therefore,
the function of community service has been the focus of
discussions on how higher education will not only use
information in line with its own research but also present
it to the interest of the society (Abukari, 2010 It has been
debated for a long time whether universities should
remain within their own structures or whether they
should be focal points that address the problems of
society, integrate with them and guide them, and
transform science into social benefit (Baskan, 2001). The
community service function of higher education has been
defined as directing all university activities to solving
concrete problems of the society. According to Snipes et
al., (2005), the quality of university education is in line
with the career opportunities it offers to graduate
students. For this reason, universities should redesign
their learning programs according to the needs of the
labor market and create multidisciplinary programs. At
this point, there is a need for effective communication,
cooperation and teamwork among all components of the
university campus in order for universities to complete
their strategic planning, solve the necessary infrastructure
problems, provide an environment where students will
have field experiences, and establish these standards
(Noaman et al., 2017).

This research was also important in terms of
determining the current situation regarding the quality of
community service and scientific research in higher
education, determining the factors affecting the quality of
community service and scientific research function,
determining the factors that reduce the quality and taking
measures against them. At the same time, the research
aimed to determine the opinions of the instructors, who
are effective in providing the quality of service to society
and scientific research process in higher education, with
the scale development process

Method

Survey model was used in the study. The survey model
aims to describe a past or present situation as it exists
(Karasar, 2016). At the same time, this study can be
considered as a scale development study by scanning the
existing literature. The research sample consists of 360
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instructors for explanatory factor analysis. The research
sample consists of 200 instructors for confirmatory factor
analysis.

In line with the literature review and the opinions of
the lecturers, criteria for service to society and the quality
of scientific research in higher education were determined
and expert opinions were received regarding the
determined criteria. Necessary arrangements were made
in line with the opinions of three lecturers who are experts
in the field of curriculum development, three lecturers
who are experts in the field of science and one expert in
the field of measurement and evaluation, and the criteria
to be taken as a basis in the development of the scale were
determined. Scale items were developed in line with the
determined criteria. The first version of the developed
measurement tool consisted of 42 items.

10 items with content validity below .80 were
removed from the survey form. In addition, in line with the
opinions and suggestions from the experts, it was decided
to remove some items from the measurement tool due to
overlapping, some items were corrected, and some items
were decided to remain, and as a result, the number of
questions in the measurement tool was reduced to 22
items.

After the adjustments in the draft measurement tool,
the content validity index was calculated as .92.

Results

The developed "Scale of Evaluation of the Quality of
Higher Education's Service to Society and Scientific
Research" consists of 14 items and has 3 factors. Analysing
Factor 1, it was found that these items were
(21,22,19,20,20,17,18) and the factor loadings varied
between .86 and .64. Since the items in Factor 1 were
found to be related to the community service dimension,
they were named as "Community Service Function". The
items in Factor 2 were found to be (5,6,2,4,3) and the
factor loadings ranged between .88 and .66. Since the
items in Factor 2 were related to the support given by
universities to scientific research, they were named as
"Universities' Support for Scientific Research". When
Factor 3 is analysed, it was found that these items were
(15,16,12) and their factor loadings ranged from. 90 to.
57. The confirmatory factor analysis was conducted to test
the three-factor structure obtained in the exploratory
factor analysis and to check the suitability of the
developed model. The confirmatory factor analysis was
applied to 200 instructors. As a result of confirmatory
factor analysis, the fit index values were found as
RMSEA=0.04, CFI=0.99, NFI=0.92, GFI=0.99, AGFI=0.98,
TLI=0.99, IFI=0.99, RMR=0.05 and SRMR=0.05.

Discussion

In this research, KMO and Bartlet tests were applied to
determine the suitability of the data collected for the
evaluation of higher education service for factor analysis.
In order to determine the factor number of the data found
suitable for factor analysis, eigenvalue, DETECT and
Monte Carlo analyzes were performed and it was deemed
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appropriate to collect the 14 variables under 3 factors.
After determining the factor dimensions, omega and
guttman values from multidimensional reliability analyzes
were checked and correlation values were found to be
high. The oblimin rotation technique was used because
the factor structures were close to each other.

In order to test whether the structure determined by
exploratory factor analysis is correct, confirmatory factor
analysis was applied with the R program "lavaan" package.
It was concluded that the fit index values obtained from
the confirmatory factor analysis showed a perfect fit.

Pedagogical Implications

It is hoped that the scale developed within the scope
of the research in terms of scientific research and
community service of universities will provide support to
researchers interested in this issue. While evaluating the
findings and results obtained within the scope of the
research, it should be noted that this research is limited to
the views of the lecturers working in the Faculty of
Science, Faculty of Letters, Faculty of Medicine, Faculty of
Education, Faculty of Engineering, Faculty of Economics
and Administrative Sciences, a university in the middle
group. For this reason, it would be useful to conduct other
research on the quality of service to society and scientific
research service in higher education.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editéorinun” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

Realistic Mathematics Education (RME), which was developed to remedy learning problems arising from abstract
structure of mathematic’s an approach that objectifies mathematics learning with examples from daily life through
ensuring active participation of the student in the learning process. The purpose of this study is to determine the
general tendencies of domestic studies in the scope of RME approach which showed up about half a century ago
and was adopted by many researchers from many countries around the world. For this purpose 101 studies
published between 2010 and 2021 were analysed in terms of publication year, purpose, method, sample, sample
wide, data collection tools, data analysis methods, mathematics subjects to which GME is applied, obtained results
and mathematization process. Accordingly, it was found that the most publications in the field of RME field occurred
in 2019, the number of studies carried out with undergraduate students and teachers was relatively high. In this
study, it was also determined that the researches made with RME focused on the learning field of numbers, and in
particular, fractions came to the fore. It was observed that quantitative research methods were dominant in
aforementioned studies and accordingly, the preferred data collection tools were achievement tests and attitude
scales. On the other hand, it was seen that the frequency of the studies examining the relationship between RME
and academic achievement was high and almost all of these research results reported the positive effect of RME on
academic achievement. In addition, it was determined that 73% of the studies used horizontal and vertical
mathematization together in accordance with the nature of RME. Furthermore, the results of the study revealed
that mathematical literacy, which has a close relationship with RME, and advanced mathematics subjects, applied in
real life situations, weren’t studied at the expected level. It has been suggested to carry out studies on mathematical
literacy, which can be explained as the mathematical interpretation of real life situations.

Keywords: Realistic Mathematics Education, horizontal mathematization, vertical mathematization, publication
preview form, content analysis
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Matematigin soyut yapisindan kaynaklanan 6grenme sorunlarina ¢are olabilmesi igin gelistirilen Gergekgi Matematik
Egitimi (GME) 6grencinin 6grenme strecine aktif katilimini saglayarak matematik 6grenimi glnlik yasamdan
orneklerle somutlastiran bir yaklagimdir. Bu arastirmanin amaci yaklasik yarim asir 6nce ortaya ¢ikan ve dinyanin
bircok ulkesindeki arastirmacilarca benimsenen GME yaklasimi kapsaminda Tirkiye’de yapilan ¢alismalarin genel
egilimlerini belirlemektir. Buamag dogrultusunda 2010-2021 yillari arasinda yayinlanan 101 ¢alisma; yayin yili, amag,
yontem, 6rneklem, 6rneklem genisligi, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, GME’nin uygulandigi matematik
konulari, elde edilen sonuglar ve matematiklestirme siireci boyutlarina gore analiz edilmistir. Buna gére, GME
alaninda en ¢ok yayin 2019 yilinda gergeklesirken arastirmalar en ¢ok lisans 6grencileri ve 6gretmenler ile
gergeklestirilmistir. Bu ¢calismada ayrica, GME ile yapilan arastirmalarin Sayilar 6grenme alaninda yogunlastigi, bu
alan 6zelinde ise kesirlerin 6ne giktigi belirlenmistir. Calismalarda nicel arastirma yontemlerinin baskin oldugu ve
buna bagli olarak tercih edilen veri toplama araglarinin basari testleri ve tutum olgekleri oldugu gortulmustir. Diger
yandan GME’nin akademik basari ile iligkisini inceleyen galismalarin frekansinin yiiksek oldugu ve bu arastirma
sonuglarinin neredeyse tamamina yakininin GME’nin akademik basariya olumlu etkisini bildirdikleri anlasilmistir.
Ayrica galismalarin %73’inde GME’nin dogasina uygun olarak yatay ve dikey matematiklestirmenin birlikte
kullanildigi belirlenmistir. Diger yandan ¢alismanin sonuglari, GME ile siki iligkisi olan matematik okuryazarligi, gergek
yasam durumlarinda uygulama alani olan ileri matematik konularinin beklenilen diizeyde galisiimadigini ortaya
¢ikarmistir. Gergek yasam durumlarinin matematiksel olarak yorumlanmasi olarak aciklanabilen matematik
okuryazarligina iliskin galismalar yapilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Gergekgi Matematik Egitimi, yatay matematiklestirme, dikey matematiklestirme, yayin inceleme
formu, icerik analizi
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Giris

Gegmisten glnumuize pek c¢ok alanda kullanilan
matematik, bireyler tarafindan gergek yasamdan bagimsiz
bir disiplin olarak gorilir (Cavus Erdem ve Girbiiz, 2019).
Bu nedenle okul yasantilari boyunca matematigi nerede
ve nasil kullanacaklarini 6grenemeyen pek ¢ok 6grenci
matematigin sadece not almak veya bir (st sinifa gegmek
icin gerekli oldugu seklinde bir algiya sahiptir. Oysa insan
aktivitelerinin bir sonucu olan matematik (Freundethal,
1973) bizzat hayatin iginde yer almakta ve ger¢ek hayatta
karsilasilan  birgok durumda kullanilmaktadir (Gavus
Erdem ve Giirbiiz, 2019). Matematik tarihine bakildiginda
pek ¢ok kavramin glinliik hayatta karsilasilan problemlere
cevap verme asamasinda ortaya c¢iktigi ve dolayisiyla
matematiksel kavramlarin ginlik hayattan kopuk
olmadigini goérmekteyiz. Bununla birlikte literatlrde
bireylerin okulda 6grenilen matematigi gercek hayatla
iliskilendiremediklerini ortaya koyan calismalar
bulunmaktadir (Beyazit, 2013; Kurtulus Kayan, 2019).

Bilindigi Uzere; gercek yasam problemlerine etkili
¢OzUmler Ureterek bu c¢6zimleri glnlik hayatta
kullanabilme becerisine sahip bireyler yetistirmek

matematik egitiminin temel hedefleri arasinda yer
almakta (Baki, 2018) ve bu hedefler 6gretim programinin
(MEB, 2015) temelini olusturmaktadir. Gunlik yasam
orneklerini iceren ve 6grencinin 6grenme surecine aktif
katildig1 yaklasimlardan biri olan Gergek¢i Matematik
Egitimi (GME), matematik egitimindeki bu ihtiyaci
karsilayacak sekilde yapilandiriimistir (Cilingir Altiner ve
Ding Artut, 2016). 1970’li yillarda Hollandali matematikgi
Hans Freudenthal (Freudenthal, 1973) onderliginde
ortaya ¢ikan ve matematigin 6grencilere yakin ve giinliik
yasamdaki durumlarla iligkili olmasi gerektigi prensibine
dayanan GME, 0Ogrencileri arastirma  yapmaya
yonlendirerek 6zgiin dislinme becerilerini ve ¢ok boyutlu
duslinmelerini gelistiren bir yaklagimdir. Bu yaklasimda

ogrencilerin glinlik  yasam gorevlerini bizzat
deneyimleyerek matematiksel kavramlarin
anlamlandirima  sirecinde  aktif rol  oynamasi

onerilmektedir (Freudenthal, 1991). Bu yaklasimda gegen
“gercekgi (realistic)” ibaresi sanildiginin aksine gergek
diinya ile sinirli olmayip (Ozkaya, 2016) dgrencinin asina
oldugu durumlara da genellenebilmektedir. Diger yandan
O0grenciye sunulan problem durumu 6grencinin kendi
yasantisinda bir problem teskil etmese de gergek diinya
sartlarinda karsilasilabilecek bir problem durumundan da
olusabilir. Matematigin bir anlamlandirma sireci
sonucunda 6grenildigini savunan Freudenthal, bu nedenle
matematik 6grenmenin anlamlandirmayla baslayarak bu
kavrayisin her safhada 6n planda olmasi gerektigini dile
getirir. GME yaklasimina gére matematik ve matematiksel
kavramlarin 6grenilmesi icin gercek¢i yasam problemleri
kullanilarak  6grenciye  bir anlamlandirma sireci
yasatilmaktadir. GME’de ana ilke olarak benimsenen
“matematiklestirme”, Freudenthal’e gére glinlik hayat
problemlerinden baslayarak matematiksel kavramlara
ulasma vyoluyla isleyen bir sirectir. Treffers (1987)
matematiklestirmeyi, birbirlerine bagli stirecler olan yatay
matematiklestirme (horizontal mathematization) ve dikey
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matematiklestirme (vertical mathematization) olarak ikiye
ayirmaktadir (Treffers, 1987'den akt. Aydin, 2014, s.31).
Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim programi ile
ogrencinin informal bir durumla karsilagtirilmasi ve bu
informal durumdan formal bir matematiksel yapiya
ulasmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ GME yaklasiminin
yatay ve dikey matematiklestirme sireci ile yakindan
ilgilidir ~ (Demir, 2017). Bu nedenle arastirmada
matematiklestirme  tlrlerine goére de c¢alismalar
incelenecektir.

Yaklagik yarim asirlik bir gegmise sahip olan GME
yaklasiminin Avrupa’dan Amerika’ya uzanan ¢ok sayida
Ulke tarafindan benimsendigi ve arastirmacilar tarafindan
sikhkla kullanildigi bilinmektedir (De Lange, 1996).
Ulkemizde de bu alanda yapilmis ¢ok sayida calisma
mevcuttur (Akkaya, 2010; Cetin, 2018; Cilingir Altiner,
2021). Bilindigi Uzere bir alandaki galisma sayisinin ¢ok
olmasi o alanda ¢alisma yapmak isteyen énemli bir sorun
teskil etmektedir. Bir arastirmacinin g¢alisma yapmak
istedigi bir alandaki calismalari incelemesi hem zaman
hem de diger bir takim nedenlerden dolayi zor ve hatta
imkansiz olabilmektedir. Bu nedenle son vyillarda igerik
analizi, meta-sentez ve veri madenciligi (data mining) gibi
veri analizi ydntemleri vasitasiyla bir alandaki ¢alismalari
inceleyen arastirmalarin  sayisinda artis  olmustur
(Abbasoglu, 2020; Tabak, 2019). Bu tarz galismalarda
herhangi bir konu alanindaki ¢alismalar belirli kriterler
acisindan ve bir takim prosediirler yardimiyla incelenerek
analiz edilmekte ve alandaki onlarca ve hatta yizlerce
¢alismanin bir Ozeti yapilarak okuyucuyla
paylasilmaktadir. Bu sayede arastirmaci galismak istedigi
alandaki literattr hakkinda kisa siirede genel bir kaniya
varmakta ve ihtiya¢ duydugu hususlarda derinlesme
imkanina sahip olabilmektedir. Ayrica lilkemizde 2018
yilinda degisen Liselere Giris Sinavi kapsami matematik
sinav alanini da etkilemistir. Matematik basarisi icin
matematik okuryazarliginin 6nem kazandigi, matematik
sorularinin  gergek yasam durumlarini  barindirdig
gorulmustur (Erden, 2020; Kablan ve Bozkus, 2021). Bu
durum matematik egitimi arastirmalarinda GME’ ye iligkin
farkindahgin artacagi dislincesi olusturmustur.

Bu cercevede konumlanan bu arastirmada, Glkemizde
GME konusunda yer alan arastirmalarin icerik analizinin
yapilmasi amaclanmaktadir. Alanyazinda GME
yaklasimina yonelik gerceklestirilen makale ve tezleri
analiz eden 3’0 meta-sentez olmak (zere 5 adet
arastirmaya ulasilmistir. Kaplan, Duran, Doruk ve Oztiirk
(2015) GME’ye dayali islenen derslerin 6grencilerin
matematik basarilarina etkisini inceleyen ulusal 12 tez
calismasinin meta-analizini gerceklestirmis ve GME’ye
dayali 6gretimin geleneksel yonteme gore daha basarili
oldugunu tespit etmislerdir. Ozdemir (2020) Tirkiye’de
2007-2019 yillari arasinda GME’nin matematik basarisina
etkisi Gzerine gergeklestirilen 23 calismayi inceledigi meta-
analiz arastirmasina gore GME, bireylerin matematik
basarisinda olumlu ve genis diizeyde etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayniamacla Turgut (2021) tarafindan
gerceklestiren meta-analiz ¢alismasinda 27 tez ve 13’0
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makale incelenmis diger meta-analiz calismalarina benzer
olarak GME’nin matematik basarisina etkisi olumlu ve orta
dizeyde etki ettigi sonucuna varilmigtir.

GME’ye yonelik arastirmalari igerik analiziyle inceleyen
ve ulasilabilen iki calismadan ilkinde Dogan ve Kurt (2019)
2007-2019 yillart arasinda yapilmis 44 ulusal tez
calismasini, GUniversite, tez tlrl, enstitd, anabilim
dali/bilim dali, arastirma yontemi, c¢alisma grubu,
O6grenme alani/konusu, uygulama yili, calisma konulari ve
katihmci sayisi kriterleri dogrultusunda incelemislerdir.
Arastirmanin sonucunda ¢alismalarin 2018 yilinda ve 7.
siniflara yogunlasti§i ve genel olarak nicel arastirma
yonteminin tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica GME’nin
basari, basarilarinin kalicihgl ve motivasyon noktasinda
olumlu etkisinin oldugu ancak 0zgin dasiinme
becerilerine katki saglamadigl tespit edilmistir. Tabak
(2019) Tiirkiye'de 2018 yilina kadar GME alaninda yapilan
33 tez ve 5 makale inceledigi arastirma sonucunda;
galismalarin 2015 yilinda yogunlastigini ve genellikle
GME’nin 06grencilerin basarisina ve tutumuna etkisine
yonelik oldugunu ve Ogretmen/68retmen adaylariyla
sinirli sayida arastirma oldugunu belirlemistir.

Gorilecegi lGzere GME’ye yonelik ¢alismalari analiz
eden ve ulasilabilen 5 g¢alismanin 3’0 meta-sentez
yontemiyle gergeklestirilmis ve genel itibariyle GME ile
Ogretimle geleneksel 6gretimin basariya etkisi UGzerine
yogunlasmistir. icerik analiziyle gergeklestirilen ki
calismadan ilki yalnizca tezleri incelemis digeri ise —
tezlerle beraber- yalnizca 5 makale incelemistir. Bu
¢alismalardan farkh olarak bu arastirma kapsaminda GME
alaninda 2010-2021 willari arasinda vyayinlamis ve
ulasilabilen makale ve tezlerin su kriterlere gore
derinlemesine incelenmesi amaglanmistir: yil, amag, konu
alani, yontem, érneklem, veri toplama araglari, elde edilen
sonuglar ve kullanilan matematiklestirme tird.

Goruldugli  Gzere alanyazinda benzer amagl
arastirmalar mevcut olsa da bu arastirmalara kiyasla daha
¢ok c¢alismanin ve daha zengin kriterler agisindan
incelendigi bu mevcut arastirma, GME alanindaki genel
egilimini ve eksik yonlerini de ortaya g¢ikarmasi
bakimindan literatire katki saglayacak niteliktedir.

Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tirkiye’de 2010-2021 yillar arasinda
GME alaninda yapilmis olan makaleler, yiiksek lisans tezleri
ve doktora tezleri sistematik derleme modeli ile
incelenmistir. Sistematik derleme; belirli bir problem
durumunda, o alanda vyapilmis tiim arastirmalarin
taranarak, belirli kriterlere gore calismalarin bulgularinin
sentezlenmesidir (Higgins ve Green, 2011'den akt.,
Karagam, 2013). Bu sayede incelenen arastirmalarin birgok
acidan derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri ulusal literatiirde 2010 yilindan
Mayis 2021 tarihine kadar (GME) alaninda yayinlanmis
makaleler, yiksek lisans ve doktora tezlerinden
olusmaktadir. Literatiir taramasi Google Scholar, Yok Tez,
Dergipark, Ulakbim sitelerinde yapilmistir. ilgili sitelerin
arama motoruna “Gergekci Matematik Egitimi/Ogretimi”
ve “Realistic Mathematics Education” terimleri girilmis ve
¢cikan calismalarin arastirma kapsamina dahil olanlari
degerlendirmeye alinmistir. Taramalar Ug¢ arastirmaci
tarafindan ayrn ayri  yapilmistir.  Calisma sayilari
karsilastiriimig, ayni g¢alismalara ulasihp ulasiimadigl,
gbzden kagan bir calisma olup olmadig
degerlendirilmistir. Tarama sonucunda elde edilen
¢alismalarin kaynakga bolimi 2010 ve sonrasi igin tekrar
incelenmis, taramalardan farkli olarak 3 ¢alismaya daha
ulasiimistir. Tarama sonucunda 40 makale, 49 yiiksek
lisans ve 12 doktora tezi olmak (zere toplamda 101
¢alismaya ulagiimigtir.

Ulasilan galismalarin arastirma kapsamina dahil edilme

Olgitleri su sekilde belirlenmistir.

e  2010-2021 yillari arasinda yayimlanmis olmasi.

e Bashginda veya anahtar kelimelerinde Gergekgi
Matematik Egitimi/Ogretimi ifadesinin
bulunmasi.

e Arastirmanin kuramsal cercevesinde GME’nin
kullanildiginin ifade edilmesi.

e Arastirmaya dahil edilen tezlerin erisime acik
olmasi.

Veri Analizi

Oncelikle calismalarin temel baslklarini (¢alismanin
kiinyesi, calismanin ydéntemi, dérneklem, veri toplama ve
analiz yontemi) igcerecek sekilde arastirmada kullanilacak
yayin inceleme formunun cergevesi olusturulmustur.
Cizelge 1’e bakildiginda calismalari incelerken belirlenen
ana temalarin kendi icinde alt temalardan olustugu
goriilmektedir. Arastirmada ana temalar; calismanin yili ve
tlrd, amaci, yontemi, orneklem genisligi ve dizeyi,
kullandigi veri toplama araglari, matematiklestirme tiru
veri analiz yontemi, konu alani ve sonuglari olarak
belirlenmistir. GME’nin bilissel, duyussal bilesenlerle
incelenmesi, GME ile gergeklestirilen 6gretimin
sonuglarinin degerlendiriimesi, GME’de bir midahale
yonteminin etkisinin incelenmesi arastirmalarin amag
temasinin alt temalarini olusturmaktadir.
Matematiklestirme temasi igin ise yatay, dikey, yatay-
dikey matematiklestirme alt temalar belirlenmistir.
GME’nin dogas! bir durumun matematiksel olarak ifade
edilmesi, daha sonra bu durumun matematiksel yapi
icerisinde islenmesini icerir. Bu nedenle
matematiklestirme temasi icin yatay, dikey, yatay-dikey
matematiklestirme alt temalari belirlenmistir.
Arastirmada gercek bir model (izerinden problem durumu
sunuluyorsa yatay, matematiksel arka plani tamamlanmis,
baglaminda gercek diinya ile bag kuruluyorsa dikey
matematiklestirme seklinde yorumlanmistir (Freudenthal,
1991).
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Cizelge 1.Calismada kullanilan temalar ve alt temalar

Temalar

Alt Temalar

Calismanin Yayin Yili ve Tiri

2010-2021
Yiuksek Lisans Tezi, doktora tezi, makale

Calismanin Amaci

GME’nin bir degisken Gzerindeki etkisi
GME’nin konu alani uygulamalari

Duyussal siireg

Bilissel suireg

Midahale ile GME

Kuramsal cerceve

Ogretmen/Ogretmen adaylari uygulamalari
Meta analiz

Dokiiman inceleme

icerik analizi

Calismanin Yontemi

Nicel, nitel, karma, alanyazin derleme

Orneklem Genisligi

Calismanin Orneklem Diizeyi Dagilimi

ilkégretim (1-4)
ilkégretim (5-8)
Ortadgretim
Lisans
Ogretmen-Ogrenci

Calismada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Gozlem

Gorugsme

Biligsel testi

Duyussal testi

Alternatif Araglar (Portfolyo)
Dokiiman

Video Kayit ve Arastirmaci Notlari
Calisma Kagitlari

Gunlukler

Matematiklestirme Tiri

Yatay, dikey, karma

Calismanin Veri Analiz Yontemi

Nicel analiz
Nitel analiz

Calismanin Konu Alani

Sayilar

Cebir

Geometri ve Olgme
Veri, Sayma, Olasilik
Sayilar ve Cebir

Calismanin Sonuglari

Bu cercevede matematiklestirme temasi ile
¢alismalarin uygulamada GME sireglerini ne olglide
kullandiklarinin  belirlenmesi amaglanmistir. Tim
temalarin  alt  basliklarinin  olusturulmasi igin
arastirmacilar ¢alismalari birbirlerinden bagimsiz olarak
taramislar ve kendi siniflamalarini gerceklestirmislerdir.
Bu basliklardan ortak olarak belirlenenler goris birligi
ile forma eklenmis, farkli belirlenen alt temalar icin
calismalarin frekanslari dikkate alinarak alt bashk
olusturup olusturmayacaklarina karar verilmistir. Ayrica
arastirmada veri toplama araglari igin olusturulan alt
temalarin (bilissel testler, duyussal testler, midahale
araglari vb.) analizlerinin derinlestirilmesi planlanmis
ancak yapilan analizler makalelerin 6nemli bir kisminin
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GME’nin bir degisken tzerindeki etkisi
GME’nin konu alani uygulamalari

Duyussal slireg

Biligsel suireg

Miidahale ile GME

Ogretmen/Ogretmen adaylari uygulamalari

veri toplama araglarini detaylandirmadigini ortaya
Frekansi dislik ¢ikan temalarin formda
diger bashgl altinda incelenmesine karar verilmistir.
arastirmacilar
araya gelmis ve formun

koymustur.
Formun olusturulmasi  sirecinde
cevrimigi ortamda bir
arastirmada kullanilacak son hali olusturulmustur.

Calisma kapsaminda incelenen ¢alismalar igerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir.

Arastirmada incelenen galismalarin analizleri Ug
arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak gergeklestirilmis
ve analizlerin sonuglan karsilastirilarak Gzerinde goris
birligi bulunan sonuglar matematik egitimi alaninda
uzman bir akademisyenle tartisilarak son hali
verilmistir. Arastirmacilarin analizleri her bir tema igin
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karsilastiriimis ve Gzerinde gorus birligi bulunan analiz
sonuglari tablolastirilmistir. Ancak bu asamada bazi
calismalar igin arastirma ve analiz yontemleri ile ilgili
yeterli veri saglanamamistir.  Arastirmacilar  bu
durumlar igin arastirmanin genel surecini, bulgular
sunma seklini géz onlinde bulundurarak kodlama
yapmistir. Analiz edilen galismalar yayin yili, amag,
arastirma yontemi ve matematiklestirme temalari igin
arastirma tiriine gore (makale-tez) ayrica analiz
edilmistir. Arastirmacilar igerik analizi kapsaminda en
zorlayici temalar olan arastirmalarin amaglari ve
sonuglari igin ¢evrimici ortamda bir araya gelerek ilgili
analizleri  birlikte  tekrar  gergeklestirmislerdir.
Arastirmalarin amag¢ temasi altinda birden fazla alt
temaya dabhil edilebildigi durumlarda g¢alisma her iki
temaya da dahil edilmistir. Arastirmalar analiz edilirken
galismalarin ~ temalarn, frekanslari ve yuzdeler
hesaplanarak analizleri gergeklestirilmistir.

Bulgular

incelenen calismalara yénelik bulgular belirlenen
kategoriler gergevesinde sunulmustur.

GME alanindaki g¢alismalarin yillara ve turlerine
gore dagilimlari Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2’'ye bakildiginda, yillara ve tlrlerine gore
GME alanindaki ¢alismalarin 2019 yilinda yogunlastigi;
2010 yilindan itibaren ¢alismalarda genel bir artis olsa
da 2016 yilinda calisma sayisinda azalig oldugu goze
¢arpmaktadir. GME alaninda yayinlanan galismalarin
2017 ve sonrasinda yogunlastigl goérulmektedir.
Calismalarin yaklagik % 601 2017 ve 2021 yillar
arasinda gergeklesmistir. Ayrica hem makale ve hem de
tezler bakimindan 2019 vyili 6ne ¢ikmaktadir.
Calismalarin  tlrl incelendiginde tezlerin sayisinin
makalelerden yaklasik %20 daha fazla oldugu
gorilmektedir.

GME alanindaki ¢alismalarin amaglarinin tiirlerine
gore dagilimlarina iliskin detayh bulgular Cizelge 3’te
sunulmustur.

Cizelge 2. GME alanindaki ¢galismalarin yillara ve tirlerine gore dagilimi

Makaleler Tezler Tim Calismalar
Yayin yili Frekans(f) Yiizdelik(%) Frekans(f) Yiizdelik(%) AELCAE VAL
YL Doktora (f) %
2010 1 2.50 1 2 4.91 4 3.96
2011 1 2.50 1 1 3.28 3 2.97
2012 - - 4 - 6.55 4 3.96
2013 2 5.0 3 - 491 5 4.95
2014 1 2.50 3 2 8.19 6 5.94
2015 2 5.0 5 1 9.83 8 7.92
2016 2 5.0 1 1 3.28 4 3.96
2017 10 25.0 4 1 8.19 15 14.85
2018 8 20.0 8 13.11 16 15.84
2019 7 17.5 15 3 29.50 25 24.75
2020 4 10.0 4 1 8.19 9 8.91
2021 2 5.0 - - - 2 0.99
Toplam 40 39.6 49 12 60.39 101 100

791



Aydurmus, Kurtulus Kayan and Arslan / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 787-802, 2022

Cizelge 3. GME alanindaki ¢alismalarin amaglarina ve tirlerine dagilimi

s § Tezler Makaleler
£ S5
Calismalarin S ) E 23 Frekans
Amaclan Amaglarin igerikleri 2 E § é " 5 (kft) Yiizde Frekans Yiizde ( %)
= 8 = , oktora (%) (1)
= Tezi Tezi
. 22 6
Akademik Basari 61 60.3 46 33 54
GME’nin bir -
degisken Ogrenmenin Kalicihg 23 22.7 17 - 74 6 26
Uzerindeki etkisi Okuryazarhk 3 2.9 - 33.3 2 66.7
Kavram Yanilgisi 1.9 1 - 50 1 50
Toplam 89 88.1 41 6 52.8 42 47.2
Sayilar ve islemler 26 25.7 11 5 61.5 10 38.5
GME’nin konu Cebir 8 7.9 5 2 87.5 1 12.5
alani uygulamalari  Geometri ve Olgme 27 26.7 16 1 63 10 37
Veri, Sayma ve Olasilik 6 5.9 4 1 83.3 1 16.7
Sayilar ve Cebir 6 5.9 2 2 66.7 2 333
Toplam 73 72.2 38 11 67.1 24 32.9
Tutum Matematige 27 26.7 14 4 66.7 9 5.3
GME'ye 16 15.8 8 2 62.5 6 37.5
Gorus 38 37.6 14 6 52.6 18 47.4
Duyussal siireg Algi 2 1.9 1 - 50 1 50
Motivasyon 6 5.9 5 - 83.3 1 16.7
Kaygi 2 1.9 1 - 50 1 50
Oz yeterlik 4 3.9 2 1 75 1 25
Toplam 65 94 45 13 61 37 39
Anlamlandirma 7 6.9 2 1 42.8 4 57.2
Tahmin 2 1.9 1 1 100 - -
Yansitici Duslinme 2 1.9 1 50 1 50
Biligsel Stireg Gergek Hayatla iliskilendirme 3 2.9 - 1 33.3 2 66.7
Bilgi Olusturma 3 2.9 - 3 100 - =
Dlger(lspaf, .I.statlstlksel, 3 29 3 i 100 ) )
Yaratici Diisiinme )
Toplam 20 19.8 6 7 65 7 35
Matematik Mizesi, Geometri
Midahale ile Bahgesi, Origami, Elektronik
. 2 1
GME* Portfolyo, Bilgisayar destekli, 6 29 >0 3 20
Kisa Film
Yapilandirmacilik
Kuramsal Cergeve (RBC+C), APOS 8 7.9 4 4 100 - -
Ogretmen/ adaylari uygulamalari** 7 6.9 2 - 28.5 5 71.5
Meta Analiz, Dokiiman inceleme, icerik Analizi 7 6.9 2 - 28.5 5 71.5

*Miidahale ile GME uygulamalari ile geleneksel egitim ortami ve degerlendirme disindaki uygulamalar kastedilmektedir.
** Ogretmen- 6gretmen adaylari uygulamalari amaglar alt basligina 6gretmenlere ve dgretmen adaylarina GME egitimi, dgretmenlerin sinif ici GME

kullanmalarinin belirlenmesi dahil edilmistir.

Cizelge 3 incelendiginde calismalarin amaglarinin
cogunlukla GME’nin duyussal boyutuyla ve GME’nin bir
degisken  lzerindeki etkisi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Midahale ile GME, kuramsal cerceve,
ogretmen-6gretmen adaylari uygulamalari ve meta
analiz-igerik analizi-dokiiman inceleme c¢alismalarinin
ise az sayida oldugu soylenebilir. GME alaninda yapilan
calismalarin 95 frekansla (%94) duyussal degiskenle
birlikte cahsildigi gorGlmustir. Duyussal siregler
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basliginda en ¢ok tutum degiskeniyle calisildig ve bu
arastirmalarin kendi icinde matematige yonelik tutum
(%26.7) ve GME’ye yonelik tutum (%15.8) olarak
dagilim gosterdigi  gorilmistir. Duyussal slireg
basliginda %37.6’lik payla goris bileseninin tutum
bilesenini izledigi gorilmektedir. Akademik basari
yaklasik %60 oranla tiim amaglar alt basliklari igerisinde
en ¢ok calisilan degisken olmustur. GME ile yiritilen
derslerin 6grenmenin kaliciligina etkisini inceleyen
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¢alismalarin frekansinin 23 oldugu bir diger bulgudur.
GME uygulamalarinin igerigini olusturan konu alanlari
veya bir konunun 6gretimi sirasinda GME’nin etkililigini
inceleyen calismalarda en ¢ok geometri ve dlgme (27)
cahisildigi goriilmektedir. Kuramsal ¢erceveden destek
alan galismalarin frekanslarinin disiik, sadece tezlerden
olustugu ve teorik cercevelerin yapilandirmacilik, stireg
nesne temelli teorilerden APOS ve RBC+C oldugu

Cizelge 4. Arastirmalarin yontemlerinin tirlerine gére dagilimi

gorlalmustir. Bu calismalarin bazilarinda sadece bir
kuramsal c¢erceve kullanirken bazilarinda ise
yapilandirmacilik ve RBC+C soyutlama teorisi birlikte
kullanildigi bir diger bulgudur.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin
yontemlerinin tlrlerine gore dagilimlan Cizelge 4’te
sunulmustur.

. . Y. Lisans Tezi Doktora Tezi Makale Toplam
Arastirma Yontem! m 9 ) %) @ @) (%
Nicel Deneysel Tam Deneysel 3 50 2 33.3 1 16.7 6 5.9
Desen Yari Deneysel 30 71.4 - - 12 28.6 42 41.1
Zayif Deneysel 1 100 - - - - 1 0.9
Tek Denekli 1 50 - - 1 50 2 1.9
Deneysel Betimsel 1 100 - - - - 1 0.9
Olmayan Nedensel - - : . 1 100 1 0.9
karsilastirma
Korelasyonel - - - - 1 100 1 0.9
Nicel Toplam 54 53
Nitel Fenomenoloji - - - - 3 100 2.9
Ornek Olay 2 33.3 3 50 16.7 5.9
Tasarl = = = = 2 100 1.9
Arastirmasi
Eylem 1 334 - - 2 66.6 3 2.9
Arastirmasi
Durum 3 27.3 3 27.3 5 45.4 11 10.8
Calismasi
Ogretim Deneyi 2 100 - - - - 2 1.9
Tasari temelli - - 1 50 1 50 1.9
Diger - - - - 2 100 1.9
Nitel Toplam 31 30.3
Karma Aciklayici 7 70 1 10 2 20 10 9.8
Kesfedici - - - - 1 100 1 0.9
Karma Toplam 11 10.7
Alanyazin Derleme Meta-analiz 1 334 - - 2 66.6 3 2.9
Alanyazin 1 33.4 - - 66.6 3 2.9
Toplam 102* 100

*Bir calisma iki farkli arastirma yéntemi ile yiritilmastir.

Cizelge 5. Calismalarin 6rneklem genisligi dagilimi

Orneklem Genisligi Frekans (f) Yiizde (%)
1-10 5 5.3

11-20 12 12.7
21-30 11 11.7
31-40 10 10.6
41-50 22 23.4
51-60 14 14.8
61-70 4 4.2

70 ve lzeri 16 16.8
Toplam 94 100

Cizelge 6. Calismalarin 6rneklem diizeyi dagilhmi

.. L Yiizdelik
Orneklem Diizeyi  Frekans (f) (%)
ilkégretim (1-4) 18 19.1
ilkégretim (5-8) 52 55.3
Ortadgretim 14 14.9
Lisans (Ogretmen 5 5.3
Adaylari)

Ogretmen, 5 5.3
Ogretmen-Ogrenci

Toplam 94 100
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Veri Toplama Araglari Frekans (f) Yuzde (%)
Gozlem 7 3.6
GOriisme 46 24.2
Basari 58 30.5
Testleri
Yansitici 2 1.0
Bilissel Duslinme
Testler Becerisi
Olgegi
Matematiksel 3 1.5
Okuryazarhk
Olgegi
Kalicihk Testi 4 2.1
Tahmin 2 1.0
Diger 5 2.6
Tutum 22 11.5
Algi 2 1.0
Duyussal Gorus 3 1.5
Testler Motivasyon 5 2.6
Oz Yeterlik 2 1.0
Diger (Kaygi, 2 1.0
Basari
Gudasu)
Alternatif Araglar 1 0.5
(Portfolyo)
Dokiiman g 4.7
Video Kayit ve Arastirmaci 8 4.2
Notlar
Calisma Kagitlari 7 3.6
Gunlikler 2 1.0
TOPLAM 190 100
Cizelge 8. Calismalarin matematiklestirme kullanim
dagihmi
Matematikleg
— Frekans (f) E e
Yiksek L  Doktora  Makale § s Es g
Yatay 1 2 2 5 G
Dikey 8 1 1 10 18
Karma 24 7 10 41 73
(Yatay ve
Dikey)
TOPLAM 83 10 13 56 100

Cizelge 4 incelendiginde arastirmalarin siklikla nicel

yontemi

tercih

ettigi

gorilmektedir.

Calismalarin

yaklasik Ggte birinde ise nitel yontemle galismalarin
yUratuldGgi belirlenmistir. Alanyazin ve meta-analiz

calismalari

tim

calismalarin  az

bir

kismini

olusturmaktadir. Nicel yontem kullanan arastirmalarin
deneysel desende, 42’sinin yari deneysel yontemi,
6’sinin tam deneysel yontemi ve 1 tanesinin de zayif

794

deneysel yontemi tercih ettigi gorilmektedir. 2
calismanin ise tek denekli yontemle yiritildiaga
belirlenmistir. Yari deneysel desen, hem nicel ¢alismalar
hem de tiim ¢alismalar iginde en yiksek ylizdeye (%41,1)
sahip arastirma yontemi olmustur. Nitel ydntemle
ylriatiulen galismalar tiim ¢alismalarin yaklasik %30’unu
olusturmaktadir. Nitel ¢alismalar igerisinde frekansi en
yuksek ¢ikan durum galismalari olmustur. Meta-analiz ve
alanyazin ¢alismalarinin ise en az kullanilan yontemler
oldugu ve frekanslarinin esit oldugu gorilmistir.

Cizelge 5 incelendiginde ¢alisma kapsaminda
analizleri yapilan 101 ¢alismada igerik analizi, dokiiman
analizi ve meta-analiz kapsamina giren 7 ¢alisma oldugu
gorialmustiar. Bu calismalar disinda kalan galismalarin
orneklem genisliklerinin 41-50 arasinda yogunlastig
tespit edilmistir.

Cizelge 6 incelendiginde ¢alismalarin  GME
alanindaki calismalar igin en ¢ok ilkégretim ikinci
kademeden o&rneklem alindigi goértlmistir. Lisans
Ogrencileri, Ogretmenler ve 06gretmen-6grenci ile
ylratilen cahsmalarin frekanslarinin birbirine esit ve
diger 6rneklem gruplarina gére daha az calismada yer
aldiklari gérilmektedir.

Calismalarin  veri toplama araglarinin  dagilimi
Cizelge 7’de verilmistir. Cizelge 7 incelendiginde
¢alismalarin veri toplama araglarindan en ¢ok biligsel
testleri (74) kullandigi tespit edilmistir. Bilissel testlerde
calismalarin  sirasiyla basart  (58), kahcilik (4),
matematiksel okuryazarlik (3) ve tahmin (2) testlerine
yer verdikleri belirlenmistir. Goérisme yontemini
kullanan ¢alisma sayisinin 46 oldugu gorilmistir. Bu
sayl kullanilan veri toplama yonteminin yaklasik %25’ini
olusturmaktadir. Duyussal testler (36) iginde en ¢ok
kullanilan veri toplama araci tutum testidir ve 22
¢alisma ile %11,5’lik bir paya sahiptir.

GME alaninda yaritilen ¢alismalarin
matematiklestirme kullanim dagilimlari Cizelge 8'de
verilmistir. Calismalarin matematiklestirme diizeylerine
yonelik analiz sonucunda Cizelge 8 olusmustur.
incelenen galismalarin % 73 pay ile en ¢ok karma (yatay
+ dikey) matematiklestirme kullandiklari gortlmustar.
Karma matematiklestirme kullanan ¢alismalarin
c¢ogunlugunun yiksek lisans tezi (24) oldugu
belirlenmistir. Dikey matematiklestirme kullanan
calisma sayisi 10 olarak tespit edilmistir. Karma
matematiklestirme ye  benzer sekilde dikey
matematiklestirmeye agirlikli olarak yiksek lisans
tezlerinde yer verildigi gérilmektedir. Bulgularda en az
rastlanan matematiklestirme 5 frekansla vyatay
matematiklestirme olmustur. Yatay matematiklestirme
dikey ve karma matematiklestirmenin aksine oran

olarak makale ve doktora tezinde daha fazla
cahsilmistir.
Analizi gergeklestirilen ¢alismalarin  veri analiz

yontemleri Cizelge 9'da verilmistir
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Cizelge 9. Calismalarin veri analiz yontemleri dagilimi

Veri Analiz Yontemleri Frekans (f) Yiizde ( %)
Frekans/Yuzde/ 4 3
Betimsel Cizelge
Ortalama/Standart Sapma 5 3.7
Korelasyon 2 1.5
t-testi 42 31.3
Nicel Veri Analiz ANOVA/ ANCOVA 11 8.2
Yontemi Faktor analizi 1 0.7
Kestirimsel Reglfesy.o.n 1 o
(gerileyici)
Non-Parametrik testler
(Mann Whitney-U, 17 12.6
Wilcoxon)
Diger 2 1.5
Nicel Analiz Yontem Toplam 85 63.4
. ) ) igerik Analizi 22 16.4
y_'_‘e' VeriAnaliz  petimsel Analiz 21 15.6
ontemi By 6 4.4
Nitel Analiz Yontem Toplam 49 36.6
Toplam 134 100
Cizelge 9 incelendiginde nicel analiz Cizelge 10 incelendiginde GME alaninda
yontemlerinin %63.4 ile daha fazla kullanildig yuritllen g¢alismalarin 49’unun sayilar, 42’sinin
gorulmugtir.  Nicel analiz  ydntemlerinden geometri ve 6lgme, 20’sinin veri, sayma ve olasilk,
kestirimsel analiz  yontemlerinin daha ¢ok 15’inin cebir ve 6’sinin sayilar ve cebir alaninda
kullanildigi  (76) ve tim c¢ahsmalarin analiz ylratuldigu gorulmektedir. Sayilar konu alaninda
yontemlerinin  yaklasik  %56’sini  olusturdugu yuratilen galismalarin yaklasik %40'nin kesirler alt
belirlenmistir.  Kestirimsel analiz  yontemleri 6grenme alaninda yapildigl arastirmanin bir diger
icerisinde sirasiyla t-testi (42), non-parametrik bulgusudur.  Geometri  alaninda  ydritilen
testler (17), ANOVA (11) 6ne ¢ikan yontemlerdir. ¢alismalarin yogunlugunun alan, uzunluk hacim ve
Faktor analizi ve regresyon yontemlerinin frekansi sivi 6lgme (17) ve geometrik cisimler (14) alt
disik ve 1 olarak belirlenmistir. Nitel analiz o0grenme alanlarinda gergeklestigi bulunmustur.
yontemlerinin toplam vyilzde igerisinde %36.6’lik Esitlik ve denklem alt 6grenme alani 12 galisma ile
paya sahip oldugu gorialmektedir. Nitel analiz cebir 6grenme alaninda vyuritilen c¢alismalarin
yontemlerinden igerik analizi (22) ve betimsel analiz %80’ini olugturmaktadir. Egim ve Pisagor Bagintisi
(21) en ¢ok kullanilan yontemler olarak en distk frekansa (1) sahip calismalar olarak tespit
belirlenmistir. Calismalarin konu alani dagihmlarina edilmistir. Basari bileseninin tim konu alanlarinda
yonelik bulgular Cizelge 10’da sunulmustur. caligildigl, yogunlasilan alt 6grenme alaninin ise

alan, uzunluk, hacim ve sivi o6lgme oldugu
belirlenmistir. Ogrenmenin kalicihigi calismalarinda,
sayilar ve cebir 6grenme alani kullanilmamistir.
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Cizelge 10. Calismalarin konu alani dagilimi
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*Bazi calismalar birden fazla konu alani ile yiritilmistir

Calismalarin  sonuglarinin  dagilimina iliskin
bulgular Cizelge 11’de sunulmustur.

Cizelge 11 incelendiginde GME’'nin birlikte
cahsildigi degiskenler (izerindeki etkisinin analizi
sonucunda ylksek oranda etkili oldugu sonucu
cikmistir. Akademik basari ve kalicillik arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢alismalarin biyiik ¢gogunlugunda
etkili oldugu arastirmanin bir diger bulgusudur.
GME uygulamalarinin 6gretmen ve 0Ogrencilerin
GME’ye yodnelik tutumlarinda %100 etkili oldugu
ancak matematige yonelik tutumlarinda yaklasik
%69 etkili oldugu arastirmanin bir diger bulgusudur.
Bununla beraber duyussal slrec¢ basligindaki diger
¢alismalarin

. Bu nedenle toplam sayi incelenen galisma sayisindan fazladir

frekanslarinin disiik olmasindan dolayi sonuglarin
genellenmesinin  uygun olmadigr gorilmustar.
Bilissel siurecler bashgl icin yapilan analizler
sonucunda galismalarda en ¢ok anlamlandirma ile
GME iliskisinin arastirildigi ve etkili oldugu
bulgusuna ulasilmistir.  Arastirmada GME’nin
yansitict dislinme (2) Uzerinde etkisinin olmadig
bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenlerle yiiriitilen
galismalarda  Ogretmenlerin  GME’nin  egitim
ortaminda kullanilmasinin etkili oldugu seklinde
goris bildirdikleri belirlenmistir.
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Cizelge 11. Calismalarin sonuglarinin dagilimi

DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije. 1163143

Sonuglarin
Degerlendirme Sonuglarin igerikleri GME Etkili GME Etkisiz TOPLAM
Bashklari
Akademik Basari 59 2 61
GME’ nin Bir Ogrenmenin Kalicilig 19 4 23
Degiskene Etkisi Okuryazarlik 3 - 3
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi 2 - 2
Sayilar ve islemler 25 = 25
GME’ nin konu alani e 8 i 8
uygulamalan Geometri ve Olgme 25 - 25
Veri, Sayma ve Olasilik 8 - 8
Sayilar ve Cebir 5 1 6
GME 16 = 16
Tutum Matematik 18 8 26
Alg 3 - 3
) Motivasyon 4 - 4
Duyugsal Stres Ozyeterlik /Ozgiiven 2 1 3
Goriis 38 - 38
Kaygl 1 1 2
Problem Cézme Tutumu 1 ® 1
Yansitici Disiinme - 2 2
Tahmin Becerisi/ Orantisal Akil Yiritme 3 - 8
Gergek Hayatla iliskilendirme 3 - 3
Yaratici Diigiinme 1 - 1
Biligsel Suireg
istatistiksel Diisiinme 1 - 1
ispat Siireci i - 1
Anlamlandirma 7 = 7
Bilgi olusturma 3 - 3
ryug‘:algra':;:: GME Bilgisayar destekli,origami..vb. C B 1
85;3::1;:Iar| Ogretmenlerin GME Diisiinceleri e : 2
TOPLAM 256 19 275
Yiizde (%) 93.0 7.0 100

Tartisma, Sonug ve Oneriler

GME alaninda 2010-2021 yillari arasinda yayinlamis
makale ve tezlerin belirlenen kriterlere gore
derinlemesine incelenmesini amaglayan bu ¢alismanin
sonuglari asagida verilerek mevcut arastirmalar isiginda
tartisilmistir. Ayrica elde edilen sonuclardan hareketle
bundan sonra vyapilacak arastirmalar icin Oneriler
sunulmustur.

GME alaninda yapilmis olan 101 ¢alisma belirlenen
kategoriler altinda incelenmistir. Bu alandaki
calismalarin ¢ogunlugunun 2019 yilinda

gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ayrica 2017 yilindan
sonra ¢alisma sayisinda genel bir artistan sz edilse de
2020 yilinda yeniden disliis meydana gelmistir. Bu
onemli dislsiin olasi nedenlerinden biri olarak Covid-
19 Pandemi sireci gosterilebilir. Calismalarin tiri
incelendiginde vyurt ici literatlirde GME alaninda
vayinlanan tezlerin sayisinin makalelere oranla daha
fazla oldugu sdylenebilir. Bu alanda yapilan doktora
tezlerinin sayisi ise oldukga disilik oldugu arastirmanin
sonuglari arasindadir.

GME alaninda yapilan c¢alismalarin ¢ogunlukla
duyussal degiskenle birlikte calisildigi gorilmistir.
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Duyussal sliregler basliginda da en ¢ok tutum degiskeni
cahsiimistir. Duyussal siirece iliskin 6zyeterlik ve kaygi
degiskenleri az sayida c¢alismada yer almaktadir.
Arastirmada ©One ¢ikan bir diger amag¢ bashginin
GME’nin bir degisken Uzerindeki etkisi basligl oldugu
gorialmustar. Akademik basarinin tim amaglar alt
basliklar icerisinde en ¢ok calisilan degisken oldugu
belirlenmistir. Dogan ve Kurt’un (2019) ¢alismasinda da
benzer olarak GME’ye iliskin calismalarin ¢ogunlukla
basari degiskenini incelemeye yonelik oldugu ortaya
¢tkmistir. Bu nedenle yurt icinde yapilmis meta-analiz
¢alismalarinin hepsi GME’nin 6grencilerin matematik
basarisi Gizerindeki etkilerini incelemeye yonelik oldugu
tespit edilmistir (Kaplan vd., 2015; Ozdemir, 2020;
Turgut, 2021). Akademik basaridan sonra en c¢ok
calsilan degisken GME ile vydratilen derslerin
O0grenmenin kalicihgina etkisi Uzerinedir. Bunlarin
yaninda matematiksel okuryazarlik ve kavram
yanilgilari ile ilgili calismalarin frekanslari oldukga
disuktar.

GME uygulamalarinin igerigini olusturan konu
alanlari veya bir konunun 6gretimi sirasinda GME’nin
etkililigini inceleyen calismalarda -literatiire (Tabak,
2019) paralel olarak- en ¢ok “geometri ve Olgme”,
“sayllar ve islemler” 06grenme alanlariyla ilgili
¢alismalarin oldugu tespit edilmistir. Geometri alaninda
yuratilen c¢alismalarin yogunlugunun alan, uzunluk
hacim ve sivi 6lgme ve geometrik cisimler konularinda
oldugu bulunmustur. “Sayilar” 06grenme alaninda
yuratilen cahsmalarin blyik bir kisminin kesirler alt
o6grenme alaniyla ilgili oldugu arastirmanin bir diger
sonucudur. Bu sonuca benzer olarak Ozdemir (2020) de
kesirler konusunun en ¢ok uygulamalarda kullanilan alt
o6grenme alani oldugunu belirtmistir. Cebir ve sayilar ve
cebir Ogrenme alanlarinda ise yetersiz sayida
¢alismanin oldugu soylenebilir. Basari bileseninin tim
konu alanlarinda calisildigl, yogunlastigi konunun ise
alan, uzunluk, hacim ve sivi 6lgme oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde Ozdemir (2020) galismasinin sonucunda
ozellikle  “Swvilari Olgme” 6grenme alaninda diger
O0grenme alanlarina gore yogunlasildigi gorilmistar.
“Sayilar ve Cebir” 6grenme alanindaki calismalarda
kahcilik cahsilmadigi, basari ile benzer sekilde dlgme
alaninda yogunlasildigi  gorilmdistir. Calismalara
bakildiginda temel matematik konulariyla ilgili
arastirmalarin  ylrGtalduga  tespit  edilmistir.  Bu
durumun nedeni olarak ¢alismalarin genellikle
ilkogretim diizeyinde ylratilmesi gosterilebilir. Ancak
O0gretmen adaylariyla yuritilen calismalar olmasina
ragmen ileri matematik konulariyla ilgili ¢calismalarin
literatlirde yer almadig arastirmanin dikkat c¢ekici
sonuglarindan biridir.

Arastirmalarin yontemleri incelendiginde en ¢ok
kullanilan nicel ydontem olmustur. Yari deneysel desen
hem nicel galismalar hem de tiim galismalar icinde en
cok tercih edilen arastirma yéntemi olmustur. GME’ye
iliskin calismalarda siklikla test kullanildigl gbz 6nilinde
bulundurulursa nicel yontemin kullanilmasi dogal bir
sonuctur. Ancak yari deneysel desen kullanan doktora

tezi olmadigi gorlilmustir. Literatiirde yer alan doktora
calisma sayisinin az olmasi bu duruma neden olarak
gosterilebilir. Nitel galismalarda nicel galismalara gore
daha az sayida calisma oldugu belirlenmistir. Karma
desen kullanan galismalarin en ¢ok agiklayici ydontem
kullandiklari, bu yéntemi kullanan ¢alismalarin
cogunlukla yiiksek lisans tezi oldugu tespit edilmistir. Bu
duruma neden olarak arastirmacilarin kullandiklar
nicel yéntem ile elde ettikleri sonuglari desteklemek
anlaminda nitel yontemlere basvurmasi gosterilebilir.
Meta-analiz ve alanyazin tarama ¢alismalari tim
¢alismalarin kiguk bir kismini olusturmaktadir. Ayrica
alanyazinda ders kitaplarinin GME’ye yonelik olarak
inceleyen tek calismada Tirkiye ve Singapur ders
kitaplari karsilastirilmistir (Atasoy, 2017).

GME yaklagsimina yonelik cahismalarin
orneklemlerine  bakildiginda lisans, 06gretmenler,
O0gretmen-0grenci ile vydratilen c¢alismalarin tim
¢alismalarin iginde yetersiz sayida oldugu sdylenebilir.
Tabak’in (2019) GME'ye iliskin calismasinda da benzer
olarak 6gretmen ve Ogretmen adaylariyla yiratilen
calismalarin yetersiz oldugunu tespit etmistir.

GME’nin birlikte calisildigi degiskenler Gzerindeki
etkisinin analizi sonucunda ¢alismalarin tamamina

yakininda ~ GME’nin  etkili  oldugu  sonucuna
ulasmiglardir. GME ve akademik basari ve kalicilik
arasindaki iliskiyi inceleyen g¢alismalarin  buylk

cogunlugu icin etkili oldugu arastirmanin bir diger
sonucudur. Bu sonug¢ onceki g¢alismalarla uyumludur.
Celik (2016), Kaplan ve digerleri (2015), Dogan ve Kurt
(2019), Tabak (2019), Ozdemir (2020), Tamur, Juandi ve
Adem (2020) ve Turgut (2021) calismalarinda, GME’nin
akademik basari Uzerinde etkili oldugu sonucuna
varmiglardir. GME yaklagsiminin  6grenciyi merkeze
almasi ve ginlik hayat problemlerini icermesi,
akademik basarida olumlu etkiye neden olmus olabilir.
Matematige yonelik tutum calismalarinin da yarisindan
biraz fazlasi GME'nin tutum bileseni Ulzerinde etkili
oldugu sonucuna varmistir. Tutumun ve duyussal
bilesenlerin sire¢ igindeki degisiminin incelendigi
¢alismalarda arastirmanin uygulama siiresi 6nemlidir.
Bu baglamda tezler haric tutumdaki degisimi
belirlemeye vyonelik gergeklestirilen arastirmalarin
uygulama sureleri ile ilgili detayh bilgi sunmamasi bu
anlamda elestirilebilir.

Calismalarin veri toplama araglarindan en c¢ok
bilissel testlerin kullanildigi tespit edilmistir. Bilissel
testlerde icerisinde de siklikla basari testine ve
sonrasinda kalicilik testlerine yer verildigi belirlenmistir.
Duyussal testler icinde tutum testi en ¢ok kullanilan veri
toplama araci olmustur. Yagmur Sahin, Kana ve
Varishoglu (2013), yiksek lisans ve doktora tezlerini
inceledikleri ¢alismada benzer sekilde duyussal
testlerden tutum ve algl Olgeklerinin daha fazla
kullanildigini ortaya koymuslardir.

Calismalarin matematiklestirme diizeylerine yonelik
analiz sonucunda en c¢ok karma (yatay+dikey)
matematiklestirme kullandiklari gortlmustlr. Ayrica
analizler ¢alismalarin bir kisminin sadece yatay veya
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dikey  matematiklestirme  kullandiklarini  ortaya
koymustur. GME slirecinde vyatay ve dikey
matematiklestirme birbirine bagl siregler olarak
tanimlanmistir (Treffers, 1987’den akt. Aydin, 2014,
s.31). Uygulamasinda her iki matematiklestirme
sirecine de yer verilen g¢alismalarin GME’ yi daha
kapsamh ele aldiklari soylenebilir. Karma
matematiklestirme kullanilan calismalarin
¢ogunlugunun tez olmasi da bu durumu dogrular
niteliktedir. Calismalarda GME egitimleri sirasinda
kullanilan materyallerin icerik olarak uygunluguna
yonelik bilginin de oldukga sinirli oldugu gorilmistar.
Ozellikle dikey matematiklestirme calismalarinda,
matematiksel bir  probleme ginlik  yasam
durumlarindan baglam olusturulmasi sikhkla
kullanilmistir.  Ancak bu durum arastirmalarda
kullanilan materyallerin GME’nin dogasina ne kadar
uygun oldugunun degerlendirilmesi ihtiyacini ortadan
kaldirmamaktadir.

Secilen Orneklemlere bakildiginda daha ¢ok
ortaokul ve ilkokul Ogrencileriyle c¢alismalarin
ylratuldagiu gortlmektedir. Ortadgretim Matematik
Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi’nin
genel amagclarinda belirtilen yaklagim ile GME yaklagimi
benzerlik gosterdigi géz 6niinde bulunduruldugunda
lise diizeyindeki 6grencilerle de GME yaklagimiyla ilgili
¢alismalarin yuritilmesi 6nerilmektedir.

GME ile ilgili calismalar incelendiginde
matematiksel okuryazarhigi inceleyen az sayida
calismaya rastlanmaktadir. Matematiksel bilgi ve
becerilerin gercek yasama aktarilmasi ve gercek yasam
durumlarinin matematiksel olarak yorumlanmasi olarak
aciklanabilen  matematik  okuryazarhg gercekte
matematik egitiminin genel amacidir. Bu nedenle
calismalarda matematiksel  okuryazarhga iliskin
¢alismalar yapilmasi 6nerilebilir.

GME’ye iliskin ¢alismalara bakildiginda ¢ok sayida
alt 6grenme alaniyla cahlsildigi ancak hep benzer
konularda ¢alismalar yapildigi belirlenmistir. Bunun
yaninda Fonksiyon, Tirev gibi ileri matematik
konulariyla ilgili galismalarin da literatiirde yer almadigi
goriilmektedir. Matematikteki anlamlandiriimasi zor
olan konularin daha kolay ve kalici 6grenilmesinde etkili
oldugu distnilen GME ile ilgili cahismalarin yapilmasi
Onerilebilir.

Arastirmanin sonucuna gore “Cebir ve Sayilar” ve
“Cebir” 6grenme alanlarinda yetersiz sayida ¢alismanin
oldugu soéylenebilir. Cebirin, matematik 6gretiminde ve
gilinlik hayattaki 6énemi noktasinda, GME yaklasimina
iliskin bu 06grenme alanlarina yonelik ¢alismalarin
yapilmasi 6nerilebilir.

GME ile ilgili cahsmalarda sikhkla sinif ortaminda
uygulanan basari testlerinin kullanildigi goérilmustar.
GUnUmiz sartlarina da uyumlu olarak 6grencilerin
kolaylikla ulasabilecekleri web tabanli 6grenme
ortamlarina ve dinamik geometri yazilimlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Arastirmacilarin uygulamalarinda bunu
dikkate alarak siire¢ tasarimi yapmalari onerilebilir.

800

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu c¢alismada bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu; toplanan veriler {zerinde
herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilagilacak tiim
etik ihlallerde “Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi
ve Editoranian” higbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugu sorumlu
yazar tarafindan taahhit edilmistir.

Summary

Introduction

Mathematics which is a result of human activities
(Freundethal, 1973) takes place in life itself and is used
in many situations encountered with in real life (Cavus-
Erdem ve Gurbiiz, 2019). When we look at the history
of mathematics, we see that many concepts have been
generated in a way that solving the problems
experienced in daily life. In this sense, it is necessary to
build this context to prevent students from perceiving
mathematics as a hierarchical structure disconnected
from real life (Ozkaya, 2016). Using the students’ daily
life tasks is suggested as a way of bringing daily
mathematics into the classroom environment
(Freudenthal, 1991). In this context, Realistic
Mathematics Education (RME), which is an approach
that includes concrete daily life examples and that
students involving the education process actively is
structured in a way meeting this requirement in
mathematics education (Cilingir-Altiner and Ding-Artut,
2015). RME approach, which provides students with
signifying practices by using realistic life problems in
order to be learnt the mathematical concepts has
found itself a wide field of study in literature. In
addition, the scope of the High School Entrance Exam,
which changed in 2018 in Turkiye, also affected the field
of mathematics exams. It has been outlined that
mathematical literacy gained importance for
mathematics success, and mathematics questions
contain real-life situations (Erden, 2020; Kablan and
Bozkus, 2021). This situation has created the idea that
awareness of RME will increase in mathematics
education research. It is possible to find some review
studies that articles and postgraduate studies
conducted on the field of RME approach were analyzed
apart from the studies on RME applications (Dogan and
Kurt, 2019; Kaplan, Duran, Doruk and Oztiirk, 2015;
Ozdemir, 2020; Tabak, 2019; Turgut, 2021). This study
which more studies have been analyzed deeply
compared to the literature will contribute to the
literature in terms of uncovering the overall tendency
and the inadequacies in the field of RME

In this study, it was aimed to analyze the articles
and the thesis deeply published between 2010 and
2021 in the field of Realistic Mathematics Education
(RME) according to the specified criteria. Starting from
this point, the studies to be analyzed were examined
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according to their years, purposes, subject areas,
methods, samples, data collection tools, obtained
results and way of mathematisation.

Method

In this study, the thesis and the articles were
published within the country between 2010 and May
2021 in the field of RME have deeply been analyzed by
using systematic review method. A total of 101 studies
including 12 doctorates, 49 masters’ and 40 articles
have been examined in the study. The studies which
were subjected to content analysis within the scope of
the research were accessed from Google Scholar, Yok
Tez, Dergipark, Ulakbim websites. “Realistic
Mathematics Education” term was typed into the
search engines of relevant websites and the studies
that are between the right time period among the
existing ones were included in the study according to
containing RME in their theoretical frame.

For the content analysis of the studies, by using the
publication review form prepared by the researchers,
the themes related to the main titles of the studies
(mathematics tag, study method, sample, data
collection and analysis method), and as a result of the
analysis of the researchers, the themes related to the
specific to the research were determined. For the
mathematization theme, horizontal, vertical,
horizontal-vertical mathematization sub-themes were
determined. The nature of RME involves expressing a
situation mathematically, then processing this situation
in a mathematical structure. Therefore, horizontal,
vertical, horizontal-vertical mathematization sub-
themes were determined for the mathematization
theme.

Results, Discussion and Implications

It has been found out that most of the studies in
the field of RME took place in 2019. Besides a decrease
appeared in 2020 even though an increase in the
number of the studies was mentioned after 2017.
Covid-19 pandemic could be given as the reason of this
remarkable decrease. When types of the studies have
been examined it can be said that the number of thesis
are more than the number of articles published in the
field of RME. It has been detected that the studies in
the field of RME were mainly done with affective
variables and attitudinal variable became prominent
here. It is determined that academic success is the most
exercised variable among the all-purpose subtitles in
the studies related to detect the effect of RME
applications on a variable. Similar to Dogan and Kurt’s
(2019) study, it is found out that the studies related to
RME are mostly for examining success variable. While
length, area, volume and liquid measurement are the
most studied sub-learning domains in geometry and
quantification learning domain, fractions is the most
studied sub-learning domain for numbers and
operations. This result shows similarities with the
literature (Tabak, 2019; Ozdemir, 2020). It is

determined that the researches were largely conducted
on primary education level in consistent with the
studies of Dogan and Kurt (2019) and Ozdemir (2020).
This situation can be shown among the reasons of
tendency to basic mathematics subjects. The analysis
under the title of cognitive process of RME reveals that
interpretation variable became prominent in the
studies.

When the methods of the research are examined,
it is seen that quantitative studies were conducted the
most and semi-experimental pattern were used more.
This was interpreted as a natural result of the frequent
use of tests in the studies related to RME. It is seen that
the studies using mixed pattern employed explanatory
method the most. As a result of the analysis of the
effect of RME on the variables with which it was
studied, it was concluded that RME was effective in
almost all of the studies. Studies supporting this result
obtained from the research are available in the
literature (Gelik 2013; Dogan ve Kurt, 2019; Kaplan et.
al, 2015; Tabak, 2019, Ozdemir, 2020, Tamur, Juandi
and Adem 2020; Turgut, 2021). The fact that RME
approach takes the students to the center and includes
daily life problems might have a positive effect on the
academic success. However, a little more than half of
the studies on attitude towards mathematics
concluded that RME is effective on the attitudinal
variable. That the long-term interaction condition was
not met for the change in attitude can be shown among
the reasons of this situation. It is observed that the
studies mostly used mixed mathematization, and
horizontal and vertical mathematization were studied
alone. The majority of studies wusing mixed
mathematization are consist of dissertations. This
situation can be explained by the fact that mixed
mathematization uses horizontal and vertical
mathematization together, running two different
processes. Depending on the finding that RME is
studied more at primary education level, conducting
studies at secondary and undergraduate level,
increasing the number of studies on mathematical
literacy, conducting studies on advanced mathematics
such as functions, derivatives and limits, apart from the
subject areas in which the literature is concentrated,
examining, addressing GME with technology are some
of the recommendations of the research.
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine whether the German-Turkish bilingual children's books published within
the scope of the TEDA project are suitable for the themes and sub-themes of the Turkish and Turkish Culture
lesson curriculum. In this study, qualitative case study method and the nested single case study design was used.
Since the acquisition of the research objects was carried out during the period of the COVID-19 pandemic, the
convenient sampling method was implemented. In this context, 24 of the 46 accessible books were included. In
this study, document analysis method was preferred as a data collection tool and descriptive analysis and
content analysis were used together in analysis phase. In order to provide trustworthiness of the study,
interpretative validity criterias were implemented. As a result, it was seen that the themes of "environment,
differences and coexistence", "me and my family", "human and nature" were the most represented themes in
the books. Another result determined was that the related books are event-based and contain a scripting
technique. With these aspects, they were thought to be elements that helps to teach Turkish culture.

Keywords: TEDA, bilingualism, bilingual children's books, Turkish and Turkish culture lesson
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oz

Bu galismanin amaci, TEDA projesi kapsaminda yayimlanan Almanca-Turkge iki dilli cocuk kitaplarinin Tiirkge ve
Tirk Kiiltiiri Dersi Ogretim Programi tema ve alt temalarina uygun olup olmama durumunu tespit etmektir.
CGalismada nitel durum galismasi gesitlerinden ig ice gegmis tek durum deseni tercih edilmistir. Buna gore ¢alisma
icin “TEDA kapsaminda yayimlanan Almanca-Turkge iki dilli gocuk kitaplarinda yer alan Tirkge ve Turk Kaltird
dersi temalar” tekli durum olarak belirlenmistir. inceleme nesnelerinin elde edilmesi, COVID-19 salgin
doéneminde gergeklestirildigi igin kolay ulasilabilir segim metodu benimsenmistir. Bu gergevede ulasilabilir 46
kitabin 24’0 calismaya dahil edilmistir. Calismada veri toplanma araci olarak dokiiman incelemesi yontemi tercih
edilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi bir arada kullanilmistir. Calismanin, yorumlayici
bakis agistyla inandiriciligi ve aktarilabilirligi saglanmaya galisilmistir. Calismanin sonucunda “gevre farkliliklar ve
birlikte yasama”, “ben ve ailem”, “insan ve doga” temalarinin kitaplarda en ¢ok temsil edilen temalar oldugu
gorulmustur. Tespit edilen bir diger sonug ise ilgili kitaplarin olay temelli olmasi ve senaryolastirma teknigi
icermesidir. Bu yonleri ile Turk kulttrini 6gretmeye yardimci bir 6ge oldugu distinilmektedir.
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Giris

2022 yiliitibariyla, Disisleri Bakanligi verilerine gore 6,5
milyon Turk vatandasi gégmen olarak Tirkiye digindaki
Ulkelerde yasamaktadir. Bu nifusun 5,5 milyon kadari ise
Bati Avrupa’da bulunmaktadir (T.C. Disisleri Bakanligi Dis
Politika, [15.05.2022]). Tarklerin, 20. ylzyilin ikinci
yarisindan itibaren Bati Avrupa Ulkelerine go¢ etmeleri ile
baglayan Avrupa’ya Tirk ig¢i gocl sureci, Turkiye'nin
bircok alanda ilgilenmesi gereken bir konu olarak
suregelmektedir. 60 yili askin siiredir glindemde olan bu
konu, haliyle birtakim sorunlari da beraberinde
getirmistir. 1960’h yillardan itibaren Turkiye ve Bati
Avrupa (lkeleri arasindaki is¢i gocl anlasmalari ile o
Ulkelere giden Turk vatandaslarinin bu sorunlari;
yasadiklari tlkeye uyum siirecinden Tirkiye ile baglarinin
gugclendirilmesine, onlara din hizmetlerinin
saglanmasindan egitim sorunlarina kadar birgok baslik
altinda ele alinabilmektedir. Bu durumu anlamak ve
sorunlara yonelik genel bir bakis agisi ¢cizmek icin 6ncelikle
gbcln tanimina, sebeplerine ve sonuglarina bakmak
gerekmektedir. Boylece bu g¢alismanin konusu ile iliskili
olan dil ve egitim konularindaki sorunlara genel bir
cerceveden bakarak ¢6zim onerileri sunmak mumkin
olacaktir.

Gog, farkli kaynaklarda farkli sekillerde ele alinarak
tanimlanan bir kavramdir. TDK Tirkge Sozlik’e (2011)
gore gog, “ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle
bireylerin veya topluluklarin bir Glkeden baska bir tlkeye,
bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma, hicret, muhaceret; evden eve tasinma, nakil;
tasinma sirasinda goturilen ev egyalar” olarak
tanimlanmaktadir. Trkge S6zltk’un ilk tanimiile paralellik
gosteren bir diger go¢ tanimi ise Gog¢ Terimleri
S6zIlugi’'nde (2013) yer almaktadir: “Bir kisinin veya bir
grup insanin uluslararasi bir siniri gegerek veya bir devlet
icinde yer degistirmesi. Suresi, yapisi ve nedeni ne olursa
olsun insanlarin yer degistirdigi nifus hareketleri.” Gogin
tanimlan farkhliklar gésterse de gocliin temelde bir yer
degistirme sireci oldugunu ifade etmek mimkinddr.
Ancak goc¢ olgusu tanimlarda belirtildigi gibi sadece yer
degistirme siireci ile sinirli kalmamaktadir.

Goglerin siyasi, sosyal, ekonomik bircok sebebi vardir
ancak Tirklerin Avrupa’ya goglerinin temelinde yatan
sebep ekonomiktir. Ekonomik temelli gerceklestirilen bu
gocler sonucunda 1960’ yillarda yaklasik 780.000 Tirk
vatandasl yurtdisina gog¢ etmistir. Dolayisiyla bu kadar
yuksek sayidaki bir go¢ hareketi, belli bash sorunlari da
beraberinde getirmistir. Go¢ eden ilk nifusun yasadigl en
onemli problem, uyum ve dil sorunudur. Ailelerini yanina
alan iscilerin eslerinin ve ¢ocuklarinin da go¢ etmesi ile
barinma, egitim, issizlik gibi sorunlar da ortaya ¢ikmistir
(Esenlikci ve Engin, 2019). Gog ile birlikte ortaya cikan

yukaridaki problem durumlarinin en onemli
nedenlerinden biri de iki dilliliktir.
Bir bireyin birden fazla dil konusmasi olarak

tanimlanan iki dillilik; aslinda bireysel, sosyal, kiltirel,
psikolojik, egitimsel ve dilbilimsel bircok boyut iceren
daha karmasik bir olgudur (Bican, 2017; Boliukbas Kaya,
Hancer ve Golynskaia, 2019). En genel tabirle iki dillilik,
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bireyin dil gelisimini tamamlamadan herhangi bir
nedenden dolay farkli bir dile maruz kalma durumunu
ifade eder. Buna gore birey dil gelisim siirecinde zihninde
dil 6geleri ve kavramlar arasindaki iliskiyi olustururken
zihinsel semalarini, maruz kaldigi iki dilin 6gelerine de
dayandirir. Boylece dislinme yapisi ve zihinsel siregleri
tek dilli bireylere gore farkhlik arz eder. Ancak iki dilliligin
sahip oldugu boyutlar ve karmasik yapisi, alanyazinda
yapilan iki dillilik tanimlarinin da farkhlasmasina ve tek bir
tanimin yapilamamasina sebep olmaktadir. Alanyazinda
yer alan iki dillilik tanimlarina bakildiginda iki dilliligi, iki
dilin de mikemmel konusulmasi olarak tanimlayan
gorisler mevcuttur. 1900°'lG  yillarin  ilk yarisinda
rastlanilan bu tanimlar, Bloomfield’a dayandirilmaktadir.
Bloomfield’e (1973) gore iki dillilik, iki dili de ana dili
seviyesinde (native-like-control of two languages)
konusabilmektir. Fakat bu tanimi, birgok iki dilliyi tanimin
disinda biraktigi icin gercekci bulmayan ve bu goérisin
aksine tanimlamalar yapan kisiler de olmustur. Ornegin
Macnamara (1967) iki dilliligi, ikinci dilde dort temel dil
becerilerinden en az birine asgari dizeyde sahip olma
durumu olarak agiklar. Bu iki ug¢ noktada yapilan
tanimlamalar igin Beardsmore (1986), minimalist tanim ve
maksimalist tanim ifadesini kullanir. Yine Halliday,
McKintosh ve Strevens (1977), iki dillilik durumunu bir
ucta kendi ana dilinden baska bir dili konusamayan tek dilli
kisilerle baslayan, ikinci dillerini degisen oranlarda
kullanan kisilerle devam eden ve sonunda her iki dilde de
ustalasmis kisilere ulasan bir 6lgege benzetir. Olgegin
sonunda yer alan ve iki dili ustalikla konusan kisiler
“ambilingual” olarak ifade edilir. Bireylerin iki dilli olma
durumlari Gzerine yapilan bu tanimlamalarin yani sira
Bianco’nun (2010) yaptigi hedef kitle tanimlamasi da
dikkat cekmektedir.

Calismanin  konusunu ilgilendiren iki dilli Tirk
cocuklarini Bianco (2010)’'nun vyaptigi bu hedef kitle
tanimlamasi cergevesinde ele almak gerekir. Bianco’ya
gore iki dilli egitim 3 tip hedef kitleye hitap etmektedir.
Bunlar:

1. Ulkedeki egitim dili disinda bir ana dile sahip olan
goé¢cmen gruplar,

2. Siyasi nedenlerle sinirlarinin degismesi sonucunda
olusan yerli azinlik gruplar ya da énceden beri bolgesel
azinlik olarak yasayan gruplar,

3. Gogunluk diline sahip oldugu halde iki dilli egitim
modelleri ile iki dillilige sahip olan (Kanada, isvicre vb.)
gruplar olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.

Bu tanimdan hareketle Avrupa’ya gé¢men olarak giden
ailelerin ¢ocuklarinin birinci siradaki kitle tanimlamasi ile
uyumlu  oldugu goriilmektedir. iki dilli olarak
siniflandiriimalarinin yani sira ana dillerinin konusuldugu
Ulke disina gbd¢ etmeleri; dil ve kiltir sorunlari ile
akademik sorunlari da beraberinde getirmektedir.

Sengil ve Cetin’in (2022) Almanya’daki iki dilli Tdrk
cocuklarinin ana dili 6grenme ve kullanma sorunlarina
iliskin veli goruslerini inceleyen g¢alismalarina bakildiginda
yapilan veli goériismeleri sonucunda so6z varlgi ile ilgili
bulgularda, katiimcilarin  blyik ¢ogunlugu (%73,33)
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cocuklarinin ~ s6z  varligini  kotl/yetersiz  olarak
degerlendirmektedir. Sengul ve Toygar'in (2021)
Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk gocuklarinin Tirkge
0grenme durumlari ile ilgili velilerle yaptiklari ¢alismada
ana dili 6grenimi ve kullaniminda yasanan sorunlara
bakildiginda ilk sirada %36,36 ile sozcik dagarciginin
yetersizligi belirtilmistir. Bilgi¢’in (2016) Fransa’daki Tiirk
cocuklari tzerine yaptigl calisma da bunu destekler
niteliktedir. Calismada 6grencilerin 2256 farkl kelimeyi
yaygin olarak kullandigi ve yapilan uygulamada kelimeleri
88030 defa tekrar ettikleri goriilmustir. Bu durum kelime
hazinelerinin son derece si§ oldugunu gosterir niteliktedir.
Dil becerileri ve kelime hazinesindeki zayifik akademik
basarisizligi da beraberinde getirmektedir. Nitekim
durum, calismanin konu edildigi Almanya icin de aynidir.
Ammermidiller (2007) PISA sonuglarina gore Almanya’daki
en dusik basariya sahip kitlenin Tirk 6grenciler oldugunu
belirlemistir.

Sengiil ve Yokus’un (2021) isveg'te yasayan iki dilli Tiirk
gocuklarinin Tiurkge 6grenme ve kullanma durumlarina
iliskin veli gorlslerini arastiran galismalari incelendiginde
cocuklarin en iyi konustugu/anladigi dil olarak %62,5 orani
ile isvegce yaniti verilmistir. Bu da burada yasayan iki dilli
Tirk gocuklarinin toplum dilinin, ana dillerinden daha iyi
oldugunu gostermektedir seklinde yorumlanmistir. Ayni
¢alismada yer alan bir baska bulgu ise ¢cocuklarin Tiirkgeyi
kullanma sikliklari ile ilgilidir. ilgili bulgular incelendiginde
Tirkce az (%37,50) ve orta (%37,50) dizeyde
kullanilmaktadir. Erglt’Gn (2021) Tirkge ve Turk Kiltara
dersi alan iki dilli Tirk cocuklarinin miras dil kaygilari
Gzerine yaptigl calismasi incelendiginde aileden ya da
yakin ¢evreden dinleyerek ve konusarak 6grendikleri
miras dillerinde disik dizeyde konusma kaygisi
yasadiklari; dinleme ve konusma becerilerinde iki dili de
dengeli bir sekilde kullandiklari ifade edilirken egitim
cevresinde 6grendikleri okuma becerisinde agirlikli olarak
¢ogunluk dilini kullandigi ifade edilmistir. Yapilan
calismalarda iki dilli Tldrk cocuklarinin ana dillerinde
sorunlar yasadigi gorilmektedir.

Yagsanan bu dil problemlerinin kiltiir baglaminda da
kisiyi olumsuz etkiledigi ifade edilebilir ¢unku dil,
kiltirden bagimsiz disinilemez bir unsurdur. Karadag ve
Bas (2019) da calismalarinda “Nitekim kendi ana dilini iyi
bilmeyen bir c¢ocugun, kendi kaltirini O6grenmesi,
icsellestirmesi  ve  aidiyet sorunu  yasamamasi
beklenemez.” seklinde benzer bir tespitte bulunmaktadir.
ilgili sorunlarin temelinde ana dili bilmeme sorununun
yattigi ve ana dili bilmeyen bir bireyin kaltirini de
ogrenemeyecegi ifade edilmektedir. Ayni konuya yurt
disinda yasayan bir annenin ¢ocugu ile ilgili ifadesinde de
dikkat  cekilmektedir (Karadag ve Bas, 2019):
“...cocugumun kendi kultlirinli o6grenmesini istiyorum.
Ama Tirkceyi bilmedigi icin bu ¢ok zor oluyor.” Kiltiir ve
dil iliskisini ortaya koyan bu 6rnekler sonucunda yukarida
ortaya konulan dil sorunlarinin kiltir 6grenimini de
olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Yapilan bu ¢alismada Kiltlir ve Turizm Bakanhg Tiirk
Kiltir, Sanat ve Edebiyat Eserlerinin Disa Acilimini
Destekleme Projesi (TEDA) ile Almanya’daki Tlrk ¢ocuklari

icin iki dilli Tirk¢e-Almanca olarak basilan kitaplarin
Turkge ve Tirk kiltliri ders programinda belirlenen tema
ve alt temalarla iliskilendirilmesinin bu sorunlarin
asllmasinda yarar saglayacagl dislnulmektedir. Bunun
temel nedeni; okuma metinleri ile hem dil becerilerinin
gelisimine yardimci olunabilecegi hem de kiltlrel 6gelerin
ogrencilere kazandirilabilecegi duslncesidir. Bunun
yaninda TEDA kitaplarinin iki dilli olarak basilmis olmasinin
da iki dilli Turk ¢ocuklarinin icinde bulunduklari toplumun
dilini 6grenmede, iki dildeki becerilerini karsilikli olarak
gelistirmede fayda saglayacagi dislinilmektedir. Glnku
iki dilliligin dogasina bakildiginda bireylerin kavramlari
oncelikle ana dillerinde 6grenip daha sonra ikinci dillerine
aktardiklari ifade edilmistir. Nitekim Bianco (2008),
gdécmen cocuklarin ana dillerindeki dil yetkinliginin ikinci
dillerindeki dil yetkinligiyle dogrudan iliskili oldugunu
belirlemistir. Bu arastirmaya gore iki dilli ¢ocuklar
kavramlari 6nce ana dillerinde olusturmakta, daha sonra
ise ikinci dillerine aktarmaktadirlar. Dolayisiyla iki dili de
destekleyen 6gretim siireci ve materyalleri iki dilli gocuklar
icin son derece dnemli hale gelmektedir. Tekeli (2017),
Almanya’daki  Tiurkce ve  Tiark  kdltard  dersi
ogretmenlerinin eksiklik olarak niteledigi durumlardan
birinin okul kiitiphanelerinin yetersizligi oldugunu belirtir.
Dolayisiyla TEDA projesi gercevesinde olugturulan iki dilli
kitaplarin Tiirkge ve Turk kultlru derslerinin tamamlayicisi
ve program c¢ercevesinde kazandirilacak temalarin
destekleyicisi nitelikte oldugu distintilmektedir. Nitekim
bu durumda iki dilde okuma eylemini diizenli bir sekilde
gerceklestiren Ogrencilerin ayni zamanda iki dilde de
yetkin bir iki dilli birey haline gelecegi ve bu durumun
kiltir 6grenimini de destekleyecegi diisiinilmektedir.

ilgili problem durumundan hareketle calismada
asagida sunulan problem ve alt problem ciimlelerine yanit
aranmaya calisiimistir:

TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-Tirkge
iki dilli cocuk kitaplarinin Tiirkce ve Tirk Kiltlirt Dersi
Ogretim Programi temalarina uygunluk durumu nasildir?

1. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkee iki dilli gocuk kitaplarinin “Bayramlar ve
Kutlamalar” alt temasina uygunlugu nasildir?

2. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Turkee iki dilli cocuk kitaplarinin “Ben ve Ailem” alt
temasina uygunlugu nasildir?

3. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkge iki dilli gocuk kitaplarinin  “Cevre,
Farkhhklar ve Birlikte Yasama” alt temasina
uygunlugu nasildir?

4. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkge iki dilli cocuk kitaplarinin “Gegmise Aglilan
Kap!” alt temasina uygunlugu nasildir?

5. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkge iki dilli gocuk kitaplarinin “Gezelim,
Gorelim” alt temasina uygunlugu nasildir?

6. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkee iki dilli gocuk kitaplarinin “insan ve Doga”
alt temasina uygunlugu nasildir?
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7. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Turkce iki dilli ¢ocuk kitaplarinin “Oyun ve
Eglence” alt temasina uygunlugu nasildir?

8. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkce iki dilli gocuk kitaplarinin “Sanat ve
Edebiyat” alt temasina uygunlugu nasildir?

9. TEDA projesi kapsaminda hazirlanan Almanca-
Tirkge iki dilli gocuk kitaplarinin Turkge ve Turk
Kaltiiri Dersi Ogretim Programi temalarina gore
dagilimi nasildir?

Bu sorulardan yola gikarak bu ¢alisma ile TEDA projesi
kapsaminda hazirlanan Almanca-Tirkge iki dilli ¢ocuk
kitaplarinin  Tirkge ve Tirk Kiltiirii Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan tema ve alt temalara uygun olup
olmama durumunun tespiti amaglanmigtir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi yontemi kullanilmistir. Nitel durum calismalari,
arastirma icin belirlenen durumu dogal baglami icinde
ayrintih bir sekilde incelemeyi icermektedir. Bu desen,
ayrintili inceleme icin ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.
gibi etmenler c¢ergevesinde belirlenen “durum”un ele
alinmasini gerektirmektedir. Durum ¢alismalari igcinden de
i¢ ice gegmis tek durum galismasi deseni, bu ¢alisma igin
secilmistir. i¢ ice gecmis tek durum calismasi ise “bir
durum calismasinin ilgili durumu butiincil ve tek bir Gnite
olarak ele almasi” olarak tanimlanmaktadir (Yildirnm ve
Simsek, 2011; Akar, 2019). Buna goére ¢alisma icin “TEDA
kapsaminda yayimlanan Almanca-Tirkge iki dilli ¢ocuk
kitaplarinda yer alan Tirk¢ce ve Turk Kultari dersi
temalan” tekli durum olarak belirlenmistir. Buna karsin
temalar ve bunlara ait alt temalarin varligi tek durum
icinde var olan birden fazla alt tabaka ve durumu temsil
etmektedir. Bu nedenle, ice ice ge¢mis tek durum deseni
dogasi geregi oncelikle betimsel analizle kitapta yer alan
temalarin tespit edilmesinden sonra igerik analizi ile
bunlarin hangi alt temaya ait oldugu yorumlanmistir.

Arastirmanin inceleme Nesneleri

inceleme nesnelerinin seciminde kolay ulasilabilir
durum inceleme nesnesi secimi (Convenience Sampling)
yontemi kullaniimistir. Bu se¢im ydntemi arastirmacinin
diger yontemleri kullanmada sinirlayiciliginin bulundugu
durumlarda kullanilmaktadir (Patton, 2014; Suri 2011).
COVID-19 salgini nedeniyle yasanan kisitlamalar bu
yontemin tercihinde etkili olmustur.

inceleme nesneleri, TEDA projesi kapsaminda gevirisi
gerceklestirilen Almanca-Turkge iki dilli cocuk kitaplaridir.
TEDA; Tirk kaltlir, sanat ve edebiyati ile ilgili eserlerin
ceviri ve yayim vyolu ile yurt disinda tanitilmasini
amaclayan ve Tirkiye Cumbhuriyeti Kiltir ve Turizm
Bakanligi tarafindan yiritilen bir tanitim ve destek
programidir. inceleme nesnelerinin segiminde projede yer
alan Almanca-Turkge iki dilli cocuk kitaplarinin temini igin
Kiltir ve Turizm Bakanliginin TEDA birimi ile iletisime
gecilmis ve e-posta yolu ile yazismalar gergeklestirilmistir.
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ilgili yazismalarda cevirisi yapilan kitaplarin arastirmaciya
gonderilemeyecegi, birer baskisinin sadece derleme
kiitiphanelerde bulundugu ve istanbul’da Beyazit Halk
Kitiphanesi'nde yer aldigi ifade edilmistir. Yazismalarin
ekinde Bakanlik tarafindan TEDA kapsaminda yayimlanan
eserlerin bilgilerinin yer aldigi bir tablo paylasilmistir. ilgili
tablo incelendiginde Almanca-Tirkce iki dilli g¢ocuk
kitaplarinin 57 tane oldugu tespit edilmistir. Kutliphane
kataloglari tarandiginda inceleme nesnesi olan 57 kitabin
11 tanesinin ulasilamaz olarak belirtildigi gorilmdistir.
Kitiphane ile yapilan gériismeler sonucunda kitaplarin
sadece fotograflanmasina izin verilmistir. COVID 19
salginindan 6tlrlG yasanan kisitlamalar ve kisith ¢alisma
saatleri sebebi ile basta tespiti yapilan 46 kitabin
tamamina ulagsmak amaglanirken ulagilan 24 inceleme
nesnesi uzman gorusli de alinarak arastirma igin yeterli
bulunmustur ve bu sayl %50’nin (zerinde bir temsil
glicini ifade etmektedir.

inceleme nesnesi olan
sunulmustur.

24 kitap Cizelge 1'de

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Bu ¢alismada, veri toplama araci olarak dokiman
analizi yontemi kullanilmistir. Dokiman incelemesi,
arastiriimasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirrm ve
Simsek, 2011). Arastirma problemine iliskin yazili ve gorsel
kaynaklarin incelenmesi daha ayrintili ve zengin gikarimlar
saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir (Akturan ve
Bas, 2013). Buna gore TEDA projesi kapsaminda yer alan
Almanca-Turkge iki dilli 24 ¢ocuk kitabinin ve Tirkge ve
Tirk Kiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tema ve
alt temalarin 6rtiisme diizeyinin ele alindigi bu ¢alismada,
verilerin toplanmasi icin dokiiman incelemesi yénteminin
kullanilmasi uygun gorilmdistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada nitel analiz yontemlerinden betimsel
analiz ve igerik analizi bir arada kullaniimistir. Betimsel
analiz, arastirmanin kavramsal yapisinin énceden agik bir
sekilde belirlendigi durumlarda kullanilir. igerik analizi ise
toplanan verilerin derinlemesine analizini gerektirir ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
¢ikarilmasina olanak tanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Buna
gére kitaplar, Tirkce ve Tiurk Kaltiri Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan tema ve alt temalar gergevesinde
betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz
asamasinda programdaki tema ve alt temalarin bu
kitaplarda yer alip almama durumuna bakilmis ve bu yer
alip almama durumu nicellestirilmistir. icerik analizinde
ise bulgu o6rneklerinde temalar ile ilgili bollimler
derinlemesine analiz edilerek bulgularda hangi tema ve alt
temalara atiflar yapildigi belirlenmistir.

inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Durum galismalari, bir durumu dogal ortami iginde
ayrintih olarak ele alan bir arastirma yontemidir. Ayni
zamanda bu g¢alismada hem icerik hem de betimsel analiz
bir arada kullanilmistir. Bu nedenlerden 6tird bu
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¢alismanin yorumlayici bakis agisiyla inandiriciigr ve
aktarilabilirligi saglanmaya calisilmistir. Bu noktada,
arastirmaci  yorumlarinin  gegerlilik ve glvenirligini
saglamak, nitel arastirmanin niteligini arttirmak igin
onemli bir islem olarak degerlendiriimektedir (Seale,
1999). Bu nedenle Maxwell'in  (1992) belirledigi
inandiricilik 6lgltlerinden yorumlayici gegerlilik 6n planda
tutulmustur. Yorumlayici gegerlilik tanimi dogrultusunda
¢alismada derinlemesine yorumlamalarla Tiirkge ve Turk

Cizelge 1. Calismanin inceleme nesneleri

Kiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temalari ve
alt temalari ortaya koyan her tiirlii ayrintiya ulasiimaya
¢alisiimistir. Bunun yaninda nitel yorumlamalarin gegerlilik
ve guvenirligi i¢in verilerin yorumlanmasi tamamlandiktan
sonra c¢alismanin disinda bulunan bir arastirmaciya
¢alisma verileri ve yapilan yorumlar gosterilerek dissal bir
denetim saglanmistir. Belirtilen bu islemlerin galismanin
inandiricihgina  ve aktarilabilirligine katki  sagladigi
disinidlmektedir. (Miles, Huberman&Saldana, 2014).

Sira Kitap Adi Yazar

1. Gikolata Cocuk Aytul Akal

2. Dilek Agaci Aytul Akal

3.  Kizamik Olan Fil Aytill Akal

4.  Kimin Yatagi Uguyor? Aytill Akal

5.  Kuguk Kertenkele Aytul Akal

6. Ormandaki Apartman Aytul Akal

7.  Rengini Arayan Top Aytll Akal

8.  Yaramaz Trafik Lambasi Aytll Akal

9. Alaaddin’in Geveze Su Borulari Behig Ak

10. Buyukanne ve Miyop Ejderha Behig Ak

11. Gokdelene Giren Bulut Behig¢ Ak

12. Kedilerin Kaybolma Mevsimi Behig¢ Ak

13. Uyurgezer Fil Behig Ak

14. Kuglar Krali Kim Olacak? Gllsim Cengiz

15. Gukki Kuglik Karga Melike Glinyiiz

16. Gukki Kiigiik Karga/Dostlarim Gibi Olmak istiyorum Melike Glinylz

17. Bana Derler Kiip Cadisi Nur i¢ozii

18. Bugiin Ne Cadilik Yaptim? Nur i¢ozi

19. Ginese Tirmanan Cocuk Nur i¢ozii

20. NurAna Nuran Turan

21. Uzayli Cocuk Ulya Topkapi Sarayi'nda Nuran Turan

22. Bacaksiz Okulda Rifat llgaz

23. Babamin Gozleri Kedi Gozleri Sevim Ak

24. Ugurtmam Bulut Simdi Sevim Ak
Bulgular

Bu bolimde, TEDA projesi kapsaminda yayimlanan
Almanca-Tirkge iki dilli 24 gocuk kitabi Tiirkge ve Turk
Kiiltiiri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temalara
ve alt temalara uygun olup olmama durumu agisindan
incelenmis ve degerlendirilmistir.

Arastirmanin inceleme nesnesi olan 24 c¢ocuk
kitabinda tespit edilen temalarin dagihmi Cizelge 2’'de
sunulmustur. Tema ve alt temalara dair nicel veriler
Cizelge 3,4,5,6,7,8,9 ve 10’da gosterilmistir. Elde edilen
veriler incelendiginde en fazla siklik gosteren alt
temalarla ilgili orneklere ilgili alt bashklarda yer
verilmistir.

“Bayramlar ve Kutlamalar” Temasina Yénelik
Bulgular ve Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 5 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “bayramlar ve kutlamalar” temasina yonelik
bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular ilgili temanin 18 alt
temasindan 6 tanesini Ornekleyen niteliktedir:
“bayramlar, dini ve milli bayramlar, dogum giind,
diigiin, gelenek ve gérenekler, 6nemli giinler.”

807



Ozdemir and Bas/ Cumhuriyet International Journal of Education, 11(4): 813-816, 2022

Cizelge 2. Temalarin inceleme nesnelerine gére dagilimi

- -
THAE % El5|8| 2|3
— e = (=3 = — ]
. SEAEEEFRARAE AE
Kitap Adi g s o ks E o S £ : v v
>3 s|¢eZE | S| 8| 5| =
@ @ 2 9 & g £ S £
o ¢ (7))
Cikolata Cocuk X X
Dilek Agaci X
Kizamik Olan Fil X X
Kimin Yatagi Ucuyor? X X X
Kuglk Kertenkele X
Ormandaki Apartman X X X
Rengini Arayan Top X X
Yaramaz Trafik Lambasi X
Alaaddin’in Geveze Su Borulari X X X
Blylikanne ve Miyop Ejderha X X X
Gokdelene Giren Bulut X X X
Kedilerin Kaybolma Mevsimi X X X
Uyurgezer Fil X X X X
Kuslar Krali Kim Olacak? X X X
Gukki Kigik Karga X X X
Gukki Kiigiik Karga/Dostlarim Gibi Olmak istiyorum X X
Bana Derler Kiip Cadisi X X X X X X X
Buglin Ne Cadilik Yaptim? X X X
Glnese Tirmanan Cocuk X X X X X X X
Nur Ana X X X X X X X
Uzayh Cocuk Ulya Topkapi Sarayi’nda X X X X X X X X
Bacaksiz Okulda X X
Babamin Gozleri Kedi Gozleri X X X X
Ugurtmam Bulut Simdi X X X X X X X

Cizelge 3. Bayramlar ve kutlamalar temasi ve alt
temalarina dair nicel veriler

onemli glinler
resmi bayramlar
yil dénimleri

Alt Tema Sikhik

anmalar 0
asker ugurlama 0
Atatirk ve 23 Nisan 0
bayramlar 4
dinf ve milli bayramlar 2
dogum giini 1
digin 7
festivaller 0
gelenek ve gorenekler 4
kandil geceleri 0
kina gecesi 0
kurtulus ginleri 0
kutlamalar 0
mevsimlik bayramlar 0
nevruz 0

5

0

0

Diigiin alt temasinin gorilme sikligi 7’dir ve temanin
en fazla siklik gosteren alt temasidir. Bu alt temayi 5
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siklik ile 6nemli giinler alt temasi ve 4 siklik ile
bayramlar ile gelenek ve gérenekler alt temalari takip
etmektedir. Dogum giini alt temasinin 1 gérilme sikhgi
ile temanin en az siklik gosteren alt temasi oldugu tespit
edilmistir. 12 alt tema ile ilgili ise bulguya
rastlanmamistir.

Tema ile ilgili bazi bulgu &rnekleri asagida
sunulmusgtur:

Diigiin alt temasi.

Derken heyecanla beklenen dugiin giinii gelip catti.
O giin sabah erkenden kulaklari sagir eden top atislari
yapildi. Kirk bir parelik atis, siinnet diigliniiniin
basladigini herkese duyurdu. (Nuran Turan / Uzayh
Cocuk Ulya Topkapi Sarayi’'nda, s.60)

Onemli giinler alt temasi.

Anneannem bile babalar giiniinii kutlamaya
gelmisken tek 6pliclik beni kurtarmaz. Hemen bir ¢are
duslinmeliyim. ..Kitap¢ci Ceyhan teyze de belli ki
babalara 6zel hediyeliklerle donatmis her yeri. (Nur
icézli / Bana Derler Kiip Cadisi, 5.98)

Bayramlar alt temasi.

iki glin tatil gérse babam yerinde duramaz. Hemen
bir yerlere gitmek igin planlar yapmaya baslar. Hele bu
yil oldugu gibi Kurban Bayrami ile Cumhuriyet Bayrami
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Uist Uste gelince koca bir hafta bizim oldu. (Nur i¢dzii /
Bana Derler Kuip Cadisi, s.44)

"Biz bayram ziyaretine gidecegiz, caniniz belki ¢ay
ister diye size semaver getirdim." dedi. (Nur i¢dzii /
Bana Derler Kip Cadisi, s.54)

Gelenek ve gérenekler alt temasi.

Babam "ilk giin biiyiiklerin ellerini éperiz, sonra ver
elini Bursa." dedi. (Nur i¢g6zii / Bana Derler Kiip Cadisl,
s.44)

“Ben ve Ailem” Temasina Yénelik Bulgular ve
Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 21 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “ben ve ailem” temasina yonelik bulgulara
rastlanmistir.  Bu bulgular ilgili temanin 35 alt
temasindan 25 tanesini drnekleyen niteliktedir: aile,
ailemle iletisim, ana dilim, arkadaslk, blyiiklerimiz,
dayanisma, dostluk, egitim, egitim stireci, gelenekler,
g6g¢, gurbet, hayaller, hemsehri, hisim akraba, inanglar,
kurallar, memleket, meslek seg¢imi, okul, saygi,
selamlasma, sevgi, tanisma, yardimlasma.

Aile alt temasinin 102 sikhk ile ilk sirada yer aldigi
gorilmektedir. 67 siklik ile arkadaslik alt temasi ikinci
sirada yer alirken 53 siklik ile okul alt temas! Uglinci
sirada yer almaktadir. En az siklik gésteren alt temalar
ise 1 siklik ile gelenekler alt temasi ile hemsehri alt
temasidir. 10 alt tema ile ilgili ise bulguya
rastlanmamistir.

Tema ile ilgili bazi bulgu 6rneklerine asagida yer
verilmistir:

Aile alt temasi.

Babasi, Karga Gukki'ye "Seninle gurur duyuyorum
oglum!" diyor. (Melike Guinyliz / Kuicik Karga Gukki, s.4)

Annesi, babasi ve kardesleri Gukki'yi dinlemekten
hi¢ bikmiyor. (Melike Glinytiz / Kuigiik Karga Gukki, s.7)

Arkadaslik alt temasi.

"Mavi boya kalmadi ama biz arkadas degil miyiz?"
(Aytul Akal / Rengini Arayan Top, s.13)

"Tesekkiir ederim. Hepiniz ¢ok iyi arkadasgsiniz..."
demis 6teki toplara. (Aytul Akal / Rengini Arayan Top,
s.15)

Okul alt temasi.

Sihirli degnek yash kari kocanin o giizel bahgesini
okul bahgesine, kocaman evini de bir okula
donisturivermis. ...Artik siniftan sinifa kosan, bahgede
oynayan suruyle cocuk varmis ¢evrelerinde. (Aytal Akal
/ Dilek Agacl, s.11)

“Cevre, Farkhliklar ve Birlikte Yasama”
Temasina Yénelik Bulgular ve Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 22’sinde (bk.
Cizelge 2) “cevre, farkhliklar ve birlikte yasama”
temasina yonelik bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular,
ilgili temanin 26 alt temasindan 25 tanesini 6rnekleyen
niteliktedir. Kendisine ait bulguya rastlanmayan alt
tema ise kiiltiirler arasilik alt temasidir.

52 siklik ile ben ve gevrem alt temasi en ¢ok veriye
sahip olan alt temadir. Bu alt temayi 29 siklik ile iletisim

ve 23 siklk ile paylasma alt temalari takip etmektedir.
1 sikhk ile en az veriye sahip alt temalar ise sunlardir:
farkl diller ve Kkiiltiirler, diller, evrensel degerler,
kltiirler arasi iletisim, ortak yasam.

Cizelge 4. Ben ve ailem temasli ve alt temalarina dair
nicel veriler

Alt Tema Sikhk
aile tarihi 0
aile 102
ailemle iletisim 27
ana dilim 4
arkadaslik 67
bilyukelgilik 0
blylklerimiz 37
dayanisma 10
dostluk 7
egitim siireci 21
egitim 20
gelecek 0
gelenekler
86¢
gurbet 3
hayaller 31
hemseri 1
hisim akraba 14
inanclar 3
konsolosluk 0
kurallar 2
memleket 8
meslek segimi 3
okul 53
saygl
selamlasma 3
sevgi 42
sila 0
sorumluluk 0
soy agacl 0
tanisma 4
Turkge 0
Turkiye'de egitim 0
vatan 0
yardimlasma 34

Tema ile ilgili bazi bulgu o6rnekleri asagida yer
almaktadir:

Ben ve cevrem alt temasi.

Aynalarini ¢cok sevdim. Adini Aynali Kadin koydum.
Artik yoldan gecerken onun aynalarindan goriinmek
icin caba gosterecegim. (Sevim Ak / Babamin Gozleri
Kedi Gozleri, s.18)
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Siitcii Mehmet amca bu sabah bana babami sordu.
"Nerede?" dedi. “Hi¢ goéremiyorum.” Hurdaci Engin
amca yanimizdan gecerken durdu. (Sevim Ak / Babamin
Gozleri Kedi Gozleri, s.60)

iletisim alt temasi.

"Arkadaslar, hep birlikte konugsmayalim. Sirayla,
sO6z alarak konugalim." diye uyardi leylek. Bunun
Uzerine sesler kesildi. ...Bazilari kanatlarini kaldirarak
soz istediler. ilk s6z kirlangica verildi. (Giilsim Cengiz /
Kuslar Krali Kim Olacak?, s.13)

Bunun {izerine leylek s6z isteyen papagana
konusmasi icin isaret etti. ...Kuslar, 6nce onu saygiyla
ve sabirla dinlediler. Ama bir siire sonra sikilmaya
bagladilar. Clinki herkesin bildigi seyleri, bir kere daha,
tistelik ayrintilara girerek anlatiyordu. Kuslar onun
soziinii bitirmesini sabirla beklediler ama o hala
konuguyordu. (Gulsim Cengiz / Kuslar Krali Kim
Olacak?, s.14)

Paylasma alt temasi.

Blyudugin icin belki artik sihirli yatagin olmayacak
ama bir ugan dairen olabilir. Ne dersin? Ugan daireme
binmek ister misin? ... Zaten sihirli yatakla yeterince
ucmustum. Bundan sonra bagka bir ¢ocuk ugsun artik.
(Aytul Akal / Kimin Yatagi Uguyor?, s.15)

Cizelge 5. Cevre, farkhliklar ve birlikte yasama temasi ve
alt temalarina dair nicel veriler

"Ben rengimden biraz verebilirim sana." diyerek
sigramis ve renksiz topa vurmus. ...O da sigrayip renksiz
bir topta yemyesil bir iz birakmis. (Aytil Akal / Rengini
Arayan Top, s5.13)

“Ge¢mise Acilan Kapi” Temasina Yénelik
Bulgular ve Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 4 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “Gegmise Agilan Kapi” temasina yonelik
bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular, ilgili temanin 19 alt
temasindan 6 tanesini 6rnekleyen niteliktedir: Atatiirk,
efsaneler, halk hikdyeleri, Osmanl Imparatorlugu,
Osmanli toplumunda birlikte yasama kiiltiirdi, tarihf
kahramanlar.

Sikligi en fazla olan tema 21 sikhk ile tarihi
kahramanlardir ve onu 13 sikhk ile Osmanh
imparatoriudu alt temasi takip etmektedir. Atatiirk alt
temasi ile Osmanli toplumunda birlikte yasama kiiltiirii
alt temasi 1 siklikla en az veriye sahip alt temalardir.

Cizelge 6. Gegmise agilan kapi temasi ve alt temalarina
dair nicel veriler

Alt Tema Siklhik

Ataturk
bagimsiz Turkiye

[E

cagdaslasan Tarkiye

Dede Korkut hikayeleri

destanlar

efsaneler

halk hikayeleri

Tirklerin islamiyet’i kabulii

ilk Tirk islam Devletleri

islamiyet ve birlikte yasama kiltiiri

masallar

Milli Micadele

Orta Asya ilk Tiirk Devletleri
Osmanli imparatorlugu

Osmanli toplumunda birlikte yasama
kdltara

oO|lojlojlojlojlojlw|dMN OO |OC|O

[any
w

[EEY

N
e

tarihi kahramanlar

tarihsel siireg icinde Tirklerin
yerlestigi bolgeler

tarihte Avrupali karakterler goziyle
Tarkler ve Turk kaltird

Tirkiye Cumhuriyeti’nin Kurulusu 0

Alt Tema Sikhk

adil olma 2
anlasma 4
baris 2
ben ve cevrem 52
birlikte yasama 21
farkli diller ve kiltirler 1
diller 1
esitlik 3
evrensel degerler 1
farkli diller 5
farkli kaltarler 13
go¢ 2
iletisim 29
inanglar

insan haklari g
is birligi 20
kiltlrler arasi iletisim 1
kilturler arasilik 0
ortak yasam 1
paylasma 23
saygl 11
sevgi 12
sorumluluk 10
tanima bigimleri 19
uyum 13
uzlasma 2
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Tema ile ilgili bazi bulgu 6rnekleri asagida
sunulmustur:

Tarihi kahramanlar alt temasi.

Mevlana soyle der: "Yine gel, yine gel,/Her ne isen
yine gel,/Kafirsen, atese tapiyorsan,/Puta tapiyorsan
birak da gel.../Bu bizim kapimiz,/Umutsuzluk kapisi
degil,/Yiz kere tovbeni bozmus olsan da/Yine gel!
(Nuran Turan / Nur Ana, s.33)

Yalnizca dileyeceksin. isteyen, istemesini bilen
herkesi arzusuna kavusturacak ylice bir glic var. Ona
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cesitli adlar veriyorlar: Allah, Tanri, God, Rab, Yaratan
gibi. Hani Yunus Emre'nin "Bir ben vardir bende benden
iceri." dedigi ben bu. Bizim yaptigimiz yalnizca o giicu
eyleme gecirmek. (Nuran Turan / Nur Ana, s.61)

Osmanli imparatorlugu alt temasi.

..aslinda lll. Mustafa yani o siinnet duginiindeki
sekerden yapilma hayvan heykellerine sevingle bakan
kiicik sehzade gercekten padisah oldu... (Nuran Turan
/ Uzayli Cocuk Ulya Topkapi Sarayi’'nda, s.82)

Lale Devri adiyla anilan déneme ilgi duydugunu
gordi. ..Sultan Ill. Ahmet'in glzel sanatlara
diskinlugla Ulkesinde sanatgilarin  yetismesine yol
agmisti... (Nuran Turan / Uzayl Cocuk Ulya Topkapi
Sarayi’nda, s.88)

..Osmanhl Devleti'nde ise Avrupa'dan ancak Il
Ahmet zamaninda getirilmisti matbaa makineleri.
(Nuran Turan / Uzayh Cocuk Ulya Topkapi Sarayi’nda,
5.92)

“Gezelim Gérelim” Temasina Yénelik Bulgular
ve Yorum

Cizelge 7. Gezelim gorelim temasi ve alt temalarina dair
nicel veriler

Alt Tema Sikhk
bolgeler 0
cografi ozellikler 0
daglar 1
irmaklar 0
iklim 0
komsular 0
kiiltirel mekanlar 0
memleket 0
ovalar 0
sehirlerimiz 13
tarihi ve turistik mekanlar 12
tatil 19
turizm 1
Tlrk mutfagi 10
Turkiye 0
Tirkiye'nin dogal glzellikleri 0
yemekler 17
yerel kilturler 0
yolculuk 15
yoresel lezzetler 2
diinya Ulkeleri ve Tirkiye 0

incelemeye konu olan 24 kitabin 5 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “Gezelim Gorelim” temasina yonelik
bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular, ilgili temanin 21 alt
temasindan 9 tanesini 6rnekleyen niteliktedir: daglar,
sehirlerimiz, tarihi ve turistik mekdnlar, tatil, turizm,
Tiirk mutfagi, yemekler, yolculuk, yéresel lezzetler.

19 veri ile tatil alt temasi ilk sirada yer alirken 17
siklik ile yemekler ve 15 siklik ile yolculuk alt temalari bu
alt temay! takip etmektedir. Daglar alt temasi ve turizm
alt temasi 1 siklikla en az veriye sahip alt temalardir.

Tema ileilgili bazi 6rnekler ise asagida gosterilmistir:

Tatil alt temasi.

Bu yil ilk kez bir tura katilmaya karar verdik.
Bizimkilerde bir heyecan, gérme gitsin. Gazetelerin gezi
sayfalari odanin ortasina acildi. Kahvaltida, yemekte
hep bu konu tartisildi. Anlayacaginiz giinlerce,
gecelerce sirdi evde tatil hayalleri. Annem bir yeri,
ablam baska bir yeri isteyip durdu. (Nur i¢6zii / Bana
Derler Kiip Cadisl, 5.18)

Yaz tatilini kim sevmez? Cengiz icin de yorucu okul
glinlerinden sonra denize girmek, kumlarda oynamak,
tarlalarda kogmak tatili gegirmenin en gizel yoluydu.
Sabahlari erkenden uyanip denize kosuyordu. Bazen
saatlerce suya dalip cikiyor, mavi dalgalarla oynayip
duruyordu. (Nur i¢dzii / Giinese Tirmanan Cocuk, s.14)

Yemekler alt temasi.

"Dogru, hi¢ ahtapot avi géormedim. Bir keresinde
ahtapot salatasi yemistim bir restoranda. Bir de annem
1zgarasini yapar." dedi Yasar. (Nuran Turan / Nur Ana,
s.8)

"Evet, biz izmirliyiz. Ben kabak gigegi dolmasini cok

severim." ..."Anladim. Biz de izmirliyiz. Annem de giizel
yapar kabak gicegi dolmasini." (Nuran Turan / Nur Ana,
s.9)

Yolculuk alt temasi.

Milas ayrimindan dag yoluna vurduklarinda virajl,
derin ugurumlarla kesilmis yolun sonunda miithis bir
glzellikle karsilasacaklarini ummuyorlardi dogrusu.
Dagin tepesinde bir an soluklari kesilir gibi oldu. Babasi,
"Bu manzarayi! doya doya seyretmeden yola devam
etmem." diyerek daracik yolun kenarina g¢ekip
durdurdu arabasini. ..Hemen otomobile binip
sabirsizlikla yola devam ettiler. Cok ge¢meden, dag
yolunun dev c¢amlari arasindan bodur zeytin
agaclariyla kapl inise gegmislerdi. Birka¢ kivrim daha
ve diimdiiz bir kdy yolu. (Nur i¢6zii / Glinese Tirmanan
Cocuk, 5.48)

“Insan ve Doga” Temasina Yénelik Bulgular ve
Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 16 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “insan ve Doga” temasina yonelik bulgulara
rastlanmistir.  Bu bulgular, ilgili temanin 16 alt
temasindan 13 tanesini 6rnekleyen niteliktedir: atiklar
ve geri déniisiim, beslenme, bitkiler ve hayvanlar,
canlilar ve haklari, gevreye bagh yemek kiiltiirleri, dogal
afetler, dogal zenginlikler, hayvan tiirleri, kiyafetler,
kisisel bakim, saglk, tabiat olaylari, takvim.
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Cizelge 8. insan ve doga temasi ve alt temalarina dair
nicel veriler

Alt Tema Sikhik
atiklar ve geri dontisim 4
beslenme 6
bitkiler ve hayvanlar 67
canhlar ve haklari 12

cevreye bagh yemek kiltirleri

dogal afetler

dogal zenginlikler 1
hayvan tirleri 6
kiyafetler 12
kisisel bakim 4
kisisel sorumluluklar 0
saglik 13
tabiat olaylari 10
takvim (yil, mevsim, ay, hafta, giin, 5
saat)

tarihi ve kiltiirel yeme aligkanhklari 0
Tirkiye'ye 6zgi canlilar 0

67 siklikla ilk sirada yer alan alt tema bitkiler ve
hayvanlar alt temasidir. 13 veri ile saglik alt temasi
ikinci sirada yer alirken 12 veri ile canlilar ve haklari ile
kiyafetler alt temalari Gglnci sirada yer almaktadir.
Dogal zenginlikler alt temasi ise 1 siklik gdstermektedir.
Kisisel sorumluluk, tarihi ve kiiltiirel yeme aliskanliklari,
Tiirkiye’ye ézgi canhlar alt temalar ile ilgili ise veri
goriilmemistir.

Tema ile ilgili bazi oOrnekler ise asagida vyer
almaktadir:

Bitkiler ve hayvanlar alt temasi.

Kadinin saginda, solunda, tzerinde hatta ceplerinde
bir stirii kedi varmis. Koko sagkin kadina bakmis. Kadin,
"Asagisi binlerce arabanin donen tekerleriyle dolu.
Zavalli kedilere yasayacak yer kalmadi. N'apim? Ben
de onlan buraya ¢ikardim." demis. (Behic Ak /
Gokdelene Giren Bulut, s5.16)

“Oyun ve Eglence” Temasina Yénelik Bulgular
ve Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 9 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “Oyun ve Eglence” temasina yonelik
bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular, ilgili temanin 28 alt
temasindan 11 tanesini Ornekleyen niteliktedir:
eglence, geleneksel Tiirk gélge oyunu, hobiler, kelime
oyunlari, oyun, oyun alanlari, oyuncak, sokak oyunlari,
strateji oyunlari, sarki, sarki séyleme.

17 siklikla eglence alt temasi ilk sirada yer alirken 11
sikhk ile sarki séyleme alt temasi ikinci sirada yer
almaktadir. Geleneksel Tiirk gdlge oyunu, kelime
oyunlari, strateji oyunlari alt temalari ise 1 siklik ile en
az tekrar eden alt temalardir.

Tema ile ilgili bazi 6rnekler ise asagida sunulmustur:
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Eglence alt temasi.

Bulutlara tepeden bakmak ¢ok zevkliymis ama
"Asagisi kadar eglenceli degil burasi." diye distniirmis
Koko. (Behi¢ Ak / Gokdelene Giren Bulut, s.7)

Sehzadeleri eglendirmek, stinnet acisini
unutturmak icin hazirlanan eglence programinda neler
yoktu neler! Cambazlar, sihirbazlar, masal anlaticilari...
(Nuran Turan / Uzayh Cocuk Ulya Topkapi Sarayi’'nda,
s.46)

Diigiin alayinda cambazlar ¢ocuklar eglendirmek
icin gosteriler yapiyorlardi. ip cambazlarinin yani sira,
keskin kiliglar {lizerinde yalin ayak yiiriiyenler, igi su
dolu koca koca kiipleri dokmeden baginin iistiinde
tagtyanlar vardi... (Nuran Turan / Uzayh Cocuk Ulya
Topkapi Sarayi'nda, s.68)

Sarki séyleme alt temasi.

Cok guzel sarkilar séyledigi icin... (Melike Glnytz /
Gukki Klguk Karga, s.4)

..onlara en giizel sarkilarini soyliiyor. (Melike
Glnyuz / Gukki Kiigik Karga, s.10)

Cizelge 9. Oyun ve eglence temasi ve alt temalarina dair
nicel veriler

Alt Tema Sikhk
bilmece 0
bos zaman 0
bolgelere gore gocuk oyunlari 0
dijital oyunlar 0
eglence 17
ezgili oyunlar 0
geleneksel Tiirk golge oyunu 1
halk oyunlari (folklorik oyunlar) 0
hobiler 3
kelime avi 0
kelime oyunlari 1
lunapark 0
mani 0
manili oyunlar 0
mizahi fikra 0
ninni 0
oyun alanlari 3
oyun 7
oyuncak 2
sokak oyunlari 2
strateji oyunlari 1
sarki 2
sarki soyleme 11
sehir avi 0
tekerleme 0
tekerlemeli oyunlar 0
turkd 0
turkd sdyleme 0
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Sarkilarini séyledikten sonra bilbiller onu éviyor:
..Ne de giizel sarkilar séyliiyorsun. (Melike Glinyuz /
Gukki Kiigiik Karga, s.12)

Bizim Gukki simdi kurbagalarin bag sarkicisi. Hem
sarki soyliiyor hem alkis aliyor. (Melike Giinyiz / Gukki
Kiguk Karga, 5.18)

“Sanat ve Edebiyat” Temasina Yoénelik
Bulgular ve Yorum

incelemeye konu olan 24 kitabin 3 tanesinde (bk.
Cizelge 2) “Sanat ve Edebiyat” temasina yonelik
bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular, ilgili temanin 23 alt
temasindan 7 tanesini Ornekleyen niteliktedir: el
sanatlari, miizik aletleri, Tiirk edebiyati, Tiirk sanati,
Tlirk sair ve yazarlar, Tiirkce basili yayinlar, ud.

Tiirk edebiyati alt temasi 14 siklik ile en ¢ok tekrar
eden alt tema iken Tiirk sanati alt temasi ise 1 siklikla
en az tekrar eden alt temadir.

Cizelge 10. Sanat ve edebiyat temasi ve alt temalarina
dair nicel veriler
Alt Tema Sikhk

cami

¢ocuk sarkilari

dinya kulturel mirasina Turklerin
katkilari
el sanatlari

o |O|O

han

kale

kopuz

killiye

medrese

muzik aletleri

oyuncak yapimi

saz

semboller

simgeler

sivil mimari eserler

OO 0O/0Oj0OjOjLlnO OO OC|OC|W

tirbe
Tirk edebiyati
Tlrk mizigi

[EEY
S

Tirk sanati

Tirk sair ve yazarlar

Tirkge basili yayinlar

Tirkge televizyon kanallari
ud

N OlWIN |~ | O

Temaiileilgilibazi 6rnekler ise asagida gosterilmistir:

Tlirk edebiyati alt temasi.

Nur Ana "Yasar dogru soyliiyor. Simyaci'nin yazari
Mesnevi'de yer alan hikayelerden yararlanmis. (Nuran
Turan / Nur Ana, 5.29)

Dislincelerimi agiklamak icin Mevlana'nin alti ciltlik
Mesnevi'sinden faydalanacagim. Mesnevi aslinda
Farsca beyitlerden olugmustur. Diinyayl Mevlana'nin
benliginden yansiyan sekilde algilayabilme yetenegini
ancak onu okuyup anlayarak elde edebilirsiniz. Onu
yalnizca okumak vyetmez. Mevlana distincelerini;
atasozleri, 6zdeyisler, deyimler, misralar ve hikayeler
arasina gizlemistir. (Nuran Turan / Nur Ana, s.33)

Bu, sair Nedim'in {inlii istanbul siiriydi: Bu istanbul
sehrinin degeri olgilemez/Cennet altinda midir
Ustiinde midir nedir/Bu ne gorkemli bir glzelliktir.
(Nuran Turan / Uzayh Cocuk Ulya Topkapi Sarayi’'nda,
s.94)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, TEDA projesi kapsaminda yayimlanan
Almanca-Turkge iki dilli 24 ¢ocuk kitabi Turkge ve Tark
Kiltiri Dersi Ogretim Programi tema ve alt temalarina
uygunlugu acisindan incelenmistir. Ulasilan
sonuglardan ilki bu kitaplarin kiltir 6gretimini
destekleyici nitelikte olmasidir. Clinkli Tirkge ve Turk
Kiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda dil kazanimlari
etkinlikler yolu ile verilirken kiltirel o6geler temaya
uygun secilen ve tema boyunca senaryolastirma teknigi
kullanilan  metinler aracihg ile dogal olarak
verilmektedir (Karadag ve Bas, 2019). ilgili kitaplar da
olay temelli oldugundan bu kitaplardaki
senaryolastirma, ders materyalleri ile paralellik
gostermektedir. Okuma etkinlikleri sayesinde s6z
dagarcigi ve dil becerileri gelisen ¢ocuklarin Tirkce ve
Tirk Kaltarh derslerindeki temalara uygun metinlerle
kiiltiirel 6zellikleri kazanacaklar diisiinilmektedir. ilgili
kitaplarin ders materyalleri ile bir baska benzerligi ise
bahsi gegen kiiltir ve tarih 6gretiminin dogrudan ve
detayli bir sekilde degil dogal akisinda ve sezdirme yolu
ile donim noktalarina deginilerek verilmesidir. Clinki
Karadag ve Bas (2019), calismalarinda agik bir kiltir ve
tarih 6gretimi Onerilmedigini, diktenin s6z konusu
olmadigini, 6grencilerin dogal bir bigimde kiiltiire iligkin
kazanim edinmelerinin ve tutum gelistirmelerinin
beklendigini belirtmektedir. ilgili inceleme nesnelerinin
kaltlir 6gretimine uygun olmasi, ders materyali olarak
kullanilabilecegi sonucunu da ortaya ¢ikarmaktadir.

Temalar temelinde sonuglar tartisilacak olursa
temalarin inceleme nesnelerine dagilimina bakildiginda
cevre farkhliklar ve birlikte yasama temasinin 24 kitabin
22’sinde yer aldigi gorilmistir. Bunu 21 kitapta
rastlanilan ben ve ailem temasi ile 16 kitapta tespit
edilen insan ve doga temalari takip etmektedir.

24 inceleme nesnesinin 5’inde bayramlar ve
kutlamalar temasi ile ilgili veriler tespit edilmis ve bu
tespitler sonucunda ilgili 5 kitabin temalarla 6rtisttga
ve alt temalari vyansittig gorilmistir. Ornegin
bayramlar alt temasinda Cumhuriyet Bayrami ile
Kurban Bayrami’na yer verilmistir. Bu bayramlar sadece
ismen gecmemekte, bayramlarla ilgili kiiltlrel 6gelere
de rastlanmaktadir. Kiltirimuzde var olan el 6pme,
blyukleri ziyaret, bayram ziyareti kiltlrel ogeleri
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kitaplarda yer almaktadir. Yine kultirimuazin bir
parcasi olan silinnet diglini, yer verilen kiltirel
ogelerdendir. Osmanli Devleti'nin Lale Devri’'nde
gerceklestirilen sehzade sinnetlerinin detayli sekilde
ele alindigi metinlerde hem tarihi hem de kiiltirel
bircok bilgi dogal bir akis icinde senaryolastirilarak
okuyucuya sunulmaktadir. Bu da ilgili inceleme
nesnelerinin 6gretim programi tema ve alt temalarina
uygun oldugunu gostermektedir.

Ben ve ailem temasina yonelik bulgulara 24
inceleme nesnesinin 21’inde rastlanmistir ve bu
inceleme nesnelerinin temayi yansittigi
diisiiniilmektedir. Ornegin ben ve ailem temasini yogun
olarakisleyen birkag kitap bulunmaktadir. Bu kitaplarda
genellikle olumlu bir aile tablosu gizilmistir: ailesi ile
ilgili bir baba, ilgili bir anne, anlasamiyor gibi goriinse de
birbirlerini ¢ok seven kardegler, sik sik ziyarete gelen
blylkanneler, akrabalar, birlikte gegirilen tatiller...vb.
Nur i¢dzi’niin Bana Derler Kiip Cadisi, Bugiin Ne Cadilik
Yaptim?, Glnese Tirmanan Cocuk adh kitaplari ben ve
ailem temasini tam olarak 6rnekleyen kitaplardir. Fakat
Sevim Ak’in Ugurtmam Bulut Simdi adli eserinde yer yer
olumsuz bir aile gizilmistir. Kiicik bir kizin aile iginde
dinlenilmedigi, babanin sert kurallara sahip oldugu ve
zaman zaman kitabin kahramani olan kiiglk kiza siddet
uygulandigl gorilmektedir. Bu nedenle ilgili kitabin
pedogojik agidan uygun olmadigi ifade edilebilir.

incelemeye konu olan 24 kitabin 22’sinde “cevre,
farkhhklar ve birlikte yasama” temasina yonelik
bulgulara rastlanmistir. Kitaplarin hitap ettigi kitlenin
Almanya’da yasayan Tiirk cocuklari oldugu diisiinuliirse
“cevre, farkhhklar ve birlikte yasama” temasinda yer
alan birlikte yasama, farkli diller, farkli kaltarler, uyum,
anlasma gibi alt temalarin g¢ocuklarin bulunduklari
topluma entegrasyonlari siirecini destekleyebilecegi
sonucuna ulasilabilir.

Gegmise acilan kapi temasi, Tirk kaltirini ve
tarihini tam anlami ile yansitan bir temadir. Tirk tarihi
ve kulturi ile ilgili ogeler verilirken de dogal bir akis
icinde verilmesi 6nerilmektedir (Karadag ve Bas, 2019).
24 inceleme nesnesinin 4’Gnde temayla iliskili
bulgularin bu 6zelliklere gore verildigi tespit edilmistir.
Ornegin bahsi gecen tarihi kahramanlardan biri
Mevlana’dir ve Mevlana’nin hayati, kisiligi didaktik bir
tarzda degil bir arkadas grubunun sohbet akisinda
Mesnevi'den alinan hikayelerle anlatilarak
yorumlanmaktadir. Bu da ders materyallerinin
senaryolastirma yaklasimi ile uyum goéstermektedir.
Yine Lale Devri, ilgili inceleme nesnesinde akademik bir
bilgi ile degil uzayh bir gocugun diinyayi ziyareti sonucu
yaptigl gozlem ile eglenceli ama gergekgci bir bicimde
yansitilmis glizel bir 6rnektir. Bu nedenle ilgili kitaplarin
temalara uygun oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
senaryo akisi icinde, eglenceli bir sekilde kilturel
ogelerin verildigi bir diger tema ise gezelim gorelim
temasidir. Tirkiye’de yer alan Gékceada, Dalyan, iasos
ve Bursa gibi yerlesim yerleri didaktik bir tarzda degil,
merak uyandiran bir olay 6rglsl icinde tanitilmistir.
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Yoresel, lezzetler, Tiirk mutfagina ait yemekler ilgili
kitaplarda verilen diger kiiltlrel 6gelerdir.

incelemeye konu olan 24 kitabin 16 tanesinde
“Insan ve Doga” temasina vyonelik bulgulara
rastlanmistir.  Bu bulgular, ilgili temanin 16 alt
temasindan 13 tanesini 6rnekledigi goralmustdr.

Oyun ve eglence, ele alinan diger 6nemli bir tema
olarak bu galismada yer almistir. 24 kitabin 9 tanesinde
“Oyun ve Eglence” temasina yonelik bulgulara
rastlanmistir.  Bu bulgular, ilgili temanin 28 alt
temasindan 11 tanesine 6rnek olusturmustur.
incelenen kitaplarda, cirit oyunu, gélge oyunu gibi
oyunlar Tark kaltirinG yansitirken kelime oyunlari ve
strateji oyunlari dil gelisimini ve zihinsel gelisimi
destekler niteliktedir. ilgili oyunlarin bir senaryo
baglaminda sezdiriimesi de program ile paralellik
gostermektedir.

incelemeye konu olan 24 kitabin 3 tanesinde sanat
ve edebiyat temasina yonelik bulgulara rastlanmistir.
Bu bulgular, ilgili temanin 23 alt temasindan 7 tanesini
orneklemektedir. Diger temalarla karsilastirildiginda,
tema igeriginin gectigi kitap sayisi, diger temalara gore
daha az sayidadir. Sayisi daha az olmasina karsin bu
temaya iliskin iceriklerde kultir 6gretiminin bir diger
parcasi olan Turk sair ve vyazarlarin 6ne ¢iktig
gorialmustdr. Yunus Emre, Nedim, Mevlana gibi sairler,
Tlrk edebiyati ile ilgili didaktik bir tarz olmaksizin, bir
olay orgusii icinde yer almaktadir. Bunun yaninda, Tirk
el sanatlari, muzik aletleri, Tirkge basili yayinlar gibi
Tark kaltarand ve sanatini tanitici 6gelere yer verilmis
olmasi olumlu 6zellikler olarak tespit edilmistir.

Yapilan ¢alismanin sonucunda bazi 6neriler agagida
sunulmustur:

1. Bu sonuglardan yola gikilarak TEDA’nin Tirkce-
Almanca iki dilli olarak gevirisini destekledigi
cocuk kitaplari, Tlrkce ve Turk Kultlra dersi
kapsaminda veya ders disi zamanlarda
kullanilabilecek ek materyal olarak dnerilebilir.

2. Yurt disindaki Tirk g¢ocuklarinin  kelime
hazinelerini 6lgen ¢alismalar temel alinarak ve
yeni calismalar yapilarak s6z varligini artirmayi
destekleyici kitaplar hazirlanabilir.

3. Inceleme nesnelerine ulasilmasi asamasinda

kitaplarin dijital ortamda olmadigi gorilmastiir.
Ekonomiklik ilkesi temel alinarak kitaplar dijital
ortama aktarilabilir.
4, Cocuk  kitaplarinin  bir  kisminin
cizimleri ilgi cekici oldugu icin dil ve kaltir
o6gretiminin tercih edilen yéntemlerinden biri
olan cizgi filmleri yapilabilir.

Summary

Introduction

Turkish children of families who migrated to
European countries not only struggle to being bilingual
but also experience some other cultural and academic
problems (Ammermiller, 2007; Bilgi¢, 2016; Ergiit,
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2021;Karadag & Bas, 2019; Sengul & Cetin,
2022;Sengtil ve Toygar, 2021,Sengil & Yokus, 2021).

Educational problems of bilingual Turkish children
are frequently discussed in the literature. Based on
these problem situations, in this study; the question of
"How is the conformity of the German-Turkish bilingual
children's books prepared within the scope of the TEDA
project to the Turkish and Turkish Culture Curriculum
themes?" was determined as problem statement. In
this direction, it was aimed to determine whether the
TEDA project German-Turkish bilingual children's books
can be used for the themes and sub-themes in the
Turkish and Turkish Culture Curriculum.

Method

In this study, qualitative case study method and the
nested single case study design was used. Accordingly,
"Turkish and Turkish Culture course themes in German-
Turkish bilingual children's books published within the
scope of TEDA" was determined as a single case.
Convenience Sampling method was used in the
selection of the research objects. The objects of the
study are German-Turkish bilingual children's books
translated within the scope of the TEDA project. At the
beginning of the study, reaching all 46 TEDA books was
aimed but due to the restrictions and limited working
hours due to the COVID-19 pandemic 24 books —more
than %50 percent of total 46 books- were found to be
sufficient for the research. For data collection,
document analysis method was used. In the analysis of
the data, descriptive analysis and content analysis were
used together. In order to ensure the trustworthiness
and transferability of the study, interpretative validity
criterias was implemented.

Results

Books analysed in this study, were handled in terms
of themes and sub-themes in Turkish and Tukish
Culture curriculum. The results obtained in line with the
analyzes made in this study can be summarized as
follows: Data on theme of “holidays and celebrations”
were detected in 5 of the 24 research objects. It was
seen that these 5 books largely overlapped with the
themes and reflected the sub-themes. For example, the
“Republic Day” and the “Feast of Sacrifice” were
included in the sub-theme of holidays. Turkish cultural
elements of kissing old people’s hands, visiting elders
and holiday visits were included in the books. The
circumcision wedding, which is also a part of Turkish
culture, is one of the other cultural elements
mentioned in the books. Findings for the theme of “me
and my family” were found in 21 of the 24 research
objects, and these objects are thought to reflect the
theme. In these books, generally, a positive family
picture was drawn: a father concerned with his family,
a caring mother, siblings who love each other even
though they may not seem to get along, grandparents
who visit families often, relatives, vacations spent
together...etc. As regards, findings on the theme of

"environment, differences and coexistence" were
found in 22 of the 24 books. Considering that the target
audience of the books is Turkish children living in
Germany, it can be concluded that sub-themes such as
living together, different languages, different cultures,
harmony and agreement in this theme, can support the
process of integration of children into the society they
live in.

The theme of “the door opening to the past” fully
reflects Turkish culture and history. It is recommended
to give the items related to Turkish history and culture
should be in a natural flow of lesson, rather than
didactic style (Karadag, Bas, 2019). It was determined
that the findings related to this theme were given
according to these characteristics in 4 of the 24
research objects. For example, one of the
aforementioned historical character of Turkish culture
is Mevlana, and Mevlana's life is interpreted not in a
didactic manner, but in the conversation flow of a
group of friends by telling stories from the Mesnevi.
This is in harmony with the scripting approach of the
course materials. In 16 of the 24 books that were the
subject of the research, findings on the theme of
"human and nature" were found. It was seen that these
books exemplify 13 of the 16 sub-themes of the related
theme. In addition, findings for the theme of "game and
entertainment" were found in 9 of the 24 books. These
findings set an example for 11 of the 28 sub-themes of
the "game and entertainment" theme. In the books
examined, games such as the javelin game and shadow
play reflect the Turkish culture. It was detected that in
books Turkish children games were given in the context
of a scenario and this feature shows parallelism with
the program. It was seen that 3 of the 24 books of this
study review mentioned the theme of “art and
literature”. These findings exemplify 7 of the 23 sub-
themes of the “art and literature” theme. Poets such as
Yunus Emre, Nedim and Mevlana related to Turkish
literature took place in a plot rather than a didactic
style. In addition, it has been determined as positive
features that elements represents Turkish culture and
art such as Turkish handicrafts, musical instruments,
and Turkish printed publications are included.

Pedagogical Implications

As a result of the study, some suggestions are
presented below:

1. Children's books that TEDA supports in Turkish-
German bilingual translation can be recommended as
additional materials that can be used within the scope
of Turkish Language and Turkish Culture course, or
outside of the classroom times.

2. Based on the previous studies that measured the
poor vocabulary of Turkish children abroad; books that
support increasing the vocabulary can be prepared
under the leadership of the TEDA Project.

3. At the stage of reaching the research objects, it
was seen that the books were not in the digital
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environment. In order to easy acces, books can be
transferred to digital media.

4. Since the drawings of some of the children's
books are interesting cartoon films can be made and
these films can be used for language and culture
teaching.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu g¢alismada bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu; toplanan veriler Uzerinde
herhangi bir tahrifatin yapiimadigi, karsilasilacak tim
etik ihlallerde “Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi
ve Editorindn” higbir sorumlulugunun olmadigi, tim
sorumlulugun sorumlu yazara ait oldugu ve bu
¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugu sorumlu
yazar tarafindan taahhit edilmistir.
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ABSTRACT

This study aimed to determine the opinions of social studies teachers about web 2.0 tools, which have become
widespread with the transition to distance education due to the Covid-19 pandemic. A case study design, which
is one of the qualitative research designs, was employed in this study. The study group of the research consists
of 20 volunteer social studies teachers who are working in public secondary schools affiliated to the Ministry of
National Education in the 2021-2022 academic year. The data of the research were collected through an open-
ended form prepared on Google Forms. The data obtained in the research were analyzed using content analysis
technique. Based on the findings obtained from this study, it was concluded that the teachers agreed upon the
fact teaching the subjects containing abstract concepts would be more efficient and more permanent learning
would be realized if supported by web technologies. In line with the opinions of the teachers, they stated that
they believe that the distance education process is good for individuals with access to technology, but inefficient
for students who do not have the same opportunities. On the other hand, examining the level of teachers'
knowledge and use of web 2.0 tools, it was revealed that teachers working in the eastern provinces in terms of
the province/district of service spent the distance education process more inefficiently compared to the western
provinces in terms of the goals expected to be gained by the students. Findings showed that the participants
mainly found web 2.0 tools useful in terms of developing digital literacy skills, as one of the 21t century skills.

Keywords: Distance education, web 2.0, social studies teaching, covid-19, social studies teachers
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oz

Bu arastirmada, Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan egitime gegis ile birlikte kullanimi yayginlasan Web 2.0
araglari hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin géruslerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum galismasi deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022
egitim Ogretim yilinda MEB’e bagli devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan gonilli 20 sosyal bilgiler
6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Google Forms Uzerinde hazirlanan agik uglu bir form
araciligiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢6zimlenmistir. Bu arastirmadan
elde edilen bulgular neticesinde 6gretmenlerin soyut kavramlar iceren konularin 6gretiminin web teknolojileri
ile desteklenildigi takdirde daha fazla verim alinacagi, daha kalici 6grenmelerin gergeklesecegi konusunda
hemfikir olduklar gériilmektedir. Ogretmenlerin gériisleri dogrultusunda uzaktan egitim siirecinin teknolojiye
erisimi olan bireyler igin iyi gectigi fakat ayni imkanlara sahip olmayan 6grenciler igin verimsiz gegtigi kanisinda
olduklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin agirhklh olarak Web 2.0 araglarini 21.yy. becerilerinden olan dijital
okuryazarlik becerisinin gelistirmesi baglaminda faydali bulduklari sonucuna ulagiimistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgulardan ulasilan hareketle 6nerilerde bulunulmustur.
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Giris

Teknoloji kavrami son yillarda hayatin hemen her
alaninda sikga karsimiza ¢ikan, yenilikleri ile hayatimizi
kolaylastiran ya da akhmizi karistiran bir kavramdir.
Kansere karsi savasacak hicrelerin ve hayat dolu
gezegenlerin kesfine yonelik ¢calismalardan su gegirmeyen
kumas dokumalarina kadar bircok alanda teknolojiden
bahsedilmektedir. Hayatin akisinda bu derece énemli bir
yeri olan teknoloji, ara¢ ve geregleri ile egitimi de
etkilemektedir (Ersoy, 2021). Yasadigimiz ylzyil sinifin
dort duvardan ibaret olmamasi gerektigini, farkh
zamanlarda ve farkli mekanlarda egitimin aksamadan
devam etmesi gerektigini yadsinamaz bir sekilde gozler
online sermektedir. Bu anlayis, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin pedagojik yaklagimlarla temellendirilerek
ise kosulmasini zorunlu hale getirmektedir. Teknoloji
okuryazari bireyler yetistirmek, 21. yuzyihn
gereksinimlerinden biridir. Teknolojiye hakim olan,
kullanabilen bireylerden olusan bir toplum igin éncelikle
o0gretmenin kendisinin teknoloji okuryazari olmasi,
ogrencilerine iyi 6rnek olmasi, aktif olarak teknolojik
araglari kullanmasi gerekir. Bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanabilen 6gretmenlerin yetistirilebilmesi bu konuda
onemlidir (Sad & Nalgaci, 2015). Bu durum 6gretmenlerin
yetistirilmesi icin Ozellikle lisans programlarinda egitim
teknolojisi ya da egitimde teknoloji kullanimi kavramlarini
karsimiza ¢cikarmaktadir. Egitim teknolojisinden 6nce daha
genel bir kavram olan egitimi tanimlamak gerekirse
literatiirde gegen belli bash egitim tanimlari su sekildedir;
“Egitim, bireylerin davranislarinda kendi yasantilari
yoluyla kasitli olarak ve istendik yonde davranis degisikligi
meydana getirme sirecidir” (Ertlrk, 1972). Bir baska ifade
de ise insan davranisinda beceri, karakter, deger ve bilgi
bakimindan belli gelismeler saglamak amaciyla yuritilen
sistemli etkinlikler olarak tanimlandigini gérmekteyiz
(Basaran, 1978). Verilen tanimlardan yola ¢ikarak icinde
bulundugumuz ¢agda belli gelismeleri takip etmek ve
uyum saglamak durumunda olundugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlarin iginde belki de en biyik 6neme sahip olan
gelisme teknoloji ile harmanlanmis bir egitimdir. Teknoloji
21. ylzyll toplumunda hayatin biylk bir pargasini
olusturmaktadir. insan yasaminda bu denli etkili olan
teknoloji dogal olarak egitimi de etkilemektedir. Bu
nedenle teknolojik imkanlar egitim siirecinde giin gectikce
daha buyuk 6nem kazanmaktadir. Teknoloji ve egitim,
insanin dogal ve sosyal gevresine hakim olma yéninde
gosterdigi cabalarda basvurdugu iki temel arag olmustur.
Bu oOgeler, bireylerin yasamlarini, (lkeler arasindaki
siyasal, ekonomik, kiltdrel iliskileri ve toplumlarin sosyal
refah diizeylerini belirlemede en 6nemli faktorler arasinda
yer almaktadir. Ozellikle teknoloji alaninda yasanan
gelismeler egitim sirecini, dogal olarak da toplumu
etkilemektedir. Bu agidan teknoloji ve egitim birbirleriyle
iliskili kavramlardir (Alkan, 2019). Egitimde teknoloji
kullaniminin en sik gorildiugl derslerden biri de sosyal
bilgiler dersidir. Teknoloji agisindan bakildiginda da sosyal
bilgiler dersinin bu kavramla dogrudan iliski icinde oldugu
goriilmektedir.  Sosyal bilgiler ~ dersi  teknoloji,
okuryazarliklar, medya gibi bircok bashg icinde
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bulunduran bir derstir. Sosyal bilgiler, vatandashk
yeterlikleri kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir. Okul
programi icinde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler,
psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve
doga bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerden suzllen
sistematik ve esglidiimlu bir ¢alisma alani saglar. Sosyal
bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagiml, global bir
dinyada, kalturel farklihklari olan demokratik bir
toplumun vatandaslari olarak kamu yararina bilgiye dayali,
mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek igin geng
insanlara yardimci olmaktir (NCSS, 1993, s.3). Sosyal
bilgiler dersi hem &grenciler igin soyut kavramlar igeren,
hem de giincel ve tarihi bir igerige sahip, cok disiplinli ve
glindelik hayatla dogrudan iliskili bir ders olmasindan
dolayr 6gretim teknolojisinin etkin sekilde kullanimini
gerekli kilmaktadir (Mutlu, N. vd 2020). 21. ylizyil 6grenci
profiline bakildiginda teknoloji kullaniminin ¢ok kiguk
yaslara indigini gormek mumkindir. Buna dayanarak
hedefi etkin vatandas yetistirmek olan bir dersin de
teknolojiden soyutlanmasi imkansizdir. 2017 yilinda
hazirlanan ve 2018 yilinda revize edilerek basili hale
getirilen Sosyal bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
(SBDOP) dogrudan teknoloiji ile ilgili icerige basta 5.sinif
dizeyinde olmak Gzere bircok kazanimda yer verildigi
goriilmektedir. Ote yandan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi incelendiginde teknolojiye ydnelik
icerigin farkli baglklarda da ele alindigi gérilmektedir. Bu
anlamda Turkiye Yeterlilik Cercevesi’'nde (TYC) yer alan
anahtar  yetkinliklerden birini  “Dijital ~ Yetkinlik”
olusturmaktadir. Dijital yetkinlik 2018 SBDOP’da “Is,
glinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin
glivenli ve elestirel sekilde kullaniimasini kapsar. Séz
konusu  yetkinlik,  bilgiye  erisim  ve  bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, (retimi, sunulmasi ve
alisverisi icin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet
aracihgiyla ortak aglara katilm saglanmasi ve iletisim
kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir”
(Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018, s. 4-5) seklinde ifade
edilmistir. 2018 SBDOP incelendiginde programda yer alan
“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Uygulanmasinda Dikkat Edecek Hususlar” arasinda 7. ve
10. maddelerin de dogrudan teknolojiyle iliskili oldugu
goriulmektedir. Bu kapsamda 7. maddede sanal mize
vurgusu vyapilirken;10. Maddede “Son vyillarda dijital
teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandashk hak ve
sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik,
e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim
sorunlar (dijital béliinmiisliik, kimlik hirsizhigi, kisisel
bilginin gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.)
ortaya  ¢ikmustir.  Ogrencilerin  dijital  vatandashk
yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders ici ve
ders disi etkinliklere yer verilmelidir” ifadelerine yer
verilmistir (MEB, 2018, s. 10). 2018 SBDOP’da sosyal
bilgiler dersinde 6grencilere icinde bulundugu cevrenin
ekonomik, sosyal ve dogal unsurlarini bilmesi ve uyum
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saglamasi amaglanmaktadir. Bu anlamda 06gretim
programinin ana arterlerinden biri olan 06grenme
alanlarinda da teknoloji vurgusu goze ¢arpmaktadir. Bu
kapsamda basta “insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Bilim,
Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiketim”
o6grenme alanlarinda hedeflenen amaglarin kazandiriimasi
icin ve 6grencilerin derse aktif katimlari, daha kalici ve
anlamh 6grenme yasantilari gergeklestirmeleri adina
sosyal bilgiler 6gretiminde Web 2.0 araglarina basvurmak
ders kalitesi ve Ogrenci basarisi igin 21. yizyil egitim
anlayisinda yadsinamaz bir yere sahiptir. Bu bilgiler sosyal
bilgiler dersinde teknoloji kullaniminin gerek 6gretmen
gerekse 6grenci penceresinde ne derece 6nemli oldugunu
gozler onine sermektedir. Bu agidan bakildiginda bir
derse teknolojiyi entegre edebilmek igin kullanmamiz
gereken en temel araglar arasinda Web 2.0 araglari yer
almaktadir. Web 2.0 araglarinda web sitesindeki icerige
mudahale edilebilir ve etkilesime girilebilir. Web 2.0’da
kullanici aktif olarak hareket eder, iletisim iki yonlidar.
GUnUmuzin biylk sosyal aglarn (Facebook, Twitter,
Orkut), blog sistemleri (Blooger, Wordpres) ve ¢evrimigi
ansiklopedileri (Vikiler) basarii Web 2.0 uygulamalari
olarak gosterilebilir (Yesiltas, 2021, s.108). 2019’ da tim
dinyay etkisi altina alan Covid-19 pandemisi nedeniyle
diinyanin genelinde oldugu gibi Ulkemizde de zorunlu
olarak uzaktan egitime gecis yapiimistir. Bu zaruri siireg
gerek teknolojiyi gerekse web 2.0 teknolojilerini daha
anlamh kilmistir, ¢lnkl bu slrecte egitim Ogretim
faaliyetleri icerisinde yer alan her birey hem teknolojiye
hem de Web 2.0 araglarina ihtiya¢ duymustur. Uzaktan
egitim terimi ilk olarak, 1892 vyilinda Wisconsin
Universitesi’nin katalogunda William Lighty’in 1906
yazdigl bir vyazisinda “Distance Education” seklinde
kullanilmistir (Kaya, 2002, s. 9). Ulkemizdeki uzaktan
egitimin seyrine bakacak olursak, Tirkiye’de ilk uzaktan
egitim calismasi olarak adlandirabilecegimiz calismalar,
Ankara Universitesi biinyesinde yer alan Hukuk Fakdltesi
araciligiyla 1956’da banka calisanlarina verilen mektupla
yazisma egitimleridir. Tiirkiye’de devlet kanaliyla uzaktan
egitim calismalarinin yiratilebilmesi igin bazi kuruluglarin
olusturulmasi 1956 yilindan 1975 yilina kadar siiren
calismalarla gerceklesmistir. Devlet araciliglyla ayrica
meslek kurslari, teknik konularda egitimler ve ara eleman
yetistirme egitimleri geceklestirilmistir. Daha sonra
ilkemizde islam enstitiileri ile ticaret ve turizm meslek
yuksekokulu Ogrencilerine programlarini
tamamlayabilmeleri icin mektupla yazisma egitimleri
sunulmustur. 1981  yilinda  uygulamaya alinan
yuksekogretim kanunu sonucunda uzaktan egitim
uygulamalarini vermek ve gelistirmek adina niversitelere
sorumlu hale getirilmis ve yeni bir egitim seferberligi
baslatilmistir. 1982’de Anadolu Universitesi Acik Ogretim
Fakiltesi'nin kurulmasi Turkiye’de bu konuda énemli bir
adim olmustur (Kaya, 2002, s. 30). Burada bahsedilen
uzaktan egitimin tarihsel gelisimi toplumun tamamindan
ziyade ilgili programlarda egitim -6gretim gorenleri
baglamistir.  Ancak glinimiizde vyasanan Covid-19
pandemisi egitim Ogretim faaliyetlerinde yer alan her
kesimi uzaktan egitim sistemine dahil etmistir. Bu

kaginilmaz siregte uzaktan egitimde teknolojik araglarin
kullaniminin zorunlulugu anlasiimistir. Sosyal
yapilandirmacilik gibi 6gretme-6grenmeyle ilgili cagdas
paradigmalarin yogunlastigi yetkin birey modeli, dijital ve
medya  okuryazarhginin  da  icinde  bulundugu
okuryazarliklar, is birligine yatkinlk, Gst dlizey diistinme ve
problem ¢ézme gibi beceriler Gzerine yogunlastigl goz
ontine alindiginda web 2.0 uygulamalarinin pedagojik
potansiyelinin ne denli 6nemli ve etkili oldugu ortaya
¢ikmistir (Karaman, Yildirm, & Kaban, 2008, s. 35-40).
Ozpay (2015)da calismasinda uzaktan egitimde
geleneksel egitimde yer alan kalplagsmis yapinin digina
cikilarak esnek, zengin ve etkilesimli bir egitim ortami
olusturularak bireylere daha etkili bir egitim imkani
sunulabilecegini belirtmektedir. Ayni zamanda egitime
katilacak 6grenci kapasitesini sinirlayan bina, derslik,
O0gretmen, egitim materyali gibi bircok unsurun oniine
gegcilerek egitim maliyetinin dismesinde de 6nemli bir rol
oynamaktadir. Web 2.0 teknolojileri, interaktif ortamlar
sunma olanagina sahip olmalarindan dolayr 6grenme
ortamlarindaki etkilesimi, internet ortamina tasimak igin
de iyi bir zemin hazirlamistir. Karaman, vd. (2008) yapmis
oldugu arastirmada Web 2.0 uygulamalarinin, 6grenmeyi
destekledigi, grup calismalar igin uygun bir ortam
olusturdugu ve st diizey diisinme becerisini gelistirmeye
yardimci olduklari sonucuna ulasilmistir. Ozetle egitimde
Web 2.0 araglarinin kullaniminin tlke ekonomisine pozitif
yonde etki sagladigini, ders verimini artirdigini bunu yani
sira sosyallesmelerine de katki sagladigi gorilmastir.
icinde vyasadigimiz ¢ag itibariyle egitimde Web 2.0
teknolojilerinin  kullanimi  olduk¢a 6nemli bir hale
gelmistir. Ulusal literatlir incelendiginde, sosyal bilgiler
Ogretiminde  teknoloji  entegrasyonun  belirlendigi
(Tarkuresin, vd. 2016; Kaya, 2008; Tas, 2016), sosyal
bilgiler 6gretiminde Egitim Bilisim Ag (EBA) kullanim
kapsaminin belirlenmesi lzerine (inanoglu, 2019; Yerli,
2018) cesitli brans mensubu 6gretmenlerin Web 2.0
araclarina iliskin gérislerinin belirlendigi (Ozerbas & Mart,
2017; Korucu, 2017; Karakus & Er, 2021) galismalara
rastlaniimaktadir. Yapilan arastirmalarda, daha genel bir
gergeve olan teknoloji kullaniminin ele alindigi ve sosyal
bilgiler 6gretimi 6zelinde literatirde bosluklarin oldugu
gorilmustar. Bu arastirmada sosyal bilgiler
ogretmenlerinin Web 2.0 araglarina karsi gorislerinin
belirlenmesine ihtiya¢g duyulmustur. Bu arastirmalardan
farkli olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bizzat
gorislerine basvurulmasi ve siniflandiriimasi agisindan
farkhhk gostermektedir. Arastirmada sosyal bilgiler
o6gretmenlerinin Web 2.0 araglarinin kullanimi konusunda
deneyimleri ve bu deneyimler baglaminda goérisleri tespit
edilmis ayni zamanda 6gretmenlerin Web 2.0 araglarina
iliskin bilgi birikimlerinin, kullanma sikliklarinin ve
amaglarinin farkli degiskenler agisindan farkhhk gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu arastirmada sosyal bilgiler
o6gretmenlerinin Web 2.0 araglarina yonelik gorislerini
belirlemek amaglanmistir.
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Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Genel anlamda uzaktan egitim sirecine iliskin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

2) Uzaktan egitimin yiz ylize egitime kiyasla avantaj
ya da dezavantajlari var midir, varsa nelerdir?

3) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin web ve web 2.0
teknolojileri hakkinda tutumlari nelerdir ve
hangileri bilinmektedir?

4) Sosyal bilgiler 6gretmenleri Web 2.0 araglarindan
hangilerini yararli buluyor?

5) Hangilerini, hangi amagla,
kullaniyor?

6) Web2.0 araglarinin tercih sebepleri nelerdir?

7) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  web 2.0
araglarinda karsilagtiklari  sorunlar ve bu
sorunlara iligkini izledikleri yollar nelerdir?

hangi  siklikla

Yontem

Bu boélimde arastirma modeli, arastirmanin galisma
grubu, arastirma verilerinin toplamasi ve ¢éziimlemesi
hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir yaklagimla yapilandirilmistir. Bu
¢alisma kapsaminda nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum ¢alismasi deseni kullaniimistir. Durum g¢alismasi nasil
ve nigin sorularini temele alan, arastirmacinin kontroli
disinda olan bir olgu ya da olayl ayrintilari ile birlikte
incelenmesine olanak saglayan arastirma yontemidir
(Yildinm & Simsek, 2003, 5.190).

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak “ Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Web 2.0
Araclarini  Kullanimlarina iliskin  Ogretmen Gériisme
Formu” gelistirilmistir. Gorisme formu hazirlanirken
literatir taranarak c¢alisma amacini  karsilayacagi
disinilen 16 sorudan olusan bir taslak form
hazirlanmistir. Hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme
formunda yer alan sorular 3 alan egitimcisine inceletilmis,
alan uzmanlarindan gelen dénutlere bagh olarak 6 soru
gorisme formundan cikarilarak gorisme formuna son
sekli verilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Arastirmanin  etik kurul izni Sivas Cumhuriyet
Universitesi Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu
03.01.2022 tarihli ve E-60263016-050.06.04-125688 sayili
ve 22 nolu karar ile alinmistir.

Verilerin Analizi

Veriler Haziran 2022 ile Temmuz 2022 tarihleri
arasinda Google Forms araciligl ile toplanmistir. Elde
edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢ézimlenmistir.
Ogretmenlerin isimleri kullanilmamis bundan dolayi
arastirma raporlastirilirken 6gretmenlere 01,02,03...020
seklinde kodlamalar yapilmistir. Verilen cevaplarin benzer
ve farkh yonleri belirlenerek kodlamalar yapilmis ve
tablolastiriimistir.
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Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin genel anlamda uzaktan
egitim stireci hakkinda gorusleri Cizelge’2 de verilmistir.

Cizelge 2 incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak
uzaktan egitim slrecinin verimsiz gectigi kanisinda
olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler agirhkli olarak
bu verimsizligin sebebini teknolojik imkan yetersizligine
baglamislardir. Ayrica 6gretmenler uzaktan egitimin yiz
yuze egitime kiyasla etkili iletisim yetersizliginden ve
donitlerin saghkli verilemediginden de bahsetmislerdir.
Bu disiincelerin aksine 02, 012, 016, 018 kodlu
Ogretmenler uzaktan egitimi, ylz vylze egitimin
verilemedigi salgin  slrecinde alinabilecek dogru
kararlardan biri olarak gérmiuslerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimin yiz
yluze egitime kiyasla avantajlari ve dezavantajlari
hakkindaki gorisleri Cizelge 3 ve Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 3 ve Cizelge 4 incelendiginde 6gretmenlerin
genel anlamda uzaktan egitim sirecinin yiz ylize egitime
gore dezavantajlarinin fazla oldugu kanisinda olduklari
gorilmektedir. Yiiz ylze egitimin dersi daha kalici ve etkili
hale getirdigi, sinif yonetiminin daha iyi oldugu, derse
katihmin daha fazla oldugu, 6grencilerin birbirleri ile olan
iliskilerinin daha iyi oldugunu dusiinen 0Ogretmenler
cogunluktadir. 012 ve 018 kodlu 6gretmenler ise uzaktan
egitim  slirecinin  hicbir  avantajinin  olmadigini
dusiindiiklerini belirtmislerdir. Ayrica, 03, 06, 07, 010 ve
015 kodlu 8gretmenler iilkemizde teknolojik aletlere
erisimin yaygin olmadigindan ve ¢ok kardesli 6grencilerin
birden fazla teknolojik aleti olmadigindan dolayi derslere
katihmin az oldugunu belirtmiglerdir. Bu gorugler
dogrultusunda uzaktan egitimin daha verimsiz gecen bir
siire¢ oldugu anlasiimaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore 6gretim programi
icerisindeki kazanimlarin hangileri uzaktan egitime uygun
hangilerinin uygun olmadigina dair goérisleri Cizelge 5’te
verilmistir.

Cizelge 5 incelendiginde katilimcilarin gogunun sosyal
bilgiler dersi igin uzaktan egitimin verimli bir siireg olarak
gecmedigi kanisinda olduklari ve "Birey ve Toplum",
"Kaltir ve Miras", “Etkin Vatandashk” gibi soyut
kavramlari ¢okca iceren 6grenme alanlarinin 6grenciler
tarafindan kalict ve etkili anlasiilmasi adina somut
yasantilar gegcirerek o6grenilmesi gerektigi konusunda
hemfikir olduklari gérilmektedir. Bu 6grenme alanlarinda
yer alan; adalet, diristlik, esitlik gibi degerlerin 6gretimi
icin derslerde drama, rol oynama gibi tekniklere yer
verdiklerini fakat uzaktan egitim stirecinde bu etkinlikleri
yeterince gercgeklestiremediklerini vurgulamaktadirlar.
Bunun yaninda kabartmali haritalar, diinya kiresi gibi
materyalleri derse getirip 6grencilerin kalici 6grenmeleri
icin isiterek, gorerek ve dokunarak, birden fazla duyularina
hitap etmeleri gereken konularin da yine ayni sekilde
uzaktan egitim slirecinde gerceklesemedigini
soylemislerdir. Fakat bu silirecin teknolojik aletler ile
katildiklari derslerde "Bilim, Teknoloji ve Toplum” gibi
teknoloji ile i¢ ice olan 6grenme alanlarinda ise verim
yarattigl gérisiinl belirtmislerdir.
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Cizelge 1. Katilimcilara iliskin bilgiler

Ogretmen Ozellikleri f Kodlar
Cinsiyet
Kadin 9 01,05,06,0,08,010,015,016,017,019,020
Erkek 11 02,03,04,07,09,015,011,012,013,014,018
Mesleki Kidem
0-5 7 04,05,06,07,010,013,016
6-10 5 03,011,015,018,019
11-15 2 08,020
16-20 4 01,02,09,017
21 yil ve lzeri 2 012,014
Yas
21-25 2 05,016
26-30 7 04,06,07,010,013,015,019
31-35 3 03,011,018
36-40 4 01,02,09,020
41-45 3 08,014,017
45 ve {izeri 1 012
Gorev Yapilan Bolge
ic Anadolu 7 01,03,05,09,010,011,014
Karadeniz 2 012,620
Marmara 2 02,04
Giineydogu Anadolu 2 07,015
Dogu Anadolu 2 06,019
Akdeniz 1 08
Ege 4 013,016,017,018
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  web ve web Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklari Web 2.0

uygulamalari hakkinda géruslerine iliskin bulgular gizelge
6’da verilmistir.

Cizelge 6 incelendiginde tim katilimcilarin  web
araglarindan yararlandiklari gorilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler genel olarak web nedir sorusuna
internet ortami cevabini vermislerdir. Web uygulamalari
nedir sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde ise
internet Gzerindeki servisler, her tirli bilginin paylasildigi
sanal ortam, diinyaya agilan kapi, amaca hizmet etmek igin
kurulmus araglar gibi yorumlar yaptiklari gérilmektedir.
Ogretmenlerin web size ne c¢agristiriyor sorusuna
verdikleri yanitlara bakildiginda 04, 05, 06, 013 ve 014
kodlu 6gretmenlerin "egitimin teknoloji ile bulusmasi"
goriistinde olduklarini gérebilmekteyiz. Ayrica 01, 010 ve
016 kodlu 6gretmenlerin web teknolojileri ile ilgili
kolaylik, yarar ve pratiklik sagladigini belirtmislerdir. 016
kodlu ogretmen Web 2.0 araglarini kullanmadigini
belirtmesine ragmen yine de web teknolojilerine hakim
oldugu gorilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hakim olduklari Web
2.0 araglarina iliskin bulgular gizelge 7’de verilmistir.

Cizelge 7 incelendiginde katilimcilarin ¢ogu Google
araglarini, Microsoft Office programlarini, animasyonlu
sunumlar hazirlanan Canva, Emaze, Powtoon gibi Web 2.0
araglarini  kullandiklarini  belirtmislerdir. Genel olarak
arastirmaya katilan 6gretmenler yaygin kullanim alanina
sahip olan Web 2.0 aracglari (Office programlari)
dgretmenler tarafindan tercih edilirken, 04 kodlu katilimci
farkh olarak Youtube’u derslerinde kullanmayi tercih
ettigini belirtmistir.

araglari ve tercih sebepleri gizelge 8'de verilmistir.

Cizelge 8 incelendiginde bir katilimci hari¢ (016) diger
O0gretmenlerin  Web 2.0 araglarini  yaygin olarak
kullandiklarini gérebilmekteyiz. Ogretmenler genel olarak
Web 2.0 araglarini tercih sebepleri arasinda; pratik olmasi,
eglenceli ve dikkat cekici olmasi, dersi daha kalici hale
getirmesi gibi sebeplerin oldugunu belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde 21. vylzyll getirisi olarak teknoloji
kullaniminin kaginilmaz oldugunu, derslerde 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek icin animasyonlar, videolar ve
gorsellerden yararlanmanin faydali olacagi konusunda
hemfikir olduklari gorilmektedir. Kullandiklari Web 2.0
araglarina; Canva, Office programlari, Google araclarini
drnek vermislerdir. Olgme ve degerlendirme icin ise genel
olarak Kahoot ve Google Forms kullandiklarini
belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini
hangi amagla kullandiklarina iliskin gorisleri gizelge 9'da
verilmistir.

Cizelge 9 incelendiginde katihmcilarin web 2.0
araglarini kullanim amaglarinin genel olarak; sunu ve test
hazirlamak, ders sonu etkinlik yaptirmak, oyun ile
eglenerek 6gretmek oldugunu gorebilmekteyiz. Takim
oyunlari ve is birligi icin; Padlet, Bamboozle, sunu
hazirlarken; Canva, Emaze, Powerpoint ve Google Slaytlar
olgme ve degerlendirme icin; Kahoot ve Google Forms
uygulamalarini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarinda
karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlar karsisindaki ¢6ziim
yollarina iliskin gorusleri gizelge 10’de verilmistir.

Cizelge 10 incelendiginde katiimcilarin karsilastiklari
sorunlar arasinda genel olarak internet baglantisinda
kopukluk, araytzli yabanci dil olan uygulamalarin olmasi
ve bazi uygulamalarin Ucretli olmasindan bahsettikleri
gorulmektedir. Bunun yani sira katilimcilar, uzaktan egitim
surecinde her 6grencinin ayni teknolojik imkanlara ve
internet altyapisina sahip olmadigindan dolay derslerde
kopukluk  yasadiklarini  belirtmislerdir. ~ Sorunlarin
¢6zUminde; uzman destegine basvurmak, Youtube
Gzerinden sorunun ¢éztimune iliskin bilgilendirici videolar
izlemek, internetten arastirmak gibi ¢6zim vyollarina
basvurduklarini séylemislerdir. Ayrica 02 ve 010 kodlu
Ogretmenler herhangi bir sorunla karsilagmadiklarini
belirtmiglerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar
web 2.0 araglarina iliskin gorlsleri c¢izelge 11'de
verilmistir.

Cizelge 11 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok tercih
ettikleri Web 2.0 aracinin genel olarak Google Araclari
oldugunu gorebilmekteyiz. Google Slaytlar ile sunum
hazirlayip paylasma, Drive ile dokiiman paylasma, Google
Forms ile sinav, anket ve test hazirlama gibi nedenlerden
dolaylr katilimcilarin sikhkla tercih ettikleri Web 2.0
uygulamalari Google araglari olmustur.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenciler igin en
yararli bulduklari Web 2.0 araglarina iliskin gorusleri
cizelge 12'de verilmistir.

Cizelge 12 incelendiginde katilimcilarin 6grenciler igin
en faydali oldugunu dusindikleri Web 2.0 aracinin genel
olarak Office Programlari ve Google Araglari oldugu
goriilmektedir. 09 kodlu 6gretmen eglenerek 6grenmenin
en iyi yolu oldugunu ve bu vylzden Wordwall
uygulamasinin en vyararli uygulama oldugu goérusini
belirtmistir. 016 kodlu &gretmen ise web 2.0 araglarini
kullanmadigini belirttigi igin bu soruyu cevaplamamistir.

Cizelge 2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin genel anlamda uzaktan egitim sirecine iliskin gorusleri

Tema Kategori f Kod

Hedeflere ulasilamamasi 8 01,02,010,016,017,018,019,020
Uzaktan egitim siireci  Egitimde siireklik saglamasi 4  (03,05,06,013
hakkinda genel Teknolojik imkan yetersizligi 7 04,07,08,09,012,014,015
gorisler Teknik imkan yetersizligi 3 011,014,015

Toplam 22

Cizelge 3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimin yiiz ylze egitime kiyasla avantajlari hakkinda gorusleri

Tema Kategori f Kod
Zaman ve mekan bagimsizlig 7 01,03,04,011,016,019,020
Egitimde sireklik saglamasi 4 02,05,07,017
Avantajlar Sinif yénetiminin kolay olmasi 3 06,09,010
Teknoloji kullanma becerilerinin gelismesi 3 08,013,018
Egitim déneminin izole ve saglikli gegmesi 3 012,014,015
Toplam 20

Cizelge 4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitimin yiz ylize egitime kiyasla dezavantajlari hakkinda gorusleri

Tema Kategori

f Kod

Etkili iletisim
Olgme ve degerlendirme
Hedef kazanimlar

Egitim Acisindan

imkan agisindan Firsat esitsizligi

Teknolojik imkan yetersizligi

Toplam
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8 011,012,013,015,016,017,018,019
3 01,04,620
5 02,05,08,09,014

w

03,06,07
4 06,07,010,015
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Cizelge 5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gére 6gretim programi icerisindeki kazanimlarin hangilerini uzaktan egitime
uygun, hangilerinin uygun olmadigina dair gorusleri

Kod

Gorlisler

01
02
03

04
05

06

07

08

09

010

011
012
013
014
015

016
017

018
019

020

Bence genel olarak uygun degil

Ogrenme alanlarimiz soyut kavramlari fazlaca icerdiginden dolayi uzaktan egitimi uygun bulmuyorum.

Besinci sinif diizeyinde “insanlar Yerler Ve Cevreler” 6grenme alaninda “cevresindeki dogal varliklar ile tarihi
mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir” kazanimi uzaktan egitime daha uygun bir sekilde islendi ayrica “Uretim
Dagitim Ve Tiketim” 6grenme alaninda “teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler Gzerindeki
etkisini tartisir” kazanimini 6grencilerin yasadiklari uzaktan egitimle bagdastirarak ¢ok iyi bir sekilde acikladilar.
Uzaktan egitim icin uygun olmayanlara gelirsek “haritalar tGizerinde yasadigi bolgenin yeryizi sekillerinin genel
olarak agiklar” kazanimini yuz ylze egitimde verdigimiz kadar etkili bir sekilde 6grenciye veremedik. “altinci
sinif diizeyinde “Bilim Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda “bilimsel ve teknolojik gelisimlerini gelecekteki
yasam Uzerine etkilerine iliskin fikirleri ileri strer” kazanimini da ayni sekilde 6grencilerin bunu kullandiklar
teknolojik aletler veya yapilan gelismelere baglanti kurmalari ¢ok rahat oldu, yine bu sinif diizeyinde de “ilgi
duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim slrecini arastirir” kazaniminda bazi
meslek grubundaki kisilerle yapilan goriisme, anket tarzindaki etkinlikleri yapamadik.

Tarih konulari gibi somut kazanimlar icin uygun lakin demokrasi esitlik gibi soyut kazanimlar igin uygun degildi.
Meslek se¢imi gibi daha ¢ok sohbet iceren, tam olarak birden ¢ok kavram olmayan alanlarin uzaktan; gizim,
sablon, gorsel, diyagram ve fazla kavram lzerine 6grenme alanlarinda ylz ylize olmasi daha uygun ¢linki bir
bilgiyi hazir aldiginda pek aklinda kalmayabilir ama 6gretmen tahtada jest ve mimiklerle iletecegi igin daha
kalici olur.

Derslerimiz s6zel agirlikh oldugu icin hicbiri uygun degil ¢clinkii monoton bir ders stireci oldu.

Soyut konulari iceren (tarih, vatandaslik gibi) 6grenme alanlarinda gerekli hazirliklar yapildigi takdirde (gorsel
materyal kullanimi, slayt, harita gorselleri) verimli ders isleniyor. Ancak cografya gibi somut olarak da
etkinliklerin yapilmasi gereken 6grenme alanlarinda sorunlarla karsilastim.

Tim sinif diizeyleri igcin materyal hazirlatmam gereken ya da ¢ocuklarin uygulamali olarak gorebilecekleri tim
kazanimlar igin uygun degildi, okulda materyal kullanarak ya da onlara gosterip yaptirarak anlattigim
kazanimlar daha etkili ve verimli oluyordu.

Soyut konularin kazanimlarina uzaktan egitim icin daha uygun ¢lnkl bilgisayar araciligi ile bunlari daha da
somut hale getirebiliyoruz.

“Birey ve Toplum” bu 6grenme alani icin uygun degildir ¢linkii bu kazanim da 6grencilere yardimseverlik,
dayanisma gibi degerler yiklenmelidir. “Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve
Ulkemizin cografi konumunu tanimlar” kazanimi igin uygundur jeopolitik, iklim, ulagim gibi Turkiye'nin mutlak
ve goreceli konumla ilgili 6zelliklerine yonelik cikarimlarda bulunulacaktir. Bu da daha g¢ok gorsellerle
anlatiimasi gerekir bunu da gerekli sunumlarla uzaktan egitimde daha kolay yapiyorduk.

Aslinda tim 6grenme alanlari uzaktan egitim igin uygun ancak “Kiiresel Baglantilar”, “Kiltir Ve Miras”,
“Insanlar, Yerler Ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji Ve Toplum” gibi 6grenme alanlari daha da uygun ¢iinkii konu
icerikleri teknoloji kullanimi ile i¢ icedir.

Tarih konulari uzaktan egitimde daha uygundu, gunliik hayat ve cografya konulari uygun degildi.

Somut yasanti gegirmesi gereken insanlar, Yerler ve Cevreler gibi haritalarla, kiirelerle vb. materyallerle islenen
konularimiz igin uygun degildi.

Cografya ve tarih konularini uzaktan egitime uygun oldugunu dusiiniyorum daha ¢ok 6grencinin yorum
yapmasi gereken, uygulama gerektiren demokrasi ve insan haklari konularinda ise uygun olmadigi
kanaatindeyim.

Ozellikle 3. ve 5. 6grenme alanlari yiiz yiize olmali gerisi uygundur.

Uzaktan egitim icin sosyal bilgiler dersi verimli degildir.

Dersimiz ¢ok gesitli konular icerdigi icin bircogunu uzaktan egitime entegre edebiliriz, “Bilim, Teknoloji Ve
Toplum” 6grenme alaninda sanal mizelerden, bilimsel ve teknolojik gelismelerden bahsederken teknoloji
kullanimina uygun oldu. Ama “Birey ve Toplum” ve “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanlarinda toplumsal roller,
adalet gibi degerleri 6gretmek 6grenci katilimi olmadan zor oldu.

Genel anlamda yiiz ylize uygulamaya dayali, “Birey ve Toplum” ve “Etkin Vatandaslik” gibi 6grenme alanlari
icin uygun degildir.

Gorsel ve isitsel materyal paylasma konusunda daha iyi ancak yasayarak 6grenme, yerinde deneyimleme
acisindan uzaktan egitim eksik kaliyor.

Soyut kavramlar igin uygun degil 6rnegin “Birey ve Toplum” ve “Etkin Vatandaslik” gibi 6grenme alanlarinda
drama tekniginden ¢okga faydalandigimizdan dolayi uygun degildir.
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Cizelge 6. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin web ve web uygulamalarina iliskin gorusleri

Kod Goriisler

01 Kolaylik

02 internet ortamini cagristiriyor, ondan yapilan uygulamalardir.

03 Bana, insanlarin genel ag Uzerinden iletisim kurmalarini saglayan, bilgi, dokiiman ve benzeri seylerin
paylasildigl internet agi cagrisimini yapiyor.

04 internet servisidir, derslerimizi destekleyen uygulamalardir.

05 Egitimin teknolojiyle bulusmasini saglar.

06 Egitim teknolojileridir, egitimi verimli kilar.

07 internet olarak algiliyorum, diinyaya acilan kapi, ayrica hayatimizin tam ortasinda yer aliyor. Gerek iletisim
gerek arastirma yapmak igin ilk basvurdugumuz arag.

08 Web, internetin kullanilabilecegi tim uygulamalari kapsiyor bence.

09 World Wide Web internet icin gerekli bir anahtardir. Klasik tanimin disinda, web araglari internet tizerinden
yapilabilecek uygulamalar ¢agristiriyor.

010 Web: internet Uizerindeki servislerden birisidir. internet iizerindeki grafik, yazi, resim, seslerden olusan
doklimanlari uzaktaki bilgisayara iletir.

011 Web: internet demektir web araclari ise amaca hizmet igin kurulmus internet araglaridir.

012  Web Google’daki uygulamalardir.

013 internet, egitim kalitesini artirmaya yarar.

014 Web 2.0 araglari 6gretmenin sinifina getirdigi farkl aktivite, programlar ve trtnler sayesinde sinifinda canlilik
ve hareket katmasini saglayan, 6grenmeyi kalici hale getiren uygulamalar olarak distintiyorum.

015 internet tizerindeki servisleri denir. Goriintii ve sesin aktarimidir. internet ortamindaki her seydir bence.

016 Egitimde yarar saglayabilecek tiim uygulamalardir bence.

017 Web genel bir agdir. Her tirli bilginin paylasildigi sanal bir ortamdir. Web uygulamalari ise internet
Uzerinden iletisim kurmak, paylasiminda bulunmaktir.

018  Internete dayali bir veri sistemidir.

019 internet kullanimini gagristiriyor.

020 Teknoloji kullanimidir bence.

Cizelge 7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bildikleri Web 2.0 araglari

Kod Goriisler

01  PowerPoint, Word, Excel

02  Kahoot, Edmodo, Google Formlar

03 PowerPoint, Word, Google Forms, Zoom, Google Drive, WordWall, Kahoot

04  Youtube

05 Zoom, Powtoon, Hazir Sablon Siteler

06  Kahoot, V Fabrika

07  Google hizmetlerinin neredeyse tamamini kullaniyorum Drive, Slaytlar, Haritalar, Ceviriler, Forms ve benzeri
ayrica Kahoot Thinglink, Powtoon, Voki, Quzizz, Mentimether, Edmodo, Emaze, Sutori, Canva

08  Google Drive, Dokiimanlar, Krep

09  Kahoot WordWall, Bitmoji, Learningaps ve Google Formlar daha fazlasi

010 Google Drive, Google Dokiimanlar, Google Tablolar, Google Slaytlar Google Keep, Google Forms

011 Google, Kahoot, Eba, Canva

012 Google Drive, Slaytlar, Keeps, Harita ve Fotograf

013 Zoom, Powtoon, Google Drive, Edmodo, Emaze, Sutori, Canva

014 Canva, Google Formlar, Loom, WordWall

015 Google Slaytlar, World, Excel, Dosya Déniistiirme, Driver

016  Higbirini bilmiyorum.

017 Ofis Programlari, Google Forms, Driver, Kahoot, Eba, Canva

018 Google Drive Araglari

019 Google Slaytlar, Google Tablolar ve Dokiimanlar

020 Poster hazirlama, Slayt hazirlama, Kahoot, Google Tablolar ve Driver biliyorum.
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Cizelge-8 Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklari Web 2.0 araglari ve tercih sebepleri

Tema Kategori f Kod

ilgi ve dikkat cekici olmasi Google Araglari, Canva, Emaze 8 01,03,04,06,08,09,011,013
Etkili ve kalici 6grenme saglamasi  Kahoot,EBA,Canva,Office Programlart 4  012,015,017,019

Pratiklik saglamasi Office Programlari, Google Araglari 4  05,010,018,020

Olgme ve degerlendirme Google Araglari ve Kahoot 3 02,07,014

Toplam 19

Cizelge 9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini hangi amacla kullandiklarina iliskin gorisleri

Tema Kategori f Kod

Sunu 12 01,02,04,05,011,012,014,015,017,018,019,020
Web 2.0 araglarini  Etkinlik ve 6dev 12 03,04,05,06,07,09,010,011,012,013,014,017
kullanim amaglari Harita ve sanal muzeleri 2 08,012

Olgme ve degerlendirme 3 011,014,017

Toplam 29

Cizelge 10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarinda karsilastiklari sorunlar ve ¢oziim yollari

Kod Goriisler

01  Bazi uygulamalarin arayiizlerinin ingilizce olmasi ve internet altyapisinin kétli olmasi karsilastigim sorunlar
arasinda. Bu durumda bir bilene danisiyorum.

02  Bir sorunla karsilasmadim gayet giizel uyguladim.

03  En biiyiik sorunu égrencilerin bu uygulamaya veya araglarin ilk defa kullandiklari zaman yasadik. Bazi baglanti
sorunlari veya nasil yapacaklarini bilmediklerinden hatalar yaptilar 6rnegin st Uste paylastigimiz bir testi
¢Ozerken baglantisi kopanlar, yanls isaretleme yapip diizeltemeyen 6grencilerle karsilastik. Bu tiir sorunlari
ogrencilere iletisime gecerek ¢ozmeye calistik. WhatsApp lzerinden fotograf paylasarak veya ¢6zim igin
adimlari anlatarak bu tir sorunlarin tGstesinden gelmeye calistik, bazi siireli etkinliklere katilmayan 6grencilere
iletisime gegip etkinligin stiresini uzatip 6grencilerin yapmasini sagladik.

04  Bilgi kirliligi, kullanmadan énce giivenirligi kontrol ediyorum.

05 Bazi uygulamalarda siire problemi ve baglanti sorunu yasiyoruz ve bazen de yabanci dil icermeleri zorlastiriyor,
daha uygun pratik yol olarak alternatif web sayfalarina bakiyorum.

06 internet lizerinden arastiriyorum ve ¢éziime bdyle ulasiyorum.

07 Maalesef her okulda ayni imkanlar yok bu biyilk bir sorun eger okulda akilli tahta yoksa bahsedilen
uygulamalarin ¢ogu kullanilamiyor kendi imkanlarimizi devreye sokup projeksiyon cihazi kullanmamiz
gerekiyor.

08  Genellikle bazi dosyalari agamadigim da alternatif yol olarak kullaniyorum.

09  Araglar cok fazla bunlari bilmemek, iicretli olmasi en biiyiik sorun var.

010 Su ana kadar bir sorun yasamadim.

011 Giivenlik, internet baglanti kopuklugu olabiliyor ya da 6grencilerin internete ulasmasi miimkiin olmuyor,
uygulamadan ya da kullandigim aragtan kaynakli sorun c¢ikiyor bu durumda yontem ya da teknigi
degistiriyorum veya YouTube’dan video arastiriyorum.

012 Siniflarda internet diizensiz oldugu igin sorun yasiyorum.

013 internet baglantisi eksikligi biiyiik bir sorun oldu benim igin.

014 Uzaktan egitimde derse kiiciik ekranl telefonlarla baglanan égrencilerle hazirladigimiz etkinlikten fayda
goremiyor, bu konuda ¢6zim bulamiyorum.

015 Bildigim programlari kullaniyorum genellikle, zorlandigim kisimlardan arkadaslarimdan destek aliyorum.

016 Herhangi bir sorun yasamadim.

017 Bazi uygulamalarin cretli olmasi, 6grencilerinin kullanmayi bilmemeleri, baglanti problemi ve bazi
uygulamalarin Tirkgce olmamasi karsilastigim sorunlar arasinda yer almaktadir bundan dolayi genellikle
licretsiz olanlari tercih ediyorum.

018 Eksik oldugum noktalar gikabiliyor, uzman destegini basvuruyorum.

019 Harita olusturmak ya da dogru bilgilerden olusan sunumlara ve tablolara ulasmak zor, kendim olusturmaya
calisiyorum.

020 Kullanimi karsisinda zorluk cekiyorum, video izleyerek veya yetkin birilerine danisarak ¢dziime ulastyorum.
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Cizelge 11. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklari web 2.0 araglarina iliskin gérusleri

Tema Kategori f Kod
Pratik Office Programlari, Google Araglari 7 01,05,010,012,015,018,019
Kullanim alani genisligi Google Araglari, Youtube 4 04,08,011,013
Akilli tahta ile uyumlu Google Araglari Office Programlari 2 03,020
Etkili ve kalici 6grenme WordWall, Canva,Kahoot 8 02,04,06,07,09,014,017,019

Toplam

21

Cizelge 12. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenciler icin en yararh bulduklari Web 2.0 araglarina iliskin gérisleri

Tema Kategori f Kod
Kalici hale getirmesi Office Programlari 8 01,03,05,06,07,012,018,019,
Eglenceli ve dikkat cekici Kahoot, WordWall, Canva 7 02,04,09,011,014,0617,620
olmasi Office Programlari, Google 4 08,010,013,015
Erisiminin kolay olmasi araglari
Toplam 19

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Covid-19 pandemisi ile beraber 06gretmenlerin
egitime alternatif yollar belirlemesi ve kullanmasi, beceri
haline getirmesi 6nemli bir gereklilik halini almistir.
Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan
egitim slrecinde Web 2.0 araglarina yonelik gorusleri,
kullanim duzeyleri, kullanim amaglari, tercih sebepleri,
kullanirken karsilastiklari sorunlar incelenmistir.

Arastirma  bulgularina  gbre, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin genel olarak uzaktan egitim siirecinin
hedeflere  ulasilamamasi ve teknolojik imkan
yetersizliginden dolayr verimsiz gectigi kanisinda
olduklari  sonucuna ulasilmistir. Benzer bulgulara
Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan yapilan arastirmada
da rastlaniimaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler
Ogretmenleri ylz ylze egitimin uzaktan egitime gore
dersi kalici ve etkili hale getirme, sinif yonetiminin
saglama, derse katilimi artirma, 6grencilerin birbirleri ile
olan iliskilerini pozitif yonde etkileme noktasinda
avantajli; uzaktan egitimi ise iletisim ve teknolojik
yetersizliklerden dolaylr dezavantajli bulmuglardir. Bu
sonug Cilek, vd. (2021)’'in yapmis oldugu arastirmadan
elde edilen sonuglar ile 6rtiismektedir.

Arastirma  bulgularina  goére, sosyal bilgiler
dgretmenlerinin  Sosyal  Bilgiler Dersi  Ogretim
Programi’nda yer alan diger 6grenme alanlarina gore
"Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninin
hedefledigi kazanimlarin ve bu 06grenme alani ile
iliskilendirilen beceri ve degerlerin uzaktan egitim ile
daha etkili bir sekilde kazandirilacagina dair gorislere
sahip olduklar tespit edilmistir. Diger taraftan,
6gretmenlerin "Birey ve Toplum', "Kiltlir ve Miras",
“Etkin Vatandaslik” gibi soyut kavramlari ¢okca iceren
6grenme alanlarinin hedefledigi kazanim, beceri ve
degerlerin kazandirilmasi agisindan uzaktan egitimi
uygun bulmadiklari yoniinde goérislere sahip olduklari
belirlenmistir.
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Arastirmada elde edilen bulgulara goére, genel olarak
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin web ifadesini internet
ortami; web uygulamalarini ise internet Uzerindeki
servisler ve her tirli bilginin paylasildigl sanal ortam
olarak anlamlandirdiklari belirlenmistir. Bu bulgulara
benzer sekilde Kurt, vd. (2021) tarafindan yapilan
arastirmada da rastlaniimaktadir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulguya gore,
sosyal bilgiler 6gretmenleri genellikle Google’un sunmus
oldugu web araglari, Microsoft Office programlari ile
animasyonlu sunumlar hazirlanan Canva, Emaze ve
Powtoon gibi Web 2.0 araglari hakkinda bilgi sahibi
olduklari sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sekilde
Karakus ve Er (2021)in Turkce 0Ogretmen adaylari
Gzerine yapmis olduklari arastirmada da o6gretmen
adaylarinin Web 2.0 araglarindan Google Dokiimanlar,
Kahoot, Google Classroom, Google Forms ve Google
Hangout gibi araglara yonelik bilgi sahibi olduklarn
sonucuna ulasiimistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore sosyal bilgiler
O0gretmenleri Web 2.0 araglarindan Canva ve Microsoft
Office programlarini yaygin olarak kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu araglar tercih etme
nedenleri incelendiginde ise, genel olarak 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek, daha kolay ve etkili 6lgme ve
degerlendirme yapmak gibi etmenlerin etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Arastirmadan elde edilen bir diger
bulguya gore, sosyal bilgiler 6gretmenleri Web 2.0
araglarini genel olarak sunu ve test hazirlamak, ders
sonu etkinlik yaptirmak, takim oyunlari ve is birligi
saglamak icin tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu sonug
Kinml  ve Demirezen, (2022) tarafindan vyapilan
¢alismanin bulgulari ile 6rtismektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
karsilastiklari  sorunlar  incelendiginde, internet
baglantisi, web araglarinin arayizlerinin ¢ogunlukla
Tirkce olmamasi ve bazi web araglarinin (cretli
olmasindan kaynakli birtakim sorunlar yasadiklari
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri bu sorunlara
yonelik uzman destegine basvurmak, Youtube (izerinden
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sorunun ¢oziimiine iliskin bilgilendirici videolar izlemek
ve internetten arastirmak gibi ¢6zim vyollarina
basvurduklarini belirtmislerdir. Bu sonug¢ Korucu ve
Karalar (2017) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari

ile paralellik gbstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ders ortami igin en yararli
gordikleri Web 2.0 araglari arasinda Canva,
WordWall, Kahoot ve Google Araglari yer almaktadir.
Ogretmenler bu araglari dersi eglenceli ve kalici hale
getirmesi, erisimin kolay olmasi nedeniyle yararli
olduguna dair goruslerini belirtmislerdir. Bu bulgu
Elmas ve Geban (2012) tarafindan vyapilan
arastirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir.

Glindiizalp (2021) tarafindan yapilan arastirmada
ise katihmcilar Web 2.0 araglari ile zenginlestirilmis
cevrimigi 6grenmenin problem ¢ézme ve elestirel
yaklasma, Uretkenlik, yeni Uriinler ortaya koyma,
analitik distinme, gibi becerilerine katki sagladigini
ifade etmislerdir.

Arastirmada genel itibariyle, 6gretmenlerin
uzaktan egitim sirecinin teknolojiye erisimi olan
bireyler igin iyi gegctigi fakat ayni imkanlara sahip
olmayan o6grenciler icin verimsiz gegctigi kanisinda
olduklari sonucuna ulagiimistir.

Bu sonuglardan hareketle, uzaktan egitim
sirecinin daha verimli ydratilebilmesi  adina
ogrencilerin basta internet olmak (izere diger
teknolojik eksikliklerinin tespit edilerek, gerekli
teknik imkanlar saglanmasi 6nerilmektedir. Bu
arastirmada uzaktan egitim siirecinde sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin  Web 2.0 teknolojilerine iliskin
gorisleri ele alinmistir. Farkh ¢alismalarda uzaktan
egitim silreci ve Web 2.0 teknoloji kullanimi 6grenci
veya veli boyutunda da incelemeye alinabilir.
Ogretmenler Web 2.0 araclarinin soyut kavramlari
somutlastirmada ¢ok fayda saglandigini
belirtmislerdir. Bundan dolayi diger soyut kavramlar
iceren basta matematik gibi dersler icin de kullanimi
yayginlastirilabilir.

Summary

Introduction

Nowadays, with the developing technology, the
importance of web 2.0 tools has increased, and the
use of these tools has spread rapidly. In our age, the
Covid-19 pandemic affecting the whole world, has
brought the concept of distance education to our
agenda. Due to this necessity, web 2.0 tools have
naturally affected the education process with the
opportunities provided by web 2.0 tools such as
collaboration, producing, sharing and storing
information, and communication independent of
time and space. In this process, which requires
teachers to teach with technological devices such as

computers and tablets, there is a need for some
software that will enrich education, support and
enrich teaching that will provide permanence
despite not being face-to-face. While the distance
education enables teachers to spend the teaching
process more permanent, more fun and more
efficient, it has taken its place in education as
enriching and supportive materials for students.

Method

The purpose of this research was to reveal the
opinions of social studies teachers about web 2.0
tools. A case study design, which is one of the
qualitative research designs, was employed in this
study.

A case study is a research method that takes how
and why questions as a basis and allows a fact or
event that is beyond the control of the researcher to
be examined together with its details (Yildirm &
Simsek, 2003, p.190). The data of the study were
collected with a semi-structured interview form. The
obtained data were analyzed using content analysis
technique. The current study was conducted with 20
social studies teachers serving in public secondary
schools affiliated to the Ministry of National
Education located in different provinces in 2022. The
sample was selected based on the criterion that
teachers' characteristics such as age, length of
professional experience, province/district and
gender were different from each other.

Results

The majority of the teachers, when asked about
their general views on the distance education
process, stated that they had an unproductive
semester. Participants stated that they could not
provide education at the desired level during this
period, that the values and skills aimed to be gained
could not be reflected well, and that they preferred
the face-to-face education process for this reason.
The social studies teachers face problems such as
finding materials and bringing the materials to the
classroom in order to teach these subjects effectively
and permanently. Participants were asked about the
reasons for preferring web 2.0 tools and their
advantages, and it is observed that the most
frequently stated opinions are that they make the
lesson more fun, attract students' attention and
provide permanent learning. It is also noteworthy
that the number of teachers who do not use web 2.0
tools in the distance education process, do not
prefer to use them or are aware that web 2.0 tools
are limited. Regarding the disadvantages of distance
education, it is noted that the most common
disadvantage is the inability to teach efficiently due
to lack of technical infrastructure and inadequate
technological facilities. Especially students living in
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disadvantaged areas and having more than one
sibling studying at the same time had to receive a
very inefficient and discontinuous education in this
process. Teachers stated that in disadvantaged
families where class hours coincide with the same
time and there are not more than one technological
device, one student has to be deprived of a lesson
and this situation leads to inequality of opportunity.
In this context, we can see that the distance
education process is more inefficient in our Southern
and Eastern provinces compared to Western
provinces due to reasons such as the high number of
siblings, low technological facilities, and lower socio-
economic status of students. During the pandemic
process, teachers were found to use various web 2.0
tools for assessment and evaluation activities. For
instance, teachers used tools such as Kahoot, Google
Forms, and Quiziz. They stated that they were able
to receive feedback thanks to these tools and that
web applications were beneficial because they
provided instant feedback and correction. During the
process of having to switch to distance education
with the Covid-19 pandemic, the teachers found it
inappropriate to teach the learning areas and
achievements in the social studies curriculum only
with web tools. Moreover, teachers seemed to agree
that since the subjects contain abstract concepts,
more efficiency would be obtained and more
permanent learning would be realized if they were
supported with technology in face-to-face
education.

Based on the opinions of the teachers, they
thought that the distance education process was
good for individuals with opportunities, but
inefficient for students who did not have the same
opportunities. Also, considering the level of
teachers' knowledge and use of web 2.0 tools,
gender, age and length of professional experience
were not significantly different, but teachers
working in the eastern provinces in terms of the
province/district of service were more inefficient
than teachers working in the western provinces in
terms of the goals expected to be gained by the
students in the distance education process.

Discussion

Likewise, in a study conducted by Giindizalp
(2021), students stated that online learning enriched
with web 2.0 tools contributed to their skills such as
problem solving and critical approach, productivity,
creating new products, analytical thinking. As in this
study, there are studies in the literature expressing
the limitations of the distance education process.
According to a study conducted by Basaran et al.
(2020), distance education has limitations such as
limited student-teacher interaction, students'
inability to actively participate in the course,
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technical problems and inability to address
individual differences. In Yildiz, (2020)’s study with
university students, students expressed the
problems they experienced as systemic problems,
time and communication problems, lack of internet
and indifference of lecturers. In Karaca et al. (2021)’s
study, teachers expressed the view that distance
education does not motivate students to learn.

Pedagogical Implications

Considering these findings, in order to carry out
the distance education process more efficiently, it is
recommended to determine the technological
deficiencies of the students, especially the internet,
and to provide technological and technical facilities
by eliminating these deficiencies with a social state
approach in order to eliminate inequality of
opportunity and opportunity. This study examined
the views of social studies teachers on web 2.0
technologies in the distance education process. The
use of distance education process and web 2.0
technology in different studies can also be examined
in the dimension of students or parents.

In-service training can be given to teachers about
web 2.0 tools and technological tools that will make
distance education more efficient.

Based on the findings of the study, teachers
stated that web 2.0 tools were very useful in
concretizing abstract concepts. Therefore, their use
can be extended to other courses that involve
abstract concepts such as mathematics.

Aragtirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyuldugu; toplanan veriler (zerinde
herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim
etik ihlallerde “Cumhuriyet Uluslararasi Egitim
Dergisi ve Editérinin” higbir sorumlulugunun
olmadig, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait
oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme igin gonderilmemis
oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit edilmistir.
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