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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access journal
published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality studies in education
through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy to publish our third issue in
Volume 11 (September 2022). We express our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue,
particularly to the publication board, publishing editor, assistant editors, field editors, language editors,
copyediting staff, authors and reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and
provided support so far. Our next issue will be published in December 2022.

In this issue, there are 8 empirical studies and 2 review that went through a strict blind review and editorial
process. Articles to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and
editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover, each article
going through examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that our prospective authors
scan their article using plagiarism software before they send it to our journal.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming issues. In
addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are interested in becoming
a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer could send their CVs to
gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to
get a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original
studies in the next issue.

Dog. Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
September, 2022
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Editor’'den

Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdltesi tarafindan yilda
dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim
alaninda nitelikli calismalari nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmayi hedeflemektedir. Yayin kurulumuz
dergimizin 11. cildinin 3. sayisini (Eylil 2022) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma
kurulumuza, yayin editorimuze, editdr yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme
ve dizgiden sorumlu galisanlarimiza olmak tzere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida
bulunan herkese verdikleri emekten 6tlri en derin sikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize
katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Aralik 2022'de
yayimlanacaktir.

Bu sayimizda siki bir kér hakemlik ve editorliik strecinden gecmis 8 arastirma makalesi ve 2 derleme
bulunmaktadir. Dergimizde yayimlanmakta olan g¢alismalar 6n inceleme, kor hakemlik siireci ve editoryal slireg
olmak lizere U¢ 6nemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik stirecinde her makale en az iki hakem tarafindan
incelenmistir. Ayrica, inceleme siirecine giren her makale iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan
gecmektedir. Oniimiizdeki sayilarimiz icin calismalarini dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza ¢alismalarini
bize gondermeden 6nce mutlaka intihal yaziimindan gegirmelerini dneriyoruz.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yikleyebilirsiniz. Ayrica, dergimiz
akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin
danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli
arastirmacilar 6zgecmislerini gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta ile génderebilirler. Hakem sertifika
islemleri Dergipark Uzerinden yurutilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikasi almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark tzerinden basvuruda bulunmalari gerekmektedir. Nitelikli ve 6zglin ¢alismalarla bir sonraki sayida
bulusmak Gzere...

Dog. Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Eyliil, 2022
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ABSTRACT

One of the factors affecting the development of children in the first three years of life is the
environment. Parents in the child's closest environment spend much time with the children. In this
process, parents benefit from online resources by using today's technologies because they are easily
accessible in learning the developmental characteristics of their children and supporting them in this
regard. Online parenting resources contain important and useful child development information for
parents of young children. The aim of this study is to examine the online resources related to
suggestions for supporting the development of children aged 0-36 months. The research was designed
as a qualitative case study, additionally online information gathering method was used. 66 web pages,
which were determined by criterion sampling method, formed the study material. The data obtained
were analyzed using the descriptive analysis technique according to the categories and codes created
from the development areas and indicators included in the MEB Education Program for 0-36 Months
Children. As a result of the research, suggestions for the "Social - Emotional Development" category
are the most in online parenting resources, and then respectively the suggestions for the "Language
Development", "Cognitive Development", "Fine Motor Development" and at least "Gross Motor
Development" categories were given in online parenting resources. The development indicator of
“accompanying the person playing with him / participating in the game” and the “listening to the
stories with his attention” have been the most frequently cited developmental indicators.

Keywords: 0-36 months child, development proposals, parenting, online resources, 0-36 months
developmental indicators

0-36 Aylik Cocuklarin Gelisimlerini Desteklemek icin Cevrimigi Kaynaklardaki
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oz

Hizh bir gelisimin yasandig hayatin ilk Gg¢ yiinda ¢ocuklarin gelisimini etkileyen faktorlerden biri
gevredir. Cocugun en yakin gevresinde yer alan ebeveynler, cocuklar ile gok zaman gegirirler. Bu stiregte
ebeveynler gocuklarinin gelisim 6zelliklerini 6grenme ve onlari bu konuda desteklemede kolay
ulagilabilir olmasi sebebi ile glnimiz teknolojilerini  kullanarak gevrimici kaynaklardan
yararlanmaktadirlar. Cevrimici ebeveynlik kaynaklari, kiiglik gocuklarin ebeveynleri i¢in 6nemli ve
faydali gocuk gelisimi bilgileri icermektedir. Bu dogrultuda galismanin amaci, 0-36 aylik ¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemeye yonelik 6neriler ile ilgili cevrimigi kaynaklarin incelenmesidir. Arastirma, nitel
bir durum calismasi olarak tasarlanmistir, ayrica gevrimigi bilgi toplama yéntemi kullanilmistir. Olgiit
ornekleme yontemi ile belirlenen 66 internet sayfasi galisma materyalini olusturmustur. Elde edilen
veriler, Milli Egitim Bakanligi (MEB) 0 - 36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi’nda yer alan gelisim alanlari
ve gostergelerinden olusturulan kategori ve kodlara gore betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda, gevrimigi ebeveynlik kaynaklarinda en fazla “Sosyal - Duygusal Gelisim”
kategorisine ydnelik énerilere yer verildigi, daha sonra sirasi ile “Dil Gelisimi”, “Bilissel Gelisim”, “ince
Motor Gelisim” kategorilerine yonelik 6nerilere yer verildigi ve en az “Kaba Motor Gelisim” kategorisine
yonelik 6nerilere yer verildigi belirlenmistir. “Kendisi ile oynayan kisiye eslik etme /oyuna katilma”
gelisim gostergesi ile “anlatilan dykuleri dikkatini vererek dinleme” gelisim géstergesi en fazla 6nerilerin
verildigi gostergeler olmustur.

Anahtar Kelimeler: 0-36 aylik gocuk, gelisim onerileri, ebeveynlik, ¢evrimici kaynaklar, 0 - 36 ay
gelisimsel gostergeleri

| li’@mervekarakasaksay@gmail. com{ orcid.org/0000-0002-0143-2935
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Giris

Yasamin ilk t¢ yilinda ¢ocuklar, icinde bulunduklari
ortama, gevreye ve etrafindaki kisilere uyum saglarken, gok
hizh bir sekilde gerceklesen biyiime ve gelismeye de ayak
uydurmaya calisirlar. Bu dénemde, ¢ocuklarin gelisimini
takip etmek ve onlan destekleyici ortamlar hazirlamak
onemlidir. Ekolojik kurama gore ¢ocugun icerisinde yasadigi
ortam olan mikrosistemde ebeveynler, aile dnemli bir yere
sahiptir ve birbirlerini dogrudan etkileyen iliskiler agindan
olusur (Bronfenbrenner’dan aktaran Santrock, 2016). Bu
sistemde ailedeki bireyler birbirleri ile etkilesim
kurduklarinda her biri bir digerini etkilemektedir (Bee ve
Boyd, 2009). Cocuk Haklari Bildirisi’ne gére (1959), cocugun
gelisimi icin gerekli hayat sartlarinin sorumlulugu oncelikle
gocugun anne ve babasina dismektedir (UNICEF, 2021). Bu
sorumluluklarin yaninda c¢ocuklarin saglikli gelisimi ve
egitimi icin, ailelerin bilgilendirilmeye ihtiyaglari vardir.
Anne - babalarin aile egitimleri araciligiyla cocuk yetistirme
bilgi ve becerileri gelistirilmeli, destek saglanmalidir (MEB,
2013). Gunlmulzde yasanan hizli degisimler ile ailelerin
ihtiyaclari da farklilasmaktadir. Aileler de gelisen teknoloji
ile birlikte kolay ve hizli ulasilabilir olmasi sebebi ile
cocuklarinin saghkh gelisimi ve egitimi icin ihtiyac duyduklari
konularda gevrimici kaynaklardan yardim almaktadirlar.
Cevrimici ebeveynlik kaynaklari, yararli ve 6nemli gocuk
gelisimi, cocuk bakimi uygulamalarina erisim igin firsat
saglamaktadir (Chang ve Chen, 2020).

Erken donemde c¢ocuga sahip olan aileler igin
olusturulan destekleyici ebeveynlik programlari, cocuklarin
sosyal, duygusal ve davranigsal sorunlarinin énlenmesinde
dnemli olarak goriilmektedir (Diinya Saglk Orgitii, 2009;
Epstein vd., 2015). Carter’a (2007) gore internette yer alan
bir arama motoruna “ebeveynlik” yazildiginda yaklasik
olarak 62.900.000 sonuca ulasilmakta, ¢ocuk gelisimi ve
ebeveynlik hakkinda bilgilere ulasabilmek igin internet,
hedefe kisa slirede ulastiran bir yol olarak kullanilmaktadir.
Diger yandan, Google Akademik ve Scopus gibi akademik
arama motorlarina “ebeveynlik programlar” yazildiginda
karsilagilan makale sonuglarinda ebeveynlerin 6zellikle de
¢ocuklarina destek olmak igin uygulayabilecekleri etkinlik
tirleri kisith olarak yer almaktadir. Bu bilimsel sonuglara
dayali akademik makaleler, daha iyi ebeveyn olma yollarini
arayan ailelere, pratik etkinlik 6nerileri sunmada kisith
kaldigindan istedikleri heyecani verememekte, arama
motorunun sonuglarina geri dénmektedirler. Cevrimigi
kaynaklarda yer alan g¢ocuk gelisimi ve ebeveynlik
bilgilerinin yaninda, daha 6nce yiz ylize gergeklestirilen
erken donemde aileleri destekleme programlari da daha
fazla ebeveyn ve g¢ocuga ulasabilmek igin internet tabanli
platformlarda yer almaya baslamistir (Feil vd., 2020).
Aileler, cocuklarinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olma ve
onlari olumlu yonde desteklemek adina ginimiizde
teknolojinin gelismesi, internet tabanli yeni medya
ortamlarina gegis ve kolay ulasilabilirligi sebebi ile ¢cevrimigi
kaynaklari da tercih etmektedirler. Cevrimici kaynaklara
yeni platformlarin eklenmesi ve gelistirilmesi ile birlikte
internetten vyararlanan ebeveyn sayisi da son vyillarda
artmistir (Festl ve Gniewosz, 2019).

internetin ve mobil iletisimin yayginlasmasi ile egitim
alani da etkilenmektedir, yeni medya uzerine yapilan
arastirmalarin odak noktasinda c¢evrimici kaynaklar yer
almaktadir (Sayiner, 2014). Bu arastirma koronaviris
(Covid-19) salgini 6ncesinde yapilmistir ancak yasanan bu
salgin donemi ile birlikte internet kullanimi salgin dncesi
doneme goére artmis, c¢evrimici kaynaklar bireylerin
hayatinda daha buliyik bir yere sahip olmus, merak edilen
teorik ve pratik bilgiler i¢in ¢evrimici arastirmalar
yapilmistir (Lucas vd., 2020; Yildirim ve ipek, 2020). Aileler
de bu sirecgte daha fazla cevrimici kaynaga ulasmis,
cevrimici programlara daha fazla dahil olmustur. Ailelere
cevrimici bir program kullanarak bilgilerin verildigi cesitli
¢alismalarda da olumlu sonuglar alinmig, ebeveynlerin

bilgilerinin artirlmasi  yaninda ¢ocuklarinin  geligimi
desteklenmistir (Feil vd., 2020; Pluye vd., 2015). ilgili alan
yazinda cesitli  aile/ebeveyn egitim ve destek
programlarinin  ¢ocuklarin ¢esitli gelisim alanlarina

etkisinin incelendigi (Demir, 2016; Eras vd., 2011; Ozkan
Kunduraci, 2021; Simsek, 2018; Ulutas Avcu, 2015)
¢alismalar yer almaktadir. Aileleri/ebeveynleri
desteklemeye yonelik cesitli yontemler kullanilarak
verilen egitimler ¢ocuklarin farkh gelisim alanlarina iligkin
becerilerini destekleme odaklidir. Buna ek olarak, gocuk
gelisimine iliskin yapilan calismalarda en az bebeklik
dénemi ile calisildigi goriilmektedir (Aral vd., 2015). ilgili
alan vyazinda bebeklik déneminde c¢ocugu olan
ebeveynlere yonelik cevrimici kaynaklarda yer alan gelisim
destekleme Onerilerini inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. GUniUmuzde koronaviris (Covid-19)
salgini sebebi ile daha fazla kullanilan ve ulasiimasi kolay
olan cevrimici kaynaklarda farkh gelisim alanlarini
desteklemeye yonelik uzman kisiler tarafindan
hazirlanmis ve dogru sekilde destek saglayan onerilerin
bulunmasi ve gelisim alanlarina gére dengeli dagilimi, 0-36
ay grubundaki c¢ocuklarin bitincil gelisimine katki
saglama acgisindan ©6nemli gorilmektedir. Cocuklarin
bireysel farkliliklari vardir ve her g¢ocuk essizdir. Cocuga
gelisim destegi dnerileri icinde bulundugu ay/yasin gelisim
gostergeleri  (bireysel 6zellikleri) dikkate alinarak
hazirlanmali, aileler ¢ocugun yapmakta zorlandig
becerileri gergeklestirmesi i¢in zorlamamali ve ¢ocugun
kendi yeteneklerini tanimasina yardimci olmalidir. Bir
gelisim alaninin agirlikh olarak yer aldigi etkinlikler mutlak
diger gelisim alanlar ile de iliskilidir, ¢linkii gelisim bir
batindir (Aslan, 2017; Santrock, 2021). Cevrimigi
kaynaklarda onerilen etkinliklerin belirtilen ay iginde
bulunan g¢ocuklarin tim gelisim gostergeleri baglaminda
onemli gorilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde hassas
ve duyarh ebeveyn davranislarini tesvik eden bu g¢evrimigi
kaynaklar, c¢ocugun gozlerini actigi andan itibaren
icerisinde bulundugu aile ortaminda alacagi saghkli gelisim
destegini etkilemektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
arastirma, gelecekte vyapilacak c¢evrimi¢i ebeveyn
kaynaklarina iliskin ¢alismalar i¢in alan yazina katki
saglayabilir. Cevrimici kaynaklarda gelisim alanlarina
iliskin daha az ve eksik olan gostergelere yonelik
destekleyici onerilerin bulunmasi, ebeveynlerin iyi anne-
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baba olmalarina yonelik cabalarini ve kendilerine olan
glvenlerini  arttirrken,  cocuklarinin  gelisim  ve
O0grenmelerine yonelik uyarici bir ¢evre olusturulmasina
katki saglayacaktir.

Bu galismanin amaci, ¢evrimici kaynaklarda 0-36 aylik
cocuklarin gelisimlerini desteklemeye yonelik ebeveynlere
verilen dnerilerin incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

Cevrimigi kaynaklarda 0-36 aylik cocuklarin,

° Biligsel gelisim alani ve gostergelerini,

° Dil gelisim alani ve gostergelerini,

e  Sosyal duygusal gelisim alani ve gostergelerini,

° Kaba motor gelisim alani ve gostergelerini,

° ince motor gelisim alani ve gdstergelerini

° desteklemeye yonelik dnerilere yer verilme durumu
nasildir?

Yontem

Bu arastirma bir nitel durum galismasidir (Creswell,
2013; Glesne, 2013; Merriam, 2013). Durum g¢alismasi;
arastirmacinin, gergek yasamda guincel bir durumu cesitli
bilgi kaynaklar kullanarak detayli ve derinlemesine
inceledigi nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2013). Ayrica bu
¢alismada “cevrimigi bilgi toplama” yontemi kullanilmistir,
arastirma yontemlerinin  elektronik dali olan bu
yontemde, arastirmacilar tarafindan sanal ortamdan
ulasilan veriler analiz edilerek yorumlanmaktadir (Glesne,
2013; Merriam, 2013).

Calisma Materyali
Arastirmanin ¢alisma materyali, amacgh o6rnekleme
tirlerinden olasiliksiz  6rnekleme tekniginin  Olgit

ornekleme cesidi ile belirlenmistir. Calisma materyalinin
olusturulmasinda 6l¢iit olarak, 12-30 Kasim 2018 tarihleri
arasinda “0-3 yas, cocuk, gelisim, Oneri, anne-baba,

Cizelge 1. Calisma Materyallerinin Ozellikleri

ebeveyn, aile” anahtar sozcikleri ile c¢evrimici arama
motorlarinda gelismis arama seceneginde, “Dil: Turkge”,
“Ulke: Turkiye”, “Terimlerin goriindiigii yer: Sayfanin
metninde" olacak sekilde yapilan taramada 140 internet
sayfasina ulasiimistir. Ancak, ulasilan 140 sayfadan ders
notu, sunum, kitap boélimi, makale ve ticari amach
sayfalar cikarilmis, kalan 66 internet sayfasi arastirmanin
¢alisma materyalini olugturmustur.

Cizelge 1'den anlagilacagl  Uzere, arastirma
materyalinin %4,5’ini kadinlara yonelik internet sayfalar
(n=3), %60,6’sIni ailelere yonelik internet sayfalari (n=40),
%34,9’unu cesitli konulardaki bloglarin yer aldigi internet
sayfalari (n=23) olusturmustur. Cevrimici kaynaklarin 2007
ile 2014 yillari arasinda %27,3’tinin yayinlandigl (n=18),
2015 ile 2018 yillari arasinda ise %72,7’sinin yayinlandigl
(n=48) gorulmektedir. Calisma materyalinin %30,3’lGinde
yer alan bilgilerin ise psikolog ya da psikolojik danismanlar
tarafindan yazilmis oldugu (n=20), %9,1’inde egitimci ya
da akademisyenler tarafindan yazilan bilgilere yer verilmis
oldugu (n=6), %9,1'inde doktorlar tarafindan yazilmis
bilgilere yer verildigi (n=6), %22,7’sinin ise ¢cocuk gelisimci
ya da pedagoglar tarafindan yazilmis oldugu (n=15),
%15,1’'inde blog yazarlarinin yazilarinin yer aldigi (n=10),
%6,1’inin avukat, oyuncak tasarimcisi ve diyetisyen gibi
farkli  mesleklerden vyazarlarinin  oldugu (n=6,1),
%7,6’sinda ise yazari hakkinda bilgi verilmedigi (n=5)
gorialmektedir. Calisma materyalini olusturan cevrimigi
kaynaklardaki 6nerilerden %65,3’i’niin 0-12 aylik doneme
(n=236), %24,4’G 13-24 aylik déneme (n=88), %10,3’l ise
25- 36 aylik doneme (n=37) yonelik oldugu belirlenmistir.
Cevrimigi kaynaklarin %81,8’inde ebeveynlere cocuklariile
birlikte yapabilecekleri etkinlik onerileri verildigi (n=54),
%15,1’inde ebeveynlere gocuklari igin kitap, oyuncak gibi
materyal énerilerinde bulunuldugu (n=10), %3,1’'inde ise
ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte gidebilecekleri yerlerin
onerileri (n=2) verildigi belirlenmistir.

Cevrimigi Kaynaklara iliskin Bilgiler Cevrimigi Kaynaklar n %
Kadin 3 4,5
Cevrimigi internet sayfasinin tiru Aile 40 60,6

Blog (Cesitli Konular) 23 34,9
Cevrimici internet sayfasindaki 2007-2014 18 27,3
bilgilerin yayinlanma yili 2015 ve sonrasl 48 72,7
Psikolog/Psikolojik Danisman 20 30,3
Egitimci/Akademisyen 6 9,1
Cevrimici internet sayfasindaki Doktor L 6 9.1
T o e—— Cocuk Gelisimci 15 22,7
Blog Yazari 10 15,1
Diger (Avukat, Oyuncak Tasarimcisi, Diyetisyen) 4 6,1
Bilgi Yok 5 7,6
Cevrimigi internet sayfasinda 0-12ay 236 65,3
verilen 6nerinin yas grubu 13-24ay 88 24,4
25-36 ay 37 10,3
Cevrimigi internet sayfasinda Materyal (Kitap, Oyuncak vb.) Onerisi 10 15,1
gelisimi desteklemeye yonelik Gidilecek Yer Onerisi 2 3,1
verilen 6nerinin tard Etkinlik Onerisi 54 81,8
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Verilerin Analizi

Veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Betimsel
analizde veriler, daha 6nceden belirlenmis kategorilere
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Ayrica elde edilen verileri
carpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilir. Betimsel analizde 6nceden kavramsal
cerceve ile veri analizi icin bir ¢erceve olusturulur
(Bytkozturk vd., 2017; Creswell, 2007; Yidirm ve
Simsek, 2016).

Bu dogrultuda sirasi ile asagida verilen asamalar
gergeklestirilmistir:

° GCalismanin analizinde incelenecek internet sayfalari
kaydedilerek klasérlenmistir. incelenecek toplam 66
internet sayfasi cevrimici kaynak 1'den (CK1)
cevrimici kaynak 66'ya (CK66) kadar kodlar ile
isimlendirilmistir.

e  Analiz 6ncesi kategoriler ve kodlar, MEB 0-36 Aylik
Cocuklar i¢in Egitim Programi’nda yer alan gelisim
gostergelerinden belirlenmis ve analiz cergevesi
olusturulmusgtur.

o Biligsel, Dil, Sosyal- Duygusal, Motor Geligim alanlari
kategorileri; bu gelisim alanlarina ait gostergeler ise
kodlari olusturmustur. Timdengelim yoluyla analiz
yaklasimi olusturulmustur.

Arastirma sonuglarinin gegerligini saglamak amaciyla
elde edilen kategorilere ve kodlara 6rnek ctimlelerin yer
verilmesi surecleri gergeklestirilmistir (Yildirim ve Simsek,
2006). Arastirmanin glvenirligini saglamak icin ise,
olusturulan kategorilerin ve alt kategorilerinin ig
tutarhliklari ki g¢ocuk gelisimi uzmani tarafindan
degerlendirilmis, Miles ve Huberman (1994) (Goris birligi
/(Goris birligi + Gorus ayrihgl) x 100) formala ile
kodlayicilar arasindaki giivenilirlik (48/(48+5) x 100) = %91
olarak bulunmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde ¢alisma materyallerinin
incelenmesi sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Cizelge 2’de yer alan incelenmis ¢evrimici kaynaklarda
0-36 aylik ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini desteklemeye
yonelik Onerilere bakildiginda, en fazla
“kaybolan/saklanan kisi ya da nesneyi arama / bulma”
gostergesine yer verildigi (n=16), ardindan sirasiyla
“parlak ve renkli nesneyi gozfu ile takip etme” gostergesi
(n=12) ve “yetiskinin hareketlerini ve seslerini taklit etme”
gostergesine (n=10) yer verildigi gérilmektedir. Bilissel
gelisimi desteklemeye yonelik verilen dneriler arasinda en
az “zit kavramlari bilme” (n=1) ve “daha 6nce tanidiklarini
baska bir yerde goriince belli etme” (n=1) gostergeleri
oldugu gériilmektedir. incelenen cevrimici kaynaklarda
bilissel gelisimi desteklemeye yonelik yer alan oOneri
orneklerine asagida yer verilmistir.

Cevrimici bir kaynakta, bebegin kaybolan nesneyi
arama gostergesine yonelik, “Oyuncagini yavasca bir
yastigin altina saklayin bunu yaparken sizi izlemesini
saglayin. Sonra “Bebek nerede?” deyin. Bulmasina yardim

edin. Buldugunda ¢ok sasirmis gibi yapin, onu kucaklayin,
gidiklayin, cok hosunuza gittigini ona gosterin.” (CK 4)

Zit kavramlari soruldugunda soyleme ve problem
durumlarina ¢6zim bulma gostergelerine yonelik ise
“Markete gittiginizde ona birgok seyi tanitabilirsiniz.
Ornegin, bu senin sevdigin misir gevregi bana
buyuk/klguk olan paketi bulur musun? Market arabamiz
dolmus simdi ne yapacagiz?” (CK51)

Bir diger internet sayfasinda ise sekilleri uygun
bosluklara yerlestirme gostergesi igin “Evde, Ozellikle
mutfakta olabildigince farkli geometrik sekilleri temsil
eden kaplardan vyararlanarak bu oyunun araglarini
olusturabilirsiniz. Ornegin licgen, daire, kare, altigen gibi
kapakli kaplardan birkag tanesini bebeginizin 6nine dizin.
Sence bu kapak hangisinin olabilir? Bak bu kapak daire
seklinde, su tencere de yuvarlak gseklinde haydi bir
deneyelim. Ornek uygulama gésterin.” (CK15 )

Cizelge 3 incelendiginde, incelenen ¢evrimigi
kaynaklarda 0-36 aylk c¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemeye yonelik onerilere bakildiginda, en fazla
“anlatilan  oykialeri  dikkatini  vererek  dinleme”
gostergesine yer verildigi (n=20), ardindan sirasiyla
“yetiskinin seslerini ve diger sesleri taklit etme” gostergesi
(n=17) ve “kendisiyle konusan kisiye bakma” gbstergesine
(n=13) vyer verildigi gorilmektedir. Dil gelisimini
desteklemeye yonelik verilen oOneriler arasinda en az
“sozel oyunlar oynama” (n=1), “anlasilir sekilde konusma”
(n=1), “adini ve soyadini sdyleme” (n=1) ve “acik uglu
sorular sorma” (n=1) gostergeleri oldugu goérilmektedir.
incelenen gevrimici kaynaklarda dil gelisimi desteklemeye
yonelik yer alan 6neri 6rneklerine asagida yer verilmistir.

Cevrimici kaynaklardan birinde, basit sorulara uygun
yanit verme gostergesinde “Eline sevdigi bir oyuncagini
(6rnegin oyuncak ayisini) verdiginizde o oyuncak hakkinda
basit so6zctikler kullanarak konusun 6rnegin; ayicik nerde?,
Ayicik ne yapmis? Ayicigin karni acikmis, ayicik Gsimds,
ayicik ninni yapsin gibi sozciiklerle ayiciga bakmasini
saglayin.” (CK16 )

Tonlamalara tepki verme gostergesine yonelik,
“Bebeginize sarki soyleyin. Sesinizi yukseltip algaltin.
Sesinizdeki degisimlere tepki verip vermedigine bakin.
Bebeginizin, onunla konustugunuzda, ona sarki
soylediginizde, susarak sizi dinledigini goreceksiniz.”
(CK20).

Cizelge 4 incelendiginde, incelenen ¢evrimigi
kaynaklarda 0-36 aylik ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerini desteklemeye yonelik 6nerilere bakildiginda,
en fazla “kendisi ile oynayan kisiye eslik etme /oyuna
katilma” gostergesine yer verildigi (n=23), ardindan
sirasiyla  “kucaga alinma isteme/kucakta sarilma”
gostergesi (n=12) ve “farkh / tanidik durumlara, jest ve
mimiklere tepki verme” gostergesine (n=11) yer verildigi
goriulmektedir. Sosyal duygusal gelisimi desteklemeye
yonelik verilen oneriler arasinda en az “cinsiyetini bilme”
(n=1) gostergesi oldugu goérilmektedir. incelenen
cevrimigi kaynaklarda sosyal-duygusal gelisimi
desteklemeye yonelik oOneri oOrneklerine asagida vyer
verilmistir.
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Cizelge 2. Cevrimici Kaynaklarda Cocuklarin Bilissel Gelisim Alanini Destekleme Onerileri

Kategoriler

Kodlar

Frekanslar (f)

Bilissel Gelisim Alani

Kaybolan/Saklanan kisi ya da nesneyi arama, bulma
Parlak ve renkli nesneyi g6z ile takip etme
Yetiskin hareketlerini, sesini taklit etme

Cesitli rollere girerek oyun oynama

Nesneleri, resimleri inceleme ve oyunlarinda kullanma
Aynadaki goriintlusine tepki verme

GOz kontagl kurma

Nesne ile oynama ve kegfetme

Cesitli sesleri ayirt etme/ tepki verme

Cesitli kokulari ayirt etme

Basit problem durumlarina ¢6ziim Gretme

Basit siniflama ve eslestirme yapma

Birbirini izleyen iki yonergeyi yapma

Zit kavramlari bilme

Daha once tanidiklarini baska bir yerde goriince belli etme

16
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Cizelge 3. Cevrimici Kaynaklarda Cocuklarin Dil Gelisim Alanini Destekleme Onerileri

Toplam

(o]
N

Kategoriler Kodlar Frekanslar (f)

Anlatilan oykuleri dikkatini vererek dinleme 20
Yetiskinin seslerini ve diger sesleri taklit etme 17

Kendisiyle konugan kisiye bakma 13

Konusan kisiye ve sesli nesnelere sesli tepki verme 11

Farkh sesler ¢ikarma, agulama babildama 9

Tonlamalara tepki verme/benzer sesler ¢ikarma 6

Ritmik /Melodik sesleri mirildanma 6

Dil Gelisim Alani Resimde gordiklerini, dinlediklerini anlatma 4
Tanidig1 nesneleri isimlendirme 3

Basit sorulara uygun yanit verme 2

Cevresindeki ve oyktideki olaylari dramatize etme 2

Sozel oyunlar oynama 1

Anlasilir sekilde konusma 1

Adini ve soyadini séyleme 1

Acik uglu sorular sorma 1

Toplam 97

Cizelge 4. Cevrimici Kaynaklarda Cocuklarin Sosyal — Duygusal Gelisim Alanini Destekleme Onerileri

Kategoriler

Kodlar

Frekanslar (f)

Kendisi ile oynayan kisiye eslik etme /oyuna katilma 23
Kucaga alinmayi isteme/kucakta sarilma 12
Farkli / tanidik durumlara, jest ve mimiklere tepki verme 11
Yumusak sese, gliliimseyen yiize glilme, mutlu sesler ¢ikarma 10
Oyunlarinda taklit kullanma/duygulari taklit etme 10
Yasitlari ile oyun oynama 6
Sosyal- Duygusal Mu2|k dinlemekten hoslanma / muzige gore tepki verme 5
Gelisim Alan! Bas!t islere yardim etme 5
Basit kurallara uyma 4
Kisi / Oyuncak /Hareket tercihi yapma 4
Bagimsiz davranma/oyun oynama 3
isteklerinin ertelenmesini kabullenme 3
Tanimadigi kisilerden utanma 2
Yetiskin ile oyun oynama 2
Cinsiyetini bilme 1
Toplam 101
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Bir cevrimici kaynakta, evde basit islere yardim etme
gostergesi i¢in, “Cocugunuzdan size yardim etmesini
isteyebilirsiniz. Ornegin bardagini masaya koymasini,
evden c¢ikarken ayakkabilarini bulup getirmesini, sofrayi
hazirlarken masaya c¢atal koymasini, icerdeki odadan
babasinin gozIlUglni getirmesini isteyin.” (CK3)

Yumusak sese ve gillimseyen yize giilme, mutlu sesler
¢cikarma gibi davraniglarla tepki verme gostergesi igin,
“Bebekler taklit yoluyla dig diinyayi algilarlar. Bebeginizle
goz goze gelin ve yliziinlize mutlu, gilimseyen bir mimik
kondurun. “Bak bu benim mutlu suratim, hadi sen de
mutlu ol.” diyerek ona duygularini nasil ifade edebilecegini
ogretebilirsiniz.” (CK36 )

Cizelge 5 incelendiginde, incelenen ¢evrimici kaynaklarda
0-36 aylik cocuklarin kaba motor gelisimlerini desteklemeye
yonelik 6nerilere bakildiginda, en fazla “bagini dik tutma”
gostergesine yer verildigi (n=11), ardindan “emekleme”
gostergesi (n=3) ve “merdiven inme/cikma” gostergesine
(n=3) yer verildigi gorilmektedir. Kaba motor gelisimini
desteklemeye yonelik verilen dneriler arasinda en az “uyaran
verildiginde sicrama” (n=1), “kollariile gii¢ gerektiren hareket
yapma” (n=1), “sirt Ustli yatarken kendini kaldirma” (n=1)
gostergeleri oldugu gdriilmektedir. incelenen cevrimici
kaynaklarda kaba motor gelisimi desteklemeye yonelik yer
alan 6neri 6rneklerine asagida yer verilmistir.

Bir anne- bebek sayfasinda, bebegin kaba motor
gelisim alanindan yizistl yatarken basini kaldirabilme
gostergesine yonelik “Bebeginizi giin igerisinde bazen
ylziikoyun vyatirin, basini kaldirmasi icin karsisinda
konusun.” (CK31) Merdiven ¢ikma / inme gostergesi igin,
“Yiiriimeye baslayan bebeginiz icin olabildigine glivenli bir
ortam yaratip hareket alanlarini genisletin. Bir basamakile
Uzerine ¢kma / inme c¢alismasi yapabilirsiniz.
Merdivenlerde ebeveyn destegi ile elinden tutarak bir
ayagini diger ayaginin yanina atacak sekilde inme ve ¢gikma
¢alismasi yapabilirsiniz.” (CK35)

Cizelge 6 incelendiginde, incelenen c¢evrimigi
kaynaklarda 0-36 aylik cocuklarin ince motor gelisimlerini
desteklemeye yonelik 6nerilere bakildiginda, en fazla
“elinin yanindaki nesneyi kavrama” gostergesine yer
verildigi (n=7), ardindan sirasiyla “el ve ayaklariyla
oynama” gostergesi (n=4) ve “kalem tutma” gostergesine
(n=4) yer verildigi gérilmektedir. ince motor gelisimi
desteklemeye yonelik verilen oOneriler arasinda en az
“nesneler ile oyun oynama” (n=1), “kuplerden kule
yapma” (n=1), “suyu kaptan kaba bosaltma” (n=1)
gostergeleri oldugu goriilmektedir. incelenen cevrimigi
kaynaklarda ince motor gelisimi desteklemeye yonelik yer
alan oneri 6rneklerine asagida yer verilmistir.

Cizelge 5. Cevrimici Kaynaklarda Cocuklarin Kaba-Motor Gelisim Alanini Destekleme Onerileri

Kategoriler Kodlar

Frekanslar (f)

Basini dik tutma
Emekleme

Merdiven inme/ ¢ikma
Yardimsiz ylrime

Yiiz Ustli yatarken gogsuni kaldirma
Yz Ustu yatarken ayaklari ile karnini 6ne itme/striinme

Kaba-Motor
Gelisim Alani Bisiklet stirme

Uyaran verildiginde sigrama

Sirt Ustl yatarken bacaklari 2 sn havada tutma
Yiiz Ustl yatarken dizleri karnina gekme

Sirt Gstl yatarken kendini kaldirma

Kollari ile gli¢ gerektiren hareket yapma

11
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Cizelge 6. Cevrimici Kaynaklarda Cocuklarin ince-Motor Gelisim Alanini Destekleme Onerileri

Kategoriler Kodlar

Frekanslar (f)

Elinin yanindaki nesneyi kavrama
El ve ayaklariyla oynama

Kalem tutma

Kitap sayfalarini cevirme

Kabin / kutunun igindekileri bosaltma

Tuttugu nesneyi kabin igine atma
Toplu iki el ile tutarak atma
Elindeki nesneyi agzina gétirme

El bilegini cevirme

iki nesneyi birbirine vurma
Nesneler ile oyun oynama

Vidali kapaklari agma

Suyu kaptan kaba bosaltma

Kapi kolunu kullanarak kapiyi agma
Kiplerden kule yapma

ince-Motor Gelisim
Alani

7
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Bebegin ince motor gelisim alanindan kutunun igindeki
nesneleri ¢ikarma ve nesneleri bir kabin/kutunun igine
atma  goOstergelerine  yonelik  “Bebegi market
alisverislerinize dahil edebilirsiniz. Uriinleri raftan alip
alisveris sepetine birlikte doldurabilirsiniz. Bu durumu
evde de oyuncaklari toplamak igin oyunlastirarak
kullanabilirsiniz.” (CK61).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgularina gore, cevrimici kaynaklarda
ebeveynlere yonelik verilen Oneriler, igerisinde
yasadigimiz yila yaklastikga artis gdstermistir. internet
diinyada 1990’larin ikinci yarisindan itibaren insanlarin
yasamina girmis ve hizli bir ilerleme gostermis (Irak ve
Yazicioglu, 2012) her gegen giin kullanan kisi sayisi
artmistir (Biyiikaslan ve Kirik, 2017). interneti kullanan
kisi sayisinin artmasi ile ebeveynler de hayatlarinin 6nemli
bir parcasi olan c¢ocuklarini desteklemede c¢evrimigi
kaynaklara basvurmuslardir. Ebeveynlerin bu arayislarinin
artmasinin, cevrimici kaynaklarda okuyucuya sunulan
Onerilerin de her gegen gin artmasina neden oldugu
soylenebilir.

Arastirmanin sonuglarinda, bebek ve ¢ocuklarin en gok
gelisim gostergelerini destekleme onerilerinin 0 -12 ay
grubuna yonelik oldugu, yas grubu arttikca verilen 6neri
sayisinin distiga gorialmustar. Tarkiye'de 0-36 ayhk
bebek ve cocuklarda, okullasma oranlarinin ¢ocuklarin
yaslari arttikca fazlalastigl, yaslar azaldikca evde bakim
hizmetlerinin daha fazla oldugu gortlmustir (MEB, 2020;
UNICEF, 2019). Klguk yas doéneminde ¢ocugu olan
ebeveynlere yonelik gelisim destekleme onerilerinin fazla
olmasi, bu dénem ebeveynlerinin ¢ocuklarina ev temelli
bakim verdiklerinden, dolayisiyla ihtiyacglarinin da daha
fazla oldugunun disinilmesinden kaynaklanabilir. Her
yastan c¢ocugun performansini gerceklestirmesi icin
ayarlanan rehberlik diizeyi anlamina gelen Vygotsky’nin

gelistirdigi  iskele  olusturmanin, ozellikle erken
donemlerde  gergeklestirilmesinin  ¢ocugun ileriki
muhakeme becerilerini de etkiledigi bilinmektedir
(Santrock, 2021). Ailelerin erken donemde iskele
olusturmasi gocugun sonraki davraniglarini

etkileyeceginden en ¢ok yasamin ilk donemi icin verilen bu
onerileri gergeklestirerek ¢ocugun davraniglarina cevap
vermeleri ve rehberlik etmeleri, ¢ocuklarin gelisimine
mimkiin olan Ust diizey katkiyi saglamalari agisindan
gerekli oldugu dastnilmektedir. Verilen onerilerin
internet sayfasinin tlirlintin en fazla aile kategorisinde yer
almasi da bu onerilerin hedef grubunun aileler oldugunu
gostermekte ve cocugun gelisiminde aileye verilen
onerilerin 6nemini kanitlar niteliktedir.

Arastirmada cevrimici kaynaklardaki 6nerilere yonelik
elde edilen veriler bilissel, dil, sosyal- duygusal, kaba ve
ince motor olmak lzere bes kategori altinda toplanmistir.
Bilissel gelisim kategorisine yonelik verilen o6neriler
arasinda sirasiyla en fazla “kaybolan/saklanan kisi ya da
nesneyi arama bulma, parlak ve renkli nesneyi gozi ile
takip etme ve yetiskinin hareketlerini, sesini taklit etme”
gostergeleri yer almistir. Piaget’e gore de duyu motor
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déneminde bebekler sekiz ile on iki ay arasinda tanidik
davranislari taklit eder, on iki ile on sekiz ay arasinda ise
saklanan nesneleri arama becerileri gelistirir (Berk,
2013b). Duyu motor dénem sonunda g¢ocuklar, nesneleri
hem kendilerinden ayri hem de sirekli olduklarini
anlamalari ile nesne devamliligi duyumunu kazanirlar ve
nesnelerin gorulemedikleri, dokunulamadiklari,
duyulamadiklari zamanda bile var olmaya devam
ettiklerini anlarlar. Nesne devamliligi ¢ocuklarin fiziksel
diinyayl anlamalarina yarayan temel kavramlardandir
(Santrock, 2021). Tim bu beceriler yeni ve ilgili bilginin
kavranmasini, hizh  ve erken bilissel gelisimi
desteklemektedir (Leslie, 2004). Bilissel gelisim icin bu
becerilerin temel olusturmasi, en fazla bu becerileri
desteklemeye yonelik onerilerin  verilmesinin sebebi
olarak duguinilebilir.

Dil gelisimi kategorisine yonelik elde edilen verilerde
en fazla “anlatilan oykiileri dikkatini vererek dinleme,
yetiskinin seslerini ve diger sesleri taklit etme” becerileri
yer almistir. Karrass ve Braungart- Rieker’e (2005) gore,
oyku anlatma, oykuyi dinleme, 6yki hakkinda sohbet
etme etkinlikleri, erken dil becerilerini destekleme igin
yapilmasi onerilen etkinlikler arasindadir ve diizenli olarak
bu etkinliklerin yapildigi ¢ocuklarin yasitlarina gére daha
ileri diizeyde olduklari belirlenmistir (akt. Berk, 2013b;
Santrock, 2016). Diger yandan ise annelerin bebeklik
donemine iliskin gelisim bilgilerinin incelendigi bir
arastirmada, cocuklar ile kitaplara bakmaya en erken ne
zaman baslanir sorusuna annelerin blylk cogunlugunun
yanhs cevap verdigi ve tahmin edilen zamanin olmasi
gerekenden daha geg oldugu goriilmektedir (Sahinoz ve
Butlin Ayhan, 2020). Bu arastirmada gevrimici kaynaklarda
sunulan onerilerin tirlerine bakildiginda ise, en c¢ok
etkinlik dnerileri verilirken, kitap gibi materyal 6nerilerinin
daha az verildigi gorilmektedir. Kitap onerilerinin az
olmasi durumu, annelerin ¢ocuklarinin gelisimi igin yararli
olabilecek kitaplar ile daha ge¢ bulusmalarina ve
cocuklarini da kitaplar ile daha geg tanistirmalarina sebep
olarak distintlebilir. Cesitli tGlkelerde yiritilen projelerde
bes yas alti ¢ocuklarin kitaplar ile olabildigince erken
bulusmasi gerektigi belirtilmistir (Tercanli Metin ve
Gokcay, 2014). Taklit etme de erken dil gelisimine katki
saglamaktadir ve bakim veren kisilerin kullandigi kelimeler
¢ocuklar tarafindan daha kolay 6grenilmektedir (Berk,
2013b; Weitzman ve Snow, 2001). Oykiiyi dinleme ve
taklit erken dénem dil becerilerinin gelisiminde temel bir
yere sahip oldugundan ve ailelerin bebekligin erken
dénemlerinden itibaren kitaplara zaman ayirmalari
gerektiginden bu gostergelere yonelik oneriler verilmis
oldugu dislintilmektedir.

Elde edilen kategorilerdeki ulasilan sonuglara iligskin
cevrimici ebeveynlik kaynaklarinda en fazla “Sosyal -
Duygusal Gelisim” kategorisine yonelik 6neriler verdikleri
gorialmustir. Bebeklik doneminde yapilan galismalarin
incelendigi arastirmada, yapilan ¢alismalarin konularina
gore dagilimina bakildiginda en fazla gelisim alanlar
konusunda galismanin yapildigl ve en ¢ok sosyal duygusal
gelisime yonelik arastirmanin oldugu goérilmustiir (Aksoy
ve Koran, 2016). Bebeklik doneminde sosyal duygusal
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gelisimin aile ve c¢ocuk arasindaki iletisimin temelini
olusturmasindan kaynakli en fazla bu alana yonelim
oldugu disundlebilir. Cocugun, bebeklikten yetiskinlige
gecisinin temelini sosyal duygusal gelisim olusturur,
bebeklik ve ¢ocukluktaki deneyimler gelecekteki yillarda
glclii ya da kirillgan bir temel olusturmaktadir (Kligikturan
ve Keles, 2017). Ebeveynler ve bebekler arasindaki olumlu
iliskiler ve deneyimler, ¢ocugun kisilik o&zellikleri
olusmasini, kendini kabul etmesini ve dogal bir sekilde
gérmesini kolaylastirir (Cliceloglu, 2007). Tim bu olumlu
iliskiler cocugun diger gelisim alanlarini da etkiler, yasadigi
sorunlar ile bas etme ve problem ¢bzme becerisini
gelistirir (Demircioglu, 2017). Demircioglu’na (2017) gore,
cocuklara yonelik sosyal duygusal gelisim alaninda alti
yasindan once beceri kazandirma temelli uygulamalar
yoktur. Turkiye’de yapilmig sosyal duygusal gelisim
calismalarina bakildiginda da, ¢alismalarin dort yas ve
Uzeri ¢ocuklar ile yapildigi gorilmektedir (Arslan Ciftgi,
2015; Atis Akyol, 2015; Giiltekin, 2014; Given Metin,
1999; Kabakg¢i ve Korkut Owen, 2010; Ozdemir Beceren,
2012; Oztiirk Samur, 2011). Yapilan bu calismalar dért yas
ve (zeri olmasina ragmen, sosyal duygusal gelisime
yonelik becerilerin bebeklikten itibaren desteklenmesi
gerekmektedir. Cunkli yasamin ileriki ddénemlerinde
gocuklarin  cevresindeki kisiler ile saglikh iliskiler
kurabilmek icin 36 ay ve oOncesine yonelik c¢evrimigi
kaynaklarda daha fazla Onerinin verilmesi dikkate
degerdir. Sosyal Duygusal Gelisim alaninda en ¢ok 6neri
ise kendisi ile oynayan kisiye eslik etme, birlikte oynama
becerisine yonelik sunulmustur. Oyun bebeklerin ve
¢ocuklarin diinyasinda 6grenme, kesfetme, denemeler
yapma, iletisim kurma yoludur (Aksoy ve Dere Ciftci 2014;
Cohen, 2021) Bebekler sosyal varliklar olarak dinyaya
gelirler, hayatlarinin ilk saniyelerinde bakim verenleri ile
iletisimleri, gelisimlerini etkilemektedir (Bodrova ve
Leong, 2017). Ailelerin c¢ocuklari ile birlikte oyun
oynadiklari sire arttikga aile cocuk iliskileri de olumlu
olmaktadir (Hao ve Fleer, 2016). Birlikte oynama becerisi,
gocuk- aile iligkisini olumlu etkilemekte ve c¢ocugun
gelisimine katki saglamaktadir; bu 6nemli katkilar, en gok
Onerinin bu beceriye yonelik verilmesinin sebebi olarak
duslnulebilir.

Arastirmanin sonuglarina goére en az o6neri “Kaba
Motor Gelisim” ardindan “ince  Motor Gelisim”
kategorisinde yer almigtir. Uzun bir zaman 6nce bazi
arastirmacilar  motor  gelisim  gostergelerinin  bir
boliminin bagimsiz ve dogustan gelen gostergeler
olduguna ve olgunlasmaya gore bir sirayla
gerceklesecekleri gorusiine sahiptiler (Berk, 2013a).
Dinamik sistemler teorisine gére, motor gelisimdeki her
gostergenin kazanilmasi, merkezi sinir sisteminin gelisimi,
vicudun hareket kapasitesi, ¢ocugun gerceklestirmek
istedigi hareket hedef ve becerileri icin ¢evreden alinan
destek ile iliskilidir (Trawick-Smith, 2017). Gelisimin temel
ilkelerinden biri olan gelisim bir bltlindur ilkesi, gelisim
alanlarinin birbiri ile i¢ ice ve etkilesim icinde olmasi
anlamina gelmektedir. Motor gelisim de diger gelisim
alanlari ile birlikte gelisir (Senemoglu, 2018). Pikler’e gore
yetiskinlerin bebegi sandalye, yiriteg, bebek arabasiyla

sinirlandirmamasi,  bebegi  pasif hale getirecek
davranislardan uzak durmasi gerekir. Cocuga glivende
oldugu duygusu verildiginde gocugun motor gelisimin
asamalarina tek basina ulasabilecegini, yetiskinlerin
bebege 06gretmeden de motor gelisim asamalarini
gerceklestirebilecegini  belirtmektedir (Vamos, 2015).
Motor gelisimin desteklenmesi icin bircok etkenin bir
arada olmasinin gerekliligi, motor gelisimin diger gelisim
alanlari ile i¢ ice olmasi, ¢ocugun vyetiskinin ona
O0gretmesine gerek kalmadan da basarabilmesi ve sadece
etkinlik onerilerinin yetersiz olabilecegi gorislerinin,
ebeveynlere yonelik daha az motor gelisimi destekleme
Onerisinin verilmesine sebep oldugu dusindlmektedir.
Bunlara ek olarak verilen Onerilerin yazarlarina
bakildiginda psikolog, g¢ocuk gelisimci ve egitimciler
disinda avukat, blog yazari, diyetisyen gibi farkli alanlarda
yazarlar yer almaktadir. Farkh alanlardaki bu yazarlarin
¢ocugun motor gelisim alanina yonelik bilgilerinin sinirh
olabilecegi gorisi bu alandaki 6nerilerin de sinirli kaldigini
disindirmektedir. Kaba motor gelisim alaninda en ¢ok
oneri basini dik tutma becerisine yonelik verilirken, ince
motor gelisim alaninda elinin yanindaki nesneyi kavrama
becerisine yonelik verilmistir. Bastan ayaga (sefalokaudal)
gelisimde bebek 6nce basini dik tutmayi, sonra sirasi ile
omuzlari dik tutmayi, oturmayi ve yiriimeyi 6grenirken,
yakindan uzaga ya da merkezden uglara (proximadistal)
gelisimde nesneyi almak icin 6nce tim kol ile yonelir,
sonra elleri kullanir, ardindan parmaklari kullanmada
ustalasir (Berk, 2013b; Santrock, 2021). Bebekler yer
degistirmeyi basardiklarinda daha fazla nesneye ulasirlar,
nesneleri kavramaya basladiktan sonra onlari inceler,
cesitli kesifler yaparlar. Béylece biligsel gelisim alani gibi
farkh gelisim alanlari da desteklenir (Berk, 2013a; Berk,
2013b). Basini dik tutma becerisi ve nesneleri kavrama
becerisine yonelik en ¢ok 6nerinin verilmesinin sebebinin,
bu becerilerin ¢ocugun gelisiminde bircok beceri igin
temel olusturmasi ve bebeklerin farkli gelisim alanlarini da
desteklemesinin oldugu séylenebilir.

Ebeveynlere yonelik gevrimici kaynaklarda yer alan
gelisimi destekleme onerilerinin gelisim alanlarina gore
dengeli olmayan bir dagilim gosterdigi, belirli gelisim
alanlari Uzerinde yogunlasildigi gorilmistir. Ayrica
verilen 6nerilerin yazih metinler seklinde yer aldigi ve
gelisim donemlerinin kapali olarak ifade edildigi, bilgilerin
kaynagl ve vyazar bilgilerine daha az yer verildigi
goriulmustir. Bunlara ek olarak, son yillarda daha fazla
cevrimici kaynagin yer aldig, gelisimi desteklemeye
yonelik verilen 6neri tiriinde de daha fazla etkinligin yer
aldigr gorulmustiir. Bltln bu sonuglar distntldiglinde,
ozellikle koranavirlis (Covid-19) salgini  sonrasinda
cevrimici kaynaklara yénelimi artan ve evde ¢ocuklari ile
birlikte daha fazla zaman gecirme olanagina sahip olan
aileler igin tim yas gruplarinin gelisim alanlarinda, her bir
gostergelerine yonelik onerilerin  sunuldugu cevrimigi
kaynaklar arttirilabilir. Uygulamali etkinlik oOrnekleri
cesitlendirilebilir, etkinliklerin uygulama asamalarinin yer
aldigi videolar veya gorseller c¢evrimici kaynaklara
eklenebilir. Ailelerin Onerileri gerceklestirdikten sonra
gorislerini  paylasabilecekleri  etkilesimli  g¢evrimigi
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kaynaklar olusturulabilir. Cevrimici kaynaklarin alaninda
uzman kisiler tarafindan olusturulmasi, géstergenin hangi
gelisim donemi ve aylar arasinda gergeklestirilmesinin
uygun olacaginin ve 6zellikle givenlik agisindan énerilerin
uygulanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalarin
belirtiimesi gerekmektedir. Ailelerin cevrimigi
kaynaklardaki cocuk gelisimine katki saglayan bilgi ve
oneri gereksinimlerinin devam edebilecegine dayali olarak
gelecekte bu  kaynaklarin  niteli§i derinlemesine
¢alismalarla incelenebilir.

Summary

Introduction

In the first three years of life, children try to adapt to
the environment they live in, the environment and the
people around them, while also trying to keep up with the
rapid growth and development. During this period, it is
important to follow the development of children and to
create supportive environments for them. According to
the Declaration of the Rights of the Child (1959), the
responsibility of the living conditions necessary for the
development of the child falls primarily on the mother and
father of the child within the framework of the
possibilities (UNICEF, 2021). Online parenting resources
have become an important resource providing parents of
young children with more opportunities to access useful
and important child development and care practices
(Chang & Chen, 2020). Families also prefer online
resources due to the development of technology, the
transition to internet-based new media environments and
their easy accessibility in order to learn about the
development of their children and support them in a
positive way. With the addition and development of new
platforms to online resources, the number of parents
using the internet has also increased in recent years (Festl
& Gniewosz, 2019). Based on this information, the
research can contribute to the literature for future studies
on online parent resources; including supportive
suggestions for less and deficient indicators regarding
development areas in the resources will increase parents'
efforts to be good parents and their self-confidence, while
creating a stimulating environment for their children's
development and learning.

The aim of this study is to examine suggestions on

online resources to support the development of 0-36
months old children. For this purpose, answers to the
following questions were sought:
How are suggestions to support the cognitive, language,
social- emotional, gross motor, fine motor development
area and its indicators of 0-36 month-old children in online
resources?

Method

This research is a qualitative case study. In addition,
the method of "collecting information online" was used in
this study. The study material of the study was
determined with the criterion sampling type of the
improbable sampling technique, one of the purposeful
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sampling types. 66 web pages have been selected for the
study material. The data were analyzed by descriptive
analysis. Before the analysis, the categories and codes
were determined from the development indicators in the
Ministry of Education 0-36 Months Education Program
and the analysis framework was created. The analysis
approach has been formed by deductive method.

Results

According to the research findings, the
recommendations given to parents in online resources
have increased as we approach the year we live in. In the
findings of the study, it was observed that the suggestions
to support the developmental indicators of infants and
children were mostly directed to the 0 -12 month group,
and the number of suggestions given decreased as the age
group increased. The data obtained for the suggestions in
online resources in the study were collected under five
categories as cognitive, language, social-emotional, gross
and fine motor. Among the suggestions given for the
cognitive development category, the most common
indicators were "searching for the lost / hidden person or
object, following the bright and colored object with his
eye, and imitating the movements and voice of the adult",
respectively. In the data obtained for the language
development category, the skills of "paying attention to
the stories told, imitating the voices of the adult and other
sounds" were mostly included. Regarding the results in
the categories obtained, online parenting resources
mostly made suggestions for the "Social - Emotional
Development" category. In the field of Social Emotional
Development, the most suggestion was made for the skill
of accompanying the person playing with him and playing
together. According to the results of the research, the
least suggestions were in the category of "Fine Motor
Development" followed by "Gross Motor Development".
While the most suggestion in the field of gross motor
development was given for the skill of holding the head
upright, in the field of fine motor development it was
given for the skill to grasp the object next to the hand.

Discussion and Pedagogical Implications

Proposals to support development in online resources
for parents show an unbalanced distribution according to
development areas, focus on specific development areas,
are made in the form of written texts, and developmental
periods are expressed more closed, less information
about the source and author information, and more
online. It has been observed that there are more activities
in the type of suggestions given to support development
with the presence of the resource. Considering all these
results, online resources that offer suggestions for each
indicator in development areas of all age groups can be
increased, especially for families who have increased
tendency to online resources after the coronavirus (Covid-
19) epidemic and have the opportunity to spend more
time at home with their children. Practical examples of
activities can be diversified, videos or images of the
implementation stages of the activities can be added to
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online resources. Interactive online resources can be
created where families can share their views after making
the suggestions. It is necessary to specify the points that
need to be taken into consideration in the process of
implementing the recommendations, especially in terms
of security, when online resources are created by experts
in their field, the development period and months
between which the indicator will be realized. In the future,
the quality of these resources can be examined with in-
depth studies, based on the fact that the limitations of the
coronavirus (Covid-19) epidemic on the lives of individuals
may continue for a long time, and that families' needs for
information and advice that contribute to child
development in online resources may increase.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

Considering the benefits of the home literacy environment for children, this study aims to develop a tool to
measure early literacy opportunities provided by families to their children. As a result of the Exploratory Factor
Analysis, the eigenvalue of the scale is composed of four factors and 11 items, and it represents 21.73 %of the
total variance in the first factor, 20.75%of the second factor, 16.65%of the third factor and 15.33 of the fourth
factor. The total variance in the four factors reveals approximately 74.47%of it—Cronbach (a) reliability values
of factors range between .73 and .88. The reliability value for the general scale is identified as .72. The results
show that this scale is a reliable measurement tool to identify the views of families in the home literacy
environment. After carrying out validity and reliability studies, we calculated cut-off scores for the scale. The
lowest score might be eight, while the highest score might be 32 received from this scale. Accordingly, we found
out that 8-15 points are insufficient, while 16-23 is average and 24-32 insufficient for the home literacy
environment.

Keywords: Early literacy, home environment, home literacy environment, scale development, preschoolers

Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olgegi (EROY-EV)'nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Bilgi

#Bu ¢alisma yiiksek lisans tezinin
bir pargasidir.

*Sorumlu yazar

Stire¢
Gelis: 18/10/2021
Kabul: 01/08/2022

Bu ¢alisma 6n inceleme siirecinde
ve yayimlanmadan énce

iThenticate yazilimi ile taranmustir.

Copyright

This work is licensed under

Creative Commons Attribution 4.0
International License

0oz

Erken okuryazarlik ev ortaminin ¢ocuklar igin faydalarinin biyik oldugu bilinmektedir. Bu durum géz 6niine
alindiginda, bu galismanin amaci ailelerin gocuklarina sagladigi erken okuryazarlik firsatlarini degerlendirmek igin
bir ara¢ gelistirmektir. Olgegin yapi gecerligi calismasi icin yapilan AFA sonucunda &lgegin 4 boyut ve 11
maddeden olustugu gorilmustlr. Tum faktorlerinin varyansin %74,47’sini agikladigi belirlenmis olup, “Ebeveyn
inanclari” faktérii toplam varyansin %21, 73’(inii, “Yazi ilgisi” faktdrii %20,75’ini, “Kitap Okuma Sikhig1” %16,65’ini
ve “Okuryazarlk Ogretimi” faktorii de %15,33’linii agikladig belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach o
glivenirlik degerlerinin .73 ve .88 arasinda degistigi goriilmektedir. Olcegin geneline ait giivenirlik degerinin .72
oldugu belirlenmistir. Elde edilen degerler, bu 6lgegin ev ortaminda erken okuryazarlga iliskin aile gortslerini
belirlemede giivenilir bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olcegi
(EROY-EV)'nin 6lgiit gegerliginin belirlenmesi amaciyla Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK)' nden elde
edilen puan ile arasindaki toplam korelasyon hesaplanmistir ve her iki 6lgek arasindaki toplam korelasyon degeri
.72 olarak bulunmustur. Olgek icin kesme puanlari hesaplanmis olup, alinabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek
puan ise 32’dir. Buna gore 8-15 puan araligi yetersiz, 16-23 puan araligi orta ve 24-32 puan araligi ise yeterli bir
ev erken okuryazarlik ortami olarak belirlenmistir.
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Introduction

Within the progress in the early childhood field, findings
from recent studies have shown that reading and writing
skills of a human, which are vital for society, start to develop
in the early years of life. Parents are the most critical
persons in children's lives since they are the first teachers
to their children. Besides, they establish the most
immediate environment that shapes and contributes to
children's development and learning (Rodriguez & Tamis-
Lemonda, 2011). Zucker and Grant (2007) suggest that the
idea, i.e. evaluation of children's homes is necessary
regarding the literacy environment, based on the Ecological
System Approach developed by Bronfenbrenner (1979).
According to the ecological system approach, all circles that
surround children, from the closest (micro; e.g. home,
classroom) to the furthest (macro; e.g. cultural context)
contribute to their development. Therefore, in the last five
decades, scholars have focused on how literacy
environments in homes where children grow up impact
early childhood literacy (Son & Morrison, 2010). Evaluation
of the home literacy environment has critical importance to
support children’s emergent literacy skills. Thus, the
information in terms of how families support their
children’s (both typically developing and at-risk) literacy
skills can be provided. In addition, evaluation of home
literacy is also vital to guide the interventions aiming to
raise the awareness of families regarding support for
children's literacy skills (Haney & Hill, 2004).

Theoretical Framework

Although there is not a strong consensus on the
definition of home literacy environment, it is described as
the environment in which families provided for their
children to support the prerequisite behaviors and skills
that are significant for reading, writing and language
development of children (Niklas & Schneider, 2013).
Studies conducted, draw attention to the links between
home literacy environment experiences and the
development of language skills and academic skills in the
early years of primary schools. Accordingly, these results
prove the importance of supporting early literacy in the
home environment (Hart & Risley, 2003; Robbins & Ehri,
1994). The research demonstrated that the attainment of
reading skills has a close connection with the
characteristics of families. The predictor roles of literacy
environment at home, expectations from the child, and
the parents’ approach to education on children’s literacy
development have been emphasized (Petrill, et al., 2005).

Home literacy environment is a multifactorial and
complex environment, both in a physical and social
context. The routine duties and responsibilities of family
members are their ongoing work. Families might be
confused about how they provide early literacy
experiences for their children together with these
responsibilities, and how they can become role models for
their children. These are the social parts of the house. On
the other hand, having written materials for both children
and themselves, and keeping these materials in the places

where children can easily see and reach are the physical
parts of the house (Gonzales, 2011). Parents can read
books together with their children, teach them new
words, count them in everyday activities (e.g. shopping list
preparation), teach them rhymed songs and poems, and
arrange some activities (e.g. drawing, painting, copying
and keeping children's books, magazines, and pastels) at
home. Therefore, they create a qualified environment to
support children's early literacy skills (Foy & Mann, 2003).
Moreover, there are many empirical pieces of evidence
supporting that the factors regarding children's
environment (home or family life) are more effective
compared to the factors related to school in respect to
achieving literacy success (Sénéchal et al., 1998).

Family members usually shape children's social
environment, and that social structure maintains in the
home environment. Therefore, a child experiences a
significant part of his/her early literacy experiences in the
home environment and learns both observing more
experienced adults by participating in the activities carried
out together (Van Steensel, 2006). This approach reminds
us Vygotsky’s theory in terms of being expertise in a skill
or behavior by participating in an activity together with a
person who is more experienced and sophisticated than
him/her (McDevitt & Ellis Ormrod, 2010).

Parents of preschool children have a high
responsibility when their children develop behaviors for
reading skills. Introducing written materials to children
and enabling them to develop a sense of commitment to
these materials might be examples of this responsibility.
As we mentioned above, children can learn most of the
behaviors by observing, and they are always observing
their parents' behaviors, since they see them as role
models and as a source of knowledge. At this stage, having
materials, such as newspapers and books, and reading
these materials at home will awaken children's interests.
When they observe this behavior in their parents, they will
show enthusiasm for the specific activity (Keles, 2006).
This behavior is the most significant model that shows the
parents’ enthusiasm for reading. De Jong and Leseman
(2001) concluded that there is a positive correlation
between the richness of the home literacy environment,
lexical information, word reading, language
comprehension, reading comprehension and problem-
solving skills.

Furthermore, even though there are not many
examples of it in Tlrkiye, it is quite important to regularly
visit the children’s libraries to increase their interest in
reading. Children who are growing up in rich home literacy
environments, learn to read more quickly. Families who
give priority to reading have more expectations about the
development of their children's reading and writing skills.
When someone read to them, children will realize that the
language of the books is different from the daily language
they are accustomed to hearing until now, and they can
learn from these books what they are curious about. They
can also be more aware of the letters and words (Turan &
Ege, 2003).
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The family is the most crucial factor in child

development. Children's education begins in the family
environment, and parents are their first teachers. When a
child is born, his/her family grows them up, and childcare
is not limited to the physical care to meet their basic
needs. In the preschool period, children learn many things
by observing their parents, who are their role models in
this specific period (Cakmak & Yilmaz, 2009). Aram and
Levin (2001) found out that literacy materials and
activities applied in the home environment during the
preschool period have positive effects on children in terms
of developing their reading and writing skills of words,
lexical awareness and print awareness.
Moreover, there is a high positive correlation between
mother-child interaction and children's reading and
writing skills. Another study, carried out by Lamme et al.
(2004), found that reading books starting from a young
age contributes to children's enjoyment of listening and
reading books for different purposes in the following
years. However, the home literacy environment should be
measured first to understand how it impacts the next
stages of language and literacy development of children
(Gonzales et al., 2011). This study aims to develop a tool
to measure early literacy opportunities provided by
families to their children by taking into consideration the
benefits of the home literacy environment for children.

Method

This work is a scale development study. We report all
stages followed to develop a home early literacy
environment scale and the features of participants below.

Participants

Scale forms were delivered to the 300 parents to
determine the quality of literacy opportunities presented
by families to their 36-72 months children in the home
environment. We recruited these parents via three
nurseries and nursery classes in the structure of a primary
school selected randomly in the midtown of Ankara. With
the removal of the scales that were not filled in properly
and not returned, usable data were collected from 119
participants and analyzes were conducted.

84%(n=100) of 119 parents answered the scales are
mothers, while 16%(n=19) are fathers. It is deduced that
the average age of parents is 33.56 (ss=5.16, range=21-45)
for mothers, and it is 36.29 (ss=5.09, range=25-51) for
fathers. Regarding the education level of mothers,
0.8%(n=1) of mothers are illiterate, 5.9%(n=7) of them
graduated from primary school, 7.6%(n=9) of them have a
secondary school degree, 21.8%(n=26) of them received
high school education, 52.9%(n=63) of them have an
associate or bachelor degree, and 10.9%of them have a
postgraduate degree. In terms of the education level of
fathers, all fathers are literate, 5%(n=6) of them graduated
from primary school, 8.4%(n=10) of them graduated from
the secondary school, 21.8%(n=26) of them received high
school education, 44.5%(n=53) of them have an associate
or bachelor degree and 20.2%(n=24) of them have a

postgraduate degree. 23.5%(n = 26) of the families earn
below 2000 Turkish liras, 34.5%(n = 41) between 2001 and
5000 liras, and the remaining 42%(n = 50) 5000 liras or over
in a month, the average income is almost 4000 Turkish liras.
Additionally, the average number of children in the families
is 1.7 (ss=0.73, range=1-4).

Scale Development Process

In the first phase, we reviewed national and
international studies including early literacy concepts in
detail and observable behaviors consisting of the early
literacy opportunities provided by families in the home
environment (Boudreau, 2005; DeBaryshe & Binder, 1994;
Dynia et al., 2014; Griffin & Morrison, 1997). During this
process, we saw that there are numerous measurement
tools used in this field, but these tools recently developed
abroad are shorter. Therefore, we considered that
developing a practical scale for parents to response in a
short time can be more useful. We created an item pool
with 11 items in total as the first step. To ensure the face
and language validity of the scale, we then got experts’
opinions. Experts suggested that all items were okay.
Factor analysis showed that the items’ factor loadings
were above .70 and that each item loaded on only one
factor. Therefore, we did not remove any item from the
scale.

The expressions in the scale are rated in 4 points
Likert-type. Participants rated the items between 1
(never), 2 (a few times in a month), 3 (a few times in a
week), and 4 (once in a day) in the first eight items, while
they rated the last three items between 1 (strongly agree),
2 (agree), 3 (disagree) and 4 (strongly disagree).
Accordingly, rates are given from positive to negative,
respectively as 4,3,2,1. Also, there are no reverse items on
the scale.

Data Collection

Before starting the study, we obtained legal
permissions from the Ministry of National Education,
Social Security Institution Nursery, the State Hydraulic
Works Nursery, and the Ministry of Tourism Nursery by
exchanging necessary official correspondences.

The scales were made available to 300 families of
children who continue different preschool institutions
representing low, middle and high socioeconomic
situations (SES), located in the midtown of Ankara through
interviews with the directors of these institutions. The
principal researcher asked families to fill these forms
(including instructions about how to respond at the
beginning) at home and send them to class teachers with
their children. In the case of illiterate parents, the
principal researcher conducted a face-to-face interview
with these parents. The principal researcher collected and
analyzed the data by using a total of 119 participants'
forms, which was approximately 35%of all distributed
scales (Non-completed scales were removed from the
main data as well). The data collection took place from
April to September 2015.
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The data were analyzed using SPSS 20.00 package
program. Exploratory factor analysis (EFA) and a test of
Cronbach a were employed in the development process
of the Home Early Literacy Environment scale. As the first
step of the analysis, we conducted both Kaiser Mayer
Olkin (KMO), and Bartlett Sphericity tests to understand
the eligibility of data for the factor analysis. We, then,
carried out an EFA to assess the construct validity of, and
the number of factors on the scale. We also calculated the
Cronbach alpha coefficient to determine the reliability of
both all factors and the whole scale. Furthermore, to
determine the criterion validity of this scale, the total
correlation between the half of the data collected and the
scores obtained from the Home Early Literacy
Environment Questionnaire, a reliable and valid
questionnaire for kindergarteners, was developed by
Sarica et al. (2014) are calculated. The main reason for the
preference for this scale is that there is only one scale
measuring home early literacy environment in Tirkiye,
which is also the aim of this study. Results of EFA show
that there are four factors explaining 54.81%of the total
variance: 1) Reading [17.53%], 2) Writing [13.87%)], 3)
Phonological and writing awareness [12.99%], and 4)
reading books together [10.43%].

Results

Validity

Content Validity. For the scope validity of the scale, we
consulted the appropriateness of its scope and linguistic

482

education experts and one measurement and evaluation
expert. In this process, each expert was asked to evaluate
the items according to not only their appropriateness of
the research scope and linguistic clarity but also to make
the necessary changes, if it is necessary. The responses
received showed that items are appropriate for the
developed scale.

Structure Validation / Exploratory Factor Analysis.
There are different views on the sample size to carry out
factor analysis for scale development studies in the
literature (Alpar, 2012; Tavsancil, 2010). However, the
most common view is to include participants 5 or 10 times
more than the number of items on the scale (Tavsancll,
2010). By taking into consideration the number of items
(11) and the number of participants (119), we met the
underlined scale development condition in this study. For
the construct validity, we conducted EFA to determine the
factor loads of the items in the scale. We also carried out
both Kaiser Mayer Olkin (KMO), and Bartlett Sphericity
tests to understand the eligibility of data for the factor
analysis. KMO value should be at least 60, and the Bartlett
Sphericity test should be meaningful to conduct EFA
(Buyukoztiirk, 2011). In this study, not only KMO value is
0.65, but also the results of the Bartlett test are significant
(x2 =583.96; p=0,00). Since the result of the chi-square
test statistic is meaningful, we interpreted that the data
has a multivariate normal distribution (Tavsancil, 2010).
As a result of the EFA, the eigenvalues of the scale
revealed that the scale consists of 4 factors. Figure 1
shows the eigenvalues of the items in the scale.
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Table 1. Item factor loads for home early literacy environment scale

Items Families’ Literacy Beliefs Print Interest Frequency of Reading Books  Literacy Teaching
11 .920 -.007 -.007 .129
10 .885 .059 .013 123
9 .833 .038 .077 -.153
1 -.021 .790 .140 .013
2 -.061 731 .058 .087
7 111 713 -.036 .204
8 .099 .704 -.054 292
3 111 -.024 .938 .065
4 .083 122 .929 .019
5 .027 .210 -.065 .853
6 -.144 .236 .186 .881

Table 2. Reliability results for factors of the home early literacy environment scale
Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4
Families’ Print Frequency of Literacy All scale
Literacy Beliefs Interest Reading Books Teaching
Cronbach 862 739 880 790 720
alpha value

We used varimax rotation to maximize the sum of the
variance of the squared loadings of items (Allen, 2017).
Results also showed that the first factor explained 21.73
%of the total variance, while the explained variance was
20.75%in the second factor, 16.65%in the third factor and
15.33 in the fourth factor. The total variance in the four
factors reveals approximately 74.47%of it. Table 1
demonstrates the factor loading values of the items in the
scale.

1. Families’ Literacy Beliefs. The first factor is labeled
as "Families' Literacy Beliefs", including three items. These
items are; “l enjoy reading a book together with my child”,
‘Reading a book together with my child enables my child
to learn reading.’, “Reading a book together with my child
enables my child to learn Turkish” and factor loads change
between 0.83 and 0.90.

2. Print Interest. The second factor is labeled as "Print
Interest” and includes four items. These items are “How
often does your child ask family members how to write
their names?”, “How often does your child ask how to
read words around them?” “How often do you ask your
child to write words in the book?”, and factor loads
change between 0.70 and 0.73.

3. Frequency of Reading Books. The third factor is
labeled “Frequency of Reading Books” and includes two
items. These items are: “How often do you read books to
your child?”, and “How often does your child ask you to
read them something?” and factor load changes between
0.92 and 0.93.

4. Literacy Teaching. The fourth factor is labeled
"Literacy Teaching" and includes two items. These items
are: "How often your child pretends that s/he is reading
books, newspapers, and so on?" and "How often do you
try to teach letters of the alphabet while reading books?",
and factor load changes between 0.85 and 0.88.

Table 1 shows that the factor loads of items change
between 0.70 and 0.93. Factor loading values which are

equal to or more than 0.45 are sufficient to include them
in the scale (Bliyukoztirk, 2011).

Criterion Validity. Furthermore, to determine the
criterion validity of this scale, we calculated the total
correlation between the half of the data collected and the
points obtained from the Home Early Literacy
Environment Questionnaire developed by Sarica et al.
(2014). We found that the total correlation value is 0.72.
Accordingly, there is a medium level of a significant
relationship between both scales.

Reliability

We calculated Cronbach's alpha internal consistency
coefficient (a) to determine the reliability of the Home
Early Literacy Environment Scale. Table 2 demonstrates
Cronbach's alpha coefficients calculated for each factor of
the scale.
Therefore, the Cronbach (a) reliability value of factors
changes between 73 and 88. The reliability value for the
general scale is identified as .72. It is sufficient to have a
Cronbach a reliability value equal to or more than .70 in
the literature (Buylikoztlrk, 2011). The results show that
this scale is a reliable measurement tool to identify the
views of families on early literacy in the home
environment.

Scoring of the Scale

After carrying out validity and reliability studies, we
calculated cut-off scores for the scale within the
borderline group method. As the "Families' Literacy
Beliefs" factor has a different structure, we did not include
it in the calculations. We carried out analyses with eight
items and three factors. We measured the home early
literacy environment with 4-point Likert-type scales.
Therefore, the lowest score received from this section is
8, while the highest score is 32.
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Table 3. Score and percentages of families

Literacy Environment N %
Insufficient 16 13,4
Presence of the home literacy Moderate 81 68,1
environment for families Sufficient 22 18,5
Total 119 100

Accordingly, we determined that 8-15 points are
insufficient, while 16-23 is average and 24-32 sufficient for
the home literacy environment. The cut-off points were
determined using arithmetic mean and standard
deviation. That is to say, the higher score on the scale, the
higher quality of the home literacy environment.
According to Table 3, 13.4%(n=16) of families are
insufficient, 68.1%(n=81) are on average and 18.5%(n=22)
are sufficient in providing home literacy environments for
their children.

Discussion, Conclusion and Suggestions

This study aims to develop a scale tool for determining
the home literacy environments of children between 4
and 6. To achieve this objective, after carrying out our
validity and reliability studies conducted for HELE Scale,
we observed that the scale reliably measures the home
literacy environments. Moreover, the coefficients of
factors are satisfactory, which means items in all factors
have consistency with each other. By taking into
consideration all these findings, the measurement tool is
quite convenient for assessing the home literacy
environments. The internal consistency level of the
"Home Early Literacy Environment Questionnaire"
developed by Sarica et al. (2014), the “Activities Related
to Literacy” scale developed by Bennett et al. (2002) and
the scale developed by Griffin and Morrison (2002) to
assess home literacy environment, are also high. On the
contrary, the internal consistencies of some items are low
in the inventory developed by Boudreau (2005) for the
same purposes. The point that distinguishes our work
from these scales is the small number of items and
practical use. In addition, without any need of observing
the home literacy environment by others, it is essential for
the usability of it for families' to determine the problems
according to their points of view.

Various studies proved that home literacy
environments affect children’s reading-writing skills
together with language and their academic skills (Bennett
et al., 2002; Burgess et al., 2002; Evans et al., 2000;
Johnson et al., 2008; Leseman & De Jong, 1998; Payne et
al., 1994; Walker et al. 1994). Considering this fact, it is
quite significant to determine the home literacy
environment of children with this kind of scale (Gonzales
et al., 2011). Therefore, by determining the status of the
home literacy environment, appropriate interventions
(e.g. shared book reading) can be implemented when
necessary. Accordingly, possible problems that may arise
in the future might be prevented. Aram and Levin (2001)
searched the effects of shared home reading activities and
home literacy environment on early literacy skills in terms
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of literacy material and the environment in their study
with 41 children and mothers with low income and
preschool education. It finds out that a rich home
environment regarding literacy materials and that reading
activities made with families have positive effects on the
improvement of phonological awareness and print
awareness and developmental skills of children in reading
and writing of words. Similarly, literacy activities carried
out with families have positive effects on the
development of children's reading and writing skills. For
example, literacy behaviors of 70 children in the lower and
middle socioeconomic levels had increased when they
interacted more with literacy materials (Korat, 2005). In a
similar vein, a study examined the relationship between
family environment and children's language as well as
literacy skills among 143 families and preschool children
(Bennett et al., 2002). Results showed that the family
environment has a significant effect on children's
language and literacy skills. Another study conducted by
Turan and Akoglu (2014) compared phonological
awareness levels and early literacy opportunities provided
by families to typically developing children versus children
with a language disorder. As a result of this study, home
literacy environment provided to children with language
disorders and phonological awareness of these children is
insufficient compared to the other group. Considering the
results of these studies, determining the home literacy
environment of children and interfering with it when it is
necessary is very important to contribute to the academic
life of these students in the future.

The strength of the scale is that the factors of the Home
Early Literacy Environment Scale (HELE) developed in this
study offer norm values for parents. The literacy
environment offered by parents is also evaluated
separately in factors based on these norm values. Another
Home Early Literacy Environment Questionnaire
evaluated the home literacy environment with subscores
as in our study is HLE developed by Sarica et al. (2014). The
critical point that distinguishes our work from Sarica et al.
(2014) study is the shorter response time. In recent years,
the scales used abroad for this purpose have a solid
structure that can be responded to in a short time (Dynia
et al.,, 2014). A short version of the scale might be
preferable, considering illiterate families in particular. The
parents who will answer this scale can identify the home
literacy environment according to the scores received
from this scale, so they may try to strengthen the
environment  accordingly. Also, home literacy
environments might be compared between the different
socioeconomic statuses of children and disadvantaged
groups (Justice et al., 2016; Karaahmetoglu, 2015). By
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conducting longitudinal studies that use this scale,
children’s reading and writing skills or proficiency in
different academic skills in the coming years might be
compared in the Tirkiye sample in terms of the preschool
home early literacy environment. Preschool teachers can
collect information from families and can determine the
home literacy environment of their students through this
scale. Accordingly, teachers can provide support to
families, or if their students’ home literacy environment is
insufficient, they can make their classroom even more
productive regarding literacy materials. In addition to
determining the home literacy environment through this
scale, early literacy environments in classrooms and
schools can also be evaluated by interviewing teachers or
making classroom observations. Besides, the relationship
between the home literacy environment and the early
literacy skills of children can be examined (Sawyer et al.,
2014).

As a result of validity and reliability analysis, we believe
that the scale consisting of 11 items and four factors will
contribute to the field in terms of evaluating the home
literacy environment for children aged 36-72 months.
However, it does not provide comprehensive information
about the home early literacy environment, which is the
most prominent limitation of the scale despite being a
practical tool. Families, teachers and researchers who
want to obtain more comprehensive information about
the home early literacy environment can receive more
detailed information in different ways such as through
interviews and observation.

Genisletilmis Ozet

Giris

Erken okuryazarlik ev ortami, taniminda kesin bir goéris
birligine varilamamakla birlikte "ailenin, okuma, yazma ve
dil gelisimiicin dnemli olan 6nkosul davranis ve becerilerin
desteklenmesi icin ¢cocuklarina sunduklari ortam" seklinde
aciklanmaktadir (Niklas ve Schneider, 2013). Yapilan
arastirmalarda, ev ortaminda gerceklesen erken
okuryazarlik yasantilariyla dil gelisimi arasindaki ve
bununla birlikte erken dil gelisimi ile ilkokulun ilk
yillarindaki akademik beceriler arasindaki baglantilar
dikkat ¢cekmekte, sozii edilen sonuglar erken
okuryazarligin ev ortaminda desteklenmesine yonelik
onemli nedenleri gdz 6niine koymaktadir (Hart ve Risley,
2003; Robbins ve Ehri, 1994).

Okuryazarlik ev ortami, hem fiziksel hem de sosyal
anlamda ¢ok boyutlu ve karmasik bir ortam olarak ortaya
citkmaktadir. Aile lyelerinin rutin gérev ve sorumluluklari,
bu sorumluluklarla beraber ¢ocuk icin ayirdiklari zamanda
cocuga nasil erken okuryazarlik yasantilari sagladiklari ya
da saglamadiklari, g¢ocugun bireysel okuryazarhk
faaliyetlerine dahil olarak dolayli sekilde ¢ocuga nasil
model olduklari ya da olmadiklari ev ortaminin sosyal
yoniinl icerirken, aile tyelerinin evde hem kendileri hem
de c¢ocuk icin yazili materyal bulundurmalari ve bu
materyalleri ¢cocugun istedigi zaman gorip ulasabilecegi
yerlerde bulundurmalari ise ortamin fiziksel yonini

icermektedir (Gonzales, 2011). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte kitap okumalari, cocuklara yeni sozclkler
Ogretmeleri, ahgsverig listesi hazirlama gibi etkinliklere
cocuklarini dahil etmeleri, cocuklara kafiyeli sarki ve siirler
O0gretmeleri, karalama, ¢izim, resim ve kopyalama gibi
etkinlikler diizenlemeleri, evde ¢ocuk kitaplari, dergi ve
boya kalemleri gibi materyaller bulundurarak okuryazarlik
yoninden nitelikli bir cevre olusturmalari ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini destekler (Foy ve Mann, 2003).
Pek ¢ok davranisi gérerek 6grenen okul dncesi donem
cocuklari, bilgi kaynagi olarak algiladiklari ve kendilerine
model aldiklari ailelerini surekli gbzlemlerler. Bu dénemde
ebeveynlere, c¢ocugun okumaya yonelik becerileri
kazanmasina iliskin davranislarin ortaya g¢ikmasiyla birlikte
ciddi sorumluluk diismektedir. Bahsedilen bu sorumluluk,
okul ©ncesi donemdeki ¢ocugu vyazisi bulunan
materyallerle tanistirmak ve bu materyallere baglilik
gelistirmesini  saglamak olarak acgiklanabilir. Erken
okuryazarlik ev ortaminin gocuga sagladigl yararlar goz
online alindiginda, bu arastirmanin amaci, ebeveynlerin
ev ortaminda g¢ocuklarina sagladiklari erken okuryazarlik
firsatlarinin sikligini 6lgen bir arag gelistirmektir.

Yéntem

Bu arastirma bir oOlgek gelistirme ¢alismasidir. Bu
amacgla yapilan literatlir taramalari sonucunda ev ortami
erken okuryazarhk firsatlarini icine alan toplam 11
maddelik bir madde havuzu olusturularak 6lgegin ilk sekli
verilmistir. Olgek icin gerekli uzman gérisleri alinmis,
uzmanlarin belirtmis olduklari goérislere gore oOlgek

yeniden gozden gecirilmis ve 4’li likert tipinde
derecelendirilerek son hali verilmistir. 4-6 yas arasindaki
¢ocugu olan 119 ebeveynden ©olgek sorularini

yanitlamalari istenmistir.

Erken Okuryazarlik Ev Ortami Olcegi (EROY-EV)'nin
analizine baslarken, verilerin fakt6r analizi icin uygun olup
olmadig Kaiser Mayer Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity
testi ile degerlendirilmistir. Olgegin yapi gegerliligini
ortaya koymak amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA)
kullamilmistir. Olgegin hem alt boyutlari ve hem de 6lgegin
timine ait gilvenirlik icin Cronbach alfa katsayisi
hesaplanmistir.

Bulgular

Olgegin yapi gecerligi calismasi icin 6lgekte yer alan
maddelerin faktor yiklerinin belirlenerek boyutlanmasi
amaciyla AFA vyapilmistir. Verilerin faktér analizine
uygunlugu icin oncelikle KMO katsayisi ve Barlett
Sphericity testi hesaplanmistir. Verilere AFA yapilabilmesi
icin KMO degerinin en az .60 olmasli ve Barlett Sphericity
testinin anlamh c¢ikmasi gerekmektedir (Buyukoztirk,
2011). Bu calismada hem KMO degeri .65 hem de Barlett
testi sonuglarinin anlamh (x2 =583,96; p=0,00) ciktig
gorialmustar.

Yapilan AFA sonucunda Olgegin 6zdegerinin 1'den
blylik 4 boyuttan olustugu, birinci alt boyutun (ebeveyn
inanglari) toplam varyansin %21,73’lnd, ikinci alt boyutun
(yazi ilgisi) %20,75’ini, Gglncl alt boyutun (kitap okuma
sikligl) %16,65’ini ve dordiinci alt boyutun (okuryazarlik
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Ogretimi) ise %15,33’Gni agikladigl belirlenmistir. Bu dort
boyut Olgekteki toplam varyansin yaklasik %74,47'sini
aciklamaktadir. Ayrica 6lgegin genelinde maddelerin
faktor yiklerinin .70 ile .93 arasinda degistigi
gorilmektedir.

Cronbach a guvenirlik degerlerinin birinci alt boyutta
.86, ikinci alt boyutta .73, Uglinci alt boyutta .88 ve
dérdiinci alt boyutta .79 oldugu goriilmektedir. Olgegin
geneline ait glvenirlik degerinin .72 oldugu belirlenmistir.
Elde edilen degerler, bu 6&lgegin ev ortaminda erken
okuryazarlga iliskin aile gorislerini belirlemede glivenilir
bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan gegerlik ve glivenirlik ¢alismalarinin ardindan
Olcek icin kesme puanlari hesaplanmistir. “Ebeveyn
Okuryazarlik inanglari” alt boyutu farkli bir yapida oldugu
icin hesaplamalara dahil edilmemis, analizler 8 madde ve
3 faktér tzerinden yapilmistir. Olgegin puanlamasi 4l
likert tipinde oldugundan, bu kisimdan alinabilecek en
diistk puan 8, en yiiksek puan ise 32’dir. Buna gore 8-15
puan araligi yetersiz, 16-23 puan araligi orta ve 24-32 puan
araligi ise yeterli bir ev erken okuryazarlk ortami olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ailelerinin
%13,4’Unln (n=16) yetersiz, %68,1'inin (n=81) orta ve
%18,5’inin (n=22) yeterli okuryazarlik ortami sagladiklari
gorilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

EROY-EV igin yapilan gegerlik ve glvenirlik calismalari
sonrasinda olgcegin ev erken okuryazarlik ortamini gegerli
ve glvenilir sekilde olgtiga gorilmastir. Ayrica alt
boyutlarin katsayilarinin da tatmin edici seviyede oldugu
goriilmuistir. Bu da bitin alt boyutlarda bulunan
maddelerin birbirleriyle tutarhlik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Tim bu bulgular gbéz 6nine alindiginda,
gelistirilen 6lgme aracinin erken okuryazarlk ev ortamini
degerlendirmek igin  uygun bir ara¢ oldugu
distntlmektedir.

Bunun vyani sira erken okuryazarlik ev ortaminin
baskalari tarafindan  gozlenmesine dayanmaksizin,
goriismeler yoluyla standart olmayan sekillerde
belirlenmesine gerek duyulmadan, sorularin kendi bakis
acllarina gore aileler tarafindan yanitlaniyor olmasi
kullanislilik agisindan ayrica 6nemli gériilmektedir.

Gelistirilen bu Olgek erken okuryazarlik ev ortami
hakkinda kisa sirede ve pratik kullanim saglamaktadir.
Yapilan gegerlik ve glivenirlik analizleri sonucunda toplam
11 madde ve 4 alt faktorden olusan 6lgegin, 36-72 ay
araligindaki cocuklarin erken okuryazarlik ev ortamlarinin

degerlendiriimesi agisindan alana katki saglayacagi
distnilmektedir.

Oneri

Bu arastirmada  gelistirilen EROY-EV'in  alt

boyutlarindan elde edilen puanlarin, ebeveynlerin bu alt
boyut acisindan yeterli ya da yetersiz ortam saglama

durumlarina iliskin norm degerleri sunuyor olmasi,
gelistirilen Olgegin gigli yonlerindendir. Bu Olgegi
yanitlayacak ebeveynlerin 6lgekten aldiklari puanin

sonucuna bakarak, cocuklarina sunduklari okuryazarhk
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ortamlarinin durumu saptanabilir ve gerekli durumlarda
O0gretmenler ve uzmanlar tarafindan oneriler verilerek,
ailelerin ev ortamini erken okuryazarlik agisindan
glclendirmeleri saglanabilir. Ek olarak farkli sosyo-
ekonomik dizey ya da engel gruplari arasinda erken
okuryazarlik ev ortamlari karsilastirilabilir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editérinin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, story writing skills of students with reading difficulties were examined comparatively from a
developmental point of view in terms of story elements, morpheme knowledge and vocabulary. In the study,
the stories written by 183 students with reading difficulties (fourth grade 50, sixth grade 71 and eighth grade 62)
and 192 students without reading difficulties (fourth grade 55, sixth grade 74 and eighth grade 63) were
examined. Students wrote a story about a silent film they watched. In this study, the comparative descriptive
method, one of the quantitative research approaches, was used. As a result of the analyses made, it was seen
that students with reading difficulties at all grade levels got lower scores on the story elements scale than their
peers without reading difficulties, there was a difference in the written products of the students without reading
difficulties between the fourth and eighth grades in terms of story elements, while there was no difference in
the students with reading difficulties. As a result of the study, it was found that students with reading difficulties
were at a lower level than their peers, in addition to their reading skills. When the findings are examined, it is
seen that the group averages of the students who do not have reading difficulties increase with the progress of
their grade levels. This situation reveals that there is a positive relationship between reading and writing.
Although the students who are successful in reading are more successful than their peers with reading difficulties
in including the story elements in the stories they write, it is seen that the students who are successful in reading
also have problems in writing stories.

Keywords: Reading difficulties, Story writing, Story structure, Vocabulary, Syntax

Okuma Giigliigii Olan Ogrencilerin Oykii Yazma Becerilerinin Gelisimsel Bakis
Agisiyla incelenmesi

Bilgi

#Bu calisma doktora tezinin bir
pargasidir.

*Sorumlu yazar

Stire¢
Gelis: 25/10/2021
Kabul: 25/07/2022

Bu ¢alisma 6n inceleme siirecinde
ve yayimlanmadan énce

iThenticate yazilimi ile taranmustir.

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

"@ mceylan@artvin.edu.tr

® https://orcid.org/0000-0003-1922-0161

oz

Bu galismada okuma guigliigii olan 6grencilerin 6yki yazma becerileri gelisimsel bakis agisiyla 6yku elementleri,
bigimbirim bilgisi ve sézctik dagarcigi bakimindan karsilastiriimali olarak incelenmistir. Calismada okuma giigligu
olan 183 6grencinin (dordunct sinif 50, altinci sinif 71 ve sekizinci sinif 62), okuma glgligu olmayan 192
dgrencinin (dérdiincii sinif 55, altinci sinif 74 ve sekizinci sinif 63) yazdiklari dykiiler incelenmistir. Ogrenciler
izledikleri bir sessiz film hakkinda 6ykt yazmislardir. Bu galismada nicel arastirma yaklasimlarindan karsilagtirmali
betimsel yontem kullaniimigtir. Yapilan analizler sonucunda, tim sinif dizeylerinde okuma gugligl olan
ogrencilerin okuma guigliigli olmayan akranlarindan 6yki elementleri 6lgeginden daha diisiik puanlar aldiklari ve
dordinct sinif ile sekizinci sinif arasinda okuma guigliigti olmayan 6grencilerin yazili tiriinlerinde 6yku elementleri
acisindan farkhhk oldugu, okuma gtigliglii olan 6grencilerde ise farkhilik olmadigi gortlmustir. Calismanin
sonucunda okuma guigliigli olan 6grencilerin okuma becerilerinin yani sira yazma becerilerinin de akranlarindan
dustk seviyede oldugu bulgusuna ulasiimistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, okuma gligligu olmayan
6grencilerin grup ortalamalarinin sinif dizeylerinin ilerlemesiyle arttigi gérilmektedir. Bu durum okuma ve
yazma arasinda pozitif yonlu bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Okumada basarili olan 6grenciler, yazdiklari
oykulerde oyku elementlerine yer vermede, Toplam ve Farkli Sozcik Sayilarinda ve Ortalama Sozce
Uzunluklarinda okuma giigligli olan akranlarindan daha basarili olsalar da okumada basarili olan 6grencilerin de
oykl yazmada sorunlari oldugu gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma giicliigti, Oykii yazma, Oykii yapisi, Sézciik dagarcigl, Sézdizimi

How to Cite: Ceylan, M. (2022). Okuma gugligu olan 6grencilerin 6yki yazma becerilerinin gelisimsel bakis agisiyla incelenmesi. Cumhuriyet
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Giris

Okuma ve yazma surecinde ayni bilissel becerilerden
faydalanilmaktadir. Okuyan kisi de yazan kisi de okuma ve
yazma siirecinde; genelleme, organize etme, 6n dlisiinme
ve gbzden gecirme becerilerinden yararlanirlar. Yapilan
¢alismalarda bu iki beceri arasinda énemli bir iliski oldugu
belirtilmistir (Agin Haykir, 2012; Coskun, 2010; Konopak,
Martin ve Martin, 1987; Squire, 1983). Fitzgerald ve
Shanahan (2000), okuma ve yazmanin benzer siiregleri,
biligsel becerileri ve baglamlari barindirdiklarini ve bundan
dolayl okuma becerilerinin yazma becerileri ile olumlu bir
iliskisi oldugunu belirtmislerdir. Okuma becerilerinin
gelismesi 6grencilerin bilgilerini, s6zcik dagarciklarini ve
deneyimlerini artirarak anlatim becerilerinin gelismesine
katki saglar. Bu katki da 6grencilerin sézel ve yazili anlatim
becerilerinin gelismesine katki sunar (Yakici, Yiicel, Dogan
ve Yelok, 2006).

Okumada vyasanan sorunlar, 0Ogrencilerin yazma
becerilerini de olumsuz olarak etkilemektedir. Cain ve
Oakhill (2011) yedi yasindan itibaren (g, alti ve dokuz yil
arayla zayif okuma becerisine sahip 6grencilerin okuma ve
yazma  becerilerini  incelemislerdir.  Arastirmacilar
Ogrencilerin  okuma ve yazma  becerilerindeki
gelisimlerinin paralellik gosterdigini vurgulamislardir.
Catts, Fey, Tomblin ve Zhang (2002), anasinifindan
dordiinci sinifa kadar izledikleri oOgrencilerden zayif
okurlarin yazilh anlatim becerilerinde de akranlarindan
geride olduklarini belirtmislerdir. Herbert, Massey —
Garison ve Geva (2020) yaptiklari Gg yillik boylamsal
¢alismada zayif okuyucularin ilerleyen sirelerde yazili
anlatim becerilerinde de yetersizlik yasadiklari sonucuna
ulagsmiglardir.

Yazih  anlatim  becerisi, 6grencilerin  bireysel
dislincelerini yazili metin haline getirmeden o&nce
konunun belirlenmesinden itibaren ortaya ¢ikan Grinin
okurlara ulasabilmesine kadar gegen siireci kapsamaktadir
(Tompkins, 2004). Coskun (2005), vyazili anlatim
becerisinin slireglerini planlama, taslak olusturma, yazma,
gozden gegirme, vyayimlama ve paylasma olarak
adlandirmistir. Goger (2010), yazili anlatim becerisinin
sireglerini yazma oOncesi (6n bilgileri harekete gecirme,
amag belirleme, metni planlama ve igerigi olusturma),
yazma sirasi (cimleleri dizenleme, metin baglantilarini
kurma, sozciklerin ve climlelerin  uygunlugunu
denetleme) ve yazma sonrasi (bUtlin olarak yazinin
degerlendirilmesi) olarak adlandirmistir. Yazih anlatim
icerisinde pek ¢ok unsuru barindiran bir beceridir. Bu
unsurlar; konu, plan, baslik, kelime, climle ve paragraftir
(Coskun, 2007; Yildiz, 2013).

Konu: Uzerinde konusulan ya da yazilandir. $6zI{i ya da
yaziliiletisimde pek ¢ok sey konu olabilir (nesneler, duygu
ve dusinceler, olaylar). Konunun belirlenmesi yazma
sirecinin basinda yer alan en zor asamadir, okura hitap
eden konu segimi yazarin anlasilabilmesinde 6nemli bir
faktordir (Kihg, 2012).

Plan: Yazili anlatimda okurlara verilmesi istenilen duygu,
disilince ve bilgilerin gelisi glizel sunulmasi yerine belirli
bir dizen cercevesinde sunulmasidir (Kavcar, 2004). Yazi
yazmadan 6nce plan yapmanin, konunun belirli bir sinirda

sunulmasina, konu birliginin elde edilmesine, konu ile ilgili

gereksiz bilgilerin ayristirlmasina, disiince akisinin
hizlandiriimasina  ve  dlslincelerin ~ ve  bilgilerin
yinelenmesinin onlenmesine faydasi oldugu

soylenmektedir (Kavcar, 2004; Yildiz, 2013).

Baslik: Bir yazinin konusu ve ana disincesi hakkinda bilgi
veren sozclik ya da sozciiklerdir (Coskun, 2007). Baslhk
yazinin igerigine goére ayarlanmali uzun ya da kisa
olmamali, okuru yaziya ¢ekmesi igin dikkat cekici olmal,
5N1K sorularina yanit vermeli, metni 6zetleyebilmelidir
(Coskun, 2007).

Sézciik: Bir ya da birden fazla heceden olusan tek basina
bir anlam tasiyan ses birligidir (Kantemir, 1997). Sozclikler
varliklar, durumlari, kavramlari temsil eder ve duygu,
distince ve bilgiler sdzcikler araciliiyla aktarilir. S6zctik
bilgisi dil, okuma ve yazma becerilerinin yordayicisidir bu
yuzden sozcik 6gretimine gereken 6nem verilmelidir (Lee
ve Macaro, 2013; National Early Literacy Panel - NEALP,
2008).

Ciimle: Bir duyguyu, duslinceyi, olay! veya bilgiyi anlatan
sdzciik ya da sézciik gruplandir (Ozdemir ve Binyazar,
2016). Nitelikli bir ctimle olusturabilmek igin, sozcikler
climle yapisina gore siralanmali, birincil anlamlarinda
kullanilmali, durulugu saglamak icin fazla sozcuk
kullanilmamali, ayni anlama gelecek cimleler ayni metin
icerisinde kullanilmamali ve sézciklerin siralanmasinda
mantiksal hareket edilmelidir (Ozdemir ve Binyazar, 2016;
Yilmaz, 2008).

Paragraf: Duygu, diisiince, olay veya bilgiyi tam ve anlasilr
bigimde aktaran climle gruplaridir (Glines, 2013; Yilmaz,
2008). Paragraflarda siralanan ctimleler belirli bir diizen ve
mantik cercevesinde olmalidir, her paragraf bir olayi ya da
fikri anlatmalidir, paragraf uzunluklariislenen konuya gére
ayarlanmali ne uzun ne de kisa olmalidir. Paragraflar
arasinda gecis cumleleri olmali, okurlar paragraflar
arasindaki ahengi hissedebilmelidirler (Yilmaz, 2008).

Bu calismada yazili anlatim unsurlari farkli élgekler ve
hesaplamalar ile incelenmistir. Metin elementleri Olgegi
ile konu, plan, baslik ve paragraf unsurlari ele alinmistir.
Toplam Sozclik Sayisi, Farkli Sézciik Sayisi ve Ortalama
S6zce Uzunlugu hesaplamalari ile de sozcik ve ciimle
unsurlarina dair incelemeler yapilmistir.

Yazih anlatim unsurlarinin bir araya gelmesi ile
metinlerin niteligi icin dnemlidir. Metin tirleri duygulara
hitap eden tirler (siir), olaylara hitap eden tirler (ani,
destan, fabl, hikdaye, masal, 6yki, roman, tiyatro vb) ve
disincelere hitap eden tirler (deneme, elestiri, fikra,
makale, biyografi, inceleme vb) olmak Uzere (ge
ayrilmaktadir (Kavcar, 2002). M.E.B. ise 2018’ de
hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda metin
turlerini, oykuleyici, bilgilendirici ve siir olmak lizere Ug
ture ayirmistir.

Metin tirlerinden 6ykd, insanlarin yasantilari boyunca
karsilastiklari ya da karsilasabilecekleri olaylari yer ve
zaman kavramlarina bagli kalarak olaylari ve kahramanlari
tek yonleriyle ele alan kisa metinlerdir (Kavcar ve
Oguzkan, 2004). Oykiiler kiiltirel gelisimin oldugu kadar
ayni  zamanda duygusal gelisiminde ilerlemesini
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saglamaktadir. Oykiiler sayesinde korku, hayal kirikliklari,
sevgi, saygl, umut vb. duygular daha iyi anlasilir (Akdal,
2011). Oykiiler kurgusal yapidadirlar, lizerinde durulan
fikirler olaylar icerisinde ve olaylar hareket halindedir; yani
olaylar zincirleme devam eder ve hareket Ogesiyle
birbirlerine baglanirlar (Akdal, 2011).

Oykiiler, &grencilerin hayal dinyalarinin ve dil
becerilerinin gelisimine katki saglar. Oykiilerde yer alan
ana karakterle kendileri arasinda iliski kurarlar, bu durum
duygularinin gelisimine, empati yapmalarina katki saglar.
Ogrencilerin  sbzciik dagarciklarinin  gelisimini, dili
kullanma duzeylerinin artmasini ve vyaratici yazma
becerilerini gelistirir. Okunan ve yazilan oykiler, yeni
kavramlarin  6grenilmesine, toplumsal ve kilturel
farkhilklarin fark edilmesine olanak tanir (Akyol ve Yildiz,
2010).

Alanyazindaki kaynaklar (Giizel Ozmen, 1999; Graham
ve Harris, 2005; Kolag, 2009; Uygun, 2012) incelendiginde,
bir oOyktide olmasi gereken temel ozellikleri soyle
siralamak mimkindir: a) olaylara dayalidir, b) bir ana
disince etrafinda donmektedir, c) kisi zaman ve mekan
Ogelerinden olusur, d) olay ya da olaylar belirli bir alan
icerisinde anlatilir, e) duygusal 6gelere yer verilir, f)
sozcikler ya da cimleler ek anlamlar tasiyabilir, g) metin
sonunda verilen mesaj ortuktiur, h) verilen mesajin
anlasilmasi icin okurlarin ¢caba gostermesi gerekir, 1) 6znel
anlatim kullanilir, j) anlatan kisi bellidir, k) imla ve yazim
kurallarina uygun olarak yazmaya 6zen gosterilir.

Oykiilerde verilmeye calisilan mesajin  okurlar
tarafindan anlasilmasinin temel kosullarindan birisi uygun
yap! igerisinde verilmesidir. Okurun oykulerdeki énemli
noktalari hatirlamalari, tamamindan bir ana fikir elde
etmeleri yapinin niteligine baghdir. Oykilerin ana yapisi
okuyucuya ve yazara aktarilmak istenilenlerin butlnlik
icinde sunulmasinda ve oykiilerde verilmek istenilenler
arasindaki iliskiyi gozler 6niine sermede ipucu gorevi
gormektedir. Bu vyolla oykiu yapisi okurlara, onemli
mesajlari birlestirmesine ve belirlemesine yardim eden bir
aractir (Giizel Ozmen, 2010).

Oykiilerde verilen bilgilerin  kodlanmasinda ve
hatirlanmasinda  gerekli olan  zihinsel  semanin
olusturulmasinda 6yki yapisinin ¢éziimlenmesinin katkisi
oldukca fazladir. Oykiideki en kiicik ayrintilarin
hatirlanmasinda  da  olusturulan  yapinin  etkisi
bulunmaktadir. Sonu¢ olarak 6ykii yapisinda ana
boltimlerin hatirlanmasi oykiideki detaylarin
hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Ayrica 6ykiideki ana
bolimlerin bilinmesi, kodlama sirasinda énemli bilgilerin
secimine de katki saglamaktadir (Meyer ve Poon, 2001;
Wong ve Wilson, 1984).

Meyer ve Poon (2001), okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerilerinin kisinin metin yapisi bilgisiyle yiiksek
derecede iliskili oldugunu belirtmislerdir. Alanyazinda
oykiu yapisini  bilen 6grencilerin  bilmeyenlere gore
okudugunu anlama (Englert ve Hiebert, 1984; Ozmen,
2011; Williams, Hall ve Lauer, 2004) ve yazili anlatim
becerilerinde (Glzel, 2006; Miller ve Lignugaris-Kraft,
2002; Williams ve ark., 2007) daha basarili olduklarini
belirten ¢alismalar yer almaktadir.
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Okulun ilk yillarindan itibaren insan hayatinda buyik
yeri olan yazili anlatim becerilerinin kullanilmasinda bir
takim sorunlar yasanmaktadir. Bunlarin bir kismi yazil
anlatimin boyutlarinda yasanan harfleri uygun bigcim, egim
ve blyiklikte yazmada, buyik-kicik harf yapma, satir
cizgisini takip ederek yazma, harf-hece atlama/ekleme,
harfleri ters yazma, yazili Grinleri ¢ok kisa tutma ve
organize edememe, noktalama ve yazim kurallarina uygun
yazamama gibi problemlerdir (Bayraktar ve Seckin, 2012;
Can, 2012; Garcia ve Fidalgo, 2008; Graham ve Harris,
1997; Mercer ve Mercer, 2005; Mercer ve Pullen, 2005).

Oykii yazmada yasanan sorunlara 6ykii vyapisi
bakimindan bakildiginda; ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
ogrencilerle yapilmis galismalarda, ana karakteri detayl
olarak betimlemede (Balci, 2017; Coskun, 2005;
Kautsoftas ve Gray, 2011; Swason ve Harris, 2013; Troia,
Harbaugh, Shankland, Wolbers ve Lawrence, 2013),
mekan 6gesine yer verme ya da yeterince tasvir etmede
(Balc1,2017; Graham ve Santangelo, 2014), zaman
6gesinin kullaniminda (Troia ve ark., 2013; Truckenmiller
ve Petscher, 2020), baslatici olaya yer vermede (Coskun,
2005; Troia ve ark, 2013), oykuniin belli bir amag
dogrultusunda olusturulmasinda (Santangelo, 2014;
Swason ve Harris, 2013), oykullerin sonucuna yer
verilmesinde (Coskun, 2005; Onal ve Maden, 2020) ve
oykude yer almasi gereken tepkiyi belirtmede (Garaham
ve Santangelo, 2014) sorunlar yasadiklari belirtilmistir.

Oykiilerin niteligini arttiran bir diger kavram da sézciik
dagarcigidir.  Ogrencilerin  &ykii  yazarken  sézciik
dagarciklarinin yeterince gelismemis olmasindan kaynakli
olarak tekrara sik yer verdikleri (Catts ev ark., 2002; Cain
ve Oakhill, 2011; Elleman, Oslund, Griffin ve Myers, 2019),
oykdleri kisa tuttuklari (Olinghouse ve Leaird, 2009; Siimer
ve Turna, 2019) ve yazmaya iliskin kaygi duyduklari (Ozbay
ve Zorbaz, 2012; Oztiirk, 2016) daha énceki arastirmalarda
belirtilmektedir.

Okuma ve vyazma arasindaki iliski gdzoniinde
bulunduruldugunda, okumanin en onemli
yordayicilarindan biri olan bigimbirim bilgisinin yazma

Uzerindeki etkisi kaginilmazdir. Alanyazinda vyapilan
calismalara  bakildiginda,  6grencilerin  bigimbirim
bilgilerinin zayif olmasinin ortaya ¢ikan {rinlerin

anlasilmasini gliclestirdigini, daha basit ve kisa yapilarin
tercih edilmesine neden oldugu ve kendilerini ifade
etmede problem yasamalari ihtimalini arttirdig
gorulmektedir (Foorman ve ark., 2018; Hulme ve ark.,
2015; Nagy ve ark., 2014).

Yazma becerisinin gelisimine baktigimizda, 6grenciler
tarafindan gereken 6nemin gosterilmedigini soylemek
mimkindir. Ogrencilerin yazma becerilerinde bir takim
problemlerle  karsilastiklari,  yazma becerilerinin
Ogretimine  gerekli  6nemin  verilmedigi  yapilan
calismalarda belirtilmistir (Coskun, 2006; Goger, 2010;
Keklik, 2009; Onler, 2009). Yazma anlatim becerisine iliskin
yapilan arastirmalarin bazilari normal gelisim gosteren
ogrencilerle gergeklestirildigi ve ilkokuldan Universiteye
kadar olan bir dénemi kapsadigi (Ari, 2008; Can, 2012;
Coskun, 2005; Celikpazu, 2006; ince, 2006; Karakete,
2006; Ozcan ve Ozcan, 2014; Karatay, 2010; Kirbas, 2006;
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Ozbay, 1995), bir kisminin da 6zel gereksinimli bireylerle

yapildig1 (Aydin ve Caykaytar, 2018; Balci, 2017; Burman,

Evans, Nunes ve Bell, 2008; Cheng ve Rose, 2009; Erdogan,

Giilay ve Uzuner, 2017; ilker ve Melekoglu, 2017; Karasu,

2004; Kodan, 2016; Kusdemir, Kurban ve Bulut, 2018;

Yildiz, 2013) gorilmektedir.

Ozel gereksinimli bireylerle gerceklestirilen ve
yukarida sézi edilen g¢alismalarda yazili anlatim
becerilerinin gelisimsel bir bakig agisiyla ele alinmadig
gorilmustdr. Yine ulasilan ¢alismalarda yazili anlatim
unsurlarinin ayri ayni c¢ahsildigi, hepsinin bir arada
incelenmedigi belirlenmistir. Tim bu nedenlerle bu
¢alismanin gerekliliginin ortaya ciktigi distnilmustir. Bu
calismada okuma gligligu olan 6grencilerin 6ykii yazma
becerilerinin gelisimsel agidan ilkokulun son asamasi olan
dordiincli, ortaokulun artik uyum sorunu olmadigi
disindlen altinci ve ortaokulun son asamasi olan artik
Ogrencilerin ilgi alanlarina gore egitim hayatlarina yon
vermelerinden 6nceki son egitim yili olan sekizinci sinif
diizeylerinde okuma giicliigli olmayan akranlarininkiyle
karsilastirmali olarak incelenmesine karar verilmistir.

Okuma glicligl olan ve olmayan 6grencilerin oyki
yazma becerilerinin gelisimsel agidan 4, 6 ve 8. sinif
diizeylerinde incelenmesine karar verilen bu galismada
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir;

e Ogrencilerin yazili  Urinlerinin  6ykii  yapisina
uygunlugu acisindan sinif diizeylerine gore 6zellikleri
nelerdir? Bu oOzellikler sinif diizeylerine ve okuma
gucligi olup olmamasina gore farkhlagsmakta midir?

o  Ogrencilerin yazili Griinlerinde kullandiklari toplam
sozcik sayisi sinif diizeylerine ve okuma basarisizlig
olup olmamasina gore farkhlasmakta midir?

e Ogrencilerin yazili triinlerinde kullandiklari farkh
sozclk sayisi sinif diizeylerine ve okuma basarisizligi
olup olmamasina gére farkhlasmakta midir?

e Ogrencilerin yazii  Uriinlerinin  Ortalama  Sézce
Uzunluklari  (OSU) sinif dlzeylerine ve okuma
basarisizligl olup olmamasina gore farklilasmakta midir?

Yontem

Bu arastirmada 4, 6 ve 8 sinifa devam eden okuma
gucligu olan o6grencilerle okuma giicligli olmayan
Ogrencilerin a) oyku yapisi, b) farkli sézce sayisi, c)
ortalama sozce uzunlugu ve d) toplam sézce sayisi
karsilastirmali olarak incelenmistir. Bundan dolayr bu
¢alismada nicel arastirma yontemlerinden karsilastirmali
betimsel model kullanilmistir. Karsilastirmali betimsel
modelde karsilastirilmasi yapilacak gruplarin degiskenler
acisindan, ayni yontemler kullanilarak betimlemeleri
yaptlir; ardindan da ayri ayri yapilmis olan betimsel
istatistikleri karsilastirilir (Karasar, 2010).

Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasi i¢in Ankara ilinin
Cankaya ilgesinde yer alan orta sosyo ekonomik diizeyi
temsil edecegi disunilen (g ilkokul ve (¢ ortaokul
secilmistir. Belirlenen okullarin dérdiinci siniflarindan 239
ogrenci, altinci siniflarindan 322 6grenci ve sekizinci
siniflarindan 293 6grenci olmak (zere toplamda 854

ogrenciye  Formal Olmayan Okuma  Envanteri
uygulanmistir. Aracin uygulandigi 6grencilerin ¢alismanin
yontem kisminda tanitilan “Formal Olmayan Okuma
Envanteri” nden aldiklari toplam puanlarin ortalamasi
hesaplanmistir. Ardindan Ogrencilerin aldiklari puanlar
yuksekten diisige dogru siralanmigtir. Basari testlerinde
stk kullanilan bir ayirt edicilik yontemi olan basit
ayirtedicilik yéntemi kullanilmistir (Beuchert & Mendoza,
1979; Ozgiiven, 1999). Olusturulan siralamanin {st %25’lik
dilimi icinde kalan 6grenciler okumada basaril olanlar, alt
%25’lik dilimindekiler ise okuma glicliigli olanlar olarak
gruplandiriimiglardir.  Yapilan hesaplamalardan sonra
okuma gigcliigl olan ve olmayan 6grencilere iliskin bilgiler
Cizelge 1’ de gosterilmektedir.

Cizelge 1. Calisma grubu

Sinif Okuma Giiglugti
Diizeyi Erkek Kadin G Gl Toplam
4. Sinif 47 58 50 55 105
6. Sinif 70 75 71 74 145
8. Sinif 59 66 62 63 125
Toplam 176 199 183 192 375

Veri Toplama Araglari

Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgcedi. Harris ve
Graham (1996) tarafindan gelistirilen Coskun (2005)
tarafindan uyarlamasi  yapilan “Hikdye Elementleri
Degerlendirme Olgegi’nde, Ana karakter, Mekan, Zaman,
Baslatici Olay, Amag, Girisim, Sonug ve Tepki olmak lzere 8
hikaye elementi sayilmakta bu elementler toplam 19 puan
Gzerinden degerlendirilmektedir. Olgegin  gegerlik
calismasinda uzman goriisiine ve Pearson korelasyon
katsayisi hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda r
=0,79; (p<0.01) degeri bulunmustur. Bu olgek Stein ve
Glenn’in (1979: 105-117) ortaya koydugu hikdye yapisina
dayanmaktadir. Bu 6lgegin ¢alismada kullaniimasinin amaci
Ogrencilerin ortaya koyduklari yazili Griinlerinin 6yki yapisina
uygunlugunun degerlendirilmesini saglamaktir.

Formal Olmayan Okuma Envanteri. Calismada arastirma
grubunun  olusturulmasinda  kullanilan  metinler ve
okudugunu anlama sorulari Karasu, Girgin ve Uzuner
tarafindan 2013 yilinda Formal Olmayan Okuma Envanteri
olarak olusturulmustur. Formal Olmayan Okuma Envanteri
ilkokul ve ortaokulun her sinif dizeyinde oykileyici ve
bilgilendirici metinler olmak (zere totalde 34 metinden
olusmaktadir. Bu calismada 4., 6. ve 8. sinif seviyelerinde
oykileyici metinler kullaniimistir. Formal Olmayan Okuma
Envanteri'nin giivenirlik calismasi stirecinde degerlendiriciler
arasi guvenirlik hesaplamasinda toplam 16 metin
kullanilmistir ve yapilan hesaplama sonuglar %94 ile %100
arasinda degisiklik gbstermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Okul c¢agindaki okuma glicligli olan ve olmayan
ogrencilerin 6yki yazma becerilerini karsilastirmali ve
gelisimsel agidan inceledigimiz bu c¢alismada Ankara ili
Cankaya ilgesine bagli tg ilkokulun dérdiinci siniflarindan
ve (¢ ortaokulun altinci ve sekizinci siniflarindan veri
toplanmistir.
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Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin ~Verilerin
Toplanmasi (Gruplarin Olusturulmasi). Arastirmaci Turkce
derslerinde siniflara girerek 6grenciler ile kisa sireli
sohbet etmis, calisma hakkinda 6grencilere bilgi vererek
ogrencilerin hem arastirmaciya hem de ¢alismaya
alismalari saglanmigtir. Siniflarda bulunan kaynastirma
ogrencileri dnceden sinif 6gretmenleri ile konusularak
belirlenmis ve c¢alismaya katilmak istemeyenler
zorlanmamis katilmak isteyenlere ise ek sire verilmistir.
Ardindan arastirmaci sinifa Formal Olmayan Okuma
Envanteri’ nden secilen okuma metinlerini ve okudugunu
anlama sorularini  dagitarak O6grencilerden bunlar
yanitlamalarini istemistir. Bu agama ortalama 20 dakika
kadar stirmustr.

Yazil  Urtinlerin  Incelenmesine lliskin ~ Verilerin
Toplanmasi. Belirlenen film 0Ogrencilere sessiz olarak
izlettirilmis ve kendilerine verilen bog kagitlara sinirh
stirede (30 dakika) filme yonelik bir 6yki yazmalari
istendigi sdylenmistir. Ogrencilerden herhangi bir yere
isimlerini ve soy isimlerini yazmamalari istenmis,
okudugunu anlama vyanitlarini ve yazmig olduklari
oykilerini eslestirmek amaciyla kagitlarina arastirmacinin
soyledigi arastirmaci tarafindan okul idaresinden alinan
sinif sira  numaralarini yazmalari séylenmistir. Veri
toplama sireci her sinif diizeyinde her sube igin yaklasik
olarak iki ders saati (80 dakika) stirmustir. Calisma 10 tane
dordinci sinif, 16 tane altinci sinif ve 13 tane sekizinci
sinif olmak Uzere toplamda 39 sinifla gergeklestirilmistir.
39 sinifla yapilan bu ¢alisma 78 ders saati ve yaklasik 3
hafta slirmustur.

Puanlayicilar Arasi Giivenirlik

Bu calismada verilerin glvenirligini saglamak igin
puanlayicilar arasi guvenirlik hesaplamasi yapilmistir.
Guvenirlik sayisi, goris birligi puaninin goris birligi ve
goris ayriliginin toplamina boliinerek hesaplanmaktadir
(Yelboga ve Tavsancil, 2010). Guvenirlik hesaplamalarinda
arastirmaci, bir 6zel egitim 6gretmeni, bir 6zel egitim alan
uzmani, bir sinif 6gretmenligi alaninda doktora yapmakta
olan uzman ve Turkce Egitimi’'nde doktora yapmakta olan
bir alan uzmani yer almistir. Okudugunu anlama basarisi
icin yapilan degerlendirmede toplam puan (zerinden
hesaplanmis glivenirlik puani .95 bulunmustur.

Ogrencilerin yazdiklari 6ykiilerin metin elementleri, s6z
dizimi ve sozciik dagarcigi puanlarinin degerlendirilmesinde
Kendal'm Uyusum Katsayisi kullaniimistir. Bu asamada
dordunci siniflardan 31, altinc siniflardan 43 ve sekizinci
siniflardan 38 olmak lizere toplam 112 6grencinin yazil
Urtnleri arastirmacidan farkli  puanlayicilar tarafindan
degerlendirilmistir.  Degerlendirme  sonucunda metin
elementleri icin .100, ortalama sbzce uzunlugu icin .81,
toplam sozcik sayisi igin .98 ve farkli s6zcik sayisi igin .98

Cizelge 2. Toplam Puanlara iliskin Betimsel istatistikler

hesaplanmistir. Bu sonuglar puanlayicilar arasi glivenirligin
ylksek ve ¢cok yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Bulgular

Okuma Giicliigii Olan ve Olmayan Odrencilerin
Yazdiklari Oykiilerin Metin Elementleri Degerlendirme
Olcegine iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6grencilerden elde edilen
verilerin normal dagilim géstermemesinden dolayi gruplar
arasinda karsilastirma yapmak amaciyla Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Cizelge 2’deki Mann Whitney U
sonuglari okuma gugligl olan ve olmayan 6grencilerin
oykl elementlerinin toplamina ait puanlarinin tim sinif
dizeylerinde farkhlastigi gorilmektedir. Ayni Cizelgedaki
sira ortalamalarina bakildiginda, bu farkhilagsma tiim sinif
diizeylerinde okuma glgligu olmayanlarin lehinedir.
Okuma giicligli olmayan dordiinci, altinci ve sekizinci
sinif 6grencilerinin 6yki elementleri toplam puanlari
okuma glicligl olan dérdiinci, altinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerininkinden daha vyiiksektir. Okuma glgligi
olmayan o6grenciler éykilerinde 6ykii elementlerine yer
vermede gliclik yasayanlar grubundaki 6grencilerden
daha basarilidir.

Her iki grup icin de 6ykii elementlerinin toplamina ait
puanlarin sinif diizeylerine gére farklilasmasini gérmek igin
ayni cizelgedeki Kruskal-Wallis Siralamali Tek-Yonli Varyans
Analizi sonuglarina bakildiginda, sinif diizeylerine gore dyku
elementlerinin toplamina ait puanlardaki farklligin okumada
basarili grup icin anlamli oldugu (X2=17,75, p=,000*), okuma
glcligl olan gruplarda sinif dizeyine gbre herhangi bir
farkhlasma olmadigi (X2=5,28, p=,071) gorilmektedir.
Okumada bagsarili grup igin farkihgin hangi sinif diizeyleri
arasinda oldugunu anlamak icin Mann Whitney U Testi
kullanilmistir.  Testin  sonuglari okumada basarili olan
dordiinct sinif ile altincl sinif (U=2,86, p=,000) ve dordinci
sinif ile sekizinci sinif (U=2,35, p=,001) 6grencilerinin puanlari
arasinda anlaml bir farklilasma oldugunu goésterirken, altinci
sinif ile  sekizinci sinif  6grencilerinin  puanlarinin
farklilasmadigini géstermistir (U=2,24, p=,697). Cizelge 2’deki
sira ortalamalar dikkate alindiginda, okumada basarili
gruptaki altinci sinif Ggrencilerinin  6ykii elementlerinin
toplam  puaninin  dordinci  ve  sekizinci  sinif
ogrencilerininkilerden daha ylksek oldugu goérilmektedir.
Sekizinci sinif 6grencilerinin de toplam puani dordinci sinif
ogrencilerininkinden daha yuksektir. Okuma glicliigl olan
Ogrencilerin oykilerinde o6ykia elementlerine yer verme
basarilari sinif diizeyine gore degismezken, basarili gruptaki
altinc ve sekizinci sinif Ogrencilerinin  6ykilerinde 6yki
elementlerine yer vermede dordiinci sinif 6grencilerine gore
daha basarili olduklari gorlmstiir.

SD Grup n X Med SS Min. Max. Car. Bas. K-S, p Sira Ort U
o .y = *

' oo o 1y 108 3 o 1a on o oweane ez Ue08Sp=o0
o o - *

© 0o 71 129 12 a6 4 15 015 05 ALpoor 1oras UTb33po000"
- = *

5 0o G 1184 1 364 2 13 045 03 12po06r ones U-09Lpm000"

SD: Sinif Duizey; *p<,05, ** OB: Okumada basarili olan 6grenciler, OG: Okuma glicligi olan 6grenciler
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SD Grup n X Med SS Min. Maks GCar Bas K-S, p Sira Ort. U-t
4 OB 55 85,69 84 19,28 52 137 0,65 0,14 ,09, p=,200 65,49 t=3,91, p=,000*
OG 50 68,08 66 26,55 19 124 0,24 0,66 ,12, p=,095 61,40 T
6 OB 74 105,94 107 28,29 40 191 0,44 0,96 ,09, p=,200 103,83 U=171 = 000*
oG 71 90,01 82 33,77 34 205 1,0 1,29 ,18,p=000* 97,41 e
3 OB 63 11980 110 40,96 46 270 1,20 2,05 ,12,p=037* 118,53 U=140. = 006*
O0G 62 99,11 94,5 42,42 35 213 0,63 0,03 ,09, p=,200 107,19 Y
SD: Sinif Duizey, *p<,05; ** OB: Okumada basarili olan 6grenciler, OG: Okuma glicltigu olan 6grenciler
Cizelge 4. Farkli Sozciik Sayilarina Ait Betimsel istatistikler
SD Grup n X Med SS Min Maks Car. Bas K-S, p Sira Ort. Up
4 OB 55 50,61 49 13,18 29 94 0,83 0,87 ,13 p=,020 65,68 U=0,91, p=,003*
0G 50 41,20 41 14,29 15 75 0,12 -0,82 ,10, p=,200 58,16
6 OB 74 64,31 64 18,01 27 119 0,64 1,32 ,11,p=041* 102,74 U=1,51, p=,000*
0G 71 51,83 49 17,94 20 114 1,05 1,37 ,13,p=005* 92,61 T
3 OB 63 73,98 71 24,26 28 157 1,05 1,5 ,12,p=,032* 122,64 U=1,41, p=,007*
0G 62 61,58 56 25,04 21 129 0,28 -0,86 ,12,p=,025* 112,53

SD: Sinif Diizey; *p<,05; ** OB: Okumada basarili olan 6grenciler, OG: Okuma gtigligi olan 6grenciler

Okuma Giigliigii Olan ve Olmayan Odrencilerin
Yazdiklari Oykiilerdeki Toplam Sézciik Sayilarina iliskin
Bulgular

Gizelge 3'teki Mann Whitney U ve Bagimsiz Orneklemler
igin T Testleri sonuglari okuma giigliigii olan ve olmayan
ogrencilerin yazdiklar dykulerdeki toplam sozciik sayilarinin
tim sinif  dizeylerinde farkhlastigini  gostermektedir.
Okumada basarili olan 6grencilerin éykilerinde kullandiklari
toplam s6zclk sayilari tiim sinif diizeylerinde okuma giiclugu
olan akranlarininkinden daha fazladir.

Her iki grup icin de toplam soézciik sayilarinin sinif
dizeylerine gore farklilagmasini  gérmek igin ayni
cizelgedeki Kruskal-Wallis Siralamali Tek-Yonli Varyans
Analizi sonuglarina bakildiginda, sinif dizeylerine gore
toplam soézcik sayilarinin farkliliginin her iki grup icin de
anlamh oldugu gorialmektedir (basarili grup icin X2=33,14,
p=,000*, okuma glg¢ligli olan grup igin X2=18,36,
p=,000%). Her iki grup icin de farkhhigin hangi sinif
dizeyleri arasinda oldugunu anlamak igin Mann Whitney
U Testi kullanilmistir. Testin sonuglari okumada basaril
olan dordinca sinif ile altinc sinif (U=2,98, p=,000) ve
dordinct sinif ile sekizinci sinif (U=2,72, p=,000)
ogrencilerinin puanlarinin farklilastigini, altinci sinif ile
sekizinci sinif 6grencilerinin puanlarinin farkhlagsmadigini
gostermistir  (U=2,73, p=,082). Cizelge 3’teki sira
ortalamalari dikkate alindiginda, okumada basarili olan
altinci ve sekizinci sinif Ogrencileri Oykilerinde ayni
gruptaki dérdinci sinif 6grencilerinden daha fazla s6zcik
kullanmiglardir. Okuma glgligl olan gruba ait Mann
Whitney U testi sonuglari ise, dordiinci sinif ile altinci sinif
(U=2,43, p=,001) ve dordinci sinif ile sekizinci sinif
(U=2,22, p=,000) 6grencilerinin puanlarinin farklilagtigini,
altincr sinif ile sekizinci sinif 6grencilerinin puanlarinin
farkhlagsmadigini gostermistir (U=2,47, p=,228). Cizelge
3’teki sira ortalamalari dikkate alindiginda, okuma glgligi
olan altinci ve sekizinci sinif 6grencileri oykilerinde ayni
gruptaki dérdiinci sinif 6grencilerinden daha fazla sozclk

kullanmislardir. Ogrencilerin toplam sézciik sayilarina ait
betimsel istatistikler Cizelge 3’te verilmistir.

Farkli Sézciik Sayilarina iliskin Bulgular

Cizelge 4’teki Mann Whitney U Testi sonuglari okuma
glcligt olan ve olmayan 6grencilerin yazdiklari
oykulerdeki farkli s6zctik sayilarinin tim sinif dizeylerinde
farkhlastigini gostermektedir. Okumada basarili olan
ogrencilerin oykilerinde kullandiklari farkli sézcik sayilari
tim  sinif  dizeylerinde  okuma  glgligli  olan
akranlarininkine gore daha fazladir.

Her iki grup i¢in de farkh sézcik sayilarinin sinif
dizeylerine gore farkhlasmasini gormek icin ayni
cizelgedeki Kruskal-Wallis Siralamali Tek-Yonli Varyans
Analizi sonuglarina bakildiginda, sinif diizeylerine gore
farkh sozcik sayilarinin farkliigin her iki grup icin de
anlaml  oldugu gorilmektedir (basarili grup igin;
X2=41,07, p=,000*, okuma gigcligli olan grup igin;
X2=21,68, p=,000*). Her iki grup igin de farkliligin hangi
sinif diizeyleri arasinda oldugunu anlamak igin Mann
Whitney U Testi kullanilmistir. Testin sonuglari okumada
basarili olan doérdincia sinif ile altinci sinif (U=3,03,
p=,000), dordiincu sinif ile sekizinci sinif (U=2,85, p=,000)

ve altinc sinif ile sekizinci sinif (U=2,86, p=,022)
Ogrencilerinin  puanlarinin  farklilagstigini  géstermistir.
Cizelge 4’teki sira ortalamalar dikkate alindiginda,

okumada basarili olan 6grenciler sinif dizeyleri artikca
oykilerinde daha fazla farkli sézcik kullanmiglardir.
Okuma glicligl olan gruba ait Mann Whitney U testi
sonugclar ise, dordinct sinif ile altinci sinif (U=2,34,
p=,003), doérdiinci sinif ile sekizinci sinif (U=2,31, p=,000)
ve altinc sinif ile sekizinci sinif (U=2,72, p=,019)
ogrencilerinin  puanlarinin  farklilastigini  géstermistir.
Cizelge 4’teki sira ortalamalari dikkate alindiginda, okuma
glicliigl olan 6grenciler sinif diizeyleri artik¢a 6ykiilerinde
daha fazla farkl sézciik kullanmislardir. Ogrencilerin
yazdiklari oykulerdeki farkli sdzclik sayilarina ait betimsel
istatistikler Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 5. Ortalama S6zce Uzunluklarina Ait Betimsel istatistikler

SD Grup n X Med. SS Min. Maks. Car. Bas. K-S, p Sira Ort. T

4 OB 55 12,51 12,77 2,12 6,90 17,41 -0,20 0,39 ,06, p=,200 62,93 t=5,27, p=,000*
0G 50 10,08 10 2,59 575 16,38 0,25 -0,27 ,07,p=,200 62,36 T

6 OB 74 14,01 13,72 2,58 9,37 23 0,98 1,83 ,09, p=,191 92,16 t=4,81, p=,000*
0G 71 12,05 11,83 2,28 7,37 1830 0,20 -0,31 ,08,p=200 100,94 e

3 OB 63 15,62 15,78 2,38 8,13 21 -0,47 0,85 ,07,p=200 130,90 t=7.64, p=,000*
0G 62 12,34 12,12 2,41 7,45 17 0,28 -0,86 ,11,p=062 105,67 e

SD: Sinif Diizey, p<,05; ** OB: Okumada basarili olan 6grenciler, OG: Okuma guigliigli olan 6grenciler

Ortalama Sézce Uzunluklarinin Farklihdina iliskin
Bulgular

Cizelge 5'teki T Testi sonuglari okuma glicligi olan ve
olmayan 6grencilerin yazdiklari 6ykilerin Ortalama Sozce
Uzunluklarinin (OSU) tim sinif diizeylerinde farkhlagtigini
gostermektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda, bu
durum altincr sinif diizeyindeki 6grenciler icin okuma
glcliigu olan grubun lehine iken, diger iki sinif diizeyinde
basarili grubun lehine gorilmektedir. Her iki gruptaki
dordiinci altinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin dykiilerine
ait OSU ayni sinif dizeyindeki okuma gicligli olan
akranlarininkilerden daha fazladir.

Her iki grup icin de 6grencilerin dykilerine ait OSU’'nun
sinif diizeylerine gore farkhlagsmasini gdérmek igin ayni
tablodaki One Way ANOVA Tek-Yonli Varyans Analizi
sonuclarina bakildiginda, 0grencilerin 6ykilerine ait
OSU’nun sinif diizeylerine gére farkliliginin her iki grup icin
de anlamli oldugu goérilmektedir (Basarili grup icin;
F=24.69, p=.000*, okuma gugliglu olan grup igin; F=14,
p=.000%*). T testi sonuglari okumada basarili olan dérdiinci
sinif ile altinci sinif (a=-1.49, p=.002), dérdinci sinif ile
sekizinci sinif (a=-3.10, p=.001) ve altinci sinif ile sekizinci
sinif  (a=-1.61, p=.000) O6grencilerinin Oykilerindeki
OSU’nun farkhlastigini géstermistir. Okuma gticlGgi olan
gruba ait T Testi sonuglariise, dérdiinci sinif ile altinci sinif
(a=-1.96, p=.000) ve dérdlinct sinif ile sekizinci sinif (a=-
2.25, p=.000) ogrencilerinin puanlarinin farkhlastigini,
altinci sinif ile sekizinci sinif (a=-.28, p=.771) 6grencilerinin
ortalama sozce uzunluklarinin farklilasmadigini
gostermistir. Ogrencilerin yazdiklari dykilerdeki ortalama
s6zce uzunluklarina ait betimsel istatistikler Tablo 5'te
verilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgulari incelendiginde, okuma basarisinin
oykl yazma becerilerine etkisine bakildiginda, okumada
basarili olan altinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin 6yku
elementlerinin tamamina yer vermede okuma glgligi
olan akranlarindan daha basarili olduklari gértlmektedir.
Okuma basarisinin  yazma becerisine olan etkisi
disinildiginde okumada basarili olan 6grencilerin
yazma becerilerinde de okuma gii¢liigii olan akranlarindan
yiiksek performans sergilemeleri olagandir (Onal ve
Maden, 2020; Swason ve Harris, 2013). Bulgulara sinif
dizeyleri agisindan bakildiginda, okumada basarili olan
grubun sinif dizeyi ilerledikce oykulerinde oyki
elementlerine daha fazla yer verdikleri, ancak okuma
glcligt olan oOgrenciler igcin boéyle bir farklilasmanin
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olmadigi gorilmustir. Okumada basarili olan 6grencilerin
deneyimledikge 6yki yazma becerilerinin gelistigi ve oyki
unsurlarini  kullanmaya daha fazla dikkat ettikleri
distnllmektedir (Coskun, 2005; Troia ve ark., 2013;
Truckenmiller ve Petscher, 2020). Okuma guicliigi olan
Ogrencilerin 6yki yazma sirasinda var olan duslincelerini
organize edemediklerini (Balci, 2017), yazma becerisine
fazla zaman ayirmalari gerektigini bu durumun da
dgrencilerde kaygiya neden oldugunu (Oztiirk, 2016) ve
ogrencilerin  0ykii yazma stratejilerini bilmediklerini
soyleyebiliriz (Koutsoftas ve Gray, 2013). Alanyazinda
okuma glicligl olan 6grencilerin 6yki yazma becerilerini
sinif diizeyine gore inceleyen ¢alismalarin bulgulari, sinif
dizeyinin  artmasinin  okuma  gicglik yasamayan
ogrencilerin 6yki yazma becerilerine etki etmedigini ve bu
ogrencilerin  6ykii yazma becerilerinin gelismesi igin
midahalelere gereksinim duyuldugunu belirtmektedirler
(Aslan ve Cakmak, 2020; Balci, 2017; Gillespie ve Graham,
2014; Mortersen, Smith-Lock ve Nickels, 2009; Zajic,
Solari, Grimm, MclIntrye ve Mundy, 2020).

Arastirma bulgularina bakildiginda, okumada basarili
olan dordlinct altinct ve sekizinci sinif 6grencilerinin
okuma gicliglu olan akranlarindan daha fazla sézcik
kullanarak oyku yazdiklari gérilmistir. Her iki grupta da
sinif dlzeyi ilerledikge kullanilan Toplam Sézcik Sayisi
artmistir. Oykiilerde kullanilan Farkh Sézciik Sayilarina
bakildiginda, okumada basarili olan doérdiincd, altinci ve
sekizinci sinif  6grencilerinin  okuma gugligu olan
akranlarindan daha fazla Farkli S6zciik Sayisiyla oyki
yazdiklari goralmistar. Her iki grupta da sinif dizeyi
ilerledikge kullanilan Farkli S6zcik Sayisi artmistir. Toplam
ve Farkli S6zciik Sayilari 6grencilerin sdzclk dagarciklarini
iliskin bilgi vermektedir.

Sozciik dagarcigl 6grencilerin okuma performanslarini
(Delimehmet-Dada ve Ergil, 2020; Seckin-Yilmaz ve
Yasaroglu, 2020), kendilerini ifade etme diizeylerini (Cain
ve Oakhill, 2011) ve yazma becerilerini (Olinghouse ve
Leaird, 2009) etkilemektedir. Arastirmaci verileri
toplarken okuma gli¢liigii olan 06grencilerin okumada
basarili olan 6grencilere kiyasla 6ykl yazma sirelerinin
daha kisa oldugunu, sinif diizeyine gore de 6yki yazma igin
ayrilan slrenin arttigini goézlemistir. Ek olarak, arastirmada
yer alan higbir 6grencinin yazdigi 6yklyi tekrar gozden
gecirmemesi dikkat ¢eken bir unsurdur. Gruplar arasindaki
farkliliklarin  temel sebebinin sozclik dagarcigindaki
farklilik oldugu distintilmektedir. Kim ve Schatschneider’
e (2017) gore yazili Grinler Gzerinde dogrudan ve dolayli
olarak etkili olan 6geler sdzcik dagarcigl ve bigcimbirim
bilgisine iliskin becerileridir.
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Truckenmiller ve Petscher (2020) okumadaki basarinin
yazma becerisindeki basariyr dordiinci siniflarda ylzde
50, sekizinci siniflarda yizde 78 oraninda agikladigini
belirtmislerdir. Okuma glicligi olan 6&grencilerin
akranlarindan daha az sézciik dagarcigina sahip olmalari
yazma becerilerini etkilemektedir (Cain ve Oakhill, 2011;
Elleman, Oslund, Griffin ve Myers, 2019; S6nmez ve ark.,
2017). Yazili Grdnlerin niteligini inceleyen arastirmalarda
sozcik dagarciginin yazinin niteligini etkileyen en énemli
degisken oldugu belirtilmistir (Olinghouse ve Leaird, 2009;
Sonmez ve ark., 2017; Yazanoglu, 2011).

Sinif diizeyi agisindan bakildiginda ise her iki grupta da
sinif diizeyi ilerledikge kullanilan Toplam S6zciik Sayisinin
ve Farkli Sézcik Sayisinin arttigi gorilmektedir. Sozcik
dagarcigl bireylerin deneyimleri ve yaslari ile orantil
olarak gelisim gostermektedir (Cain ve Oakhill, 2011).
Sozcik dagarcigl erken vyaslardan itibaren gelismeye
baglamaktadir, bu yiizden erken yasta desteklenmesi
ilerideki yillar icin 6nem tasimaktadir (Muter ve ark.,
2004). Ortaokul 6grencilerinin yazih anlatim becerilerini
sozcik dagarcigr ve kullanilan farkli sozcik sayilar
bakimindan inceleyen arastirmalar (Erkan ve Turhan
Agrelim, 2016; Truckenmiller ve ark., 2020), 6grencilerin
sozcik dagarciklarinin  ve kullanilan farkli  sozcik
sayllarinin yazili anlatim becerilerini etkiledigini ve sinif
diizeyine gore incelenen becerilerin artis gosterdigini dile
getirmislerdir.

Foorman, Petscher ve Herrera (2018), birinci siniftan
onuncu sinifa kadar olan 2938 o0grenci ile fonolojik
farkindalik becerilerinin, s6z dizimi bilgisinin ve sozclik
dagarciginin okudugunu anlamaya etkisini incelemislerdir.
Arastirmacilar, incelenen alanlarin okudugunu anlamaya
olumlu yénde etkilerinin oldugunu ve bu etkinin sinif
dizeyi ilerledikge arttigini belirtmislerdir. Ayni katilimcilar
Uzerinde yapilan boylamsal galismalar (Cain ve Oakhill,
2011) ise, okumada basarili olan 6grencilerin sozciik
dagarciklarinin  yillar  icerisinde anlamh  boyutta
genisledigini ancak okuma gigcligl olan 6grencilerin
sozcik dagarciklarinin anlaml dizeyde farkhlagsmadigini
vurgulamiglardir.

Okumada basarili olan doérdinci, altinci ve sekizinci
sinif 6grencilerinin okuma giicligli olan akranlarindan
daha fazla Ortalama So6zce Uzunluguna sahip o6ykiler
yazdiklari gorllmistiir. Bigimbirim bilgisi, 6grencilerin
sozciuklerin kok ve eklerine iliskin bilgisi ve bu bilgiyi
climlede kullanma becerileridir. Alanyazinda okuma
glcligti  yasayan o6grencilerin  bicimbirim  bilgisi
bakimindan akranlarindan daha zayif diizeyde olduklarini
betimleyen calismalar yer almaktadir (Bahap-Kudret ve
Baydik, 2016; Catts ve ark.,1999; Nagy ve ark., 2014;
Seckin Yilmaz ve Sari, 2020). Ogrencilerin var olan
bicimbirim bilgilerinin okuma, okudugunu anlama ve
yazma becerilerini etkiledigi bilinmektedir (Cain ve
Oakhill, 2011; Catts ve ark., 2002). Ayrica bazi galismalarda
(Bishop ve Adams, 1999; Nagy ve ark., 2014), bicimbirim
bilgisinin okuma ve okudugunu anlamaya sesbilgisel
farkindaliktan daha fazla etkisi oldugunu ve okudugunu
anlamanin en iyi yordayicisinin Ortalama S6zce Uzunlugu
oldugu belirtilmektedir.

Ortalama So6zce Uzunlugunun sinif diizeyine gore
farklilasip farklilasmadigina bakildiginda, her iki grupta da
sinif dlzeyinin artmasi ile 6grencilerin 6yku yazarken

kullandiklari  Ortalama Sbézce uzunlugunun arttigi
goralmustar. Erken yaslarda dil bozuklugu yasayan
ogrencilerin  ilerleyen  zamanda  vyazih  anlatim

performanslarinda artis olsa da akranlarinin dizeyine
ulasamamaktadirlar (Catts ev ark., 2002). Truckenmiller ve
arkadaslari (2020) besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
sinifa devam eden &grencilerin bigimbirim bilgilerinin ve
sozclk dagarcigl genisliginin yazih anlatima etkilerini
inceledikleri calismalarinda bigimbirim bilgisinin ve sdzciik
dagarciginin etkili oldugunu, sinif diizeyinin ilerlemesiyle
bicimbirm bilgilerinin ve soézcik dagarciklarinin arttigini
vurgulamiglardir.

Alanyazidaki boylamsal ¢alismalarda (Hulme ve ark.,
2015; Nagy ve ark., 2014), bigcimbirim bilgisinin yasla iliskili
oldugu ve vyas ilerledikge bicimbirime iliskin yapilan
hatalarin azaldigini belirtmislerdir. Foorman ve arkadaslari
(2018), birinci siniftan onuncu sinifa kadar olan 2938
ogrenci ile fonolojik farkindahk, bicimbirim ve sozciik
dagarcig becerilerinin  okudugunu anlamaya etkisini
incelemislerdir. Arastirmacilar, incelenen becerilerin
okudugunu anlamaya olumlu yénde etkilerinin oldugu ve
bu etkinin sinif duzeyiyle iligkili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Bu bulgulara dayal olarak, bigimbirim
O0gretimine erken vyaslardan itibaren baslaniimasinin
ogrencilerin ilerleyen sinif diizeylerinde daha az hata
yapmalarini saglayacagi disintlmektedir.

Ozetlenecek olursa, okumada basarili olan 6grenciler
yazdiklar dykiilerde okuma gii¢ligli olan 6grencilerden
oyki elementlerini kullanma ve kullanilan Toplam ve Farkli
Sozclik Sayilari ve Ortalama Sézce Uzunluklari agisindan
daha basarilidirlar. Sinif diizeylerine gore gruplarin kendi
iclerinde ise, 6ykii yazmaya iliskin deneyimlerin artmasinin
hem okuma gli¢ligl olan 6grencilerin hem de olmayan
Ogrencilerin  6ykli  yazma  becerilerini  arttirdig
gorilmustir.  Okuma  gilgligli  olan  6grencilerin
akranlarindan daha kisa éykiler yazdiklari, cimlelerinin
daha kisa oldugu ve yazmaya daha az vakit ayirdiklar
arastirmacilar tarafindan gozlenmistir. Her iki grupta da
gozlense de okuma glgligi olan o6grencilerin yazma
sireglerini (planlama, taslak olusturma, gézden gegirme)
uygulamadiklari, 6yki 6gelerini  betimleyemedikleri,
climle 6gelerini uyumlu kullanmadiklari, sifat ve zamir
kullanimina dikkat etmedikleri, sozciik dagarciklarinin
yetersiz oldugu, dil bilgisi kurallarina uymadiklari, edat ve
baglaclarin kullanimina dikkat etmedikleri, kavramlarla
ilgili sozcikleri bilmedikleri ve bicim birim bilgisine sahip
olmadiklari dikkati c¢ekmistir. Okuma glcligl olan
ogrencilerin bahsi gegen hususlarda desteklenmesi okuma
glcligt olmayan akranlariyla aralarindaki farkin asgari
diizeye indirilebilecegi dusiinilmektedir.

Summary
Introduction

The same cognitive skills are used in the reading and
writing processes. In the process of reading and writing,
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both the person who reads and the person who writes;
They benefit from generalizing, organizing, pre-thinking
and reviewing skills. Studies have indicated that there is
an important relationship between these two skills (Agin
Haykir, 2012; Coskun, 2010; Konopak, Martin, & Martin,
1987; Squire, 1983). Written expression is a skill that
includes many elements. These elements are; subject,
plan, title, word, sentence and paragraph (Coskun, 2007;
Yildiz, 2013). In this study, the elements of written
expression were examined with different scales and
calculations. With the text elements scale, the subject,
plan, title and paragraph elements are discussed.
Calculations of Total Number of Words, Number of
Different Words and Average Length of Words and
analysis of word and sentence elements were made.

Stories, one of the text types, adhering to the concepts
of place and time, that people encounter or may
encounter throughout their lives (Kavcar & Oguzkan,
2004). They establish a relationship between themselves
and the main character in the stories, which contributes
to the development of their feelings and empathy. It
improves the development of students' vocabulary,
increasing their level of language use and creative writing
skills. When the problems experienced in story writing are
examined in terms of story structure; In the studies
conducted with primary and secondary school students, in
describing the main character in detail (Balci, 2017;
Coskun, 2005; Kautsoftas & Gray, 2011; Swason & Harris,
2013; Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers & Lawrence,
2013), there is a place element. giving or describing
adequately (Balci, 2017; Graham & Santangelo, 2014),
using the time element (Troia et al., 2013; Truckenmiller
& Petscher, 2020), giving place to the initiating event
(Coskun, 2005; Troia et al., 2013), problems in creating the
story for a specific purpose (Santangelo, 2014; Swason &
Harris, 2013), giving place to the results of the stories
(Coskun, 2005; Onal & Maden, 2020) and specifying the
reaction that should take place in the story (Garaham &
Santangelo, 2014) have been reported to have lived.

In this study, it was decided to examine the story-
writing  skills of students with reading failure
developmentally in comparison with their peers who did
not experience reading failure at the fourth, sixth and
eighth grade levels.

Method

In this study, a) story structure, b) number of different
utterances, c) average utterance length and d) total
number of utterances were examined comparatively with
students who have reading difficulties in 4th, 6th and 8th
grades and students who do not have reading difficulties.
Therefore, in this study, a comparative descriptive model,
one of the quantitative research methods, was used.

Three primary schools and three secondary schools,
which are thought to represent the middle socio-
economic level in the Cankaya district of Ankara province,
were selected to form the study group. Of the selected
schools, 182 students with reading failure and 193
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students who were successful in reading participated in
the study.

Results

It is seen that the scores of the students who are
successful and unsuccessful in reading differ in all grade
levels. The total points of the story elements of the fourth,
sixth and eighth grade students who were successful in
reading were higher than those of the fourth, sixth and
eighth grade students in the unsuccessful group. The total
number of words used in the stories of the students who
are successful in reading is higher than that of their peers
who are unsuccessful in reading at all grade levels. Sixth and
eighth grade students who were successful in reading used
more words in their stories than fourth grade students in
the same group. Sixth and eighth grade students who were
unsuccessful in reading used more words in their stories
than fourth grade students in the same group. The number
of different words used in the stories of the students who
are successful in reading is higher than that of their peers
who are unsuccessful in reading at all grade levels. Students
who were successful in reading used more different words
in their stories as their grade level increased. Students who
were unsuccessful in reading used more different words in
their stories as their grade level increased. While the OSU
of the fourth and eighth grade students in the reading
successful group was higher than that of their peers who
were unsuccessful in reading at the same grade level, the
OSU in the stories of the fourth grade students who were
unsuccessful in reading was higher than that of their peers
at the same grade level. The OSU for stories of sixth and
eighth grade students who failed in reading was higher than
the OSU for stories of fourth grade students in the same
group.

Discussion

Considering the effect of reading success on writing
skill, it is usual for students who are successful in reading
to display higher performance in writing skills than their
peers who have reading failure (Onal & Maden, 2020;
Swason & Harris, 2013). It is thought that students who
are successful in reading improve their story writing skills
as they experience it and they pay more attention to using
story elements (Coskun, 2005; Troia et al., 2013;
Truckenmiller & Petscher, 2020). Vocabulary affects
students' reading performance (Delimehmet-Dada &
Ergil, 2020; Seckin-Yilmaz & Yasaroglu, 2020), their level
of self-expression (Cain & Oakhill, 2011) and writing skills
(Olinghouse & Leaird, 2009). It is known that students'
existing morpheme knowledge affects their reading,
reading comprehension and writing skills (Cain & Oakhill,
2011; Catts et al., 2002). In addition, in some studies
(Bishop & Adams, 1999; Nagy et al., 2014), it is stated that
morpheme knowledge has a greater effect on reading and
reading comprehension than phonological awareness,
and that the best predictor of reading comprehension is
Average Speech Length.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
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ABSTRACT

The aim of this study is one of our country's precious astronomer Prof. Dr. Zeki Aslan's explanations and
evaluations, as well as the interpretation of what needs to be done to clarify the subject of astronomy education
in Turkey and to increase the effectiveness of astronomy education.In this context, the basic qualitative research
method was used in the study. Structured and semi-structured interviews were conducted with the participant
during the data collection stage, and the participant's scientific work was examined using the document review
technique. The findings of the study were obtained by performing data analysis using the descriptive analysis
method.According to the findings obtained from the study, Prof. Dr. Zeki Aslan's evaluation of astronomy
education in Turkey It has been evaluated that the interest in astronomy has increased in recent years and that
the latest update in the Science Curriculum is at a level that will contribute to increasing public awareness of the
field of astronomy. Also with the in crease of the number of science festivals, community science projects
supported by TUBITAK, observatory and planetarium , access to information about the field of astronomy has in
creasedand it was evaluated to be continuing to increase the awareness of this field. It was seen that it is
important to provide students with basic astronomy knowledge by organizing units and achievements at the
primary education level, and it was suggested that the inclusion of astronomy subjects, which are elective
courses in secondary education, in the category of compulsory courses will contribute to the development of
high school students in this field.
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0z

Bu galismanin amaci, tilkemizin 6nctil astronomlarindan Prof. Dr. Zeki Aslan’in agiklamalari ve degerlendirmeleri
ile Turkiye’deki astronomi egitiminin mevcut durumunun degerlendirilmesi ve gegmisten giinimize degin
surdurilen astronomi egitim etkinliginin artirilmasi icin yapilmasi gerekenlerin yorumlanmasidir. Bu baglamda
calismada temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda katiimci ile
yapilandirilmis ve yari yapilandirilmis goértusmeler yapilmis ve katilimcinin bilimsel galismalari dokiiman
incelemesi teknigi ile incelenmistir. Betimsel analiz ydontemi ile veri analizi gerceklestirilerek calismanin bulgulari
elde edilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore Prof. Dr. Zeki Aslan’in Tirkiye’deki astronomi egitimi
degerlendirmesi astronomiye ilginin son vyillarda arttigi ve Fen Bilimleri Ogretim Programindaki son
glincellemenin astronomi alanina dair toplumsal farkindaligin artmasina katki saglayacak diizeyde oldugu
degerlendirilmistir. Ayrica bilim senlikleri, TUBITAK destekli Bilim Toplum projeleri, gdzlemevi ve planetaryum
sayilarinin artmasi ile astronomi alanina dair bilgilere erisimin arttigi ve bu alana yonelik farkindaligin artarak
devam edecegi degerlendirilmistir. ilkdgretim seviyesinde inite ve kazanimlarin diizenlenmesiyle dgrencilere
temel seviyedeki astronomi bilgilerinin kazandirilmasi hususunun 6énem arz ettigi gérilmus ve ortadgretimde
se¢meli ders olan astronomi konularinin zorunlu ders kategorisine alinmasinin lise 6grencilerinin bu alandaki
gelisimine katki saglayacagi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler:Astronomi, Tiirkiye’de Astronomi Egitimi, Astronomi’nin Onemi, Bilim insanlari, Prof. Dr. Zeki
Aslan
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Giris

Evrenin ve gok cisimlerinin yapisini ve nasil isledigini
arastiran en eski ve giunimuzde de halen glincelligini
koruyan bilim dali Astronomi (gékbilim) dir. insanoglunun
tarim yapmasi ve vyerlesik hayata ge¢mesi sirecinde,
takvim ve mevsim bilgisine ihtiya¢ duymasi, Astronomi
biliminin en eski ¢aglardan itibaren varhgini sirdiirmesine
neden olmustur. Uygarliklarin nasil ortaya ¢iktigini
aciklayan bu silreg, gok cisimlerinin hareketlerinin
aciklanmaya c¢alisilmasini, dolayisiyla takvim bilgisinin
olusturulmasini ve c¢aglar boyunca slrecek bilimsel
serlivenin de boylece baslamasini saglamistir (Unat,
2001). Astronominin ortaya cikisi diger bilim dallarinin
ortaya c¢lkmasi ve gelismesine de 1sik tutmustur.
Teknolojinin gelismesi ve glincel verilerin elde edilmesiyle
yenilige en acik ve kapsayici bilim dali yine Astronomidir
(Ayvaci ve Sezer, 2018).

insanin merakini en eski ¢aglardan beri cezbeden bir
bilim dali olarak Astronomi Percy’e (1998) goére; “bilimsel
yontem icin alternatif olusturan bir bilim dali olmasinin
yani sira, insanin merak etme, hayal kurma ve kesfetme
surecindeki ilerleyisine katki sunar”. Koger (2002)’e gére
Astronomi; “genis bakis agisi sayesinde 6grenciye temel
bilimlerin diger alanlarinin ara kesitlerini gosterirken, 6te
yandan da felsefi diisinme potansiyeli ve 6zgurlGginu
saglar”. Fizik, Kimya, Biyoloji gibi temel bilimler ve
Astronomi arasindaki derin iliski ve ayrica son yiizyilda
teknolojide yasanan gelismeler neticesinde insanoglunun
evreni daha ¢ok bilme istegi bu alana ilgiyi arttirmis ve bu
alandaki egitimin dnemini ortaya cikarmistir. Astronomi
egitiminin bireyler icin dnemi blyuktur ¢linkG bu alan
pratik ve teori arasindaki baglantilarin kurulmasi, bilimle
iliskisi olmayan 6gelere sorgulayici ve stipheci yaklasiimasi
gibi bilimin temelinde olan bircok o6zelligi binyesinde
barindirir (Avrupa Astronomi Egitimi Birligi-EAAE, 1994).
Teknolojinin gelismesi ve uzayla ilgili yapilan ¢alismalarin
artmasiyla, temel bilimlerdeki gelismeler ivme
kazanmakta, bilimsel gelismeler tarihte hig gorilmeyen bir
hizda ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum toplum bireyleri igin
¢agl yakalamak adina Astronomi egitiminin 6neminin
biiyiik oldugunu géstermektedir (Emrahoglu ve Oztiirk,
2009).

Son yillarda ¢agdas egitimin biitiin asamalarinda 21.
Ylzyil becerileri hedef olarak gosterilmis ve bireylere
kazandirilmasi 6nerilmistir. Problem ¢dzme, yaraticilik ve
elestirel bakis acisi kazanma gibi Ust diizey dislinme
becerilerinin yani sira fen ve matematik okuryazarhg: gibi
beceriler de bireylerin yasadiklari ylzyilda basaril
olabilmeleri icin gerekli donanimlari ifade eder (Aydeniz,
2017). Ogretim programlarinin da giincellenmesine yol
acan 21. ylzyil becerileri dikkate alindiginda, astronomi
biliminin, 6grencilere bu becerileri kazandirmada kilit
noktalardan birini olusturacagi séylenebilir. insanin en gok
merak ettigi yer olan evren, ayni zamanda ¢ok genis bir
arastirma ve 6grenme alanidir. Aslan ve arkadaslari (1993)
bu durum icin su ifadeleri kullanmistir: “Evren, dogal
laboratuvarlarin en buylgl, Astronomi ve diger doga
bilimlerinin vazgecilmez c¢alisma alanidir. Astronomi
bilimi, bitln bilim dallarinin en eskisi ve her gegen giin

gelisen uydu teknolojisi ile birlikte en yenisidir”. Evren gibi
¢ok genis bir laboratuvarda arastirma yapma ve 6grenme
imkanini bireye sunan Astronomi bilimi, biitin dinya
Ulkeleri icin kalkinma adina atilacak hamlelerde 6ncelikli
alan olma 6zelligini korumaktadir.

Ulkemizde Astronomi egitimi baglaminda alanin gesitli
konu, kavram ve igerikleriyle ilgili egitimin butliin paydaslari
ile yurittulmus bilimsel ¢alismalar mevcuttur. Bu galigmalar
incelendiginde; glinimiiz Gokbilim egitimini irdeleyen
(Dogru, Satar ve Celik, 2019; ibanoglu ve Tunca, 1991;
Tascan ve Unal, 2015), 6grencilerin alanla ilgili bilgi
seviyelerini belirlemeyi hedefleyen (Aksan ve Celikler, 2017;
Gilindogdu, 2014; Harman, 2016; Kegeci, 2012; Onbasili ve
Kabadayi, 2019; Sensoy, Tiirk, Bolat ve Kalkan, 2010; Ugar
ve Aktamis, 2019; Tascan, 2019), c¢esitli Ogretim
stratejilerinin astronomi basarisina etkisini inceleyen
(Aktamis ve Arici, 2013; Albayrak, 2016; Emrem ve Glrel,
2019; Bulus Kirikkaya ve Sentiirk, 2018; Tombul, 2019; Tark
ve Kalkan, 2017), Astronomi konulariyla ilgili yanhs
kavramalari belirlemeyi amaclayan (Biilbiil, iyibil ve Sahin,
2013; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; Ozdemir, 2019; Yener,
Aksut ve ark., 2017) galismalarin yapildigi gorulmistar.
Ulkemizde verilen Astronomi egitimin etkili olabilmesi icin
bu arastirmalardan elde edilen iki 6nemli ¢ikarim su sekilde
ele alinabilir. Bu ¢ikarimlardan biri, alanla ilgili derslerde
kullanilan kaynaklarin gecerli ve gilincel bilgileri igeriyor
olmasidir. ikincisi ise; bu dersleri verecek dgretmenlerin
Astronomi alaninda dogru ve giincel bilgileri almalari ve bu
bilgiler dogru sekilde aktarabilmelerini saglayacak sekilde
yetistirilmeleridir. Astronomi ile ilgili bilgi birikiminin ve ayni
zamanda farkindaligin artmasi, gengler ve c¢ocuklar
acisindan ileride meslek se¢imi agisindan da ¢ok dnemlidir.
Astronomi ile ilgili meslek secimine yodnelen gencler
glinimiiz uzay ve teknoloji caginda tlkemiz adina 6nemli
basarilara imza atabilirler.

Diinya tarihinde bilimin gelismesi irdelendiginde ibn-i
Sina “Bilim ve sanat takdir gormedigi yerden gocer” ifadesi
ile 6nemli bir noktaya deginmektedir (Hiseyin, 2007).
Bilimin gelismesi igin toplumun ilgisine ihtiyaci vardir.
Bilim, insan hayatini etkileyen 6nemli bir disiplindir ve
bilim insanlari cevredeki olgulari inceler, olgularin varolus
kosullarini  degerlendirerek aralarindaki  bagintilari
bulmaya calisir (Unat, 2017). Boylece bilim insanlarinin
galismasi, toplumun bilimde gelismesi ile dogrudan
baglantilidir. Bu noktada toplum ve bireylerin bilime olan
ilgisinin artmasi ve toplumun bilim alanindaki ¢alismalara
olan farkindahgin artirilmasi konusunda bilim insanlarinin
katkilari &nem arz etmektedir. Ulkemizin bilim alanindaki
gelisiminin, bilime olan farkindahgin artmasi, bilim
insanlarinin calismalarinin ilgi gormesi ve
desteklenmesiyle gerceklesecegi disliniiimektedir.

Bu galismada Prof. Dr. Zeki Aslan’in degerlendirmeleri
dogrultusunda Ulkemizdeki astronomi egitimi ele
alinmistir. Bu kapsamda arastirmanin amaci; Prof. Dr. Zeki
Aslan'in aciklamalari ve degerlendirmeleriyle Tiirkiye'deki
astronomi egitimi konusundaki goriislerine yer vermek,
temel egitim kapsaminda mevcut 6gretim programinin
yeterliklerinin degerlendirilmesi ve etkinliginin artiriimasi

501



Yavuz Civ et al. / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(3): 500-511, 2022

konularinda vyapilacaklarin ortaya konulmasina aciklik
getirmektir. Astronomi - astrofizik bilim alani 6gretim
Uyesi olan Prof. Dr. Zeki Aslan’in alani ve galismalari, bu
¢alismanin yaratilmesinde ve veri elde etmede 6nemli bir
rol oynamistir. Aslan, astronomi alaninda yapmis oldugu
ulusal ve uluslararasi bilimsel galismalari, Glkemizin ilk
gozlemevinin kurulmasindaki liderligi ve 1sik kirliligi gibi
konularda toplumsal farkindalik olusturma amaciyla
yuruttigu panel ve soylesilere ek olarak 6gretmenlere
yonelik verdigi astronomi egitimleri ile alan yazina ¢ok
yonli katkilari olan bir bilim insani olarak tanimlanabilir.
Aslan’in astronomi alaninda literatire sagladig bilimsel
katkilari ve toplumsal farkindalik adina yariattaga
¢alismalari diisiintldiigiinde; bir bilim insani ve rol model
olarak astronomi ile ilgili goruslerinin Ulkemizdeki
astronomi egitimin geg¢misi, buglini ve geleceginin
degerlendirilmesi bakimindan énemli kaktilar saglayacagi
degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda Prof. Dr. Zeki
Aslan’in astronomi egitimi hakkindaki goériis, yayin ve
gondlla calismalar incelenerek astronomi egitiminin
mevcut durumu degerlendirilmis ve gelecege donik
oneriler ele alinmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada “temel nitel arastirma yontemi”
kullanilmistir. Gézlem, gérisme dokiiman incelemesi gibi
cesitli tekniklerle verilerin toplandig, incelenecek olgu ve
olaylarin kendi dogal ortaminda gergekgi ve butiincul bir
sekilde ele alindig1 siregler nitel arastirmalar olarak
tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Nitel
arastirma, bir olgu ya da olayin derinlemesine
incelenmesine odaklanarak, bu olgu ya da olayin anlamini
ve niteligini belirlemeyi hedefler. Temel nitel arastirmalar
ise, insanlarin hayatlarini ne sekilde yorumladiklarini,
neler deneyimlediklerini ve deneyimlerine kattiklari
anlamlari 6n plana ¢ikarmayi amaglar (Merriam, 2013). Bu
arastirmada Prof. Dr. Zeki Aslan’in degerlendirmeleri
dogrultusunda ilkemizdeki astronomi egitimi ele
alinmaya calisiimis, arastirmanin amaci dogrultusunda
veri toplama tekniklerinden goriisme ve dokiiman analizi
kullanilmistir. Prof. Dr. Zeki Aslan ile cesitli tarihlerde
yapilan goriismeler ve kendisinin yapmis oldugu
¢alismalarin dokiiman incelemesi gergeklestirilerek veriler
elde edilmistir. Gortisme, genellikle bir hipotezi test etmek
yerine, bireylerin deneyimlerini ve bu deneyimleri ne
sekilde vyapilandirdiklarini ve kullandiklarini anlamaya
¢alisan bir tekniktir (Seidman, 1991). Gorisme teknigi ile
arastirmacilar, olgu ya da olaylara maruz kalan bireylerin
zihinlerindeki yasantilara odaklanirlar, olaylari onlarin
bakis agisindan ele alarak anlamaya calisirlar. Nitel
arastirmalarda dokiiman analizi, goriisme tekniginin
problemle ilgili durumlar agiklamada yetersiz kaldigi
durumlarda kullanilabilir. Dokiiman analizi, incelenen olgu
ya da olayla ilgili yazili bilgi iceren materyallerin amacina
uygun sekilde ele alinarak incelenmesini gerektiren
kullanigsh bir nitel veri analizi teknigidir (Cepni, 2010;
Yildirim ve Simsek 2006).
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Calismanin Katilimcisi

Bu arastirmanin katihmcisi (lkemizin en degerli
astronomlarindan Prof. Dr. Zeki Aslan’dir. Aragtirmanin
verileri, Ulkemizde Astronomi egitiminin nasil olmasi
gerektigi Uzerine Aslan’la yapilan goriismelerden ve
Aslan’in Astronomi alaninda kendi yaptigi ¢alismalardan
elde edilmistir. Bu calismada Prof. Dr. Zeki Aslan’in
katihmci olarak secilmis olmasinin ¢esitli nedenleri
bulunmaktadir. Bunlardan ilki; kendisinin gerek yurt igi
gerekse yurt disinda Astronomi alaninda pek ¢ok bilimsel
calismaya katki sunmus olmasidir. Ulkemizde ilk ulusal
gozlemevinin kurulmasina ve isletilmesine yaptigi katkilar
ve Isik kirliligi Gzerine toplumu bilinglendirme galismalari
diger nedenlerdendir. Ayrica Aslan, Astronomi egitimini
her diizeyde vermeye c¢alisan Ogretmenlere yonelik
“Astronomi Ogretmen Seminerleri (AOS)”
organizasyonlarinin diizenlenmesine katki saglayan, énci
olan ve uzun yillardir gérev alan en tecriibeli astronomdur.
Prof. Dr. Zeki Aslan, 82 yasindadir ve emekli bir 6gretim
Uyesi olarak ¢alismalarina devam etmektedir.

Katilimcinin 6zgeg¢misi su sekilde 6zetlenebilir:

1940 yihnda Artvin ili Ardanug ilgesi Kasikgl kdylinde
dogmus olan Prof. Dr. Zeki Aslan, ilkdgrenimine kendi
kéylne 5km mesafede olan bir kdy okulunda baslamistir.
O doénemlerde Artvin ilinde ortaokul diizeyinde bir okul
bulunmadigindan ortaokul ¢agina geldiginde Kars’in Susuz
ilcesinde bulunan Cilavuz Koy Enstitlisine kabul edilmistir.
Doénemin sartlarinda Kars, Artvin ve Rize illerinde bulunan
batin ortaokul c¢agindaki 6grenciler Cilavuz Koy
Enstitlstine gitmektedir. Aslan ortaokul 2. siniftayken koy
enstitiileri resmi olarak kapatildigi icin, Cilavuz ilk
Ogretmen Okulu ismini alan okulunda egitimine devam
etmistir. Aslan, ortaégrenimini 1959 yilinda
tamamladiktan sonra, ders notlari ¢ok yiksek olan (g
dgrenciden biri olarak Ankara Yiiksek Ogretmen okulunda
lisans egitimini almaya hak kazanmistir. 1963 yilinda
Astronomi-Matematik bolimini ayni okulda
tamamlayarak mezun olmugtur. Aslan, ayni il
ingiltere’nin Gnlii gdzlem evi Greenwich’de calismaya
baglamis, yuksek lisans 6grenimini ise Astronomi alaninda
Sussex Universitesi'nde tamamlamistir. Yiiksek lisans
egitiminin akabinde doktora egitimini de tamamlayan
Aslan, 1971 yilinda mezun olmustur. Lisansisti 6grenimi
boyunca arastirma asistani olarak da gorev alan Aslan,
doktorasi sona erdiginde galismalarina arastirmaci olarak
devam etmistir. Ogrenme azmi ve basarisi sayesinde
Greenwich Gozlemevi gibi diinyaca Unli bir gézlemevinde
cok kisa bir slirede arastirmaci pozisyonuna yikselen
Aslan, 1972 yilinda Ulkesine daha ¢ok hizmet etmek adina
gorevlerinden istifa etmis ve Turkiye'ye donmustir.
Ulkemize dénisii sonrasinda, Ankara Universitesi Fen-
Edebiyat Fakultesi Astronomi bolimiinde 6gretim Uyesi
olarak gorev almig, 1979 yilinda dogent unvanini da alarak
gorevine devam etmistir. Aslan, ziyaretgi arastirmaci
olarak 1980 yilinda Oklahoma Universitesi’nde bulunarak
arastirmalarini gerceklestirmistir. Ankara
Universitesi’/ndeki 6gretim Uyeligi gérevini 1987 yilina
kadar sirdiiren Aslan, 1982-1986 yillari arasinda Ulkemiz
adina ¢ok giizel bir gelisme olarak degerlendirilen TUBITAK
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Ulusal Gozlemevi'nin yer secimi calismalarinda aktif rol
almistir. 1987 yilinda indénii Universitesi’ndeki gérevine

baglayan ve profesér unvanini alan Aslan, ayni
Universitede 1990 ve 1991 vyillari arasinda rektor
yardimcilig gorevini de yaratmastar. indna

Universitesi’nde 1992 yilina kadar c¢alismalarini siirdiiren
Aslan, 1992 vyii Temmuz ayinda Fransa’daki Paris
Gozlemevi'ne ziyaretgi arastirmaci olarak gitmis,
déndiginde Akdeniz Universitesi'ne gecip Fen-Edebiyat
Fakiltesi’'nde Fizik Bolimu’'niin kuruculugunu
Ustlenmistir. 2007 yilina kadar bu kurumda ¢alisan Aslan,
1992-1998, 2003-2004 ve 2005 yillarinda Fizik Bolumi’ne
baskanhk etmistir. Prof. Dr. Zeki Aslan, Akdeniz
Universitesi’ndeki ¢alisma hayatini siirdiiriirken TUBITAK
Ulusal Gozlemevi'nin yer segimi g¢alismalari bitmis ve
kurulacak vyer igin Antalya Beydaglar’nda bulunan
Saklikent segilmistir. Gozlemevinin Saklikent’te kurulmasi
giindeme geldikten sonra Prof. Dr. Zeki Aslan 1992-1995
yillari arasinda gdzlemevinin kurulmasi ile ilgili TUBITAK
projesinin yiritiiciligini Gstlenmistir. TUBITAK Ulusal
GoOzlemevi (TUG)'nin kurulusu tamamlandiktan sonra 5
Ekim 1995 tarihinde TUG’un kurucu miidiirii olarak goreve
baslamistir. 15 Mayis 2007 tarihine kadar bu gorevi
sirdirmugstir. Emekli olduktan sonra ozellikle Ulusal
Gozlemevi'nin galismalarini etkilemesi vesilesiyle basladigl
1sik kirliligi calismalarini yaritmeye devam etmistir. Bu
noktada Aslan tarafindan 1993 yilinda Ulkemizde 1sik
kirliligi konusunda ilk bilimsel ¢alisma, “Isik kirlenmesi ve
isiklandirmada enerji tasarrufu” basligi ile yayinlanmistir.
Ayrica Aslan’in “Isik Kirliligi ve Enerji Tasarrufu” isimli bir
kitapgik calismasi bulunmaktadir. Prof. Dr. Zeki Aslan
Ogretmen ve Ogretmen adaylarina astronomi temel
bilgilerini verme amaciyla galisma arkadaslariyla birlikte
Astronomi Ogretmen Seminerlerinin diizenlenmesine
vesile olmus ve destek vermistir. Daha sonra bu ekip
internette AstroBilgi isimli sayfayr acip bu isimle
galismalarina devam etmistir. Aslan, son zamanlarda
covid-19 salgini slirecinde olan tlkemizde, astronomi ile
ilgili egitimleri vermeyi ihmal etmemis, calisma arkadaslari
ile birlikte cevrimici platformlar vasitasiyla, hem
o0gretmenlere hem de 6grencilere yonelik ¢alismalarini
ylritmektedir. Bunun vyani sira Aslan, Uluslararasi
Karanhk Gokyuza Birligi (IDA - International Dark Sky
Association) Uyesidir. Astronomiye merakli insanlarin ve
amator astronomlarin gokyuzii gozlemi yapabilecekleri

Cizelge 1. Arastirmanin gériisme siireci ve plani.

“karanhk alanlar” belirleme c¢alismalarinda Glkemizin
dncisidir. Ulkemizin en yasli ve tecriibeli astronomu olan
Aslan, gergeklestirdigi astronomi calismalar ile egitim
hayatindan bu yana alan yazina ve topluma farkh
boyutlarda katkilar saglamistir. Astronomi ¢alismalariyla
alana yaptigi bilimsel katkilar sebebiyle Aslan, uluslararasi
bilim insani ve astronomi bilim uzmani olarak
degerlendirilebilir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada oncelikli olarak Prof. Dr. Zeki Aslan’i
tanimak, calismalarinin astronomi alanina katkilarini
anlamlandirmak  adina  yapilandinimis  ve  vyari
yapilandiriimis gorisme sorulari kullanilmistir. Yapilan
gorisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ayrica
bu c¢alismada Aslan’in bilimsel ¢alismalari dokiman
incelemesi teknigi ile incelenmistir. incelenen dokiimanlar
olarak, Aslan’in akademik calismalarini kapsayan basili
eserleri, hayatini veya calismalarini konu alan bilimsel
yayin, haber, resim, brostr ve kitaplar kullaniimistir.

Yapilandirilmis ve Yari Yapilandirilmis Gériismeler

Prof. Dr. Zeki Aslan’in astronomi alanindaki yerini ve
bilimsel c¢alismalarini agiklamak, astronomi alanindaki
diger calismalar ile ilgili goruslerini elde etmek igin
yapilandinimis (demografik bilgilerin elde edilmesi amaci
ile) ve yar yapilandirilmis sorulardan olusan gérismeler
(cahisma sorularina derinlemesine cevaplar bulmak amaci
ile) yapilmistir. Goriisme sorulari, alan yazin taramasi
yapilarak, benzer konulardaki g¢alismalarin incelenmesi
sonucu olugturulmustur. Hazirlanan goriisme sorulari
gegerlik ve glvenirlik baglaminda uzman gorisine
sunulmus ve revize edilmistir. Uzman gorisi incelemesi
ile olusturulan sorularin arastirma amacina uygunlugu
degerlendirilmis ve sorular dizenlenmistir. Gorlismeci
tarafindan hazirlanan sorular belirli sira ve dizen
icerisinde Prof. Dr. Zeki Aslan ile goristlerek sorulmustur.
Her bir gériisme ortalama iki saat siirmiistir. ilk gériisme
Aksaray’da gerceklesen Astronomi Ogretmen Seminerleri
(AOS-28) sirasinda gergeklesirken, diger goriismeler
Aslan’in Ankara’daki evinde gerceklesmistir. Gorlisme
sirasinda ses kayit cihazi kullanilarak elde edilen veriler
metin haline getirilmistir. Uygulamanin sireci ve gérisme
plani Cizelge 1'de gosterilmistir.

Tarih igerik Soru Sayisi

Ornek Soru

15/11/2019  Biyografik Sorular 10

Astronomi Alaninda
15/01/202
SOy Yaptigi Calismalar /

Astronomi
15/02(2020 Farkindalig =

Tirkiye’de Astronomi

01/03/2020 B

Ozgecmisinizde dgrenim hayatiniz lise dénemi bilgileriyle basliyor. Bana
ilkogretim hayatinizdan bahseder misiniz?

Astronomi 6gretmen seminerlerinin amaci nedir ve sizin bu topluluktaki
roliiniiz nedir?

Ulusal gozlemevi veya benzer calismalarin (doga gezileri, gozlemevi
ziyaretleri, TUBITAK projeleri) astronomi farkindaliginda rolleri nedir ve
daha etkili olabilmeleri adina neler yapilabilir?

Astronomi fen 6gretim programinda galisma alani olarak yer aldi. Peki
astronomi programi kazanimlari astronomi egitimi icin yeterli mi?
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Dokiiman Analizi

Dokiimanlar, yillardir nitel arastirmalarda kullanilan
onemli veri kaynaklaridir. Cepni (2010) dokiiman analizini;
“yapilacak olan galisma ile ilgili mevcut kayit ve belgeleri
toplayip belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme
islemi” olarak tanimlar. Dokiiman analizi yénteminde, var
olan belgelere ek olarak gozlem ¢alismalari, milakatlar ve
fiziksel olan tim dokiimanlar birlikte analiz edilir (Yin,
2003). Bazen yapilan gorismeler ile elde edilen verileri
gelistirmede dokiman incelemesi katki saglamaktadir.
Dokiiman incelemesi ile verilerin toplanmasinda alan
yazindan faydalanilmis, toplanan verilerin
degerlendirilmesi noktasinda uzman gorisline
basvurulmustur. Calismada goérismeler sonucu elde
edilen verileri desteklemek ve gelistirmek adina Aslan’in
1982-2020 yillari arasinda astronomi alaninda yaptigi
calismalar ve bilimsel yayinlari incelenmis ve arastirma
amaci baglaminda analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada toplanan veriler nitel veri analiz
yontemlerinden betimsel analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Betimsel analiz yontemi farkh veri toplama
araglari ile elde edilen verilerin belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesini ve yorumlanmasini igerir. Bu analiz tiiriinde
arastirmacinin  gorisme vyaptigl  kisinin  gorislerini
yansitabilmek icin dogrudan alintilara yer verilir (Yildirm
ve Simsek, 2006). Betimsel analiz yontemi dort asamadan
olusmaktadir. Yildirim ve Simsek’ten (2006) yararlanilarak
bu dort asama ve bu agamalarin galismada kullaniima sekli
soyle ozetlenebilir:

Birinci asamada betimsel analiz ydntemi igin bir
cerceve olusturulur. Calismada toplanacak olan verilerin
hangi temalar ya da boyutlara gére dizenlenecegi ve
sunulacag belirlenir. Bu c¢alismada, “Tlrkiye'deki
Astronomi Egitimi” ana temayl olusturmaktadir. Bu
temanin belirlenmesinde, fen bilimlerinin alanlarindan biri
olan astronominin fen 6gretim programindaki yeri ve

Ogretim programinda fen okuryazari bireyin
tanimlanmasindaki  kistaslar  belirleyici  olmustur.
Programda, fen okuryazari bireylerin yetismesindeki

amaglardan biri de, astronomi biliminde temel bilgileri
kazanmaktir (MEB, 2018). Bu baglamda Fen Bilimleri
Ogretim Programinin astronomi egitimindeki yeterlik
durumu, bilim insanlarinin tilkemizdeki egitime katkilari ve
egitime yonelik yorumlari temalarin belirlenmesine katki
saglamistir. Belirlenen temalar uzman gorisiine sunulup,
onaylanmistir.  Bu temalarin  olusturdugu c¢erceve
kapsaminda katihmci Prof. Dr. Zeki Aslan’a; ¢alismanin
amacl kapsaminda sorular yOneltilmistir.  Ayrica
goriismelere ilave olarak problemler kapsaminda
katilimcinin ilgili dokiimanlari gériisme verilerinin analizi
icin belirlenen temalar esliginde yine betimsel analizden
faydalaniimistir. ikinci asamada ise hazirlanmis olan
cerceveye gore verilerin sifrelenmesi gerceklestirilir, yani
veriler daha o6nce tematik cerceveye goére okunarak
dizenlenir. Bu asamada tematik cergeveyle ilgisiz bazi
veriler analiz disinda tutulabilir. Ayrica raporlastirma
asamasinda kullanilacak olan dogrudan alintilar da bu
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asamada belirlenir. Calisma kapsaminda oncelikle yapilan
gorlismelerin ses kayitlari word dosyasina aktariimis,
problem durumlarina ve belirlenen temalara gore analiz
edilecek kisimlar ayiklanmistir. Problem durumuna cevap
bulmada goérismelere ek olarak dokiiman incelemesi
kapsaminda ilgili olan calismalar da tespit edilmistir.
Aslan’in Turkiye’de astronomi egitimi kapsaminda yaptigi
calismalar, bilimsel yayinlar analiz edilmistir. Uciincii
asama, bulgularin tanimlanmasi siirecidir. Tematik
cerceveye gore diizenlenmis olan veriler bu asamada,
anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanarak gerektiginde
alintilarla desteklenir. Dérdiincli asama da bulgularin
yorumlanmasidir. Bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi
ve anlamlandirilmasi bu asamada gergeklestirilir. Bulgular
arasindaki neden-sonug iligkilerinin agiklanmasi ve farkl
olgular arasinda karsilastirmalar yapilmasi, yorumlarin
kalitesini de arttirmaktadir. Bu son asamada da
gorismeler dogrultusunda, Aslan’in astronomi alaninda
yaptigl calismalar analiz edilerek goérisme sonuglari ile
harmanlanmistir. Zaman icerisinde degisen bilgiler
glincellenmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi Kapsaminda
Yapilan Calismalar

Calismanin gegerlik ve guivenirligi, veri toplama ve veri
analizi slirecinde uzman gorislerinden faydalaniimis,
gerek alt problemlerin belirlenmesi gerekse temalarin
seciminde alan yazindaki temel kavramlar ve bulgular
degerlendirilmistir. Calismanin bulgular kismi, gériisme ve
dokiiman analizi ile elde edilen verilerin uyum ve diizen
icinde sunulmasi ile olusturulmustur. Bu noktada
triangllasyon (nirengi) yontemi kullanilmigtir.
Triangtlasyon, farkli yontemler ile elde edilen verilerin
birbirine yakinhgini ya da birbirini desteklemesini test eder
(Baki ve Gokgek, 2012). Bu noktada calismada goriisme ile
elde edilen veriler dokiiman analizi ile desteklenerek
sunulmustur. Ornegin; Aslan’in 2009 yilinda hazirladigi “ilk
ve orta Ogretimde astronomi egitiminin dnemi” isimli

egitim sunusu incelenerek, Aslan’in egitim ile ilgili
gorugleri  ve wvurgu vyaptigi noktalar (astronomi
egitimindeki  problemler,  astronominin  gelecegi,

astronomi egitimi vs.) belirlenmis, Aslan ile yapilacak
gorlismelerde de vurgulanan noktalarin derinlestirilmesi
Gzerine sorular sorulmustur. Boylelikle triangllasyon
yontemiyle farkl veri toplama araglari kullanilarak veriler
icsellestirilmistir. Creswell (1994), Strauss ve Corbin
(1998) nitel arastirmalarda tutarliligi kontrol etmek igin
trianglilasyon yonteminin etkili bir yéntem oldugunu
vurgulamaktadir. Bu yontem, calismada toplanacak
verilerin  farkli  veri toplama araglariyla birlikte
toplanmasini ve bulgularin farkl veri kaynaklari yardimiyla
sekillendiriimesinin  6nemini vurgular. Bu baglamda
arastirmada i¢ gecerliligi arttirma adina Prof. Dr. Zeki Aslan
ile yari yapilandirilmis gortismeler yapilmis, ayrica
gorlismelere ilaveten katilimcinin bilimsel ¢alismalari
dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir.

Ayrica bu ¢alismada Tirkiye’deki astronomi egitimini
degerlendirmede Prof. Dr. Zeki Aslan’in gorisleri ve bu
ana kadar alanda yapilan galismalari yorumlanmistir. Bu
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noktada nitel arastirmalarda bulgular icin yapilan en
onemli elestiri katiimci sayisinin az olmasi ve bu ylizden
elde edilen bulgularin genellenemeyecegi ile ilgilidir. Yin’e
(2003) gore nitel arastirmalarda analitik genelleme soz
konusudur. Analitik genellemeler konuyu agiklamaya
¢alisan kuramlar igin yapilir. Bu yona ile arastirmadan elde
edilen bulgularin uyarlanabilirlik (dis gegerlik) kapsaminda
degerlendirilerek okuyucularin tercihi dogrultusunda
farkli durumlar igin uyarlanabilir bulgular oldugu ifade
edilebilir.

Bulgular

“Prof. Dr. Zeki Aslan’in gorusleri ve g¢alismalari
dogrultusunda Tirkiye’de astronomi (gokbilim) egitiminin
mevcut durumu ile ilgili degerlendirmeleri nasildir?” Bu
soruya cevap bulmada Aslan’in goriisleri ve galismalari iki
temada incelenmistir. Bunlar; astronomi egitiminin 6nemi
ve astronomi egitiminin kapsamidir.

Astronomi Egitiminin Onemi: Prof. Dr. Zeki Aslan,
“Astronomi neden 6nemlidir?” sorusuna “Astronomi en
eskive ayrica en yeni bilim dalidir. Biz, Giines sistemi iginde
Evrenin bir pargasiyiz. Bu nedenle insanlar, yildizlar,
g6kadalar (galaksiler) gibi yapilari merak ederler.
Astronomi bu meraki besleyen bilim dalidir” (G3-Mart
2020) diyerek cevap vermistir. Aslan, astronomi biliminin
gdzleme dayandigini belirterek, ilkemizde TUBITAK Ulusal
GoOzlemevi'nin agilisindan bu yana bircok gelisme
yasandigini ve astronominin gec¢mis yillara nazaran énem
kazandigini vurgulamistir. Ancak, astronomi biliminin
gecmis calismalara kiyasla gelistiginin altini gizerek,
Ogretim programlari agisindan bazi seviyelerde yetersiz
kalindigini belirtmistir. ilkdgretim seviyesinde
kazanimlarin  yeterli oldugunu, hatta ortaokulda
astronomi konularinin ilk Uniteye tasinmasinin iyi bir
gelisme oldugunu dile getirmistir. Aslan, ortadgretimde
astronominin secmeli ders olmasinin, lisans
programlarinda birgok (iniversitede astronomi alaninin
bulunmamasinin, bireyin astronomi alaninda vyeterli
bilgiye sahip olamamasina ve yanlis kaynaklardan yanlig
bilgiler elde etmesine sebep olacagini ifade etmistir.

Aslan, 2006 vyilinda Tam Gilines Tutulmasi ve
Astronominin Fen Bilimleri Egitimindeki Yeri
Sempozyumunda sundugu ‘Astronomi Neden Okutulmal’
konulu bildiride, “Bir Dinyali kendisini Diinya ile
sinirlamali mi? Bana ne yildizlardan, galaksilerden, bana
ne faydalari var ki onlarla ilgileneyim der mi, demeli mi?”
sorusu ile astronomi ve uzay bilimlerinin herkesi
ilgilendiren bir alan oldugunu ve bu sebeple astronomi
egitiminin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ayni bildiride
Aslan, astronominin popller bir alan oldugunu,
tutulmalar, goktasi yagmurlar, uzay calismalari gibi
konularin TV programlarinda genis ilgi ile karsilagtigini
belirtmistir. Okullarda yapilan gesitli proje ve etkinlikler ile

astronominin, klasik konulardan sikilmis goriinen
ogrencilerin ilgisini arttirmada en iyi yol oldugunu
vurgulamistir.

Prof. Dr. Zeki Aslan’in 1993 vyilinda vyayinlanan

“Tlirkiye’de Astronominin Buglni” isimli bildirisinde,

astronomi alaninda yapilan bilimsel calismalarin sayisinin
1975 yili ve 6ncesinde yillik onun altinda iken, sonrasinda
yuzlerce oldugu belirtilmistir. Aslan bu bildiride,
Turkiye’'de gokbilimi (astronomi) alanindaki
arastirmacilarin diger alanlara gére sayica az olmasina
karsin, ti¢ gokbilimcimizin TUBITAK bilim 6diilii almasinin
memnuniyet verici oldugunu vurgulamistir. Yine bu
bildiride Aslan, o yillarda TUBITAK Ulusal Gézlemevi igin
yer secimi ¢alismalarinin yapilmakta oldugundan ve ulusal
bir gozlemevinin agilmasinin goékbilimcilerin hayallerini
gerceklestireceginden bahsetmistir. Bu durum gozlemsel
¢alismalarin  bu alan igin 6nemini belirtmektedir.
Gozlemsel galismalar igin vazgegilmez olan; gozlemevinin
donanim ve bulundugu konum itibariyle astronomi
alaninda yapilan galismalar igin hassas bir nokta olmasidir.
Aslan’in emekli olduktan sonra da ¢alismaya devam ettigi
konu olan 1sik kirliligi de bu konuyla iligkilidir. Isik kirliligi
konusunda c¢alismalari hala devam etmekte olan Aslan,
Ulkemizdeki 1sik kirliliginin artmakta oldugunu ve bu
durumun astronomi alanindaki gozlemsel calismalari,
hatta ekosistemdeki canli yasantisini olumsuz etkiledigini
ifade etmistir.

Astronomi Egitiminin Kapsami:Bu tema kapsaminda
Prof. Dr. Zeki Aslan ile yapilan gérismede (G3-Mart 2020),
2018 fen 6gretim programi incelenmis ve astronomi konu
ve kazanimlarinin igerigi Aslan tarafindan yorumlanmistir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
incelenmesi sonrasinda Aslan, ilkogretimde giincel fen
ogretim  programinin icerdigi kazanimlarin yeterli
oldugunu hatta ayrintisinin fazla oldugunu, kazanimlara
uygun ders igeriklerinin olmadigini ve temel bilgilere
ilaveten uygulamalarin eksik oldugunu degerlendirmistir.
Ayrica, 6nceki programlarda son (inite olarak yer alan
astronomi alanini iceren konularin ilk Unite olarak
degistirilmesinin yerinde bir karar oldugunu belirtmistir.
Ortadgretimde ise astronomi dersinin artik se¢cmeli
oldugunu, bu ylzden astronomi bilgileri agisindan yetersiz
bir nesil olustugunu dile getirmistir. Birkag¢ yil 6dncesinde
fizik kitaplarinda “Yildizlardan Yildizsilara” béliminin
konu ve kazanim agisindan iyi ve yeterli oldugunu, ancak o
bolimin de sonradan gikarildigini belirtmistir.

Liselerde goze garpan bu yetersizliklere ilaveten Aslan,
yuksekogretimde birgcok Universitede bu alanda egitim
verilmedigini ve ylksekdgretimde astronomi egitimin
dnemsenmesi gerektigini vurgulamistir. Aslan, istanbul,
Ankara, Ege ve Erciyes Universitelerinde Astronomi ve
Uzay Bilimleri Boélimlerinde, ODTU, Bogazici, Sabanci
Universitelerinin Fizik Bolimleri icinde yer alan Astrofizik
Anabilim Dallarinda astronomi alan egitiminin son derece
iyi oldugunu ve bu 6rneklerin yayginlastiriimasinin tlkemiz
acisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.

Yine yiksekogretimde astronomi egitiminin bir pargasi
olarak, Prof. Dr. Zeki Aslan, temel egitimdeki astronomi
egitiminin etkinliginin artmasi icin 6gretmen egitiminin
onemine vurgu yapmis ve lisans egitiminde bircok
Universitede fen bilimleri ve fizik 6gretmen adaylarinin

astronomi  dersi gérmeden mezun  olduklarini
vurgulamistir. Aslan bu konuda; “bu durum egitim 6gretim
hayatinda  6gretmenlerin  astronomi  konularinda
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6grencilere eksik veya yanhs bilgiler aktarmasina sebep
olmakta ve hizmet i¢i egitim ihtiyacini dogurmaktadir(G3-
01 Mart 2020)” yorumunda bulunmustur. Sonug olarak;
astronomi egitiminin fizik ve matematik egitimi ile birlikte
verilmesinin 6nemsenmesi gereken bir nokta oldugunu
soyleyen Aslan, “uzay ¢alismalarinda yer almak isteyen,
uzaya insan géndermek isteyen toplumlar astronomi
egitimine énem vermek zorundadir (G3-01 Mart 2020)”
ifadesinde bulunmustur.

Aslan kisaca astronominin egitimin her seviyesinde
olmasi gerektigini ve ornek olarak da fizik egitimi icin
astronominin kullanilabilecegini dile getirerek “astronomi
fizigin bir parcasidir’ seklinde vurgu yapmistir. Aslan;
“Bunun igin 2006 giines tutulmasi sonrasinda Antalya’da
TUG esliginde diizenledigimiz toplantida, Tiirkiye’nin her
yerinden gelen 128 égretmene astronomi kullanilarak fizik
nasil  okutulur? , matematikte astronomiden nasil
yararlanilir? diye dersler verdik” (G3-01 Mart 2020)
diyerek oOgretmen egitiminin de bu alandaki egitimin
onemi ve farkindalgi icin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ancak, ortadgretim seviyesinde astronomi alani dersinin
sec¢meli olarak diizenlenmesinin bireyin yasadigi diinyay!
fark etmesi, anlamasi hususunda olumsuz bir durum
olusturdugunu soyleyerek, tekrar zorunlu ders statiisiine
alinmasinin lise 6grencilerinin  matematigi ve fizigi
uygulamali olarak 6grenmeleri igin bu degisikligin glizel bir
firsat olacagini 6nermistir. Okul disi astronomi faaliyetleri
incelendiginde bu tarz ¢alismalarin bilim sanat merkezleri,
planetaryumlar ve gozlemevleri sayesinde gerceklestigi
gorilmistir. Prof. Dr. Zeki Aslan TUBITAK Ulusal
GoOzlemevi'nin kurulmasindan once  ulkemizdeki
astronomi galismalarinin  sadece Universiteler ile
ylrataldagini hatirlatarak, suanda gegmis yillara kiyasla
gelisme kaydedildigini vurgulamistir. Hatta Aslan, yapimi
tamamlanmak lzere olan Dogu Anadolu Goézlemevi'nin
(DAG) kirmizi 6tesi gokbilimine 6nemli katkisi olacagini,
Tirkiye’'nin arastirma politikasinda olumsuz durumlar
vuku bulmazsa, uluslararasi diizeyde tlkemizin s6z sahibi
olacagini dile getirmistir. Aslan, gdzlemevlerinin sayi ve
donanim agisindan Ulkemizde geg¢mis yillara nazaran
artmakta oldugunu, ancak gozlemevlerinin genel olarak
sadece ziyaretgi aldigini, teleskop kullanimindan ¢ogunun
bahsetmedigini, bireylerin teleskoplara dokunup inceleme
yapamamasinin astronomi egitimi agisindan dezavantaj
olusturdugunu belirtmistir. “Bu durum ashnda halkin
astronomi  alanindaki  merakina  olumlu  karsilik
bulamamasini ortaya ¢ikarir” (G3-01 Mart 2020)diyen
Aslan, bu ylizden internetten bilgi almaya calisan bireylere
dogru yerden dogru bilgilere ulasmalarini saglayacak
yonlendirmeler yapilmasi gerektigini, glincel android

uygulamalar ile  gokyuzini inceleyebileceklerini,
planetaryum gibi gezici gbzlem stantlarinin  da
yayginlastirilmasinin ~ bilgi  yeterliligi ve farkindahk

acisindan 6nemli oldugunu dile getirmistir. Bu konuya
drnek olarak Aslan, TUBITAK Ulusal Gdzlemevi’'nde 2008
yilindan beri diizenli olarak “Lisans Ogrencileri Yaz
Programi (LOYP)” adi altinda astronomi ve uzay bilimleri
alanindaki basarili 6grencileri takdir etmek, bu alanda
calismak isteyenleri tanimak ve onlari cesaretlendirmek
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amaciyla c¢alismalar yiritildigini belirtmistir. Bu
noktada  Aslan, TUBITAK  destekli  projelerin
yayginlastirilmasinin, bilim merkezlerinde gozlemsel
¢alismalarin yapilmasinin bu baglamda énemli yere sahip
oldugu konusunda vurgu yapmistir.

Prof. Dr. Zeki Aslan, Glkemizdeki astronomi egitimi ve
kapsami ile ilgili TUBA-Giince Dergisi’nin 41.sayisinda su
bilgileri vermistir:

“Tirkiye'de oldugu gibi, bircok gelismis (lkedeki
okullarda astronomi egitimi yok denecek kadar azdir.
Gelismis (lkeler bunu diizeltmek igin kapsamli ¢alismalar
yapmaktadir. Uluslararasi Astronomi Birligi (International
Asronomical  Union-IAU),bu  ¢alismalarin  kurumsal
6ncliliigiini yapmaktadir. Bunun son 6rnegi, 2010 yilinda
uygulamaya konan “Okullarda Astronomi Egitimi Agi”
programidir.  Uluslararasi  Astronomi  Birligi  (IAU),
Astronominin, gengleri bilim ve teknolojiye, buna bagl
olarak, hem sanayide hem de uzayla ilgili ve diger bilim
dallarinda meslek edinmeye cektigi kayitlara girmis bir
gercektir”.

Bu durum astronominin O6nemine vurgu yaparak
Ulkelerdeki  egitim  programlarinin  dlzenlenmesi
gerektiginin bir dnerisidir.

Aslan (1993), “Tlirkiye’de Astronominin Bugiini” adli
bildirisinde astronomi alaninin {niversite tercihlerinde

sonlarda kaldigini, ortadgretimde astronomi dersi
okutulmadigini ve okutacak o6gretmenin de
yetistirilemedigini  belirtmistir. Ancak o dénemde

Universitelerde olusan amatér astronomi topluluklarinin
faaliyetleri ile astronomi bilgilerinin yayginlastigi ve
egitimdeki boslugun nispeten doldurulmakta oldugu
vurgulanmistir. 2006 yilinda Antalya’da gerceklesen Tam
Gunes Tutulmasi ve Astronominin Fen Bilimleri
Egitimindeki Yeri Sempozyumu’na katilan 6gretmenlerin
onerileri dogrultusunda astronomi konu ve dersleri
kapsaminda 6rgin egitimdeki eksikliklerin giderilmesinde
ve Orgilin egitimi destekleme niteliginde yaygin egitimin
onemi ortaya ¢ikmistir. Aslan ile calisma arkadaslari
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin astronomi konu ve
kazanimlarini yeteri kadar anlamasi, Ogrencilerine de
dogru bir sekilde aktarabilmesi icin 2011 yilindan beri
Astronomi Ogretmen Seminerleri’ni diizenlemektedir
(Unat, 2017). Aslan, arkadaslari ile yurattikleri astronomi
O0gretmen  seminerleri ile  egitimdeki  bosluklari
tamamlamaya c¢alistiklarini ve egitim camiasinda mutlaka
hizmet ici egitim faaliyetleri ya da TUBITAK projeleri ile
astronomi alan bilgilerini gelistirmeyi 6nermistir (G2-Ocak
2020).

Uluslararasi Astronomi Birligi kararlari ve tlkemizdeki
astronomi egitiminin durumu ve 06gretim programlari
disindldiiginde, gegmise nazaran bu alanda ilerleme
kaydetsek de hala birgok (ilkenin gerisinde oldugumuz
gorilmektedir. Ogretim programlarindaki iyilestirmeler,
ders kaynaklarinin uzman kontrolinden gegmesi,
ogretmenlere vyonelik hizmet ici egitimler ve bilim
projelerinin yayginlastirilmasi durumu astronomi egitimi
acisindan iilkemizin gelisecegini géstermektedir. Ornegin;
Aslan ve arkadaslari tarafindan yapilan bilim egitiminin
gelistiriimesinde astronomi uygulamalarinin incelendigi
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calismada, Astronomi Ogretmen Seminerleri’ne katilan
ogretmenler ile yapilan anketler sonucu, bu seminerler
sayesinde 6gretmenlerin bilgi eksikligi sebebiyle ortaya
¢ikan gekincelerinden uzaklastigi gortlmdistir (Taner ve

ark. 2017).
Bir Ulkede yurutilen bilim ve teknoloji alanindaki
¢alismalarin  amaci, sanayinin  gelismesi,  ulusal

kalkinmanin hizlanmasi ve buna bagl olarak insanlarin
yasam standartlarinin iyilestirilmesidir. Bu amaca
ulagsmak, bilim ve teknolojinin gelismesi ile ortaya gikan
degerlerin topluma aktarilmasi ile miimkindir (Aslan ve
Golbasi, 1991). Bilim ve teknolojideki gelisim egitimle
mimkiindir. Bu baglamda 1957 yilinda firlatilan Sputnik 1
uzay araci ile baslayan uzay ¢agi ve glinlimiiz teknolojisi ile
21.ylizyll becerileri dogrultusunda astronomi alanindaki
egitim, Ulkeler arasi uzay yarisinda ve bilim alanindaki
gelismelerde 6nemli yere sahiptir. Astronomi bilimi, her
seviyeden 06grencinin dikkatini ¢eken ilgi cekici bir
konudur. Basarili olan bir mifredat ile 6grenci bilime
tesvik edilir ve astronomi ile elestirel dislinme becerisi
gelisen 6grenci Uretmeye baslayarak yasadigl gezegen
hakkinda sorumlu kararlar verebilir (Tomlinson, 2011).
Ulkemiz egitim kurumlarinda verilen astronomi konu ve
kazanimlarina ilaveten yuritilen projeler ve etkinlikler ile
bir bireyin bu alanda gelismesi saglanabilir. Aslan,
ilkogretimde 6grencilere astronomi konularinin dogru bir
sekilde  verilmesi, bu bilgilerin  ortaégretimde
desteklenmesi ve astronomi alanindaki uygulamalari
etkinlikler ile bir bireyin bu alanda yeterli bilgiye sahip
olacagini belirtmistir (G4-1 Mart 2020). Ayrica toplumun
astronomi alanina olan merak ve ilgisinin dogru bilgiler ile
yonlendirilmesinin 6nemli oldugunu séyleyen Aslan, il ve
ilcelerde yiritilen bilim senligi formatindaki projelerin ya
da gezici planetaryumlarin halkin gelisimine de katki
saglayacagini vurgulamis ve bir bireyi astronomi
okuryazari olarak tanimlamada bu uygulamalarin kilit
nokta oldugunu belirtmistir (G3-15 Subat 2020).
Astronomi bilimi icin gézlem yapmak ¢ok 6nemlidir ve
planetaryumlar  goézlemsel ¢alismalar icin  paha
bigilemezdir (Tomlinson, 2011). Planetaryum, diinyanin
herhangi bir yerinde gliniin, ayin ve vyilin farkh
zamanlarinda hem giindiiz hem de gece gokyuzinl dogru
bir sekilde temsil eden essiz bir sinif ortamidir. Bu
baglamda astronomi alanindaki 6grenmeler igin
planetaryumlar zengin bir ortam sunar. Planetaryum
deneyimi ile bir birey yasam kaynagi olan Gilineg’i, Ay’in
evrelerini, takimyildizlarini  hatta uzaydaki yerini
gozlemleyebilir (Tomlinson, 2011).

2007 yilinda ilk olarak diizenlenmeye baslayan ve 2019
yilhinda Macaristan’da onliglncisi diizenlenen
“Uluslararasi Astronomi ve Astrofizik
Olimpiyatlari (IOAA)”na Tirk Astronomi Dernegi (TAD)'nin
destegiyle Turkiye ilk kez katilmistir. Tarkiye'yi bu
olimpiyatlarda 2 grup lideri ve 5 6grenciden olusan 7 kisilik
ekip temsil etmistir (TAD, 2019). Astronomi alaninda
yapilan uluslararasi bir organizasyona katilmak Turkiye
icin  bu alanda 6nemli gelismeler oldugunu
gostermektedir. Son zamanlarda Turkiye Uzay Ajansi’nin
(TUA) c¢alismalart ve Cumhurbaskaninin  Milli Uzay

Programi kapsaminda “10 yilda 10 hedef” acgiklamasi
Gilkemizde astronomi alaninda yeni gelismelerin olmasinin
astronomi egitiminin gelistiriimesine yesil 151k yakacaginin
isareti olabilir (TUA, 2021).

Uluslararasi Astronomi Birligi’nin kurulusunun 100. yili
kutlamalari  vesilesiyle belirli temalar kapsaminda
Glkemizde birgok etkinlik diizenlenmistir. Bu etkinliklerinin
basinda; 100 Saat Astronomi, Agik Astronomi Okullari,
Astronomi Dinyasindaki Kadinlar ve Kizlar Gind, Ay’a
inisin 50. Yili, Uluslararasi Isik Giinii gelmektedir (TAD,
2020). Bu etkinlikler ile hem astronomi egitimine bir
hareket kazandiriimis hem de toplumsal farkindalik
acisindan gigli bir adim olmustur. Ayrica, 2019 yilinda
baslayan Covid 19 pandemisi, Prof. Dr. Zeki Aslan’in da
dahil oldugu AstroBilgi ekibinin cevrimici platformlar
araciligiile egitimler vermesine engel olmamistir. Hatta bu
sureg ile 6gretmenlere ilaveten 6grencilere de “AstroBilgi
Cocuk Akademisi” ismiyle gevrimici egitimler verilmeye
baslanmistir. Diizenlenen egitimler Zoom ya da Youtube
platformlari araciligi ile katiimcilara sunulmustur. Ayrica
Turkiye Astronomi Dernegi (TAD) bu sirecte #EvdeKal
sloganindan yola ¢ikarak evden astronomi soylesilerine,
webinarlara devam etmistir. Ulkemizde ilkdgretim fen
programindaki glincellemeler, devlet ve 6zel kurumlardaki
projeler, bilim fuarlari calismalari ile Astronomi Ogretmen
Seminerleri gibi calistaylarin yayginlasmasi astronomi
egitimi alaninda yapilan 6nemli ¢alismalardandir. Ayrica
TUG’dan sonra Dogu Anadolu Gozlemevi'nin agilacak
olmasi gézlemsel ¢galismalarin, TUA nin agikladigi milli uzay
programi faaliyetleri de astronomi alanindaki galismalarin
artacagini gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada Ulkemizin duayen astronomlarindan
Prof. Dr. Zeki Aslan’in degerlendirmeleri dogrultusunda
Ulkemizdeki astronomi egitimi ele alinmistir. Calismadan
elde edilen bulgular 1s1ginda astronomi egitiminin
gelistirilmesi agisindan 6gretmen egitiminin 6nemi tespit
edilmistir. Aslan’in agiklamalarina gore lisans egitiminde
¢cok sayida egitim fakiltesinde 6gretmen adaylarinin
astronomi dersi gérmemeleri hizmet ici egitimi
dogurmustur. Ogretmenlerin astronomi alaninda sahip
olduklari kavram yanilgilarinin sebebi lisans egitiminde
O0gretmen adaylarinin astronomi kavramlarini anlamli
olarak ogrenemediklerinden kaynaklanabilir (Ayvaci ve
Sezer, 2018). Bu durum Aslan ve arkadaslarinin yiriatmus
olduklari AOS’lerin astronomi egitimi ve farkindalig
noktasinda degerli bir calisma oldugunu gostermektedir.
Ayrica Aslan ve calisma arkadaslarinin  Astronomi
Ogretmen Seminerleri formatindaki calismalarini salgin
doneminde de teknolojik iletisim araglarini kullanarak
yuritmeleri, bu tarz egitimlerin daha esnek daha genis
katilimli olmasini saglamistir.

Turkiye’de astronomi alanindaki c¢alismalarin son
yillarda artis gosterdigi, 06gretim programlarindaki
glincellemeler ile ozellikle ilkogretimde astronomi
konularini barindiran derslerde gelismeler oldugu tespit
edilmistir. Bunun yani sira ortadgretim seviyelerinde daha
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onceki yillarda zorunlu ders olan astronomi ve uzay
bilimleri dersinin, daha sonra yapilan diizenleme ile
secmeli ders olmasi astronomi alanindaki egitimi olumsuz
etkiledigi gorUlmustir. Coban (2019)'a gore, ulkelerin
uzay vyarisinda o6ne gecebilmek igin gelistirdikleri
programlar uygulanmaya baslanmis ve o0zellikle bilgi
teknolojileri destegiyle egitim sistemi hizla gelistirilmistir.
Bu noktada Aslan’in da agiklamalariyla temel egitim
seviyesindeki astronomi egitiminin etkinliginin artmasi
icin ortadgretim seviyesindeki Ogretim programlarinin
gelistiriimesinin faydali olacagi tespit edilmistir. Aslan’in,
diger disiplinler ile i¢ ice olan astronomi alanindaki
egitimin yeterli sekilde verilmesi halinde, bireylerin
diisiince yapisindaki gelisimin oldukga etkili olacagini
vurgulamasi bu konunun énemini agiklamaktadir.

Aslan’in agiklamalarina gére; astronomi bilimine
yonelik bilgilere ulasilacak yazili ya da dijital kaynaklarin
guncel ve dogru bilgiler icermesinin, bu alandaki yanhs
o0grenmelerin Online gececegi tespit edilmistir. Bu
baglamda okullardaki ders kaynaklarinin astronomi
alanindaki uzman kisiler tarafindan kontrol edilmesi
gerektigi belirtilmistir. Astronomi alanindaki egitim,
bireylerin anlama dlzeyini gelistirerek algilarinin
degismesini saglar ve ilgi cekici bir alan oldugu igin
bireyleri bilim ve teknolojiye yénlendirir (Demir, 2020).
Uluslararasi Astronomi Birligi (UAB)'nin 2003 yilindaki
genel kurul toplantisinda cesitli kararlar alinmis ve
onerilerde  bulunulmustur.  Oncelikle ulusal egitim
sistemlerinde astronomi, ya tek basina ya da baska bir
bilimin parcasi olarak, hem ilkdgretim hem ortadgretim
seviyesinde 6gretim mifredatlarinin bir pargasi olmalidir.
Ulusal egitim sistemleri ve ulusal 6§retmen dernekleri,
doga bilimlerinde daha etkili 6gretim icin, ilkogretim ve
orta O6gretim Ogretmenlerine, astronomide mevcut ve
gelecekteki kaynaklara daha iyi erisim yollarini
ogretmelidir. UAB (yeleri ve tim diger astronomlar,
astronominin ve genel olarak bilimin heyecanini
aktarmada her diizeydeki yerel egitimcilere yardim
ederek, yeni, “bilimsel okur-yazar” kusagin egitimine
katkida bulunmalidir (Aslan, 2006).

Astronomi insanligin kultlrel ve bilimsel tarihinin bir
pargasidir ve bu bilim dali insanin diinyayr gérme,
evrendeki yerini bilme, diisinme biciminde dnemli yere
sahiptir (Retré, Russo, Lee, Salimpour, Fitzgerald,
Ramchandani ve Schrier, 2019). Giniimiizde bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeler astronomi alaninda
gelisimi zorunlu hale getirmistir. Ulkeler arasindaki bilim
rekabeti de ogretim programlarinin yeniden
degerlendirilmesine vesile olmustur. Aslan ile yapilan
goriismeler ile elde edilen bulgularda, (lkemizde
astronomi alaninda ilginin son yillarda arttigi, astronomi
alan c¢ahsmalarinin hizlandig tespit edilmistir. Ayrica
Ogretim programlari ve ders kaynaklari revize edildiginde
bu alanda daha nitelikli egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
gerceklesecegi Aslan tarafindan ifade edilmistir. Retré,
Russo, Lee, Salimpour, Fitzgerald, Ramchandani ve Schrier
(2019); astronomi vyalnizca bilimsel veya teknolojik
gelismeler ile ilgilenmekle kalmaz ayrica bireyin ufkunu da
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gelistirir. Bu baglamda bir bireyin sahip olmasi gereken
temel astronomi bilgileri dnemli bir yere sahiptir.

Sonug olarak bir bilim insaninin kendi alaninda yaptig
calismalar sadece onun gelisimine katki saglamakla
kalmaz, ayrica toplumun da yapilan galismalara olan
farkindahiginin ve ilgisinin artmasina vesile olur. Turk bilim
insanlarindan Aziz Sancarin DNA onarimi  konulu
calismasiyla Nobel Odili almasi hem kimya, hem tip
alaninahem de bireylerin bu konu ve alana olan ilgisinin
artmasina katki saglamistir. Bu basari hikayesi egitim-
Ogretim ortamlarina yansiyarak kaynak kitaplara konu
olmus ve 6grencilerin “Aziz Sancar’in Basarisi” hakkindaki
gorisleri incelenmistir (Karaer H. ve Karaer F., 2019). Bu
durum bilim insanlarinin galismalarinin toplumun ve
bilimin gelismesi noktasindaki yararlarina bir &rnektir.
Prof. Dr. Zeki Aslan’in emekli olduktan sonra da devam
ettigi  Astronomi Ogretmen Seminerleri, 1sik kirliligi
¢alismalari, sempozyumlar, {llkemizde astronomi
alanindaki calismalarin niteliginin artmasini saglamakla
kalmamis, ayrica toplumun uzay ve havacilik konularina
olan ilgisinin ve farkindahginin artmasini da yardimci
olmustur.

Calismanin  sonuglari 1s18inda  6neriler, arastirma
sonuglarindan kaynaklanan oneriler ve arastirmacilara
Oneriler seklinde sunulmustur:

Arastirma Sonuglarindan Kaynaklanan Oneriler

Tarkiye'deki astronomi egitiminin gelismesi
hususunda ortadgretimde astronomi alani derslerini
se¢meli ders olarak vermek yerine zorunlu bir ders olarak
okutmak ve egitim fakiltelerinde sinif ve fen bilimleri
O0gretmeni adaylarinin temel astronomi dersi gérmeleri
oncelikli hedefler arasinda olmalidir. Diger bilimler ile ig
ice olan astronomi bilimi alanindaki ¢alismalarin sayica ve
nitelikli olarak artmasi, egitim sistemindeki kaliteyi ve
bilimsel ¢alismalari arttirabilir. Astronomi alanina iliskin
bilgi veren ders kitaplarinin uzmanlar tarafindan yanlis
0grenmeyi ve kavram yanilgilarini engellemek amaciyla
gilincellenmesi saglanabilir. Okullarda 6gretilen astronomi
icerikli ders konularinin 6gretiminde bu alanda yeterli
bilgiye sahip olamayan 6gretmenlere hizmet ici egitim
diizenlenebilir.  Okullardaki  astronomi  konularinin
ogretiminde similasyon kullanimi, video ve resim
gosterimi 6grencilerin bu alana olan ilgisini arttirabilir ve
0grenimi kolaylastirabilir. Astronomi bilimi, bireylerde
uzamsal disinme becerilerini gelistirdiginden (Tascan,
2019) astronomi konulu etkinlikler igin, Ogretim
programlarinda modelleme ve materyal kullanimi ile ilgili
glincellemeler vyapilmahdir. Isik  kirliligi konusunda
toplumsal farkindaligi olusturmak icin kamu spotu
niteliginde medya araglarindan faydalanilabilir. Bilim
insanlarin ¢alismalari ile topluma yaygin etkisinin ya da
toplumsal farkindaligin incelenmesi noktasinda galismalar
yuratulebilir. Farkh bilim alanlarinda 6nemli galismalar
ylriten bilim insanlarinin hayatlarinin ve ¢alismalariyla
topluma yaptiklar katkilarin incelenmesinin, fen egitimi
alan yazinina kaktilar saglayacagi degerlendirilmelidir.
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Arastirmacilara Oneriler

Calismada, tilkemizin onci ve deneyimli
astronomlarindan bir tanesi olan Prof. Dr. Zeki Aslan’in
disinceleri degerlendirilmis, bu ozelligi ile tGlkemiz fen
egitimi alanyazinda bir ilk gergeklestiriimistir. Daha
sonraki benzer calismalarda Ulkemizin diger saygideger
astronomlarinin fikirleri ile de veriler genisletilebilir. Bu
alanda benzer galisma yapmak isteyen arastirmacilar igin
O0gretmen ve 0gretim Uyeleri gorisleri degerlendirmesiile
Ulkemizdeki astronomi egitiminin bulundugu nokta
yorumlanabilir. Ayrica, Fen Bilimlerinin diger alanlarina
onemli katkilar yapan Turk bilim insanlarinin, rol model
olma anlaminda yasam hikayeleri ve gorisleri, fen
okuryazarhg ve boyutlari baglaminda ele alinabilir. Farkh
arastirma desenleri ve veri toplama teknikleri kullanilarak
alanyazina bu tir bir katki saglayacak baska calismalarin

fen egitimine onemli katkilar saglayacagi
degerlendirilmistir.
Bu calismadan elden edilen bulgular 1siginda,

astronomi, astronomi egitimi ve fen egitimi alanindaki
uzmanlar ile goérisilerek astronomi okuryazarligi kavrami
belirginlestirilip alanyazina kazandirilmasinin da 6nemli
bir calisma alani oldugu degerlendirilmelidir. Egitimin en
onemli amaglarindan birisi olan okuryazar olma durumu,

bireylerin  egitim-6gretim ortamlarinda 6grendikleri
bilgileri glinlik hayatlarinda kullanabilme ve edindikleri
bilgi ve becerileri alskin olmadiklari durumlara
uygulayabilme becerisi kazandirmaktir (Malik, 2018). Bu
baglamda okuryazar bireyler kazandiklar bilgi ve
becerileri  glindelik  yasantisina  aktarirken  ayrica

i¢sellestirmis de olur. Bu durum tiim alanlardaki okuryazar
olma durumlari igin gegerlidir. Bu sebepledir ki astronomi
okuryazarhgl kavrami da tim disiplinlerle batunlesik bir
yaplya sahip olan astronominin farkindaliginin artmasinda
ve bu alandaki egitimin kalitesini gelistirmede etkili
olacaktir. Aslan, 2006 yilinda “Tam Glines Tutulmasi ve
Astronominin ~ Fen  Bilimleri  Egitimindeki  Yeri”
sempozyumunda sundugu ‘Astronomi Neden Okutulmal’’
konulu bildirisinde, “Bir Diinyali kendisini Dinya ile
sinirlamali mi? Bana ne yildizlardan, galaksilerden, bana
ne faydalari var ki onlarla ilgileneyim der mi, demeli mi?”
sorusu ile astronomi ve uzay bilimlerinin herkesi
ilgilendiren bir alan oldugunu ve bu sebeple astronomi
egitiminin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ayrica Aslan
yapilan goriismelerde, astronominin egitimin her
seviyesinde olmasi gerektigini ve o6rnek olarak da fizik
egitimi icin astronominin kullanilabilecegini dile getirerek
“astronomi fizigin bir parcasidir” seklinde vurgu yapmistir.
Bu durum bize astronomi alanindaki egitimin onemini
belirterek ‘astronomi okuryazarlig’ kavraminin
gereksinimini 6zetlemektedir.

Summary

Introduction

Since the beginning of the existential process, people
have tried to make sense of life by observing the changes
in their environment and following the movements in the
sky at the point of meeting their basic needs. So, in this

process where new questions were added to their minds,
the science of astronomy was born. Astronomy is a
science that promotes the development of people's
curiosity, exploration and imagination. The science of
astronomy has an important place in the maintenance and
development of people's vital activities. The aim of this
study is to explore the current situation of astronomy
education in Turkey and to interpret what needs to be
done to increase the effectiveness of astronomy
education through the lens of one of the valuable
astronomers of our country, Prof. Dr. Zeki Aslan. For the
purpose of the study, the following questions guided the
research; in the light of Prof. Dr. Zeki Aslan's studies and
personal views, he focused on the current situation of
astronomy education in Turkey and in this regard; What is
Prof. Dr. Zeki Aslan's place and work in the field of
astronomy?, In line with Prof. Dr. Zeki Aslan's views and
studies, what are his assessments of the current state of
astronomy education in Turkey?

Method

In the study, the basic qualitative research design was
used to find answers to the research questions. Basic
qualitative research aims to reveal how people interpret
their lives, what they experience, and the meanings they
add to their experiences. In line with this goal, interview,
observation or document analysis can be used in data
collection (Merriam, 2013). In the first part of this two-
part study, “What is Prof. Dr. Zeki Aslan's place and work
in the field of astronomy? to find an answer to the sub-
problem, data were obtained by interviews with Prof. Dr.
Zeki Aslan. In the second part of the study, “In line with
Prof. Dr. Zeki Aslan's views and studies, what are his
assessments of the current state of astronomy education
in Turkey? to find the answer to this sub-problem, data
were obtained through document analysis of Prof. Dr. Zeki
Aslan's studies in his field and interviews with Aslan.

Results, Discussion and Pedagogical Implications

Based on the findings derived from Aslan’ views
regarding the importance of Astronomy, Aslan indicated
as “Astronomy is the oldest and also the newest field of
science. We are part of the Universe within the Solar
system. That's why people are curious about structures
such as stars, galaxies. Astronomy is the science that feeds
this curiosity.” Stating that the science of astronomy is
based on observation, Aslan emphasized that after the
opening of the TUBITAK National Observatory, many
developments took place in this field thanks to
observational studies and astronomy gained importance
compared to previous years. Aslan, in his statement on
“Why Astronomy Should Be Taught”, presented at the
Total Solar Eclipse and the Place of Astronomy in Science
Education Symposium in 2006, indicated “Should an
Earthling limit himself to the Earth? Should she/he say to
me, what good are there to me from the stars and galaxies
that | should take care of them?” With the question, he
stated that astronomy and space sciences are a field that
interests everyone and therefore astronomy education is
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necessary. He even stated that astronomy is a popular
field, and covers events as eclipses, meteor showers, and
space studies were met with great interest in TV
programs. Regarding the scope of astronomy education,
Aslan examined the current science curriculum and stated
that the benchmarks targeting field of astronomy included
in the current science curriculum in primary education
level were sufficient and even in excessive detail.
However, he stated that the course contents are not
adequate to meet the defined benchmarks in the current
science education curriculum in terms of effective
representations of the practical applications of theoretical
concepts and basic information covered in the astronomy
benchmarks in the current science curriculum. For Aslan
astronomy course in secondary education is now elective,
so this can result in an insufficient generation in terms of
astronomy knowledge. Aslan also stated that it is
necessary to ensure the proficiency of the teachers who
teach the course in these subjects and to give trainings on
these subjects. Prof. Dr. Zeki Aslan emphasized the
importance of teacher education in order to increase the
effectiveness of astronomy education in basic education
and emphasized that in undergraduate education, science
and physics teacher candidates in many universities
graduated without taking astronomy lessons. Aslan in this
regard; He commented that “this situation causes
teachers to convey incomplete or incorrect information to
students about astronomy in education life and creates
the need for in-service training (G3-01 March 2020)”.As a
result; stating that astronomy education should be given
together with physics and mathematics education, Aslan
stated that societies that want to take part in space
studies and want to send people to space must give
importance to astronomy education.

In this study, one of the valuable astronomers of our
country, Prof. Dr. Zeki Aslan's thoughts and works in the
field of astronomy are explored. Light pollution, the
opening of the national observatory, and astronomy
teacher seminars can be given as examples of Aslan's
studies in the field of astronomy, which he started during
his education and continued despite his retirement. In
addition, these works of Aslan are considered to be the
venues that will increase social awareness. The best tool
to increase social awareness is education, and teacher
training is very important for increasing awareness and
quality in astronomy education. At this point, Aslan and
his colleagues formed a team and started to provide
trainings to teachers and prospective teachers to increase
awareness of astronomy and eliminate the deficiencies in
astronomy education with Astronomy Teacher Seminars.
Aslan and his colleagues continue these educational
activities actively. This effort of Aslan shows the
importance he attaches to social awareness in terms of
astronomy education. Today, developments in science
and technology have made it necessary to develop in the
field of astronomy. Science as a field of competition
among countries has also been instrumental in the re-
evaluation of curricula. In the findings obtained from the
interviews with Aslan, it has been determined that the
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interest in astronomy in our country has increased in
recent years, and the studies in the field of astronomy
have accelerated. In addition, Aslan stated that when the
curriculum and course resources are revised, more
qualified education and training activities will take place
in this field.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu g¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilagilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editortiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme  igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir
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ABSTRACT

Bloom's Taxonomy is important in the creation of educational objectives and measurement and assessment
activities. In this context, it is important for teachers and prospective teachers to know the Renewed Bloom
Taxonomy and to be able to use it in learning-teaching processes. In this study, it is aimed to examine the pre-
service primary abilities to prepare questions for the cognitive process categories of the Revised Bloom
Taxonomy. 81 pre-service primary teachers’ studying in the 3rd grade participated in this descriptive study.
Within the scope of the study, pre-service primary teachers were asked to prepare a question for each cognitive
process category of the Revised Bloom Taxonomy on fractions. The pre-service primary teachers’ questions were
analyzed in terms of their cognitive levels, and it was determined whether they could prepare the right questions
for the targeted category or not. As a result of the research, it was determined that pre-service primary teachers’
were able to prepare the right questions for the categories of remember and understand, which are the lower
categories of the Revised Bloom Taxonomy, and they had difficulty in preparing questions for the upper
categories. In addition, only half of the pre-service primary teachers were able to prepare the right questions for
the application level. However, few pre-service teachers could prepare the right questions for the more complex
categories of analyze, evaluate and create. At the end of these results, it has been suggested that different types
of activities can be organized by experts in field education courses in order to improve the skills of pre-service
primary teachers in preparing questions according to the Revised Bloom Taxonomy.

Keywords: Fractions, pre-service primary teachers, revised Bloom taxonomy
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Bloom Taksonomisi'nin egitim sireglerinde 6gretim hedeflerinin olusturulmasinda ve 6lgme-degerlendirme
etkinliklerinde 6nemli roli vardir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisini bilmeleri ve 6grenme-6gretme sireglerinde kullanabilmeleri 6nemlidir. Bu arastirmada sinif
6gretmeni adaylarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin basamaklarina yénelik soru hazirlayabilme becerileri
incelenmistir. Betimsel tarama turiinde gergeklestirilen arastirmaya 3. sinifta 6grenim goren 81 sinif 6gretmeni
aday! katilmistir. Calisma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarindan kesirler konusunda Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin herbir basamagina yonelik bir soru hazirlamalari istenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
hazirladiklari sorular biligsel seviyeleri agisindan analiz edilmis ve hedeflenen basamaga yonelik dogru soru
hazirlayabilme becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin en fazla Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nin alt basamaklari olan hatirlama ve anlama dizeylerine yonelik dogru sorular
hazirlayabildikleri, tist basamaklara yonelik soru hazirlamada ise zorlandiklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin yanlzca yarisi uygulama diizeyine yonelik dogru soru hazirlayabilmistir. Bloom Taksonomisi’nin daha
st basamaklari olan ¢6zimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik ise ok az 6gretmen adayinin
dogru soru hazirlayabildigi gértlmustir. Bu sonuglar dogrultusunda, sinif 6gretmeni adaylarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore soru hazirlayabilme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla uzmanlarca alan egitimi
derslerinde farkl turde etkinliklerin diizenlenebilecegi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kesirler, sinif 6gretmeni adaylari, yenilenmis Bloom taksonomisi.
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Giris

Taksonomi,  egitim  ortamlarinda  &grencilerden
O0grenmesi beklenen veya onlara 6gretilmesi hedeflenen
ifadeleri siniflandirmak icin kullanilan bir ¢ercevedir
(Krathwohl, 2002) ve egitim hedeflerinin daha az
karmasiktan daha karmasiga dogru bir hiyerarsi icinde
diizenlenebilmesine olanak verir (Huitt, 2011). Ogretmenlik
meslegi genel vyeterlilikleri (Milli Egitim Bakanhg [MEB],
2017) arasinda da ifade edilen egitim-6gretimi planlama ve
etkili bir 6lgme ve degerlendirme uygulanabilmesi egitim
strecinde taksonomilerin kullanmasini gerektirir. Clinki
ogretmenlerin 6grencilerine hangi bilgi, beceri ve tutumlari
kazandiracagini ve bunlarin hangi dlzeyde yer aldigini
belirleyebilmesi  gerekmektedir  (Ari, 2013). Ayrica
taksonomilerin kullanilmasi egitim sirecinde 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen bilgilerin biligsel seviyelerinin
belirlenmesi  ve bunlari  6lgmeye yonelik  sorular
hazirlanabilmesi igcin de bir gerekliliktir. Biligsel alan
taksonomilerini ortaya cikis tarihlerine goére Ari (2013) su
sekilde siniflamistir:

e Bloom taksonomisi (B. S. Bloom ve arkadaslari —1956)
SOLO taksonomisi (J. B. Biggs ve K. Collis —1982)
Anderson taksonomisi (L.W.Anderson ve arkadaslar—2000)
Fink taksonomisi (L. D. Fink — 2003)

e Dettmer taksonomisi (P. Dettmer — 2006)

Bu taksonomilerden Fink ve Dettmer gibi yeni olanlari
uygulamada heniiz yayginlasmamistir (Ari, 2013). Bloom ve
arkadaslari tarafindan hazirlanan Bilissel Alan Taksonomisi bu
alanda onde gelen calismalardandir ve egitimde
vazgecilemez hale gelerek tiim diinyada uygulanmaktadir.
Anderson taksonomisi ise Bloom taksonomisinin devami
niteligindedir ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi olarak da
adlandinimaktadir (A, 2013; Bumen, 2006).

Bloom Taksonomisi

Zaman icinde egitimle o6grencilere kazandirilmak
istenen tim hedeflerin ayni bilissel diizeyde olmadigi
anlasilmis ve hedeflerin kendi iginde siniflandiriimasi
geregi  hissedilmistir  (Biimen, 2006). Ogrenme
hedeflerinin belirlenmesinde kolaylastirici ve yol gésterici
olmasi amaciyla taksonomiler ortaya ¢ikmis ve hedeflerin
siniflandiriimasi ¢alismalari baslamistir (Ari, 2013; Blimen,

2006). Hedeflerin asamali siniflandirilmasi ile ilgili ilk

calismalar 1949 vyilinda Benjamin Bloom tarafindan

olugturulan bir ekip tarafindan baslamistir. Bu grup 1956

yilinda galismalarini “Egitim Hedeflerinin Siniflamasi: El

Kitabi I: Bilissel Alan” (Taxonomy of Educational

Objectives: Handbook I: Cognitive Domain) adiyla orjinal

taksonomi olarak yayinlamistir (Krathwohl, 2002; Yiksel,

2007). Bloom orijinal taksonomiyi bir 6lgme aracindan

daha fazlasi olarak gérmis ve taksonominin su amaclara

hizmet ettigine inanmistir (Krathwohl, 2002, s. 212):

e Kisi, konu ve sinif seviyeleri arasindaki iletisimi
kolaylastirmak icin 6grenme hedefleri hakkinda ortak
bir dil olusturma;

e Ulusal standartlarda uygulanan egitim amaglarinin
O6zel bir ders veya egitim programi igin 6&zel
anlamlarinin belirlenmesi icin temel teskil etme;

e Bir Unite, ders veya egitim programindaki egitim
hedeflerinin, etkinliklerinin ve degerlendirmelerinin
uyumunu belirlemek igin arag gorevi listlenme;

e Herhangi bir 6zel egitim kursu veya egitim programinin
genisligi ve derinligi ile karsilastirilabilecek egitim
olanaklari gesitliligi saglama.

Bloom Taksonomisi olarak da adlandirilan orijinal
taksonomiye gore bilissel alan bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak Uzere alti ana
kategoride siniflanmistir. Ayrica uygulama basamagi disinda
her bir asama da kendi iginde alt kategorilere ayriimistir.
Kategoriler basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru
siralanmistir ve her basamak daha karmagik olan bir Ust
basamak icin énkosuldur (Krathwohl, 2002). Bu nedenle bir
sonraki seviyeye ulasilabilmesi i¢in ©nceki seviyede
uzmanlasmak gerekir (Huitt, 2011; Tlzin, Bilir ve Eyceyurt-
Tark, 2019)). Bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar temel
beceriler olarak nitelendirilirken; analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklar lst diizey disiinme becerilerini
icermektedir (Ari, 2013). Bilissel alanda yapilan bu siniflama
biytk 6lctide kabul gormis ancak daha sonraki yillarda bazi
arastirmacilar bu siniflamalari gesitli yonlerden elestirerek
yeni siniflamalar gelistirmislerdir (Yuksel, 2007).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom’un o6nerdigi taksonomi ilerleyen vyillarda tek
boyutlu oldugu ve hedefleri yalnizca bilissel agidan
degerlendirdigi, sentez basamaginin  degerlendirme
basamaginin altinda yer almasina ragmen daha st diizey bir
biligsel etkinlik oldugu gibi gerekgelerle elestirilmistir
(Bumen, 2006). Daha sonra Bloom taksonomisi yine
Bloom’un 6grencisi olan Anderson ve arkadaslari tarafindan
yenilenerek iki boyutlu hale getirilmis ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi  gelistirilmistir. 1995-2000 vyillari arasinda
surdiirilen yenileme galismalarinin sonuglari; Anderson ve
Krathwoh! editorligiinde “Bir Ogrenme, Ogretim ve
Degerlendirme  Siniflamasi:  Egitim  Hedefleri Bloom
Siniflamasinin  Revizyonu” (A Taxonomy for Learning,
Teaching and Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of
Educational Objectives) ismi ile yayimlanmistir (Anderson,
2005). Yenilenmis taksonomide bilissel alanin sadece temel
basamaklarinda degil, alt basamaklarinda ve kapsamlarinda
da degisiklikler ve yenilikler yapilmistir (Ontas, 2012).
Yenilenmis taksonomi tablosunda yer alan iki boyuttan
bilissel siire¢ boyutu yatay olarak, bilgi boyutu ise dikey
olarak ifade edilmistir. Orijinal taksonomide yer alan alti
kategori yenilenmis taksonomide de yer almis ancak Ug
kategori yeniden isimlendirilmis (hatirlama, anlama,
yaratma), ikisinin sirasi degistirilmis (sentez ve degerlendirme
basamaklar)) ve kategori isimleri egitim hedeflerinde
kullanilma bigimlerine uyacak sekilde isimden fiil bicimine
donustlrilmustar (Krathwohl, 2002). Yenilenmis
taksonominin bilissel siire¢ boyutunda hatirlama, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklari;
bilgi boyutunda ise olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi
ve Ustbilissel bilgi basamaklari yer almaktadir. Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nin  biligsel stre¢ boyutuna ait
basamaklar Cizelge 1'de sunulmustur.
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Cizelge 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Stre¢ Boyutunun Yapisi*

Basamaklar
Uzun siireli bellekten ilgili bilgiyi geri getirme
Hatirlama
Tanima — Animsama
SézIi, yazili ve grafik iletisim dahil olmak lizere egitim mesajlarinin
Anlama anlama
Yorumlama — Orneklendirme — Siniflandirma — Ozetleme — Sonug
é citkarma — Karsilastirma — Agiklama
3 Belirli bir durumda bir yéntemi uygulama veya kullanma
(] Uygulama
& Yiritme — Kullanma
o Materyali bilesenlerine ayirma ve bilesenlerin birbirleriyle ve genel yapi
9 Ccoézimleme veya amag ile nasil iliskileri oldugunu tespit etme
E Ayristirma — Orgutleme — lliskilendirme

Kriterlere ve standartlara dayali yargilarda bulunma

Degerlendirme

Kontrol etme — Elestirme

Yeni, tutarl bir biitiin olusturmak veya orijinal bir {riin olusturmak igin

Yaratma

6geleri bir araya getirme

Olusturma — Planlama — Uretme

*Krathwohl, 2002’den uyarlanmistir.

Bloom taksonomisi ve Yenilenmis Bloom taksonomisi
literatiirde Uzerinde ¢ok c¢alisilan bir konudur. Bu alanda
yapilan ¢alismalarda ders ve calisma kitaplarinda yer alan
sorularin (Altayli Ozgiil ve Polat, 2021; Kahramanoglu,
2013; Roohani, Taheri ve Poorzangeneh, 2014; Susan,
Warsono ve Faridi, 2020; Usluoglu ve Toptas, 2020),
Ogretmenlerin hazirladiklar sinav sorularinin (Ardahanl,
2018; Ayvaci ve Tirkdogan, 2010; Buytkalan Filiz ve Delal
Turan, 2018; Ciftci, 2017), ve merkezi sinavlarin (Ayvaci,
Yamak ve Duru, 2018; Karaman ve Bindak, 2017; Keles ve
Deniz, 2015; Silva ve Martins, 2014; Yakaci, 2016) Bloom
Taksonomisine ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'ne gére
incelendigi goriilmektedir. Bununla birlikte 06gretim
programlarini Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan
inceleyen calismalar da yiiriitiilmektedir. Ornegin, Celik,
Kul ve Uzun (2018) ortaokul matematik dersi 6gretim
programindaki kazanimlari Yenilenmis Bloom Taksonomisi
acgisindan incelemis ve sonugta kazanimlarin taksonominin
anlama ve uygulama basamaklarinda vyer aldig
bulunmustur. Bu konuda  yapilan calismalar
incelendiginde, kesirler konusunda Bloom Taksonomisine
yonelik sinirli calisma gergeklestirildigi gorilmektedir. Bu
konuda Altiparmak ve Palabiyik (2019) matematik dersi
O0gretim programinda 1-8. siniflarda yer alan kesirler,
kesirlerle islemler ve ondalik gosterim alt O0grenme
alanlarina  ait 60 kazanimi  Yenilenmis  Bloom
Taksonomisi’'ne gore incelemistir. Arastirma sonucunda
kazanimlarin bilissel bilgi boyutunun “anlama” ve
“uygulama” basamaklarinda yigildigi belirlenmistir. Ancak
literatlirde kesirler konusunda 0gretmenlerin veya
o0gretmen adaylarinin hazirladiklari  6lgme sorularini
Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne gore inceleyen
calismalara duyulan ihtiyag géze carpmaktadir. Kesirler
bircok ileri dizey matematik konusunun temelini
olusturan matematik kavramlarindandir. Hatta kesirleri

514

o6grenme konusunda bircok Ulkedeki 6grenciler zorluk
cekmektedir (Son, 2012). Yapilan ¢alismalar, 6grencilerin
kesirleri anlama dizeylerinin disik oldugunu (Kouba,
Zawojewski ve Strutchens, 1997; Sowder ve Wearne,
2006) ve bu konunun 6grencilere zor geldigi ve kavram
yanilgilar yasadiklarini (Charalambous ve Pinta-pantazi,
2005; Lewis ve dig., 2012; Onal ve Yorulmaz, 2017; Pesen,
2007; 2008; Soylu ve Soylu, 2005) gostermektedir. Bu
nedenle kesirler 6grencilere temel matematik egitiminde
kavratilmasi gereken konulardan birisidir. ilkokul dénemi
ise temel matematik konularinin kavratiimasinda ve
kesirler gibi zor ve karmasik bir konunun 6gretilmesinde
kritik 6neme sahiptir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda
ogretmenlerin  6grencilere kesirler konusunu farkh
o6grenme etkinlikleriyle 6gretmesi ve 6grenmelerini uygun
olgme etkinlikleriyle degerlendirerek eksiklikleri tespit
etmesi ve gidermesi gerekmektedir. Yapilan galismalarda
O6gretmenlerin yaslari, deneyimleri ve pedagojik alan
bilgilerinin 6grencilerin kesirler konusunu kavramasinda
olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Koopman,
Thurlings ve den Brok, 2019). Dolayisiyla meslege
baslamadan 6nce sinif egitimi alan 6gretmen adaylarinin
matematik konularinda iyi egitim almalari ve 06gretim
konularinda kaygiya diismeden vyeterliliklerini arttirmaya
yonelik calismalar yapilmasi yerinde olacaktir (Dogan ve
Tertemiz, 2018). Bu baglamda 6gretmenlik yeterliliklerinin
gelistirildigi hizmet 6ncesi donem arastirmacilarca 6nemli
gorilmis ve sinif Ogretmeni adaylarinin  kesirler
konusunda bilissel basamaklara gore soru hazirlayabilme
becerilerini inceleyen bir arastirma tasarlanmistir. Bu
arastirmanin  amaci, Ogretmen adaylarinin  kesirler
konusunda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel
basamaklarina gore soru hazirlayabilme becerilerinin
incelenmesi olarak belirlenmistir.
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Yontem
Bu galisma betimsel tarama tirinde
gerceklestirilmistir.  Betimsel tarama  arastirmalari

degiskenler arasindaki iliskileri analiz etmeden, var oldugu
sekliyle tasvir etmeyi ve tanimlamaylr amaclar. Burada
onemli olan, olayr uygun bir sekilde gozleyip, sonuglari
ortaya koymaktir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012;
Karasar, 1991). Calismada sinif 6gretmeni adaylarinin
kesirler konusunda hazirladiklari sorular Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore analiz edilerek betimlenmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma 2020-2021 egitim vyilinda Karadeniz
Bolgesindeki  bir  Universitenin  Egitim  Fakdiltesinde
yuratilmastur. Arastirmanin katiimcilari amaglh érnekleme
yontemlerinden 0Olgit 6rnekleme yontemi secilmistir.
Katihmcilari belirlemede kullanilan élglitler; sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik egitimi dersi aliyor olmalari ve
katiimci gruba kolay ulasilabilirlik seklinde belirlenmistir.
Bu baglamda Sinif Egitimi Bolum 3. sinifta egitim goren 81
O0gretmen adayi gondllilik esasina gore katihmci olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 17’si erkek (%21), 64’(i
ise kadindir (%79).

Veri Toplama Araci

Calisma Matematik Ogretimi 1l dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri sinif 6gretmeni
adaylarinin  hazirladiklart  soru  formlan araciligiyla

toplanmistir. Bu amagla oncelikle bir form hazirlanmis ve
sinif &gretmeni adaylarindan Matematik Dersi Ogretim
Programi'nda (MEB, 2018) yer alan kesir kazanimlarini
dikkate alarak Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
sure¢ boyutunda yer alan her bir basamaga yonelik bir soru
hazirlamalari istenmistir. Hazirlanan form, temel egitim
alaninda ¢alisan uzmanlara sunulmustur, uzman onayi
alindiktan sonra da sinif 6gretmeni adaylarina sunulmustur.
2020-2021 egitim-6gretim yil pandemi nedeniyle uzaktan
egitimle ylritalduga icin, sinif 6gretmeni adaylarina form
online ortamda gdnderilmis ve sorulari hazirlamalariigin 15
gunlik bir slre verilmistir. Sinif Ogretmen adaylari,
hazirladiklari soru formlarini Google Classroom Uzerinden
online olarak teslim etmislerdir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel istatistikler
kullanilarak  analiz  edilmistir.  Betimsel istatistikler
arastirmacinin verileri sayisal olarak veya grafiklerle anlamli
olarak betimlemesine olanak saglayan veri analiz teknigidir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Veri analizinde 6ncelikle
O0gretmen adaylarinin hazirladiklari sorular incelenmis ve
sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nin bilissel slire¢
boyutuna gore yer aldiklari basamaklar belirlenmistir.
Hazirlanan sorularin  basamaklari  belirlenirken ilgili
calismalar incelenmis ve taksonominin bilissel stire¢ boyutu
basamaklarinin kapsadigi eylemler dikkate alinmistir
(Armstrong, 2010; Bumen, 2006; Krathwohl, 2002).
Arastirmacilar her formu ayri ayri analiz etmis ve Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore ayri ayri kodlamislardir.
Sonrasinda kodlar karsilastirilmis ve kodlar arasi uzlasi birligi

saglanmistir. Elde edilen veriler Excel programina girilmis ve
Excel’de sorularin bilissel dizeylerinin taksonominin
basamaklarina dagilimini iceren bir tablo olusturulmustur.
Ayrica bulgular boélimiinde sinif 6gretmeni adaylarinin
farkli basamaklara yonelik hazirladiklari sorulardan 6rnekler
de sunulmugtur. Calismada sinif 6gretmeni adaylari da
kodlanmis ve bulgular béliminde bu kodlarla sunulmustur.

Arastirmanin Giivenirligi

Bu arastirmada veri analizinin  glvenirliginin
saglanmasi amaciyla sinif  O6gretmen  adaylarinin
hazirladiklari sorular iki ayri arastirmaci tarafindan ayri
ayri analiz edilmis ve vyapilan analizler birbiriyle
karsilastiriimistir. Huberman’in (1994) onerdigi uzlayic
birligi saglanmaya calisilmis (%88) ve arastirmacilarca
puanlamalar arasindaki ortak ve farkli noktalar
belirlenmistir. Daha sonra arastirmacilar puanlamalardaki
farkh noktalar konusunda goris alisverisinde bulunarak
ortak bir karara varilmis ve uzlasi birligi saglanmistir.
Aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik noktasinda galismanin
tasarlanmasindan sonuglandiriimasina kadar gegen siireg
acik ve net bir bicimde raporlastiriimistir. Sinif 6gretmeni
adaylarindan elde edilen bulgular, tablolarla ve gorsellerle
aciklayici  bir sekilde okuyucuya sunulmustur. Ayni
zamanda c¢alismanin tutarhhgini arttirmak adina elde
edilen bulgular yorumlanarak literatiirdeki diger
bulgularla baglantilari kurulmustur.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin
ikinci bélimU olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Ondokuz Mayis

Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 28.05.2021

Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi: 2021/512

Bulgular

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari sorular Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nin bilissel stire¢ boyutuna gore analiz
edildiginde ortaya ¢ikan sonuglar Grafik 1’de sunulmustur.

Grafik 1’de, sinif 6gretmeni adaylarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’'nin hatirlama diizeyine ydnelik
hazirladiklari sorular incelendiginde buyik oranda (f=73)
bu basamaga yonelik dogru soru hazirladiklar tespit
edilmistir. Bu sonug¢ sinif 6gretmeni adaylarinin bu
basamagl dogru anladiklarini gdstermistir. Bununla
birlikte bu basamagi tam olarak kavramayan ve anlama
(f=7) ile uygulama (f=1) dizeyinde sorular yazan sinif
ogretmeni adaylari da tespit edilmistir. Sekil 1'de bir
O0gretmen adayinin hatirlama diizeyinde hazirladigi bir
soru gorilmektedir. Bu soruda 6gretmen adayi bilesik
kesir tanimini sordugu icin sorunun hatirlama diizeyinde
oldugu kabul edilmistir.
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Grafik 1. Hazirlanan Sorularin Bilissel Stire¢ Boyutuna Dagilimina Ait Frekans Degerleri

Sekil 1. Hatirlama diizeyinde hazirlanan sorulardan bir
drnek (OA20E)

Grafik 1 incelendiginde, 06gretmen adaylarinin
¢ogunlugunun (f=75) taksonominin anlama dilzeyine
yonelik dogru sorular yazabildikleri gériilmektedir. Ancak
az sayida sinif 6gretmeni adayinin anlama dizeyi yerine
hatirlama (f=4) ve uygulama (f=2) diizeyinde soru
yazdiklari belirlenmistir. Sekil 2’de sinif 6gretmeni adaylari
tarafindan anlama diizeyine yonelik hazirlanan bir soruyu
gostermektedir. Soruda bir kesirli ifadenin saylr dogrusu
Uzerinde gosterilmesi istendigi icin hatirlama dizeyinden
bir ist basamak olan anlama diizeyinde oldugu kabul
edilmistir. Grafik 1’deki uygulama dlzeyine ait frekans
degerleri incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin
yarisinin  (f=40) bu basamaga yo6nelik dogru soru
hazirlarken, diger yarisinin ise (f=40) anlama basamagina
yonelik soru hazirladiklari gorilmektedir. Bir sinif
O6gretmeni adayi ise (f=1) uygulama dizeyi ile yaratma
diizeyini karistirmis ve yaratma basamaginda soru
hazirladigl tespit edilmistir. Sekil 3’te sinif 6gretmeni
adaylarindan birinin uygulama diizeyinde hazirladigi
soruyu gostermektedir. Sinif 6gretmeni aday! bu soruda
kesir ifadeleri ile ilgili bir problem olusturmustur.
Ogrencinin kesirlerle ilgili bilgilerini kullanarak problem
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Sekil 2. Anlama dlzeyine yonelik hazirlanan bir soru
(OA49B)

¢O6zmesini gerektirdiginden sorunun basamagi uygulama
olarak degerlendirilmistir.

Grafik 1'de, ¢ok az sayida sinif 6gretmeni adayinin
(f=12) ¢oOzlimleme basamagina yonelik dogru soru
yazabildigi gorilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
¢ozlimleme basamagini g¢ogunlukla anlama (f=41) ve
uygulama (f=22) basamaklari ile karistirarak bu
basamaklara yonelik soru hazirladiklari tespit edilmistir.
Bununla birlikte hatirlama (f=4) ve degerlendirme (f=1)
diizeyinde soru hazirlayan sinif 6gretmeni adaylari da
olmustur. Bir sinif 6gretmeni adayi ise bu basamagi bos
birakmistir.  Sinif  6gretmeni  adaylarinin  hazirladigi
¢6zimleme diizeyindeki sorulardan bir ornek Sekil 4’te
sunulmustur. Bu soruda sorulan bitin-yarim-geyrek
arasindaki iliski biitiinden parcaya dogru bir ayristirma ve
iliskilendirme igerdigi icin sorunun ¢éziimleme dizeyinde
yer aldigi kabul edilmistir. Grafik 1’de goruldugi Gzere,
yalnizca 14 sinif 6gretmeni adayinin (f=14) degerlendirme
basamagina yonelik dogru soru hazirlayabildigi
gorialmektedir. Sinif 6gretmeni adaylari degerlendirme
basamagini en ¢ok anlama (f=36) ve uygulama (f=27)
basamaklariile karistirmislardir. Diger hazirlanan sorularin
hatirlama (f=2) ve yaratma (f=1) basamaklarina yonelik
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oldugu tespit edilmistir. Bir sinif 6gretmeni adayi ise (f=1)
bu basamaga yonelik soru hazirlayamamistir. Sekil 5’'te
degerlendirme basamaginda hazirlanan sorulardan birini
gostermektedir. Hazirlanan soru ilkokul 4. sinif diizeyinde
bir degerlendirme yapmayi icerdiginden degerlendirme
basamaginda oldugu kabul edilmistir. Grafik 1’de yaratma
basamagina yonelik hazirlanan sorular incelendiginde,
yine az sayida sinif 6gretmeni adayinin (f=21) bu basamagi
dogru kavradigi ve dogru soru hazirlayabildigi
gorllmektedir. Yaratma dizeyini anlama (f=18) ve
uygulama (f=40) dizeyleri ile karistiran sinif 6gretmeni
adaylarinin sayisi gogunlukta oldugu tespit edilmistir. Bazi
O0gretmen adaylarinin ise (f=2) bu soruyu bos biraktig
gorialmustar. Sekil 6’da yaratma diizeyinde hazirlanan
sorulardan birini gostermektedir. Soru yeni bir Grin
olusturmayi icerdiginden yaratma diizeyindedir.
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Sekil 3. Uygulama diizeyinde hazirlanan sorulardan
bir 6rnek (OA65B)
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Sekil 4. Coziimleme diizeyinde hazirlanan sorulardan
bir 6rnek (OA27E)
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Sekil 5. Degerlendirme basamaginda hazirlanan
sorulardan bir rnek (OA49B)
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Sekil 6. Yaratma diizeyinde hazirlanan sorularin bir
ornegi (OA17E)

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu calismada sinif 6gretmeni adaylarinin  kesirler
konusunda Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin bilissel

basamaklarina gbére soru hazirlayabilme becerileri
incelenmistir.  Arastirma  sonuglart  sinif  6gretmeni
adaylarinin  biiyik ¢ogunlugunun Yenilenmis Bloom

Taksonomisi'nin hatirlama ve anlama basamaklarina
yonelik dogru sorular hazirlayabildiklerini géstermistir. Bu
sonug sinif 6gretmeni adaylarinin Bloom Taksonomisi’'nin
en alt diizeyinde yer alan bu iki basamagini iyi kavradiklarini
ortaya koymustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin yanlizca
yarist uygulama dilizeyinde soru hazirlayabilmistir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nin daha st bilissel
basamaklari olan ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma
dizeylerinde ise ¢ok az oranda sinif 6gretmeni adayinin
dogru soru hazirlayabildigi tespit edilmistir. Sonuglar sinif
Ogretmeni adaylarinin taksonominin alt basamaklarina
yonelik soru hazirlayabilirken, ist basamaklara yonelik soru
hazirlayamadiklarini  géstermistir. Bunun sebebi sinif
Ogretmeni adaylarinin st basamaklar iyi
kavrayamamasindan kaynaklanmis olabilir. Arastirmanin bu
sonuglart  literatlirdeki  diger calismalarla  tutarlilik
gostermektedir. Arastirmalar, Ogretmenlerin de
hazirladiklari sinav sorularinin hatirlama ve anlama gibi alt
dizeylerde yer aldigini  gostermektedir (Ayvacl ve
Tirkdogan, 2010; Biylkalan Filiz ve Delal Turan, 2018;
Ciftgi, 2017; Erdogan, 2017; Sanl ve Pinar, 2017). Ornegin,
Blyukalan Filiz ve Delal Turan (2018) doérdiincid sinif
O6gretmenlerinin temel derslerde sorduklari yazili sinav
sorularini Bloom Taksonomisi agisindan analiz ettiklerinde
sorularin neredeyse vyarisina yakininin bilgi diizeyinde
soruldugunu bulmustur. Erdogan (2017) ise ilkokul
dordinci sinif 6gretmenlerinin Tlrkce Dersi ile ilgili
hazirladigi sorularin alt bilissel diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Akyol, Yildirnm, Ates ve Cetinkaya (2013) sinif
O0gretmenlerinin soru sormada daha ¢ok basit anlama
dizeyine yonelik sorulari tercih ettiklerini ve buylik oranda
diisik duzey zihinsel siregleri gerektiren sorular
sorduklarini belirlemislerdir. Benzer bigcimde Ayvaci ve
Turkdogan (2010) da fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grencileri
degerlendirmede kullandiklari sinav sorularini Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’'ne gore analiz etmis ve arastirma
sonucunda sorularin yarisindan fazlasinin hatirlama ve
anlama dlzeyinde oldugunu ortaya koymustur. Sinif
O0gretmeni adaylari ile Tirkge Egitimi dersine yonelik soru
sorma becerilerinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore
incelendigi calismalarda, sinif 6gretmeni adaylarinin daha
cok alt diizey sorular (hatirlama, anlama ve uygulama)
hazirladiklari tespit edilmis ve sinif 6gretmeni adaylarinin
analiz, degerlendirme ve yaratma gibi Ust diizey soru
hazirlamada yeterli olmadiklari tespit edilmistir (Aktas,
2017; Erdogan ve Erdogan, 2018). Ogretmenler ve
O0gretmen adaylari ile ilgili ulasilan bu sonuglar Bloom
Taksonomisi konusunda yasanan eksiklikleri g6z ©niline
sermektedir. Ustelik bu konuda dgretmenlerin soru sorma
becerilerini  gelistirmeye  yonelik  yeterli  ¢alisma
yapmadiklari da tespit edilmistir (Erdogan, 2017).
Yenilenmis Bloom Taksonomisi konusunda 6gretmenler
acisindan tespit edilen eksikliklerden baska sorunlar da géze
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carpmaktadir. Ornegin, ilkokul 1 ve 2. sinif matematik ders

kitaplarindaki sorularin da Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nin  biligsel beceri boyutunun anlama,

hatirlama diizeylerinde yer aldigi bulunmustur (Usluoglu ve

Toptas, 2020). Ancak farkli ¢alismalar ders kitaplarindaki

sorularin Bloom Taksonomisi'ne gore zaman iginde

gelistirildigi ve daha nitelikli sorular soruldugunu da
gostermektedir (Kahramanoglu, 2013). Bu alanda egitimin
kalitesinin artirilmasi igin Bloom Taksonomisi’nin 6gretmen
ve Ogretmen adaylarina iyi kavratilmasi, ders kitaplari ve

Ogretim programlarinda daha st diizey bilissel kazanimlara

yer verilmesine ihtiyag vardir.

Bloom Taksonomisi konusunda olumlu sonuglari olan
¢alismalar da bulunmaktadir. Ardahanli (2018) ortaokul
diizeyinde TEOG sinavi matematik sorulari ile 8. sinif
matematik yazili sinav sorularini Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore incelemis ve sonug olarak TEOG
sinavlariile yazili sinavlarda sorulan matematik sorularinin
genel olarak islemsel bilginin uygulama basamaginda yer
aldigini ve her ikisinin benzerlik gésterdigini bulmustur. Bu
durum ortaokul matematik Ogretmenlerinin TEOG
sinavina uygun egitim verdigini géstermektedir ve olumlu
olarak gorulebilir. PISA gibi uluslararasi sinavlarda ise
bilgiye ulagma-bilgiyi hatirlama, bilgileri bir araya getirme-
yorumlama ve yansitma-degerlendirme basamaklari
bulunmaktadir (Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015). Dolayisiyla
bu sinavlarda Ust diizey becerilerin dikkate alindig1 goz
online alindigindan ilkokuldan itibaren 6grencilere Ust
dizey daslinme becerileri  kazandiracak bilissel
kazanimlara yonelik sorular sorulmalidir.

Hizmetdncesi 6gretmen egitiminde sinif 6gretmeni
adaylarinin meslege hazirlanmada Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin basamaklarina uygun sorular
hazirlayabilmeleri gerekmektedir. Bu konuda
yapilabilecek bazi 6neriler sunlardir:

e Sinif 6gretmeni adaylarinin farkh derslere yonelik
taksonomiye gore soru hazirlama becerileri
incelenebilir.  Bu konudaki  eksiklikleri ~ farkh
arastirmacilarca da tespit edilebilir.

e Sinif o©gretmeni adaylarina Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore soru hazirlayabilme
becerilerinin gelistiriimesi amacilyla uzmanlarca alan
egitimi derslerinde etkinlikler diizenlenebilir.

e Alan egitimcilerince duzenlenecek etkinliklerde
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin st basamaklarini
pekistirir diizeyde olmasina dikkat edilmelidir.

o  Sinif 6gretmenlerinin farklh matematik konularindaki
hazirladiklari sorular incelenebilir, sonuglari da bu
arastirma ile karsilastirilabilir.

Summary/ Genisletilmis Ozet

Introduction/Giris

The Bloom Taxonomy was developed by Bloom for the
hierarchical classification of objectives of the curriculums.
According to this taxonomy, the cognitive domain is
classified into six categories: knowledge, comprehension,
application, analysis, synthesis, and evaluation. The
categories were ordered from simple to complex and from
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concrete to abstract, and each category is a prerequisite
for a more complex category (Krathwohl, 2002). In the
following years, the Bloom taxonomy was revised by
Anderson et al. to make it two-dimensional, and so the
Revised Bloom’s Taxonomy was developed. The
categories of the cognitive process dimension of the
revised taxonomy are remember, understand, apply,
analyze, evaluate, and create. In the structure of the
knowledge dimension of the revised taxonomy, there are
factual knowledge, conceptual knowledge, procedural
knowledge, and metacognitive knowledge. In the
literature, the questions in the work and textbooks
(Kahramanoglu, 2013; Roohani, Taheri, and
Poorzangeneh, 2014; Susan, Warsono and Faridi, 2020;
Usluoglu and Toptas, 2020), the teachers’ exam questions
(Ardahanh, 2018; Ayvaci and Turkdogan, 2010; Biyukalan
Filiz and Delal Turan, 2018; Ciftci, 2017), and central
exams (Ayvaci, Yamak and Duru, 2018; Karaman and
Bindak, 2017; Keles and Deniz, 2015; Silva and Martins,
2014; Yakaci, 2016) were examined according to Bloom's
Taxonomy and Revised Bloom’s taxonomy. However,
there is a gap in the field of primary mathematics
education on this subject.

Fraction is one of the basic mathematics subjects
taught to students since primary school. Therefore,
primary teachers need to be able to teach the concepts of
fractions to students. In this study, pre-service primary
teachers' abilities to prepare questions about fractions
according to the cognitive domain categories of Revised
Bloom's Taxonomy were examined.

Method/Yéntem

The model of this study is a descriptive survey. It was
carried out in the Faculty of Education of a university in
the Black Sea Region in the 2020-2021 academic year.
Eighty-one pre-service primary teachers studying in the
3rd grade participated in this descriptive study. Seventeen
of the pre-service teachers are male (21%), while 64 of
them are female (79%). The study was carried out within
the scope of the Mathematics Teaching Il course, and the
data were collected through the worksheets prepared by
the pre-service teachers. Pre-service teachers were asked
to prepare a question for each category in the cognitive
process dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy,
taking into account the fraction objectives in the
Mathematics Curriculum (MoNE, 2018). The data were
analyzed using descriptive statistics. In the data analysis,
firstly, the questions of the pre-service teachers were
examined, and the questions’ cognitive categories were
determined according to the cognitive process domain of
the Revised Bloom’s Taxonomy. While determining the
categories of the prepared questions, related studies
were examined, and the actions covered by the cognitive

process domain of taxonomy were considered
(Armstrong, 2010; Bumen, 2006; Krathwohl, 2002).
Researchers analyzed each worksheet separately

according to the Revised Bloom’s Taxonomy. Afterwards,
the cognitive categories of the questions were compared,
and a consensus was achieved between the categories.
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Results/Sonug

It was observed that the majority of the pre-service
primary teachers were able to prepare the right questions
for the remember (f=73) and understand (f=75) categories
of the Revised Bloom’s Taxonomy. When the frequency
values of the apply category were examined, it was
determined that half of the pre-service primary teachers
(f=40) prepared the right questions for this category, while
the other half (f=40) prepared questions for the
understand category. It was observed that few pre-service
teachers (f=12) were able to write right questions for the
analyze category; they prepared to understand (f=41) and
apply (f=22) questions in this category. In addition, it was
determined that only 14 pre-service teachers (f=14) could
prepare the right questions for the evaluate category. The
pre-service primary teachers mostly confused the
evaluate category with the categories of understand
(f=36) and apply (f=27). When the questions prepared for
the category of create were examined, it was determined
that a small number of pre-service teachers (f=21)
understood this category correctly and prepared the right
questions. It has also been determined that the number of
pre-service teachers who confuse this category with the
categories of understand (f=18) and apply (f=40) is in the
majority.

Discussion/Tartisma

In this study, the abilities of pre-service primary
teachers to prepare questions according to the Revised
Bloom's Taxonomy were examined. The research results
showed that the majority of the pre-service teachers were
able to prepare the right questions for the remember and
understand categories of the Revised Bloom’s Taxonomy.
In the complex cognitive categories of the Revised
Bloom’s Taxonomy, it was determined that a small
number of pre-service teachers could prepare the right
questions. The results showed that pre-service teachers
could prepare questions for the simple categories of
taxonomy, but they could not prepare questions for the
complex categories. This may be since that the pre-service
teachers did not understand the complex cognitive
domain categories well. These results of the study are
consistent with other studies in the literature. Researches
show that exam questions prepared by teachers are at
simple categories such as remember and understand
(Ayvaci and Tiurkdogan, 2010; Biytikalan Filiz and Delal
Turan, 2018; Cift¢i, 2017; Erdogan, 2017; Sanl and Pinar,
2017). It was also found that the questions in the primary
school 1st and 2nd-grade mathematics textbooks were
included in the cognitive domain of the Revised Bloom’s
Taxonomy at the categories of understand and remember
(Usluoglu and Toptas, 2020). However, different studies
also show that the questions in the textbooks were
developed over time compared to Bloom's Taxonomy and
more qualified questions were asked (Kahramanoglu,
2013).

Pedagogical Implications/Oneri

As a result of the research, it was determined that the
pre-service primary teachers could prepare the right

questions for the remember and understand categories,
which are the simple categories of the Revised Bloom’s
Taxonomy, and they had difficulty preparing the questions
for the complex categories. In order to increase the quality
of education and reach its goals, Bloom's Taxonomy
should be well understood by teachers and pre-service
teachers.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the reasoning skills of primary school students in the first grade on socio-
scientific issues using an online form. This research was conducted at Dicle University during the first-year
environmental education course in the 2020-2021 Academic Year Spring Term at a state University in Southeast
Anatolia. The online environmental education course discussed agricultural issues, genetically modified
organisms (GMO), using pesticides in food production, importing plastic waste, and using rock gas as an
alternative energy source. The scenarios and articles with the socio-scientific theme were uploaded to the
university's automated system and discussed by the students for two weeks as part of the research issues.
Afterwards, the students completed the process by participating in an online debate form, which included
scenarios with socio-scientific issues. The complexity, multidimensionality, questioning, and suspiciousness
subscales were used to examine the students' perspectives on socioscientific issues. Findings were presented in
accordance with social, economic, ecological and health domains. As a result of the research, the students
accepted that GMO products would lead to several health problems, while they expressed that the GMO
products could be used to survive. The students argued that the use of GMO products should be regulated by
the government. The majority of students stated that producing recyclable plastic rather than importing plastic
garbage was necessary, as well as strengthening environmental waste management systems. They also
concluded that using rock gas as an energy source would pollute the environment, and that alternate energy
sources should be used instead. Furthermore, they stated that employing pesticides could harm nature and the
environment; but, if adequate care is taken, pesticides can generate long-lasting plant species.

Keywords: Socio-scientific reasoning, socio-scientific issue, online learning, primary education students,
environmental problems
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Bu arastirmanin amaci, sinif egitimi anabilim dali 1. sinif 6grencilerinin gevrimigi forum destekli sosyobilimsel
konulara ilisgkin muhakemelerinin incelenmesidir. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda
Gilineydogu Anadolu Bélgesinde yer alan bir devlet Gniversitesi Egitim Fakiltesi Temel Egitim Boliumu Sinif Egitimi
Anabilim Dali 1. sinif gevre egitimi dersinde yurutilmustir. Cevrimigi islenen gevre egitimi dersinde; tarimsal
sorunlar ve genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), besin tretiminde pestisit kullanimi, plastik atik ithalati ve
alternatif enerji kaynagi olarak kaya gazi kullanimi gibi konular ele alinmistir. Arastirma kapsamindaki konulara
iliskin sosyobilimsel igerikli senaryolar ve ilgili makaleler otomasyon sistemine ylklenmis ve iki hafta boyunca
ogrenciler tarafindan tartisilmistir. Sinif 6gretmenligi 1. sinif 6grencileri, sosyobilimsel igerikli sorulardan olusan
senaryolarin yiiklendigi cevrimigi tartisma formuna katilarak siireci tamamlamistir. Ogrencilerin sosyobilimsel
konulara iliskin gorusleri, karmasiklik, cok boyutluluk, sorgulama temelli ve stphecilik alt boyutlarina gére analiz
edilmis ve ortaya cikan bulgular, toplumsal, ekonomik, ekolojik ve saglik alanlarina gore analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin saglik agisindan GDO’lu Urinlerin birtakim sorunlar olusturdugunu kabul
etmekle birlikte aglktan 6lmektense bu trtinlerin kullanilabilecegi yoninde goérus bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.
Ogrenciler, GDQ’lu driinlerin kullaniminin denetime bagli olmasi gerektigini ileri stirmislerdir. Ogrencilerin cogu
plastik atik ithalati yerine geri donlisime uygun plastik Gretilmesi ve cevre atik yonetim sistemlerinin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Kaya gazinin enerji kaynagi olarak kullanilmasi bazi cevre kirliliklerine yol
acabileceginden dolayl bunun yerine alternatif enerji kaynaklarin tercih edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler pestisit kullaniminin dogaya ve cevreye zarar verebilecegini ancak gerekli 6nlemler alinirsa direngli
bitki tirlerini gogaltabilecegini de belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel muhakeme, sosyobilimsel konu, gevrimigi 6grenme, sinif 6gretmenligi
ogrencileri, gevre sorunlari
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Giris

Sosyobilimsel konular, bilimsel icerikli 6nemli sosyal
sorunlari  temsil etmektedir. Bilimsel bilgiler ve
sorgulamalar tek basina degil bircok yonden (sosyal,
ekonomik, politik, ahlaki, vb. gibi) ele alinarak ¢ézilebilir.
Bu siregte sosyal vyapilarin  bilimsel sireglerle
batinlestirilerek bilim kavramlarina yer verilmesi gerekir
(Sadler vd., 2007). Sosyobilimsel konular, bilimsel
kavramlar, prosediirel, teknolojik iligkiler ve toplumsal
ikilem durumlarini igermektedir. Genellikle c¢evre
sorunlari, insan genetigi, biyoteknoloji vb. gibi konulardaki
ikilemler ve sorunlar yer almaktadir. Ogrencilerin bu
sorunlari nasil algiladiklari ve bu sorunlarin ¢éziimiine
yonelik gelistirdikleri 6nerilerin tizerinde durulmalidir
(Sadler ve Zeidler, 2004). Bu sorunlarin ¢dziminde
kullanilan yontemlerde ahlaki muhakeme ve etik kaygilar
degerlendirilmelidir ~ (Zeidler ve Nichols, 2009).
Ogrencilerin ahlak algilarinin ne durumda oldugunun

incelenmesi  onlarin  karar verme  durumlarini
etkileyecektir (Sadler ve Zeidler, 2004).
Zeidler (2014) sosyobilimsel konularla egitim

yapmanin bazi ideal yanlarinin olmasi gerektiginden
bahsetmektedir. Zeidler’'e gore, ele alinacak problem her
seyden 6nce bilimsel olmalidir. Ayrica, ahlaki muhakeme
gerektirmeli, akil yliritmeye dayali ve tartisilacak nitelikte
olmali, 6grencileri sosyal sonuglari olan bilimsel konulari
(minazara, argimantasyon, tartisma, diyalog gibi)
kullanmaya tesvik etmeli, erdem ve karakter olusumunu
hedeflemelidir. Bu etkilesimin saglanmasinda en etkili
yontemler egitim ile gergeklesecektir. Fen ve teknoloji
etkilesiminin toplumda meydana gelen degisikliklerde
onemli roli oldugundan 6zellikle fen egitiminde derslerin
icerigine sosyal gelisimler entegre edilmelidir. Bilimsel ve
temel sosyal konular tizerinde 6grencilerin diisinmeleri ve
ortaya cikabilecek muhtemel sorunlar karsisinda akillica
karar almalari saglanmalidir. Bu baglamda ele alinacak
olan sosyobilimsel konularin sosyal gelisim Uzerinde
onemli etkisi bulunmaktadir (Wan ve Bi, 2020). Cok yonlii
sosyobilimsel konularin ¢éziimiinde kullanilacak olan
farkli perspektifler fen egitimcilerini bilimsel okuryazarlk
konusunda tesvik edecektir (Kahn ve Zeidler, 2019). Bu
baglamda sosyobilimsel konularin ¢6ziimiinde etik ve
sosyal ile ilgili konularin kullanilacagi ve 6grencileri
bilimsel konulara dahil eden miifredata dayali modelden
yararlanilabilir (Shin vd., 2017). Ozellikle, 6grencilerin
bilimsel bilginin epistemolojisine ve bu tir bilgileri
gelistirmek icin kullanilan streglere / yontemlere iliskin bir
anlayis gelistirmeleri saglanmalidir. Diger hususlara ek
olarak, 6grencilerin giderek daha fazla karsi karsiya kaldigi
bilimsel temelli kisisel ve toplumsal sorunlarla ilgili bilincli
kararlar alinacaksa 6grencilerin bilimi bir "bilme yolu"
olarak anlamalarinin  kesinlikle gerekli olduguna
inanilmaktadir. Bu tlr kararlar, zorunlu olarak, kanitlar,
cikarimlar ve sonuglar arasindaki baglantilari ayirt ederek
bilimsel iddialarin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesini
icerir. Bu tlr kararlari verebilen 6grenciler, islevsel bir
bilimsel okuryazarlik derecesi sergilerler (Zeidler vd.,
2005).

Ogrenme ve 6gretme siireci dogasi geregi karmasiktir.
Ogrencilerin nérogelisimini cevreleyen bilimsel ve sosyal
konulara yonelik gorisleri  gesitli  degiskenlerden
etkilenmektedir (Verhoeff, 2017). Ogrencilerin kiigiik grup
tartismalarinda sosyokiiltiirel goruslerle isbirlikci akil
yuritmeleri desteklenmelidir. Bltlin Ogrenciler akran
tartismalarina katildiklarinda degerleri karmasik konularla
iliskilendirdiklerinde  kendilerini  6zgur hissedebilirler.
Boylece nitelikli argiimanlar olusturacaklardir. Hatta
tartisma gorevleri zorlastikga tartismalar daha gesitli,
kesifsel ve Uretken olabilmektedir (Tal ve Kedmi, 2006).
Sosyobilimsel konularin bilimsel boyutunda bir takim
tartismali bilimsel iddialar bulunmaktadir. Bilimsel bir konu
ile ilgili fikir sahibi olmak isteyen bir kisi o isin uzmani olmasa
bile uzman kadar inceleme yapabilir (Kolstg vd., 2006).
Sosyobilimsel arglimantasyonlarda tam yapilandiriimamis
tartismaya acik sorunlarin mizakeresi yapilmaktadir. Bu
tartismalar, mevcut sorunla hem dogrudan hem de dolayli
iliski kurularak akil yiritmelere firsat saglayacak sekilde
yapilandiniimalidir. Bu sekilde bilimsel sorgulamanin yolu
acllacaktir  (Sadler ve Donnelly, 2006). Bilimsel
sorgulamada, akil yiritme, elestirel disinme, tahmin
etme gibi klasik bilimsel sliregler bulunmaktadir (Lederman
vd., 2014). Ozellikle bu bilimsel siireclerde fen, toplum,
teknoloji ve cevre arasindaki iliski bilimsel okuryazarhgi
gelistirmede olduk¢a énemlidir. Bu baglantilar birbirinden
bagimsiz  degildir. Yasamin icinden secilen 6rnek
sosyobilimsel durumlar bilimsel olarak tartisildiginda
argiimantasyon boyutlarindan yararlanilmasi ¢cagdas egitim
anlayiglarinin  hedeflerine ulasilmasini kolaylastiracaktir
(Karakas, 2018). Ayrica sosyobilimsel konularin 6gretiminde
ahlak ve etik kavramlari da bireysel gelisimde 6n plana
cikmaktadir. Clnkl ahlaki ve etik gelisimler toplumsal
acidan oldukga 6nemlidir (Zeidler vd., 2005). Sosyobilimsel
konular sosyal ahlaki temellere dayandigi icin minazara,
tartisma, arglimantasyon yontemleriyle tartismadan 6nce
ogrencilerin kullanilacak bilimsel kavramlari iyi bir sekilde
6grenmeleri saglanmalidir (Dolan vd., 2009).

Sosyal igerikli bilimsel konularin ele alinmasinda bilimsel
ve ahlaki sorgulamanin yani sira diger dnemli bir kavram da
sosyobilimsel muhakemedir. Sosyobilimsel muhakeme
surecinde, st dlzey dislinme, sorunlarin karmasikhgini
tanima, c¢ozimlere birden fazla perspektiften bakma,
onyargili bilgilere siipheci bir sekilde yaklasma oldukga
onemlidir. Sosyobilimsel muhakeme doért unsurdan
olusmaktadir: Karmasiklik, cesitlilik farkli bakis agilari,
surekli arastirma ve onyargilari yok ederek elestirmedir.
Ayrica (st diizey distinme, elestirel diisiinme, bilimsel akil
ylritme, bilimsel okuryazarlik sosyobilimsel muhakeme ile
gelismektedir (Sadler vd., 2007). Sosyobilimsel muhakeme
temelli 6grenmenin (¢ 6nemli asamasi ise su sekildedir:
Sosyobilimsel bir konu hakkinda 6zgln bir soru sorarak
arastirmaya dayali bir egilim izlemek, soru Uzerinde
arastirma tabanli sorusturma yuriitmek (deney, anket,
verileri analiz etmek), ¢6zim bulma ve kanitlara dayali
sonuglari iletilmesi ile baskalarinin degisiminin gerekliligine
ikna etmektir (Amos vd., 2020).
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Sosyobilimsel muhakeme sinif ortaminda bilim
okuryazarliginin birden ¢ok noktasina temas eder, bilim ve
yasam arasinda baglanti kurar, 6grencilerin tartisma ile
diyalog yapmalarina imkan saglar. Ogrenci goriislerini
aciga cikarmak icin bilimsel konularda yer alan ortik
ilkelerin agiga ¢ikmasini saglayarak bilimin dogasina vurgu
yapar. Bilimin dogasina gore bilgi gecidir ve degisebilir.
Gozlem ve gikarimlara dayalidir. Ayni zamanda amprik
temellidir, guvenilirdir, kismen de insan vyaraticiligl,
Oznelligi ve hayal glclinin Urtnidur. Bulundugu
kiltirden etkilenir ve onu etkiler (Cook ve Buck, 2013).
Egitim sireglerinde bilimin dogasindan yararlanmak
bilimsel okuryazarligin gelismesine katki saglayacaktir
(Abd-El-Khalick ve Lederman, 1998).

Ogrenme siirecinde sosyobilimsel sorgulamaya dayali
stiregler etkili bir sekilde kullanilabilir. Ogrenme siirecinde
sorgulama, isin 6ziini olusturmaktadir. ilgi cekici
problemler hakkinda sorular sorularak i¢géri saglanmaya
calisilir. Bu sorular, sosyal konulara yonelik dogal durumlar
hakkinda bilimsel ve sosyal hususlari da icerebilir.
Sosyobilimsel sorgulamaya dayali 6grenme, 6gretmenler
icin uygulamada pratik bir aractir. Ogretmenlerin
miifredata bagli olarak uygulamalar yapmasina firsat saglar.
Okul miufredati disinda ajanslarla da isbirligini saglar.
Genglerin ilgi gekici sorularla gergek diinya degisimini takip
etmelerini kolaylastirir (Levinson, 2018). Sosyobilimsel
temelli 6gretim etkinlikler O6grencilerin teknolojik ve
bilimsel gelismelerin toplumu ve cevreyi nasil etkiledigini
bilimsel bir bakis agisiyla gézlemlemelerine yardimci olur
(Karakas ve Sarikaya, 2020). Sosyal ve etik bakimdan da
hassas bir sorgulama oldukg¢a 6nemlidir. Soru odaklh ve agik
ugludur. Ogrencilerin ilgi alanlarinda ortaya ¢ikan konularin
veya sorunlarin Uretilmesini gerektirir. Sorunlar gergek
diinyadan olmali, ilgi gekici ve bilimsel bilgi icermelidir
(Verhoeff, 2017). Bunu saglarken 6gretmenin olusturacagi
olumlu sinif iklimi 6nemlidir. Hi¢ siiphesiz saygi ve glivene
dayali bir egitim ortaminin varligi, sosyobilimsel konu
temelli 6gretimde verimliligi artinr. Ogretmenin sinif ortami
disinda da sosyobilimsel konu temelli 6gretimi uygulamak
icin imkan saglamasi, gerekli materyalleri sunmasi ve
Ogretim programlarinda bu konulara uygun kazanimlarin
yer almasi basaryi artiran diger sebeplerdendir (Cansiz,
2020).

Ayrica glnumizde egitim sireglerinde internetin
gelisen ozelliklerinden yararlanarak 6gretim sorunlarina
dayali yaklasimlarin kullanildigi web tabanl 6grenme
ortamlariigin 6gretim modelleri de gelistiriimektedir (Bell,
2004). internet destekli konu temelli 58renme etkinlikleri
ile 6grenciler glincel bilimsel raporlar ve iddialara yonelik
farkh bakis acilari gelistirirler (Walker ve Zeidler, 2003).
Bilgisayar destekli web tabanli 6grenmeden yararlanilarak
kullanilan etkilesimli sosyobilimsel muhakemeye dayali
o6grenme sireglerinde 6grenciler, sorgulama etkinlikleriile
fen kavramlarini anlayarak netlestirebilirler. Bunun
yaninda bilgisayar teknolojileri de yeni sorgulama
bicimlerini desteklemektedir. Bilgisayar destekli 6gretim
ile zengin 6grenme ortamlari olusturularak anlamh ve ilgi
cekici 6grenmeler saglanabilir. Ogrenciler sosyobilimsel
tartismalara dahil olmak igin internet tabanh zengin
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ogrenme ortamlari gelistirebilir. Bu sekilde ¢ok fazla
bilgiye ulasarak gilincel sosyobilimsel konular hakkinda
fikir sahibi olabilirler (Walker ve Zeidler, 2003).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sosyobilimsel konular bir veya daha fazla konunun
tanimlanip incelendigi, sorgulama prosedirleri yoluyla
arastirilan temalar/baglamlar olarak kullanilir. Etkilesimli
sosyobilimsel sorgulamaya dayali 6grenme, Interactive
Socio-scientific Inquiry (ISSI) yapilandirmaci 6grenme
teorisine dayaldir. Ogrenciler, bilimin dogasini ya da dogal
olaylarin bilimsel agiklamalarini bilimsel argimantasyon
yolu ile anlar ve yeni bilgiyi arastirma deneyimleriyle
yapilandirilir. Sosyobilimsel sorgulamaya dayali 6grenme
siireci, 6grencilerde bilimsel okuryazarlik, sorgulama ve
elestirel digiinme, iletisim ve takim halinde ¢alisma
becerisini gelistirir.

Bilimsel  sorgulama, etkilesimli  6grenme ve
sosyobilimsel konular gibi kavramlarla karakterize
edilebilir (Suwono vd., 2021). Alanyazinda konunun
giderek dikkat cekmesi bu alanda yapilan giincel bilimsel
arastirmalarin sayisini da artirmistir. Arastirma ve Yenilik
Girisimi  (RRI)’ne (www.rri-tools. eu/about-rri) gore,
etkilesimli Introducing Socio-Scientific Inquiry-Based
Learning (SSIBL) modeli buna 6rnek teskil etmektedir. Bu
model, vatandashk egitimi, sosyobilimsel konular ve
sorgulamaya dayall fen egitimi bilesenlerinden
olusmaktadir (Levinson, 2018).

GDO’lu tohum {(retimi, plastik atik ithalati, alternatif
enerji kaynagi olarak kaya gazi kullanimi, pestisit kullanimi
gibi konular, 21. ylizyilda karsilagilan dnemli konulardandir
ve incelenmeye degerdir. Bu konular hakkinda
ogrencilerin ahlaki ve bilimsel sorgulamaya dayal
gorislerinin  belirlenmesine  gereksinim vardir. Bu
arastirma ile sinif egitimi 1. sinif 6grencilerinin ¢evrimigi
forum destekli sosyobilimsel konulara iliskin
muhakemeleri belirlenmeye ¢ahlsilmistir. Cevrim igi
forumdan yararlanilarak ile dijital egitim platformlarindaki
zengin 6grenme ortamlarindan yararlanilmak istenmistir.
Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglari
sunlardir: Sinif egitimi 1. Sinif 6grencileri, (i) GDO’lu tohum
Uretimi, (ii) plastik atik ithalaty, (iii) alternatif enerji kaynagi
olarak kaya gazi kullanimi ve (iv) pestisit kullanimi
hakkindaki gorisleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda Ogrenciler, GDO’lu tohum
Uretimi, plastik atik ithalati, alternatif enerji kaynagi olarak
kaya gazi kullanimi, pestisit kullanimi gibi ikilem iceren
glincel sosyobilimsel konulara iliskin senaryolari ¢evrimigi
ortamda incelemis, tartismis ve degerlendirmislerdir.
Ogrenciler, siire¢ boyunca internet ortamindaki etkilesim
ile toplumsal konulari bilimsel bakis acisiyla ele alarak hem
kendi hem de akran gorislerini degerlendirmislerdir.
Ogrenciler bu degerlendirmelerde giinlik yasam
problemlerini ¢éziimiine yonelik 6neride bulunurken
ahlaki ve bilimsel sorgulamanin 6tesinde sosyobilimsel
muhakeme becerilerini de kullanmislardir. Arastirmada
ulasilan sonuglarin alanyazina, 6gretmenlere ve program
gelistirme uzmanlarina katki saglayacagi
disinidlmektedir.
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Yontem

Arastirmanin bu kisminda arastirma modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirmanin bu kisminda arastirma modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim-0gretim yili bahar
yariyilinda bir devlet Universitesinin egitim fakiiltesinde
o6grenim gormekte olan 1. sinif 6grencileriyle ¢evre egitimi
dersinde yurutilmustir. Arastirmada olgiit 6rnekleme
yonteminden yararlaniimigtir. Arastirma kapsamina alinan
Ogrencilerde aranan 0Olgut, derse dizenli katilmalaridir.
Buna gore arastirmanin galisma grubunu, cevre egitimi
dersine duzenli olarak katilan 20’isi kadin, 10’u erkek
olmak lizere toplam 30 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  verileri, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen cevre egitiminde yer alan sosyobilimsel
konulari iceren agik uglu senaryolarin tartisilmasiyla elde
edilmistir. Bu baglamda olusturulan senaryolar; c¢evre
egitimi dersi kazanimlariyla uyumlu olan ve ginlik
yasamda sik karsilasilan konulari iceren “Genetigi
Degistirilmis Organizmalar (GDO)”, “Plastik Atik ithalati”,
“Alternatif Enerji Kaynagi Olarak Kaya Gazi Kullanimi” ve
“Pestisit Kullanimi” ile ilgili iceriklerdir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen senaryolar, iki alan uzmani ve bir dil
uzmaninin goriis ve énerilerine sunulmustur. Uzmanlarin
goris ve oOnerileri dogrultusunda senaryolar (zerinde
gerekli duzenlemeler yapilmis ve senaryolara son sekli
verilmistir. Ornek bir senaryoya asagida yer verilmistir:

Ornek Senaryo: “Diinya genelinde ézellikle 2000’li
yillardan sonra kiiresel enerji piyasalari tarafindan “kaya
gazi” (shale gas) alternatif bir fosil enerji kaynagi olarak
karsilik bulmaya baslamistir. Ulkelerin artan enerji ihtiyaci
dogrultusunda bircok lilkede kaya gazi rezervleri
kesfedilmis ve kesfedilmeye devam edilmektedir.
Tiirkiye’de ise ézellikle Trakya ve Gilineydogu Anadolu
bélgelerinde kaya gazi rezerv alanlarinin bulundugu
bilinmektedir. Bu alanlarin genisletilmesi ve yeni sondaj
bélgelerinin  olusturulmasi igin  ¢alsiimalar devam
etmektedir. Kaya gazi tortul sekilde bulunan kayaglarin

Cizelge 1. Sosyobilimsel muhakeme boyutlari ve icerikleri

go6zeneklerine sikisarak depolanmis bir enerji gesididir.
Petrol ve dodalgaz bir siire sonra olustugu ana kayadan
ayrilarak farkli kayaglarin igine yerlesir, bu kayaclarin
icindeki gézeneklerde kalan kisimlarda kaya gazi olusur.
Bu gazlar hidrolik kirilma denilen bir yéntemle (kaya gazi
sondaj islemiyle) yiizeye ¢ikarilir. Bunun igin su
basincindan faydalanilarak kaya tabaklari ¢atlatilir bu
asamada agiga ¢ikan gaz toplama donanimlariyla yiizeye
cikarilir (Karagél ve Kavaz, 2013). Gliniimiizde kaya gazi
elde etme siireci tartismalidir. Ciinkii kaya gazi birgok
tlkede artan enerji ihtiyacina alternatif olabilir. Bunun
yaninda gevre ve iklim agisindan degerlendirildiginde yer
alti sularinin kirletilmesi, hava kirliligi, toprak kaybi, vs.
gibi acilardan gevreye zarar da verebilir.

Sizler lilkemizde disa bagimhhgi azaltmak igin kaya
gazi rezervlerinin tespit edilmesi ve sondaj islemlerinin
gerceklesmesi icin hazirlanacak olan projede gérev alan
uzmanlar olarak buna karar vermelisiniz... Ulkemizde kaya
gazi tespit etme ve ¢ikarma igin gerekli alt yapi imkdnlarin
saglanmasini tercih eder misiniz?”

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaci tarafindan ydritilen cevre egitimi dersi,
12 hafta surmustir. Arastirma verilerini elde etmek
amaciyla ilk 6nce senaryolar hazirlanmistir. Hazirlanan
senaryolar, Universitenin uzaktan egitim portalina
aktarilmis ve yapilacak etkinlikler hakkinda 6grenciler
bilgilendirilmistir. Ogrencilere ilk iki hafta sosyobilimsel
icerikli konular hakkinda temel bilgiler verilmistir. Senaryo
konusuyla ilgili bilgilerin yer aldigi dersin teorik kismi
islendikten sonra her senaryo durumu igin tartisma
forumunda belirli bir sayfa acilarak senaryo sisteme
yiklenmistir. Ogrencilerin sisteme yiiklenen senaryoyu
okuyabilmeleri icin 6ncelikle portalde yer alan sarth
durumu  gercgeklestirmeleri  gerekir. Buna  gore,
ogrencilerin konuyla ilgili sisteme yulklenen bilimsel bir
makale, tez, proje, vb. dokiimani okumalari zorunludur.
Bunu gercgeklestirmek igin her senaryodan o6nce ilgili
dokiiman sisteme ylklenmis ve 0Ogrencilerden bu
doklmanlari okumalari istenmistir. Bu sekilde her
Ogrencinin en az bir bilimsel arastirmadan yararlanmasi
amaglanmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan
ogrencilerin baska bilimsel kaynaklardan da
yararlanmalari gerektigi slire¢ boyunca hatirlatiimistir.
Ogrenciler konuyla ilgili okumalari yaptiktan sonra
tartisma forum sayfasina baglanti kurmalari saglanarak
senaryo durumunu incelemeleri saglanmistir.

Sosyobilimsel Muhakeme Boyutlari

icerikler

Komplekslik/Karmasiklik Boyutu

Co6zUmu basit olmayan, tartismali, agik uclu, farkli agilardan
bakabilme

Cok Boyutluluk

Farkh kararlar farkli ¢6ziim yollari, birbiriyle ¢atisan farkli bakis

acllari
Sorgulama Surekli arastirma sorgulama
Sttt Bilginin kaynaginin glivenirligi ve dogrulugundan emin olmak

onyargil bilgilere stipheci yaklasmak
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Ogrencilerin toplumsal ve bilimsel olarak avantaj ve
dezavantaj iceren probleme yonelik arastirmalar yapip
tartismalarini  saglamak icin onlara iki hafta sire
verilmistir. Stire¢ boyunca arastirmacilar da belli araliklarla
forum sayfasina katilarak konu hakkinda yorum yapma ve
goruslerini  bilimsel bir anlayisla ifade etmeleri igin
ogrencileri tesvik etmislerdir.

Arastirmacilar her bir senaryoya iliskin tartisma
durumlarini analiz etmislerdir. Verilerin analizinde igerik
analizi tekniginden yararlanilmistir. Verilerin sosyobilimsel
muhakeme boyutlari kapsaminda belirli temalarda
birlestirilmesi icin timdengelimsel analiz yontemi, bu
yapilarin igeriginin belirlenmesi i¢in de timevarimsal
analiz yontemi kullaniimistir (Patton, 2002). Analiz
sirecinde Sadler vd. (2007) tarafindan gelistirilen
sosyobilimsel muhakemenin boyutlar (komplekslik /
karmasiklik, cok boyutluluk, sorgulama ve siiphecilik) esas
alinmistir. Bu boyutlar ve igerikleri su sekildedir:

Arastirma verilerinin gecerligi ve givenirligi icin baz
hususlara dikkat edilmistir. Christensen ve arkadaslarina
(2015) gore, arastirmacilar verileri yorumlarken tarafsiz
kalmali ve dnyargili hareket etmemelidir. Arastirmada bu
hususa oOzellikle dikkat edilmistir. Ayrica, arastirmanin
inandiriciigt  ve verilerinin i¢c gecerliginin saglanmasi
amaciyla uzman gorislerinden yararlaniimistir.
Arastirmanin her agsamasinda konuya iligkin bir alan uzmani
ile fikir alisverisinde bulunulmustur. Verilerin analizinde
uzman gesitlemesine basvurulmasi calismanin i¢ gecerligini
artirarak guvenirliginin artmasina da katki saglayabilir
(Merriam, 2013). Tartisma siirecinin sonunda iki haftada bir
Ogrencilerle toplanti gerceklestirilmis ve Ogrencilerin
tartisma formunda yer alan goériis ve distincelerini teyit
ettirmeleri  saglanmistir.  Arastirmanin  dis  gegerligini
etkileyen 6nemli kavramlardan biri de transfer
edilebilirliktir. Merriam’a (2013) gore, nitel arastirmalarda
genel bir gorlis elde etmek yerine incelenen olgunun
derinlemesine anlasgiimasi 6nemlidir. Bu arastirmada elde
edilen sonuglar kendi icinde tutarli olmakla birlikte
incelenen olguyu ayrintil sekilde ifade etmektedir.

Arastirma siirecinde givenirligi saglamak icin oncelikle
tartismanin  yer aldigi metnin ayri ayrn kodlayicilar
tarafindan kodlanarak gézden gegirilmesi gerekmektedir
(Miles ve Huberman, 2015). Bu kapsamda her senaryodaki
verilerin yaklasik ytzde 20’si iki arastirmaci tarafindan
analiz edilerek kodlayici givenirligi belirlenmistir. Bunun
icin secilen verileri her iki arastirmaci once kendisi analiz
etmistir, daha sonra bu analizler karsilastirilarak birlikte
analiz edilmistir. Analiz sonucunda gorls birligi ve goris
ayrihklari  belirlenerek  kodlayici  giivenirlik  katsayisi
hesaplanmis ve %87 olarak bulunmustur. Buna gore,
arastirma verilerinin gegerli ve glivenilir oldugu soéylenebilir.

Bulgular

Ogrencilerin GDO’lu Tohumlarla ile ilgili Gériislerine
Ait Bulgular

GDO’lu Tohum Ihracati ile ilgili Senaryo: “Diinyada
yasam icin gerekli olan gida miktarina ve ¢esidine erisimi
olmayan bir¢ok lilke bulunmaktadir. Bu tlkelerde tiretim
istenilen seviyede vyapilamadigi icin gida kithg
yasanmaktadir. Bazi uluslararasi firmalar bu bolgelere
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Uretimi tesvik etmek icin GDO’lu besinlerin tohumlarin
ihracatini yapmak istemektedirler. Sizler buna karar veren
bir uzman ekibin iginde olsaydiniz, bu durumda gida kithg
yasayan (lkelere satilacak olan GDO’lu tohumlari nasil
degerlendirirdiniz? Litfen bu degerlendirmeyi yaparken
GDO’lu besinlerin olumlu yoénlerini ve risklerini belirterek
kararinizi veriniz ve bunu sebepleriyle agiklayiniz”

Cizelge 2'de 6grencilerin gida kithgr yasayan ulkelere
satilan GDO’lu tohumlara iliskin gérislerine ait bulgulara
yer verilmistir.

Cizelge 2’deki bulgulara goére, sinif egitimi 6grencilerinin
sosyobilimsel  konulara yonelik gorusleri  ekolojik,
toplumsal, ekonomik ve saglk agisindan siniflandiriimistir.
Buna gore sosyobilimsel muhakemenin karmasikhk alt
boyutunda 0Ogrenciler, GDO’lu tohumlarin dogaya zarar
verdigini ve bu nedenle kullanilmamasi gerektigini ileri
sirmuglerdir. Bazi &grenciler ise GDO’lu tohumlarin,
bitkilerin yetistirilmesinde zararli boceklerle miicadele
etmek icin kullanilan kimyasal tarim ilag gereksinimini
azaltacagini ifade etmislerdir. Ogrenciler, GDO’lu iiriinlerin
yetistirilmesi, dagitilmasi ve tlketilmesinde gerekli
diizenlemelerin yapilmasi ve zararlarinin denetim altina
alinmasi sartiyla ihra¢ edilebilecegini belirtmislerdir. Bu
dizenlemelerin teknoloji ve biyomiihendislik alanlarindaki
gelismelerle saglanabilecegi vurgulanmaktadir. Boylece
kaliteli GDO’lu Uriinler olusabilecek zararlari en aza
indirerek  kullanilabilir. Ogrenciler, GDO’lu {rinlerin
olumsuz yonlerine ragmen gida kithgini engellemek ve
acliga ¢ozim Uretebilmek amaciyla kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Bazi 6grenciler, GDO’lu tohumlarin birtakim
saglik sorunlari olusturdugunu kabul etmekle birlikte
acliktan o6lmektense bunlarin kullanilabilecegini yoniinde
goris bildirmislerdir.

Sosyobilimsel muhakemenin ¢ok yonlilik alt
boyutuna iliskin bulgular incelendiginde bazi 6grenciler
ekolojik, toplumsal, ekonomik ve saglik acisindan GDO’lu
tohumlarin kullaniminin yararli oldugunu diisiinmektedir.
Ogrenciler, GDO’lu tohumlarin bu vyararlarini, iklimsel
etkilere (cevresel stres sartlar, hastalik yabanci ot, bocek
vs.) karsi dayanikhlk, uzun raf 6mrd, hizli olgunlasma, bol
Urlin elde etme yiksek besin degeri, saghk yoninden (asl,
kanser, seker hasathgi, laktoz intoleransi, antibiyotik
Uretimi) birtakim gelismeler, diisik maliyet, besleyicilik
acisindan lezzetli ve verimli olma ve biyoteknolojik
gelisime katki saglama gibi durumlarla agiklamislardir.
Ogrencilerden bazilari ise ekolojik, toplumsal, ekonomik
ve saglik agisindan GDO’lu tohumlarin kullaniminin zararli
oldugu yéniinde goriis belirtmistir. Ogrenciler, GDO’lu
Urlinlerin ekosisteme zarar vererek ekolojik dengeyi
bozdugunu, toprak kirliligine neden oldugunu, ciftciye
zarar verdigini, glvenli olmadigini, canhlarin sagligina
(yuksek alerji riski, sindirim sistemine zarar, antibiyotige
direng), besin zincirine ve dogaya zarar verdigini, acglga
care olmadigini, yararh bocekleri yok ettigini ve her yil
yeniden tohum almak zorunda kalindigini belirtmislerdir.
Sosyobilimsel muhakemenin sorgulama temelli olma alt
boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, 0grenciler
konuya iliskin yapmis olduklari arastirmalar neticesinde
bazi agiklamalarda bulunmuslardir.
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Alt Boyut Ekolojik Toplumsal Ekonomik Saghk
Kaliteli GDO
Dogaya zararh dretimi
Karmasiklik Tarim ilacl Tfeknolf)ji ve o ° Azalvan gida kithg Saghk sorunlar
kullaniminda biyomuhendislik e Acgliga gare
azalma kullanimi
Denetim ihtiyaci
iklimsel
dayaniklilik
Yuksek besin Yetersiz gida
Cok Yonliliik degeri Biyoteknolojik e Biitce dostu guvenligi

Etkili Grin sureci
Cevresel kirlilik
Ekolojik denge
bozuklugu

gelisim

Achgi stirdirme

Canli saghgina
zarar

Ureti I saghg
Sorgulama Temelli Biyoguvenlik kanun ‘ Ure.tln?(.je Can. |.sag e
verimlilik etkisi
Olma tasarisi
e  Kisir tohum Gen calismalar
Kanuna dayanma e  Olusan pazar
A I
.. - 'rz'1§t|rma yapma ; g|.5| e Kiresel insan
Siphecilik Bilimsel calisma e Gelir dengesizligi

Sonuglarina °
dayanma

Ogrenciler, Tirkiye’nin Biyogiivenlik Kanunu Tasarisi
ile GDO’lu bitki ve hayvan Uretiminin yasaklanmasinin
amaglandigina dikkat cekerek, Cin ve ABD gibi Ulkelerin
GDO’lu misir ve soya dretiminde Ust siralarda yer
aldiklarini  belirtmistir. Ogrenciler, GDO’lu  Uriinlerin
yasalarla korunmasi gerektigini ve insan saglgi agisindan
tim canlilara zarar vermeden denetim altina alinmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogrenciler, GDO’lu tohumlarin
tek kullanimlik oldugunu ve bundan dolayi GDO’lu tohum
kullanan Ulkelerin sirekli tohum ithal etmek zorunda
kalacagindan disa bagimli olacagini belirtmistir. Saglk
acisindan vyapilan arastirmalar neticesinde 6grenciler,
GDO’lu patateslerin farelerin i¢ organlarinda kigilmeye,
sindirim sisteminde bozukluga, disik bagisikhga, kan
yapisinda ve mide ¢eperinde bozulmalara neden oldugunu
belirtmisler. Ayrica bagirsaktaki yararli bakterileri
oldirdagi, besin degerini azalttigl, hamilelerin kaninda ve
fetliste sikinti yarattigi, hormonol bozukluklara ve Afrikah
cocuklarda Pem (Malnutrisyon, protein ve eneriji)
eksikligine neden oldugunu ifade etmislerdir. Bunun
yaninda gen lizerinde yapilan ¢alismalar bilim insanlariigin
faydal sonuglar sagladigi da belirtilmistir. Ayrica GDO’lu
farelerle kanserin ¢ozilebilecegi ve GDO’lu tohumun
tarimdaki 6nemi vurgulanmistir.

Sosyobilimsel muhakemenin stphecilik alt boyutuna
iliskin bulgulara gére 6grenciler, GDO’lu tohumlarin bu
Ulkelere ihra¢ edilmesinin aghga ¢o6ziim olmayacagini
aksine dinyada gelir dagiliminda esitsizlige neden
oldugunu belirtmislerdir. Gida sirketi algisi kavrami
kullanilarak bir¢cok Ulkenin ¢ok uluslu sirketlere bagh
kalabileceginden bahsedilerek bu durumda pazar algisi

glig1 tehdidi
Gok uluslu sirket saghgi tehdidi

bagimhhgi

yaratmak icin medyanin kullanilabilecegi belirtilmistir.
Ogrenciler, GDO’lu iriinlerin kiresel 6lgekte ticarete
donistiguni ve bu sekilde insan saghgiyla oynanmakta
oldugunu orneklerle belirtmistir. Florliriin zeka geriligine
yol agmasi, kisir tohumlarla sémuri olusturulmaya
¢alismasi verilen cevaplara 6rnek olarak gosterilebilir.

Odrencilerin  “Plastik  Atik ithalat’” ile ilgili
Goriislerine Ait Bulgular

Plastik Atik fthalati fle llgili Senaryo: “Giinimizde
gittikce artan plastik kullanimi ayni zamanda agiga ¢ikan
plastik atik miktarini da etkilemektedir. Tim diinyada
plastik kullanimin yayginlasmasi ve plastik atik miktarinin
¢ogalmasi plastik ¢op ticareti kavramini  agiga
cikarmaktadir. Bazi tlkeler agiga cikan plastik ¢opleri geri
doniustirmek yerine baska Ulkelere ihra¢ etmektedir.
Plastik atiklari ithal eden (lkeler ise bu plastiklerin geri
doniisime uygun olmasi sebebiyle alarak onlari
hammadde olarak geri donistirmektedir. Bu konuda
cesitli  kurum/kuruluslarin, vyetkili kisilerin ve alan
uzmanlarinin farkl gorisleri bulunmaktadir. Bu durumda
siz uzman olarak ne yapilmasini tercih edersiniz? Bu
durumu avantaj ve dezavantajlarina gore degerlendirerek
karar veriniz”

Cizelge. 3’de dgrencilerin Plastik Atik ithalati ile ilgili
gorislerine ait bulgulara yer verilmistir. Cizelge 3
incelendiginde, karmasiklik alt boyutunda ogrenciler
kiiresel bir sorun haline gelen geri donisim
fabrikalarindaki atiklarin tamaminin dontstirilmedigini
ve bu durumun cevre kirliligine neden oldugunu ifade
etmislerdir.

527



Ayaz and Bulut / Cumhuriyet International Journal of Education, 11(3): 522-535

Cizelge 3. Plastik atik ithalatina iliskin 6grenci goruslerine ait bulgular

Alt Boyut Ekolojik Toplumsal Ekonomik Saghk
e (Cevre atik
Onetim sistemi
Y . I.. ..I N I Geri donlsiime
e Geridontsiim uveun plastik e Zararh
R fabrikalari "yg. p maddenin canli
Karmagikhik e  Cevre Kirliligi . y dretimi . .
e lleri teknolojiye . A bunyesine
. . Plastik atik isinin . )
sahip tesisler iicretlendirilmesi girmesi
e  Mabhalliidarelerin
onlem politikasi
e Dizenli depolama
e Kaynaklarin
surdurulebilirligi -
e Kireselisinmada azalma e  Yasanabilir diinya *  Dlsiik Hammadde Plastiklerin

Cok Yonliilik e  Sera gazi emisyonunda e
azalma

e  Farkl gevre kirlilikleri

e Yerel atiklarin

depolanma sorunu

alanlari

Yeni istihdam

Ekonomik katki

canh saghgina
e  Enerji tasarrufu gle

olumsuz etkisi

e  Plazma gazlastirma

teknolojisinden
Sorgulama °

Plastik atik geri °

e  Plastiklerin

Plastik atik ticareti iler icindeki

. ararlanma R S bistenol A(BPA
Temelli Olma y . . dontsim sireci ilgili veriler . u( )
e  (Cevresel sozlesmeleri canli saghgina
inceleme etkisi
e Tesislerin glvenlik
: Ulusal ve Uluslara
.. - sorunu .
Suiphecilik arasi kuruluglarin e  Enerji tasarrufu
Atiklar yakilirsa olumsuz .
denetim sorunu
sonuglar

Bazi 6grenciler plastik atiklari ithal etmek yerine geri
doniisime uygun plastik Gretiminin saglanabilecegini,
cevre atik yonetim sisteminin mevcut halinin yetersiz
kaldigini ve gelismesi gerektigini ileri strmislerdir.
Ogrenciler bu durumu toplumsal olarak
degerlendirdiklerinde geri doniisim kutusu kullaniminin
yayginlastiriimasi veya plastik atiklarin ¢ople karisik
atilamamasi gerektigini belirterek bu konuda egitim
suregleri ile ortak bir biling olusturulmasi gerektigini ifade
etmistir. Ogrenciler Goethe’nin “Herkes kapisinin éniinii
stpdrirse, her semt temiz olur” s6ziinli buna 6rnek olarak
sunmuslardir. Ogrenciler, plastik atik toplama isinin
Ucretlendirilmesi ve bu konuda altyapi ¢alismalarinin
glclendirilerek mahalli idarelerin dnlem almasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica 6grenciler, her tlkenin ileri teknolojiye
dayali atik yonetim sistemlerini kurarak diisiik hammadde
maliyeti saglayabilecegini vurgulamislardir. Ogrenciler,
plastigin icerigindeki zararli maddelerin insan viicudunda
birikmesi ve atik yakma tesislerinde agiga ¢ikan zararh
gazlarin insanlarda ciddi saglik sorunlarina yol acabilecegi
belirtmistir.

Cok yonlilik alt boyutunda Ogrenciler, dizenli
depolama ile ¢evreye zarar veren atik Urilinleri en aza
indirdigini, kaynak strdurdlebilirligini sagladigini, diinyayi
yasanabilir hale getirdigini, kirresel 1sinmayi ve sera gazi
emisyonunu azalttigini ifade etmislerdir. Ogrenciler,
plastik atik ithalatinin geri donisiim islemleri maliyetinin
disik olmasi sebebiyle ekonomiye katki sagladigi,
hammadde ihtiyacini ve atik miktarini azalttigi, ener;ji
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tasarrufu sagladigi, yeni istihdam alanlari olusturdugu ve
israfi  engelledigi yoninde gorlis bildirmislerdir.
Ogrencilerden bazilari, yasanabilir bir diinya olusturmak
icin plastik atik ithalatinin 6nemli oldugunu, baz
Ogrenciler ise artan plastik miktarinin dogaya zarar
verdigini ve goruntl kirliligine sebep oldugunu ifade
etmislerdir.

Sorgulama temelli olma boyutunda 6grenciler, plastik
kirlilik, plastik atik kavrami, plastik atik ticareti, plastik atik
geri doénlsim sirecinden bahsetmislerdir. Ozellikle
atiklarin  depolanmasinda plazmalarin  gazlastiriima
teknolojisinden yararlanilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler Greenpeace “2016-2018” diinya plastik atik
ticareti verilerine atifta bulunarak, Tirkiye’'nin 2016
yiindan beri plastik atik ihracatinda ylksek bir artis
oldugunu ileri stirmislerdir. Ayrica plastiklerin iceriginde
yer alan bistenol A(BPA) maddesinin hormonal bozukluk,
dikkat eksikligi, otizm gibi saghk sorunlarina neden
olabilecegini ifade etmislerdir.

Suphecilik alt boyutunda 6grenciler, tesislerin gevre
glivenligi ile ilgili sorun olusturdugunu ve plastik atiklarin
yakilmasinin ¢evreyi olumsuz yonde etkiledigini ileri
sirmuslerdir. Ogrenciler, cevre giivenligi konusunda
carpici gorisler ileri sirmislerdir. Ornegin bazi 6grenciler,
yurt disindan ithal edilen plastiklerin sadece geri doniisiim
icin yollandiklari ve bu atiklarin takibinin yapilmadigini
belirterek bu durumun g¢evre glvenligini olumsuz yonde
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrenciler, Covid-19 Pandemi
slirecinde tek kullanimlik ya da bireysel hijyen igin plastik
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kullaniminin ¢ok fazla arttigini belirterek, plajlardaki
plastik atiklari buna 6rnek olarak vermislerdir. Ayrica
Ogrenciler, geri donlsiim igin gerekli enerjinin yeniden
Uretimi ile daha az enerjiye gereksinim duyulacagindan
plastik atiklarin  geri donlsiminin saglanmasinin
ekonomiye katki saglayabilecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin “Alternatif Enerji Kaynadi Olarak Kaya
Gazi Kullanimi” ile ilgili Gériislerine Ait Bulgular

Alternatif Enerji Kaynadi Olarak Kaya Gazi Cikarimi ile
ilgili Senaryo: “Diinya genelinde &zellikle 2000’li yillardan
sonra kiresel enerji piyasalari tarafindan “kaya gazi”
alternatif bir fosil enerji kaynagi olarak karsilik bulmaya
baslamistir. GUnimilzde kaya gazi elde etme sireci
tartismalidir. Sizler kaya gazi rezervlerinin tespit edilmesi
ve sondaj islemlerinin gergeklesmesiigin hazirlanacak olan
projede gorev alan wuzmanlar olarak buna karar
vermelisiniz. Kararinizi verirken kaya agzi ¢ctkarma islemini
ve sonuglarint  olumlu ve olumsuz yonleri ile
degerlendiriniz”

Cizelge 4’te oOgrencilerin Alternatif Enerji Kaynadi
Olarak Kaya Gazi Kullanimi (kaya gazi rezervlerinin tespit
edilmesi ve sondaj islemlerinin gergeklesmesi igin
hazirlanacak olan proje) ile ilgili senaryo durumuna iliskin
gorislerine ait bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 4 incelendiginde, karmasiklik alt boyutunda sinif
egitimi 6grencileri, kaya gazi kullaniminin gevre kirliligine
ozellikle de su kirliligine de neden olacagini belirtmislerdir.
Ogrenciler, kaya gazi cikariminin yer alti su kirliligi, hava

kirliligi ve toprak kirliligine neden olacagini bu sebeple,
slrdurulebilir baska alternatif kaynaklarin kullanilimasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, kaya gazi elde
etmenin uzun islemler gerektirdigini bu nedenle, kaya gazi
kullaniminin ~ sardardlebilir — bir  ¢6zim  olmadigini
belirtmislerdir.

Acgiklamalarina 6rnek olarak, Trakya bolgesinde boyle
bir tesis agmanin istanbul’da su sorununa yol acacag
belirtmiglerdir. Birka¢ Ogrenci ise gerekli 6nlemlerin
alinmasi kosuluyla bu tesislerin agilabilecegi ve endistriyel
gelisimin  devamhhg icin  vazgecilmez oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler, kaya gazi tretiminin ilkenin
disa bagimhligi azaltacagi ancak, neden olacagi
olumsuzluklardan dolayr baska vyenilebilir eneriji
kaynaklarinin tercih edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica kaya gazinin yerli enerji talebini karsilayabilecegi
ancak, su yonetiminde sektorel tahsisi zedeleyebilecegini
belirtmiglerdir.

Cok yonliliuk agisindan 6grenciler ekolojik olarak kaya
gazinin diger kaynaklarin rezervini koruma, temiz ve
verimli enerji kaynagi olarak alternatif bir enerji olarak
kullanilabilecegi belirtmistir. Kaya gazinin diger fosil
kaynaklara goére daha temiz ve verimli gegis teknolojisi
oldugu ifade edilmistir. Bunun yaninda 6grenciler, kaya
gazi agiga ¢ikarmak icin gerekli olan su miktarinin kuyunun
ozelligine, uzunluguna catlatma islemi sayisina gore
degismesinden dolayr gerekli fazla miktarda su
kullanilmasi gerektigini, bunun da cevresel sorunlara (yer
alti su kirliligi gibi) yol acabilecegini belirtmislerdir.

Cizelge 4. Alternatif enerji kaynagi olarak kaya gazi kullanimina iliskin 6grenci gorislerine ait bulgular

Alt Boyut Ekolojik Toplumsal Ekonomik Saghk
e Disa bagimlilig
e  Cevre kirliligi e Gecici bir cztim azaltma
Karmasikhk e Sirdurulebilir bagka al (|;5| g e  Yiksek maliyet
kaynak tercihi e e Endustriyel gelisim
e Yerli eneriji talebi
e Kaynak rezervini
koruma
e Alternatif enerji .
o J e [stihdam imkani
kaynagi . I Yer alti su
. _ Yagsam e Isleme ve Uretim i
e Temiz ve verimli L kaynaklari kirliligi
e , standartlarini maliyeti .
Cok Yonliillik enerji ! e Saglik sorunlari
artirma e Temizsu
e Cevreye zararl . . . e Sulara karisan
Bir gegis teknolojisi kaynaklarini
e Atk depolama metan gazi
azaltma
sorunu
e Suisrafi
e  Yapay deprem riski
e Bilimsel . e  Endustriyel kirlilik
e  Kisa dmirli su
Sorgulama ¢alismalara Halk ve gevre
. kuyulari L
Temelli Olma dayanma saglgina olumsuz

e |hracat katkisi otki

e Yasaklayan ulkeler

e Depremi tetikleme e

iiphecilik
SHERSEl: ihtimali

agisl

Uretim yapan
firmalarin bakis

e Metan gazl tehditi
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Ogrenciler, kaya gazinin aciga cikmasiyla ¢ok fazla
karbondioksitin atmosfere yayilacagini, tesislerdeki is
makinalarinin giriltd kirliligine yol agacagini, bu islemin
yapay deprem olusturma ihtimali, toprak kaybi, kuraklik,
tarimsal faaliyetlerde verimsizlik ve metan gazi aciga
¢tkma ihtimalini artiracagini ifade etmislerdir. Buna
ragmen Ogrencilerden bazilari, bu gegis teknolojisinden
yaralanmanin  boélge halkinin yasam standartlarini
artiracagini belirtmislerdir. Kaya gazi Uretimi ile gaz
rezervlerinin artacagl ve bunun dogal bir sonucu olarak
gaz fiyatlarinin diisecegi, ithalat ve enerjide bagimliligin
azalacag, yeni istihdam alanlarinin olusacagi ve llkenin
buyuk ekonomik yarar saglayacagini vurgulamiglardir.
Ogrencilerin kaya gazi Uretiminin (lke ekonomisine
saglayacagl yararin yani sira, ¢ok fazla su israfina neden
olacagini ve rezervlerin diigsik olmasi durumunda ise
sondajlama ve isletme maliyetinin artacagini ifade
etmislerdir. Ayrica bu kuyulardaki konvensiyonel olmayan
gaz rezervi disiik oldugundan daha fazla kuyu olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Kaya gazi Uretiminde genis
arazilere ihtiyag¢ duyuldugu bunun da tarimda verimliligini
azaltacagi, kuyularin c¢elik ve betonlarinin saglam
yapilmamasi durumunda sulara gaz karigsmasi ihtimalinin
bulundugu ve atik depolama sorunlarinin olabilecegi ifade
edilmistir.Sorgulama temelli olma boyutu ile ilgili
Ogrencilerin kaya gazi Uretimi ile ilgili olarak daha g¢ok
bilimsel makalelerden, internet sitesi vs. yararlandiklari
gorilmektedir. Ogrenciler yapmis olduklar arastirmaya
dayanarak, ABD Massachussets Institute of technology
(MIT) 2011 raporuna atifta bulunarak 43 ciddi su kirliligi
bulundugunu ileri sGrmdislerdir. Ayrica Zonguldak
havzasindaki kémur gazinin (CBM) bu yoredeki kaya gazi
calismalarina katki sagladigi ifade edilmistir. Su tahsisinin
kurak donemlere gore planlanmasi gerektigi de ayrica

belirtilmistir. Ekonomik agidan 6grenciler, kuyularin
Oomrinin 10-15 vyil arasinda olabilecegi bilgisine
ulasmiglardir.  Yine yapmis olduklari  arastirmalar

sonucunda, Tirkiye Petrolleri Anonim Ortakligina atifta
bulunarak Diyarbakir, Erzurum ve Trakya’da kaya gaz
rezervlerinin oldugunu ifade etmislerdir.

Suphecilik alt boyutunda ise 6grenciler, kaya gaz
sondaj calismalarinin depremleri tetikleyebilecegini ileri
sirerek, Ingiltere’deki gaz sondajinin bu sebeple
duraklatildigini ifade etmislerdir. Hatta Trakya Silivri’deki
sondaj calismalarinin Marmara depremini
tetikleyebilecegini ileri stirmuslerdir. Fransa, Hollanda,
Bulgaristan gibi (lkelerin kaya gazi sondaj faaliyetlerinin
neden olacagl olumsuz durumlarla karsilasmamak igin
sondaj faaliyetlerini yasaklandigini ve 6zellikle Avrupa’nin
bu yasaklar konusunda israrci oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica yliksek miktarda suyla ¢atlatilarak elde edilen kaya
gazi ve petrol Uretiminin ingiltere’de yasaklandigini da
ifade etmislerdir. Saglik agisindan 6grenciler, bu islemler
sirasinda agiga ¢cikan metan gazinin karbon monoksitten
daha zararli oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin “Pestisit Kullanimi” ile ilgili Gériislerine
Ait Bulgular

Pestisit Kullanimi lle ilgili Senaryo: “Pestisitler,
Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Orgiitii tarafindan su
sekilde tanimlanmaktadir: “insan veya hayvanlarda
olusabilecek hastaliklari tasiyici; gidalarin, tarimsal
Urunlerin, ahsap ve ahsap Urlnlerinin veya hayvan
yemlerinin (retimi, islenmesi, tasinmasi, depolanmasi
ve/veya pazarlanmasi sirasinda bu uygulamalar olumsuz
etkileyecek her tirlG zararlinin 6nlenmesi, yok edilmesi
veya kontrol altina alinmasi amaciyla veya hayvanlar
Gzerinde veya viicutlarinda bulunabilecek zararlilarin
kontrol altina alinmasi amaciyla kullanilan maddelerdir.”
Pestisitlerin kullaniimasi bir tartisma konusudur. Sizler bu
durumla ilgilenen uzman kisiler olarak pestisit kullanimi
konusunda ne distinmektesiniz? Farkl bakis acilariyla bu
konuyu ¢ok yonli olarak ele aliniz. Nasil bir sonuca karar
Cizelge 5'te sinif egitimi 6grencilerinin Pestisit Kullanimi ile
ilgili senaryo durumuna iliskin gérislerine ait bulgulara yer
verilmistir.

Cizelge 5 incelendiginde, sinif egitimi 6grencilerinin
karmasiklik alt boyutunda ekolojik etkileri bakimindan
pestisit kullanimi ile verimli Grin elde edilse de ¢evreye ve
ekolojik dengeye verdigi zarardan dolayr &ncelikle
alternatif teknolojilerin kullanilmasi gerektigini ancak,
pestisit kullaniminin kaginilmaz olmasi durumunda ise
gerekli 6nlemlerin alinmasi kosuluyla kontrolli bir sekilde
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Ogrenciler, ayni
zamanda pestisit analiz ve tayin yontemlerini gelistirmek,
tarimda cesitliligi artirmak, direngli tirler gelistirmek,
tarimsal Gretimi artirmak ve ciftcileri bilingli Gretime tesvik
etmek gerektigini vurgulamislardir. Bunun icin gerekli
tedbirlerin alinmasi (hasat ilaglama araligi gerekli
uzunlukta olmali, pestisit azaltici uygulamalar, daha az
toksik olan pestisitler, uygulayici egitimleri) gerektigini
belirtmislerdir.

Cok vyonliluk alt boyutunda Ogrenciler, doganin
korunmasi, bitkilerin blylmesi ve zararli canlilardan
korunmasi agisindan pestisit kullaniminin 6nemine vurgu
yapmislardir. Bunun yaninda bazi 6grenciler, pestisit
kullaniminin cevre kirliligine neden oldugunu, yararh
canhlari da oldirdGgiini, Urinlerde aroma ve Kkalite
degisimine sebep oldugunu, biyogesitliligi azalttigini ve
habitata zarar verdigini de belirtmislerdir. Ancak yine de
pestisit kullanimi ile genis (riin yelpazesine sahip
olunabilecegi, daha diisiik maliyetlerle daha yiiksek verim
elde edilebilecegi belirtilmistir. Saglk agisindan 6grenciler,
pestisitlerin bitkileri korudugu (parazit, pireden, vs.);
yabani otlarin blylmesini engelledigi; zararli canlilari
uzaklastirdigi; bitkiyi sitma, sarihumma gibi hastaliklardan
korudugu; manavlarda meyveleri kemirgenlerden
korudugu; havuzlarda, golciiklerde istenmeyen balik,
sivrisinek ve canlilarin Gremesini engelledigi; kiflenmis ya
da bozulmus gidalardan kaynaklanan rahatsizliklara engel
oldugunu ileri sirmuslerdir.
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Cizelge 5. Pestisit Kullanimi

Alt Boyut Ekolojik Toplumsal Ekonomik Saghk
Ciftcilik ile ilgili
uzmanlik .
. Alternatif
Kontrolli kullanim " . -
. . teknoloji e  Gelisen Urlin .
Karmasikhk Gelismesi gereken . . Saglik sorunlari
- . Gerekli 6nlemler yelpazesi
Pestisit analiz ve
L . almak
tayin yontemi
Cevreye zararh
Dogayi koruma e  Bitkileri
kirliligi ararlilardan
e cevre kirliligi e Maksimum verim £ I
Gok Yénliiliik Toprak erozyonu . , koruma
) R e Dislik maliyet -
Biyogesitlilige zarar Sagliga zararli
verme e  Yararli canl 6limi
Uluslararasi Uluslararasi e  Pestisit tehlike
. anlasmalar L
Sorgulama Temelli anlasmalar . . dizeyi
Tark Gida Kodeksi .
Olma Uluslararasi - e Gidalardaki
Gidalarda pestisit .
farkindahk - pestisit orani
kontroli
WHO ve Birlesmis
Milletler e  Pestisit kalinti

Stiphecilik

Cevre Programi

sorunu

(insan kaybi)

Pestisit kullanimina olumlu yonde goris bildiren
ogrencilerin yani sira, bazi 6grenciler ise pestisitlerin sinir
sistemini olumsuz yénde etkiledigini; akut zehirlenmelere,
kusma, ishal, terleme, carpinti, solunum gicligt, kanser
ve bazi genetik hastaliklara neden oldugunu; zirai ilaglama
yapan kisilerin kanlarinda, enzimlerinde ve organlarinda
olumsuzluklar oldugunu; canh vicudunda mutasyona
neden oldugunu ve piskirtme sirasinda pestisitlerin
cevreye vyayllmasiyla bir takim olumsuzlara neden
oldugunu ileri sirmuslerdir.

Sorgulama temelli olma alt boyutunda Ogrenciler,
Stockholm Konferansi’na atifta bulunarak en tehlikeli ve
inatgl 12 organik kimyasaldan 9’unun organik pestisitler
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, yapmis olduklari
arastirmalara dayanarak Akdeniz ve Ege bdlgelerindeki
pestisit kullaniminin  Tirkiye ortalamasinin Ustiinde
oldugunu ileri sirmuslerdir. Ayrica pestisitler ile ilgili ilk
¢alismalarin 1970'li yillarda UNEP (Birlesmis Milletler
Cevre Programi) Stockholm insan ve gevre konferansinda
basladigi belirtmislerdir. Bundan 30 yil sonra pestisit
kullanimi ile ilgili olarak ABD, Avusturalya, Kanada,
Japonya ve Yeni Zelenda’nin kiiresel bir anlasma
imzalandiklarini belirtmislerdir. Anlagsmaya gore kalici
organik kalinti (kok) yasaklanmistir. WHO (World Health
Organization) pestisitleri  tehlike dlzeyine gore
gruplayarak pestisit kullanimi igcin gerekli nitelikler
siralanmistir. Bu c¢alismalarla pestisit kullanimi ile ilgili
ekolojik ve toplumsal olarak kiresel farkindalik
kazandirilmaya calisiimistir. Ogrenciler, ABD Gida ve ilag
Dairesi'nin 2001 yilinda yapmis oldugu arastirmada,
gidalarda 19 pestisit kalintisinin tespit edildigi ortaya
cikmistir. Boyle tehlikeli sonuglarla karsilasmamak icin

pestisit kullaniminin  uzman kisilerce yapilmasi ve
pestisitlere  direk temas edilmemesi  gerektigi
belirtmislerdir. Ogrenciler tehlikeli sonuglarla

karsilasmamak icin pestisit kullaniminin uzman kisilerce
yapilmasi ve pestisitlere direk temas edilmemesi
gerektigini belirtmislerdir.

Suphecilik alt boyutu ile ilgili olarak 6grenciler, glinlik
yasamda DDTlerin (Diklora Difen Trikloroethan)
kullaniminin yasaklandigini belirterek WHO ve UNEP’in
diinya genelinde her yil yaklasik olarak 3 milyon tarim
iscisinin pestisit kaynakli zehirlenme yasadigini ve bu
zehirlenmelerin 18 binin tzerinde 6limle sonuglandigini
bildirmislerdir. Ayrica Tirkiye’de pestisitlerin  kalinti
sorunu belirtilerek bunlarin asirit doz uygulamalari, son
ilaglama tarihine uymamak, amag disi pestisit ilaglama
aletlerindeki yetersizlikler elestirilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Son yillarda bilim ve teknolojideki gelismeler, ekolojik,
toplumsal, ekonomik ve saglik gibi yasamin neredeyse
tim alanlarini etkisi altina almakla kalmamis ayni
zamanda toplumu ilgilendiren bir takim sosyal, politik ve
ahlaki tartismalara da neden olmustur. Ozellikle GDO,
“Plastik Atik Ithalat’”, “Alternatif Enerji Kaynagi Olarak
Kaya Gazi Kullanimi” ve “Pestisit Kullanimi” gibi konular
glincelligini korumakla birlikte ekolojik, toplumsal,
ekonomik ve saglik agisindan etkileri toplumda halen
tartismaya devam etmektedir. Arastirma ile sinif
ogretmenligi lisans 1. sinif 6grencilerinin  toplumu
ilgilendiren, tartismaya acik, etik ve ahlaki boyutlari olan
sosyobilimsel nitelikteki bu konulara yonelik sosyobilimsel
muhakeme yeteneklerini kullanarak ¢éziim onerilerinde
bulunmalari  veya fikir sunmalari bilimsel sireg
becerilerinin gelisimi acisindan olduk¢ca ©6nem arz
etmektedir. Zira ¢evreye duyarli, arastiran, sorgulayan,
karsilastiklari yasam problemlerine farkh perspektifte
¢O6zUm Onerileri gelistiren bireylerin yetistirilmesine
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yonelik gelismis Ulkelerin egitim sistemlerinde bir egilim
vardir. Levinson’un (2008) AB Sorumlu Arastirma ve
Yenilik girisimi AB PARRISE projesiyle okullarda
sosyobilimsel  sorgulamaya dayali Ogrenme ile
sorgulamaya dayali fen egitimi, vatandaslik egitimi ve
sosyobilimsel konular olarak U¢ boyutta egitim vermeleri
buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Arastirmada Ogrenciler, GDO’lu
surecinin dogaya zarar verdigini, ekolojik dengenin
bozulmasina ve ¢evre kirlilig§ine neden oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 0Ogrenciler, GDO’lu tohumlarin
kullanilmasinin ciddi saglk sorunlarina yol agabilecegini,
kiiresel agidan insan saghgini olumsuz etkileyebilecegini
ifade ederek gida gilvenliginin saglanamamasindan
cekindiklerini de belirtmislerdir. Konuya iligkin olarak Dert
ve Degistirilmis (2006) gen teknolojisi ile genetigi
degistirilen organizmalarin diinyadaki genetik cesitliligi
azaltacagl, antibiyotiklere direngli mikroorganizmalar
olusturacagi, alerjik reaksiyonlari artiracagi, llkelerin disa
bagimlihgini artiracagi gibi olumsuz sonuglara yol
acabilecegini belirtmistir. Arastirmada ulasilan sonucun
Dert ve Degistirilmis’in  (2006) yapmis olduklari
arastirmada elde ettikleri sonuglar ile benzerlik gosterdigi
soylenebilir.

Sinif egitimi 6grencileri, ¢ok uluslu sirketlerin GDO’lu
Urinlere iliskin dinyada pazar algisi olusturma cabasi
icinde olduklarini belirterek bu durumun dlkeler arasinda
gelir dengesizliklerine neden olabilecegini
vurgulamislardir.  Ogrenciler, GDO’lu  tohumlarin
zararlarinin yani sira yararlarindan da bahsetmislerdir.
Ogrenciler, GDO’lu tohumlarin iklimsel faktérlere (sicaklik,
sogukluk, riizgar, 1sik, vs.) karsi daha dayanikli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, diinya genelinde artan
nifusun gida ihtiyacinin karsilanmasi ve farkh iklim
kosullarina dayanikhhgr bakimindan GDO’lu tohumlarin
kullanilmasinin yararl olacagini distinmektedir. Benzer
sekilde, Soyler ve arkadaslari (2021) GDO’lu (rinlerin
bitkileri zararlilardan korudugun, gida kalitesini arttirdigini
ve raf dmriinii uzattigini ifade etmektedir.

Arastirmada 6grenciler, plastik atiklarin ¢op olarak kati
atik depolama sahalarina gémiilmesi ya da yakilmasi
yerine geri donlisime katilarak tekrar kullanilmasinin
dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktariimasinda ve
ekolojik dengenin korunmasinda bliyik 6nem tasidigini
belirtmislerdir. Ogrenciler, plastik atiklarin ithal edilerek
geri donlisimde kullanilmasi ile daha az miktarda atik
aciga ciktigini, bu durumun sera gazi emisyonu ve kiiresel
iIsinmay! azalttigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, ithal
edilen plastiklerin geri donlisim maliyetinin disik
oldugunu ve bu durumun enerji tasarrufuna katki
sagladigini ayrica, plastik atiklarin ithal edilmesinin
depolanma sorunu olusturdugunu ve atiklarin yakilmasi
sonucu agiga gikan zararli gazlarin hava kirliligine neden
oldugunu, plastiklerin icerigindeki zararli kimyasallarin
canli binyesine katilmasindan dolayr bu durumun
olumsuz sonuclar icerebilecegini ileri siirmiislerdir. Onder
vd. (2020) mikro plastiklerin canhlar tzerindeki etkilerini
ve insan viicudunda ne gibi degisikliklere neden olacaginin
onemli bir arastirma konusu olmasi gerektigini ifade

arin yetistirme
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etmislerdir. Konuya iliskin olarak Yurtsever (2018) mikro
plastiklerin her yere kolaylikla dagilabilecegini, sulardaki
canlilarin blinyesine karigabilecegi ve besin zinciriyle bagka
canhlara gecebilecegini belirtmistir. Bu yargi sinif egitimi
ogrencilerinin  gorlisini  destekleyerek  durumun
ciddiyetini ortaya c¢ikarmaktadir. Dolaysiyla 6grenciler,

plastik kullanimi ile ilgili bazi sinirlamalarin olmasi
gerektigini savunmaktadir. Ozellikle tek kullanimlik
plastiklerin  Uretilmemesi ve plastik atiklarin geri

kazaniminin yayginlagmasi gerektigini, ileri teknolojiye
sahip depolama tesislerinin olmasi gerektigini belirterek
bunlarla ilgili politika gelistirmesinin olduk¢ca 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Sarihan (2019) yapmis oldugu
arastirmada plastik atiklarin ¢evreye zarar verdigini
vurgulayarak, Turkiye’'nin atiklari geri dénistirtrken nasil
bir siirec izledigini ve bu atiklarin neden ithal edildiginin
sorgulanmasi gerektigi Gizerinde durmustur. Bu sorunlarin
¢6zimi icin atik ydnetimi arastirmalarinin yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmada 6grenciler, kaya gazi agiga ¢ikarma ve
enerji kaynagl olarak kullanmanin baska kaynaklarin
rezervini korudugunu bunun alternatif ve temiz bir enerji
kaynagi oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler ekonomik
agidan, bu durumun dlkenin ihracat potansiyelinin
artmasina, disa bagimlligi azaltmasina, yeni istihdam
olanaklari olusmasina katki saglayabilecegini
disinmektedir. ElImastas (2015) Turkiye’de 6nemli enerji
kaynagi olan dogalgazin neredeyse tamamini ithal ettigini
bu agigl kapatmak icin kaya gazinin alternatif olabilecegini
ve udlkemizin disa bagimhiligini azaltmak icin de oldukga
onemli oldugunu belirterek kaya gazinin gikarilmasinin ve
kullanilmasinin hem ilkeye hem de diinya geneline katki
saglayabilecegini ileri sirmustir. Diger taraftan Ahishali
(2013) Turkiye’ye 10 yil yetecek kadar kaya gazi rezervi
bulundugunu ve bu gazin ¢ikarilmasinin hem tlkeye hem
de diinya geneline katki saglayabilecegi belirtilmistir. Sinif
egitimi 6grencileri de kaya gazi elde etme teknolojisinin
bir gecis teknolojisi oldugunu belirterek bu islem
sonucunda bireylerin yasam standartlarini artiracagini
ifade etmislerdir. Bu goruslerin aksine bazi 6grenciler,
kaya gazi ¢ikarmanin cevre kirliligine neden olabilecegini
bu nedenle, kaya gazi yerine baska enerji kaynaklarinin da
tercih edilebilecegini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler,
kaya gazi ¢ikarma isleminin su kuyularinin 6mriinG
kisaltacagini, temiz su kaynaklarini azaltacagini, su
kirliligine neden olacagini, canli saghgini bozacagini ve
depremlere neden olabilecegini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Erik (2016) kaya gazi agiga ¢ikarimi ve kullaniminin,
suyun saglanmasi ile ilgili sikintilar, yeralti su kirliligi,
ylzeye cikan catlatma sivilarinin zararlari, hava kirliligi,
sismik depremler gibi durumlarla karsilasilmasi agilardan
diinya genelinde tartisilan ve ¢6zim aranan bir konu
oldugunu belirtmistir.

Arastirmada 06grenciler, besin (retiminde pestisit
kullanilarak dlsik maliyet ile yliksek verim elde
edilebilecegini bu sayede genis (riin yelpazesi
olusturabilecegini belirtmislerdir. Ogrenciler, pestisit
kullanimi ile bitkinin gelisimini engelleyen zararli canlilarin
ortamdan uzaklastirilarak daha verimli bir Griin elde
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edilebilecegini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
ogrenciler, pestisit kullaniminin ciddi bir uzmanlk bilgisi
gerektirdigini ve pestisit kullanma asamasinda gelisen

analiz ve tayin yontemlerinin kontrolli  sekilde
uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
arastirmada, pestisitlerin tehlike diizeylerine gore

siniflandiriimadan  kullanilmasi halinde zararli canlilarin
yani sira yararh canhlarin da yok olmasi ve biyogesitliligin
azalmasi gibi ciddi gevre sorunlarina yol agabilecegi de
ifade edilmistir. Altikat vd. (2009) pestisitlerin bilingli
kullanilimadiginda cevresel sorunlara yol acabilecegini
belirtmislerdir. Delen vd. (2005) pestisit kullaniminin
bitkiyi korumada modern kimyasal bir savasim oldugunu
belirterek pestisitlerin kontrolstiz kullanimi sonucunda
cevreye ve canl sagiligina ciddi zararlarinin olabilecegini
ileri sirmuglerdir. Sonug olarak sinif egitimi 6grencileri,
pestisitlerin yararlarinin yaninda zararlarinin da oldugunu
vurgulamiglardir.

Sonug olarak bu arastirma internet destekli etkilesimli
sosyobilimsel muhakeme tartismalarinin oldugu bir
O0grenme  ortaminda  gercgeklesmistir. Ogretmen
adaylarinin 12 hafta gibi bir siirede bu tartismalara
katilmalari saglanmistir. Cevrim i¢i ortamda herkesin
fikirlerinin goruldugi seffaf bir ortamda tartigilan forumda
bireyler  goruglerini  rahatlkla ifade etmislerdir.
Arastirmanin sonuglari sinif egitimi 6grencilerinin giinlik
yasami yakindan ilgilendiren bilimsel igerikli ikilemli sosyal
konulardaki karar verme sireglerini yansitmaktadir.
Konuya iliskin benzer bir arastirmada ise etkilesimli
sosyobilimsel sorgulama ile ylz yize aktivite ve dijital
teknoloji birlestirilmistir. Ogrencilere sorgulamayla (st
dizey duslinebilmeleri igin 6zgiin etkilesimli 6grenme
ortamlari olusturulmustur. Bu ortamlarda 6grenciler
sorgulama yaklasimini kullanip gergek diinya sorunlarina
yonlendirilmistir ve buradaki 6grenme etkinlikleri ile
elestirel disime ve problem ¢6zme gibi becerilerin
gelistirilecegi belirtilmistir (Suwono vd., 2021). Bu
arastirmada da sinif 6gretmenligi 6grencilerinin ikilemli
sosyobilimsel  konularda  sosyobilimsel muhakeme
becerilerini ve (st diizey diisinme becerilerini kullanarak
etkilesimli tartismalar yapmalari saglanmistir.

Arastirmada karsilasilan en buyilk sinirhliklardan biri,
salgin slirecinde 6grencilerle sadece cevrimici ortamlarda
etkilesim kurulmasidir. Benzer nitelikli ¢alismalarda
ogrencilerle yuriutilecek olan derslerin gevrimigi ve yiiz
yuze olacak sekilde tasarlanmasiyla daha etkilesimli
dgrenme ortamlari olusturulabilir. Ozellikle internetten
yararlanilarak web tabanh 6gretim ortamlarinin gelistirilip
bilimsel sireclerle ele alinip tartisiimasini etkili kilacak
farkli ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kapsamda
yurutilecek olan benzer galismalarin, 6grencilerin 21.
yuzyll donanim ve yetkinliklerine sahip bilingli nesiller
olarak yetistirilmesine katki saglayacaktir.

Summary/ Genisletilmis Ozet
Introduction/Giris

Socio-scientific issues include social problems.
Scientific knowledge and questioning in socio-scientific

issues can be solved by dealing with various domains
(social, economic, political, ethics etc.) (Sadler, Barab, &
Scott, 2007). To solve socio-scientific issues, including
social and ethical contents, it is necessary to use the
models based on the -curriculum, which activates
students’ participation in scientific matters (Shin, Brush, &
Glazewski, 2017). Students should be enabled to
comment on these issues through socioscientific
reasoning. Socio-scientific reasoning consists of four
features categorized as complexity, multidimensionality,
questioning and suspiciousness (Sadler, Barab, & Scott,
2007). Socio-scientific reasoning requires metacognitive
thinking, awareness of the complexity of the issues,
analyzing the solution from various perspectives, acting
with suspicion toward biased ideas. As individuals make
up their minds on daily issues, they are able to benefit
from their socio-scientific reasoning skills in the scientific
process, beyond ethical and scientific questioning. This
research aims to observe the students’ debates and
assessments about the scenarios related to dilemmatic
and actual issues by socio-scientific reasoning dimensions.

Method/Yéntem

In this study, a qualitative method was used in order
to analyze the social reasoning skills of primary education
students on socio-scientific issues. In this sense,
qualitative research design (Merriam, 2013) was used. The
participants were asked their opinions to reveal their
experiences with the research issue. The study was
conducted in the 2020-2021 Academic Year Spring Term
at a state university during the environmental education
course of the first grade. The study participants are 30
students (20 female, 10 male) studying in the department
of early and primary education and undergraduate
programme of primary education. The data of the study
were obtained from open-ended scenarios about socio-
scientific issues developed for environmental education
courses by the researchers. The course lasted for 12
weeks. Initially, scenarios about socio-scientific issues
were prepared. These scenarios were transferred into the
online course portal of the university. The students were
instructed about studies, debate forms and activities of
the portal. During the first two-week, the students were
lectured about basic information on socio-scientific
issues. Afterwards, each scenario was uploaded to the
debate form of the system. The students were allowed to
research the advantages and disadvantages of the case
socially and scientifically, express their ideas, and discuss
the results for two weeks. The researchers analyzed the
debates for each scenario. Content analysis method was
used for data analysis.

Findings/Bulgular

According to the data obtained from the research, the
primary education students’ socio-scientific reasoning
skills devoted to the cases in four scenarios were classified
in terms of ecological, social, economic and health
approaches. Accordingly, the students stated that using
GMO products wouldn’t prevent food shortage and would
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positively affect food variety and durability. On the other
hand, they indicated that GMO products could lead to
some health problems and should be controlled by the
authorities. Furthermore, most of the students put
forward that it was required to produce recyclable plastic
instead of the import of plastic waste and improve
environmental waste management systems. They also
determined that due to the fact that using rock gas as an
energy source would bring about some environmental
pollution, alternative energy sources would be preferred
rather than rock gas. Furthermore, they expressed that
using pesticides could damage nature and the
environment; however, pesticides could reproduce
resistant plant species if necessary precautions are taken.

Discussion and Conclusion/Sonug ve Tartisma

In this research, it was found that the primary
education students determined that growing GMO
products would harm nature, destroy the ecological
balance, and could result in environmental pollution. On
the other hand, it was explained that GMO products had
positive effects on food production owning to their
durability towards climatic elements, such as heat,
coldness, wind, light. Etc. A study conducted by Celik and
Balik (2007) suggested positive and negative comments
on genetically modified organisms; thereby, the findings
of this research have similarities to their findings. The
students stated that importing plastic waste could reduce
greenhouse gas emissions, waste problems and global
warming. Nevertheless, they expressed that wastes led to
storage problems, water and air pollution due to waste
burning, caused security problems of facilities. They posed
a threat to the health of living things. Onder, Giinal ve
Dincel (2020) indicated in their study that microplastics
would bring about negative effects on living things and
severe health problems in the human body. The student
overemphasized that it was necessary to establish secure
facilities and waste management systems to impede these
problems; in this study, it was observed that the students
in favour of using rock gas suggested that rock gas would
be an alternative and clean energy source. In contrast, the
students against using rock gas indicated that rock gas
would lead to environmental pollution. The students
stated that rock gas would increase a country’s import
potential, thereby ensuring bringing down its dependence
on foreign sources. In the study conducted by Elmastas
(2015), he pointed out that Turkey imported almost all its
natural gas, but rock gas could be an alternative energy
source to meet the deficit. Primary education students
determined its specific area of expertise in using the
pesticide, so it was necessary to implement analysis and
indication methods in a controlled manner. Similarly,
Altikat, Turan, Torun and Bingll (2009) expressed that
utilizing pesticides consciously could give rise to negative
effects on humans and the environment. Primary
education students reached overall certain decisions
through discussing on positive and negative sides of socio-
scientific issues during environmental education courses.
Suwono, Rofi’Ah, Saefi and Fachrunnisa (2021)
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maintained that creating an authentic learning
environment and using an inquiry-based learning
approach with interactive learning would develop

students’” metacognitive skills such as critical thinking and
problem-solving. Considering this study, debates on socio-
scientific issues contribute to the metacognitive thinking
skills of the students.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editériniin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu galismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhit
edilmistir.
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ABSTRACT

This research is a quantitative study in which pre-school teacher candidates' attitudes about solid waste and
recycling are investigated. The attitudes of pre-school teacher candidates were examined in terms of gender,
age, grade level and economic status variables. 161 pre-school teacher candidates from the department of pre-
school teaching participated in the study, in which the survey model was used. In the research, "Attitude Scale
Towards Solid Waste and Recycling for Pre-service Teachers" developed by Karatekin (2013) was used as a data
collection tool. In the research, it was determined that the attitudes of pre-school teacher candidates did not
differ significantly in the dimensions of initiative and participation, interest and sensitivity according to gender.
It has been determined that the attitudes of pre-school teacher candidates did not differ significantly according
to their age and grade level, but differ significantly in the dimension of belief and interest and sensitivity
according to the economic situation. The significant difference in both dimensions is in favor of low
socioeconomic group.
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Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atik ve geri déntisiim konusundaki tutumlarinin arastirildigi
nicel bir calismadir. Ogretmen adaylarinin tutumlari cinsiyet, yas, 6grenim gérdiikleri sinif diizeyi ve ekonomik
durum degiskenleri agisindan incelenmistir. Tarama modeli kullanilan arastirmaya okul 6ncesi 6gretmenligi
boliminden 161 6gretmen adayi katiimistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Karatekin (2013) tarafindan
gelistirilen "Ogretmen Adaylari icin Kati Atik ve Geri Déniisiime Ydnelik Tutum Olgegi" kullanilmistir Arastirma
sonucunda okul éncesi 6gretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyete gore girisim ve katihm, ilgi ve duyarlilik
boyutlarinda anlamli bir sekilde farklilasmadigi gériilmistiir. Ogretmen adaylarinin tutumlarinin yasa ve sinif
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi, ekonomik duruma gore ise inang boyutunda ve ilgi ve duyarlilik
boyutunda anlaml bir sekilde farkhlastigi tespit edilmistir. Her iki boyutta da anlamh farkhhk dasuk
sosyoekonomik grup lehinedir.
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Girig

Yasadigimiz  ylzyilda dinyamizin  en  6nemli
sorunlarindan biri dogal kaynaklarin hizli ve yanhs tiiketimi
sonucu ortaya ¢ikan gevre problemleridir. Kati atiklar da
kiresel o6lgekte tim insanhg etkileyen en énemli gevre
sorunlarindan biridir (Jekria & Daud, 2016). Diinyadaki
dogal kaynaklarin sinirli olmasi, insanlarin her gegen giin
yasam standartlarinin yiikselmesi ve bu standartlardan
vazgecmek istememesi, sanayi ve endistri alaninda
yasanan gelismeler kisi basina Gretilen kati atik miktarini
her gecen giin daha da arttirmaktadir. Ulkemizde bir
kisinin olusturdugu giinliik ortalama kati atik miktari 1,17
kg’dir (Dinya Cevre Gunu Tirkiye Raporu, 2019). Tirkiye
istatistik Kurumu (TUIK) verilerinde 2018 yilinda
Ulkemizde belediyeler tarafindan toplanan atiklarin
sadece %12,3’Uniin geri kazanim tesislerine gonderildigi
belirtilmektedir. Atiklarin blyik bir kismi (%67,2) dizenli
depolama sahalarina goénderilirken %20,2'si ise belediye
¢opliklerinde toplanmistir. Atik hiyerarsisinde ise en az
istenen sey bertaraftir. Ancak Ulkemizdeki verilere
baktigimizda kati atiklari bertaraf etme oraninin ¢ok daha
yuksek oldugu goériilmektedir. Bunun yani sira 6nleme,
azaltma, yeniden kullanma ve geri donlisiim orani ise daha
dislktar (Dinya Cevre Glini Turkiye Raporu, 2019).

Cevre terimleri sozliginde kati atik, kati madde
ozelligi tasiyan her tirli atik seklinde tanimlanmistir.
Nifus artisi, teknolojik gelismeler, sanayilesme ve
kentlesme seviyelerindeki artis Gretilen kati atiklarin
cesitliligini ve miktarini hizla artirmaktadir (Cici vd., 2005).
Evlerde ortaya ¢ikan kati atiklarin bilesimi son yillarda
ambalaj malzemelerinin gesitlenmesi ile birlikte blylk
oranda degisiklik gdstermektedir. Kati atiklar igerisinde
organik ve inorganik kaynakli ev ¢dplerinin yani sira eski ev
esyalari, sanayi atiklari, enkaz atiklari gibi farkl atik
cesitlerine de rastlamak mumkiindir. Bu nedenle kati
atiklarin zararh etkisi dGnemli bir gevresel sorundur. Biitiin
kati atiklarin bir arada diizensiz bir sekilde depolanmasi,
¢coplerden hastalik taslyan sinek ve fareler igin elverisli bir
alan meydana getirmektedir (Ertiirk, 1994). Bu canlilar
bircok salgin hastaliga sebep olabilmektedir. Ayrica
dizensiz depolama ile birlikte kati atiklardan baz
kirleticiler yeralti ve ylzey sularina karisarak énemli bir
cevre kirliligine sebep olmaktadir. Atiklarin gevreye ve
insan sagligina verebilecegi zararlar distnildiginde; kati
atiklarin uygun yontemlerle uzaklastiriimasinin 6nemi ve
ayrica kati atik yonetiminin sistemli bir sekilde
uygulanmasinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Diinya’da birgok Ulkede diizenli depolama alanlarinin
azalmasi, Ulkeleri kati atik miktarini azaltma yoninde
cesitli yontemler gelistirmek zorunda birakmaktadir.
Ulkeler kati atik minimizasyonu, yeniden kullanim ve geri
donidsim gibi girisimlerle hem kati atik miktarini
azaltmaya hem de gevreye ve ekonomiye olumlu katkilar
saglamaya c¢alismaktadirlar (Karpuzcu, 2007). Bu
baglamda kati atik sorununun kontrol altina alinmasinda
bireylere disen ©6nemli gbérev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Uretilen atik miktarini azaltmak ve bu
atiklarin geri donlisiim slrecine katilmasini saglamak tiim
insanlarin ortak gorevidir. Toplumda ¢evreye karsi daha

bilingli, duyarli ve farkindalik sahibi olan kisiler atiklari
kaynaginda ayristirarak ve c¢evreyi kirletmeyen, geri
donisime kazandirilabilen drinleri tercih ederek bunu
gergeklestirebilirler (Karatekin, 2013).

Tirk Dil Kurumu geri dénlsim kavramini “atiklarin
yeniden degerlendirilmesi durumu” seklinde
tanimlamaktadir. Blylksaatgi, Kiiglikdeniz ve Esnaf (2008)
ise geri donlsimi atik bir Grindn belirli islemlerden
gegcirilerek tekrar bir hammaddeye dondstirilmesi ve
yeniden bir prosesten gecirilmesi olarak ifade
etmektedirler. Kati atiklarla miicadelede en onemli ve
basarili olan yaklagim geri dénlisimdiir (Jekria & Daud,
2016). Geri donlisim sayesinde cevreye birakilan atik
miktari azalirken, geri dénlisim ayni zamanda gevresel ve
ekonomik katkilar sunmaktadir. Bu baglamda kagit, karton,
cam, plastik, metal gibi gesitli maddelerin geri dénlisime
kazandirilmasiyla daha az dogal kaynak tiiketimi ve bunun
sonucunda da daha az eneriji kullanilarak ¢evreye birakilan
kirleticilerin azaltilmasi saglanabilir.

Cevre sorunlarinin en 6nemli 6zelligi tim insanhgi
ilgilendiren kiiresel bir sorun olmasidir. Bu nedenle gevrenin
korunmasinda herkese diisen sorumluluklar vardir. Cevre
sorunlarinin ¢ézime kavusturulmasinda otoritelere diisen
onemli gorevler olsa da, bu problemlerin ¢oziimlenmesinde
toplumdaki bireylere diisen gorevler de oldukg¢a blyiktlr.
Bu durum sadece otoritelerin yurirlige koydugu yasalarla
degil ayni zamanda bireysel olarak gevreye karsi tutum, bilgi
ve deger yargilarinin degismesi sonucu cgevreye yonelik
daha duyarli davraniglarin sergilenmesi ile miimkdin olabilir
(Erten, 2005). Bu nedenle toplumda yasayan her bir birey
davraniglarini gevrenin cikarlar dogrultusunda
dizenlemelidir. Bu da ancak gevre bilinci kazandiriimis
bireyler ile mimkun olabilir. Cevre bilincinin kazandirilmasi
ile bireylere c¢evre hakkinda bilgi, olumlu tutumlar ve
cevreye yonelik vyararli  davranislar  kazandiriimasi
hedeflenmektedir (Erten, 2005). Cevre bilincinin ilk temeli
ailede olusmakta, bu biling okul 6ncesi ve diger 6rgiin
egitim kurumlarindaki 6grenim yasantilariyla birlikte
gelismeye devam etmektedir (Oztiirk, 2010). Cevre
bilincine sahip bireylerin yetistiriimesinde c¢evre egitimi
onemli bir rol oynamaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde bu
egitimin baslamasi 6nemlidir ¢link{ bu yaslarda gelistirilen
tutumlar  ¢ocuklarin ileriki yillardaki davranislarini
etkilemektedir (Erten, 2004). Bu nedenle okul Oncesi
dénemden itibaren etkili bir gevre egitimi ile g¢ocuklara
cevre bilinci kazandirmanin gelecekte karsilasilacak gcevre
problemlerinin  Gstesinden  gelmeyi  kolaylastiracag
disinilmektedir.

Cevre sorunlarinin kiiresel ve diinyadaki tim canhlari
tehdit eder bir boyuta ulagmasi, insanlarin gevreye karsi
tutum ve davranislarinin yeniden sorgulanmasini gerekli
kilmaktadir. Bu dogrultuda uygun nitelikteki bir gevre
egitimi ile bireylerin ¢evreye karsi pozitif tutum ve deger
yargilari kazanmalari saglanabilir (Erten, 2005; Senyurt,
2018). Okullarda verilen c¢evre egitimi ile 6grenciler
kompleks ¢evre sorunlari arasinda baglanti kurabilme ve
cevre ile ilgili sorunlarda harekete ge¢mek igin bilgi,
olumlu tutum ve motivasyon gelistirebilme firsatlari elde
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edebilirler (Pizmony-Levy, 2011). Cevre egitimi anlaminda
¢ocuklara vyapilacak olan vyatirrm aslinda dinyanin
gelecegine yapilacak olan bir yatinmdir. Buglnin
¢ocuklarinda olumlu gevresel tutum gelistirecek her tirli
egitim faaliyeti ise okul dncesi egitimden baslamaktadir.
Okul oOncesi donemde c¢ocuklarin ¢evre konusunda
meraklar Ust diizeydedir (Ozdemir & Uzun, 2006). Bu
nedenle okul ©6ncesi dénemin ¢evre kavramlarini
tanitmaya ve gevre bilincini gelistirmeye baslamak igin ¢ok
uygun oldugu vurgulanmaktadir (Giilay, 2011). Boylece
okul 6ncesi dénemde olusturulabilen ilgi ve tutumlar
cocuklarin gelecekteki davranislarina temel teskil edebilir
(De Haan, 1991; akt., Ozaydin vd., 2013).

Okul ©ncesi donemde c¢evre egitiminin Onemini
vurgulayan bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Eagles ve
Demare (1999) c¢ocuklarda gevre egitiminin ¢ok erken
yaslarda verilmesi gerektigini, 11-12 yaslarin bile gcevreye
yonelik tutumlarda degisiklik yaratmak ve ¢evre bilinci
kazandirmak acisindan ¢ok gec oldugunu
vurgulamaktadirlar. Benzer sekilde Taskin ve Sahin (2008),
okul oncesi donemde cevreye yonelik olumlu tutum
kazandirilamazsa ileriki yillarda bunun daha zor olacagini
ifade etmektedirler. Ayrica Ajzen ve Fishbein (1977), bir
birey cevresel problemlere yonelik olumlu bir tutuma
sahipse, tutumu ile tutarl bir davranis sergileyeceginin
altini gizmektedirler. Birgok ¢alismada, cocuklarda gevreye
yonelik olumlu tutumlarin 6zellikle okul 6ncesi donemde
verilen egitimlerle gelistigi ifade edilmektedir (Basile,
2000; Erten, 2004; Turtle vd., 2015). Tutumla ilgili
degisiklikler daha ¢ok erken yaslarda gorilmektedir.
ilerleyen yillarda tutumlar degismeye daha fazla direncli
hale gelmektedir. Cocuklarin dis diinya ile ilgili merak ve
kesfetme duygularini ¢ok yogun olarak yasadiklari bu
donemde cevreye yonelik olumlu tutum ve davranis
kazanma potansiyelleri yiksektir (Cevher-Kalburan, 2009;
Yasar vd., 2012). Bu nedenle okul 6ncesi doénem
cocuklarda gevre egitimi agisindan kritik bir donemdir.

Okul 6ncesi donemde 6gretmen, ¢ocugun yasaminda
onemli bir etkendir (Glrkan, 2009). Okul 6ncesi
Ogretmeni, gcocugun egitim hayatindaki hem ilk 6gretmeni
olmasi hem de zamaninin blyik bir bolimind onunla
gecirmesi nedeniyle ayrica dnemlidir. Cocuklar bu déonem
itibariyle 6gretmenlerini rol model almaktadirlar. Okul
oncesi 6gretmenleri cevreye yonelik davranislarina dikkat
ederek 6grencilerinin gevreye yoénelik olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olabilirler (Dinger, 1999; Dastan,
1999; Kavruk, 2002; akt. Ozkubat & Demiriz, 2013). Okul
oncesi Ogretmenlerinin 6grencilerine dogru rol model
olabilmeleri igin Oncelikle kendilerinin ¢evreye yodnelik
olumlu davraniglarda bulunmalari ve olumlu tutumlara
sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin
tutumlarinin  gelistirilmesi  amaciyla  yapilabilecek
calismalara yén vermesi agisindan, oncelikle mevcut
tutumlarinin ortaya koyulmasi 6nemlidir.

Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atik
ve geri donlisim ile ilgili tutumlarinin incelendigi bir
arastirma bulunmamaktadir. Alan yazin incelendiginde;
kati atiklar ve geri donlsim konusunda yapilan
calismalarin da daha ¢ok Ogretmen adaylarinin bilgi
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dlzeylerini ve gorislerini belirlemeye yonelik oldugu
gorulmektedir. Bu c¢alismalardan birinde Harman ve
Celikler (2018) 315 fen bilgisi 6gretmen adayinin kat
atiklarin toplanmasi, ayrilmasi ve geri dontsim ile ilgili
dislincelerini belirlemislerdir. Arastirmacilar, 6gretmen
adaylarinin kati atiklarin toplanmasi ve
degerlendirilmesine iliskin temel bilgi kaynaklarinin okul
oldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmaya katilan
Ogretmen adaylan kati atiklari ayristirmalarinin baslica
nedenlerini geri dénlisiim ve gevre sorunlarini azaltmak
olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ile yapilan bir
diger arastirmada ise kati atik kirliligi ile ilgili cevreye
yonelik farkindalik ve bilgi diizeyleri gesitli degiskenlere
gobre incelenmistir (Cici vd., 2005). Arastirma sonucunda
“geri donlisim” ve “atik azaltma” boyutlari ile ilgili “iyi”
dizeyde c¢evresel farkindaliga  sahip  olduklan
belirlenmistir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin
%20'sinin  kati atik kirliligi ile ilgili cevreye ydnelik
farkindaliklarinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Aksan ve
Celikler (2019) ise surdirilebilir kalkinma igin fen bilgisi
O0gretmen adaylarina 10 hafta siiresince geri donisim ile
ilgili egitim vermislerdir. Arastirmacilar arastirmada
verilen egitim sonucunda katimcilarin geri dénisim
konusundaki bilgi duzeylerinin arttigi ve 06gretmen
adaylarinin geri donlsiim konusundaki davranislarinin
olumlu ybnde degistigini tespit etmislerdir. Bu
arastirmada ayrica katihmcilarin biyik g¢ogunlugu geri
donisim kavramini ilk kez okulda duyduklarini ve atiklarin
geri dondsiminin cevre kirliligini 6nlemeye faydasi
olacagini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylari
ile geri dontisiim farkindaliklarini ortaya koymak amaciyla
yapilan bir arastirmada ise 6gretmen adaylarinin genelinin
geri donlsim konusunda duyarli ve istekli olduklari
belirlenmistir (Dinler vd., 2020). Okul 6ncesi 6gretmen
adaylan ile ydratilen bir diger arastirmada ise c¢evre
problemleri ve geri dontisiim ile ilgili dislinceleri agik uglu
sorularin yer aldigi bir anket kullanilarak elde edilmistir.
Ogretmen adaylari geri dénisiimiin amaci ve 6nemi
konusunda yeterli bilgiye sahipken geri donisim ile ilgili
yapilabilecekler hakkinda sinirli bir bilgiye sahip olduklari
belirlenmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
cevre problemleri hakkinda sinirli gérislere sahip oldugu
tespit edilmistir (Erdas Kartal & Ada, 2019).

Ogretmenlerin kati atiklar ve geri déniisim ile ilgili
tutumlarini arastiran ¢alismalarin ise ¢ogunlukla diger
branslardaki 6gretmen adaylari ile gergeklestirildigi
gorulmektedir. Bu arastirmalardan birinde Kara ve Celikler
(2017) sinif 6gretmeni, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin, Karatekin ve Merey (2015) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, Kisoglu ve Yildirim (2015)
fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylarinin,
Ugulu (2021) ise 6zel 6gretim O6gretmen adaylarinin kati
atiklar ve geri dondsim ile ilgili tutumlarini
incelemislerdir.

Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atik
ve geri donlisim ile ilgili tutumlarinin incelendigi bir
arastirma  bulunmamasindan yola ¢ikilarak, bu
arastirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin kati atik ve
geri dontsim ile ilgili tutumlarinin belirlenmesi ve bu
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tutumlarin bazi degiskenlere gore anlamh bir sekilde

farklilasip farklilagmadiginin ortaya koyulmasi

amagclanmistir. Bu amag cergevesinde asagida belirtilen
arastirma problemlerine yanit aranmistir:

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri
donisime yonelik tutumlarinin diizeyi nedir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri
donisime yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri
donidsime yonelik tutumlari yasa gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri
donidsime yonelik tutumlari 6grenim goérdikleri sinif
dlzeyine gore anlamli farklihk géstermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri
donidsime yonelik tutumlari ekonomik durumlarina
gore anlamli farkhhk géstermekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma tarama modelinin kullanildigi nicel bir
calismadir. Tarama modeli belirli bir durumu higbir
miidahalede bulunmadan ortaya koymanin amaglandig
bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2011).

Orneklem

Arastirmanin evreni Tirkiye’deki Egitim Fakiltelerinde
okul ©dncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren
dgretmen adaylarindan olusmaktadir. Orneklem secimi
uygun ornekleme yoéntemi kullanilarak yapilmistir.
Arastirmaya 2019-2020 egitim Ogretim yilinda 6grenim
goren, 2 farkli Gniversiteden toplam 161(137 kadin, 24
erkek) 6gretmen adayi katilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler, Karatekin (2013) tarafindan
gelistirilen ‘Kati Atk ve Geri donisime Yonelik Tutum
Olgegi’ ile toplanmistir. Olgek kullanilmadan &nce
arastirmacidan izin alinmistir. 5’li likert tipinde olan 6lgekte
toplam 33 madde bulunmaktadir. Maddeler kesinlikle
katiliyorum (5), katiyorum (4), kararsizim (3), katiimiyorum
(2), kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde
dlceklendiriimektedir. Olgek girisim ve katim (14 madde),
inang (8 madde), ve ilgi ve duyarllik (11 madde) olmak
Uzere Ug faktorli bir yapidan olugmaktadir.

Gelistirildigi calismada Cronbach alfa glivenirlik katsayisi
Olgekte bulunan faktorlerden girisim ve katihm igin 0.89,

inang faktord icin 0.88, ilgi ve duyarhlk faktori igin 0.88
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise dlgegin genelinin
Cronbach alfa gilivenirlik katsayisi 0.80; girisim ve katilim
faktoériniin 0.82, inang faktoriinin 0.80, ilgi ve duyarhlik
faktorinin ise 0.83 olarak hesaplanmistir. Tim faktorlerde
guvenirlik katsayisi 0.70'in tizerindedir. Bu nedenle 6lgegin
guvenilir olduguna karar verilmistir.

Veri Analiz Yontemi

Veriler ~ SPSS  programi ile analiz edilerek
degerlendirilmistir. Her bir degisken i¢cin normal dagilim
varsayimi; basiklik ¢arpikhk degerleri, histogram grafikleri
ve normallik testi sonucu dikkate alinarak incelenmis,
verilerin - normal dagilim gostermedigi sonucuna
ulasilmigtir. Veriler normal dagilim gdéstermediginden
Ogretmen adaylarinin  tutumlarinin  cinsiyete, sinif
dizeyine ve ekonomik duruma gore farklilasip
farklilasmadiginin tespit edilmesi i¢cin Mann Whitney U
testi  kullanimistir.  Yine veriler normal dagilim
gbstermedigi icin 6gretmen adaylarinin tutumlarinin yas
degiskenine gore farkhlasip farklilasmadiginin tespit
edilmesi icin ise Kuruskal Wallis H testi kullaniimistir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tutum olgeginden
elde edilen bulgulara ait betimsel istatistik degerleri
Cizelge 1'de verilmistir.

Olcekten alinabilecek en diisiik puanin 33, en yiiksek
puanin ise 165 oldugu dikkate alindiginda okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin toplam tutumlarinin orta diizeyde (33-
59,4 cok dusuk; 59,4-85,8 duslk; 85,8-112,2 orta; 112,2-
138,6 yiksek; 138,6-165 ¢ok yiiksek) oldugu sdylenebilir.
Olgegin girisim ve kalitim boyutundan alabilecek minimum
puanin 14, maksimum puanin ise 70 oldugu disiintldiigiinde
O0gretmen adaylarinin bu boyuttaki tutumlarinin yiksek
diizeyde (14-25,2 ¢ok diisiik; 25,2-36,4 disiik; 36,4-47,6 orta;
47,6-58,8 yiiksek; 58,8-70 ¢ok yiiksek) oldugu soylenebilir.
Olgegin inang boyutundan alabilecek minimum puanin 8,
maksimum puanin ise 40 oldugu disiintldigiinde 6gretmen
adaylarinin bu boyuttaki tutumlarinin yiksek dizeyde (8-
14,4 ¢ok dusuk; 14,4-20,8 dustik; 20,8-27,2 orta; 27,2-33,6
yiiksek; 33,6-40 cok yiiksek) oldugu sdylenebilir. Olcegin ilgi
ve duyarliik boyutundan alabilecek minimum puanin 11,
maksimum puanin ise 55 oldugu dusiintldigiinde 6gretmen
adaylarinin bu boyuttaki tutumlarinin orta diizeyde (11-19,8
cok dustik; 19,8-28,6 diisiik; 28,6-37,4 orta; 37,4-46,2 yiiksek;
46,2-55 ¢ok yiiksek) oldugu sdylenebilir (Cizelge 1).

Cizelge 1. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin kati atik ve geri donisiime yonelik tutumlari ile ilgili betimsel istatistikler

Faktor N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
Girisim ve Katilim 161 23,00 70,00 48,0994 8,94442
inang 161 12,00 38,00 27,5093 3,76184
ilgi ve Duyarhlik 161 22,00 52,00 30,0994 4,34914
Toplam 161 63,00 159,00 105,7081 13,28657
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Ogretmen adaylarinin 8lgegin her bir maddesinden
aldiklari puanlarin betimsel istatistikileri Tablo 2’de
verilmistir.

Cizelge 2’de Ogretmen adaylarinin 6lgegin hangi
maddesinden yiiksek hangi maddelerinden ise disik
puanlar aldiklari gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  tutumlarinin  cinsiyete gére
farklilasip farkhlasmadigi Mann Whitney U testi ile
incelenmis, sonuglar Cizelge 3’te verilmistir.

Ogretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyete gére
girisim ve katilim boyutunda ve ilgi ve duyarlilik boyutunda
anlamli  bir sekilde farkhlasmadigi tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyete gére inang
boyutunda erkeklerin lehine anlamli bir sekilde farkhlastig
gorulmagtar.

Ogretmen adaylarinin 6lgegin tamamindan aldiklar
toplam puanin da cinsiyete goére anlamh bir farklilik
gbstermedigi tespit edilmistir (Cizelge 3).

Ogretmen adaylarinin tutumlarinin yas degiskenine
gore farkhlasip farklilasmadiginin tespit edilmesi igin ise
Kuruskal Wallis H testi uygulanmis ve sonuglar Cizelge 4'te
belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin tutumlarinin yasa gére anlamli
bir sekilde farklilasmadig ortaya koyulmustur (Cizelge 4).

Ogretmen adaylarinin  tutumlarinin  sinif ~ diizeyi
degiskenine gore farklilasip farkhlasmadigi Mann Whitney
U testi ile incelenmis ve sonuglar Cizelge 5’te verilmistir.

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine goére tutum
puanlari arasinda anlamli farklihk bulunmamaktadir
(Cizelge 5).

Ogretmen adaylarinin tutumlarinin ekonomik durum
degiskenine gore farkhlasip farklilasmadiginin tespit
edilmesi icin Mann Whitney U testi uygulanmis ve
sonuglar Cizelge 6’da belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin tutumlarinin ekonomik duruma
gbre girisim ve katilim boyutunda anlamli bir sekilde
farklilasmadigl ortaya koyulmustur. Ancak 6gretmen
adaylarinin tutumlarinin ekonomik duruma gore inang
boyutunda ve ilgi ve duyarlik boyutunda dusik
sosyoekonomik duruma sahip olanlarin lehine anlaml bir
sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin
Olgegin  tamamindan  aldiklari  toplam  puanin
sosyoekonomik durumu diisiik olanlarin lehine anlamli bir
sekilde farkhlastigl gorilmektedir (Cizelge 6).

Cizelge 2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dlgegin her bir maddesinden aldiklari puanlara yonelik betimsel istatistikler

(N:161) N Minimum Maximum Ortalama Standart Sapma
sl 161 1 5 2,45 1,066
s2 161 2 5 4,61 ,671
s3 161 1 5 3,51 ,943
s4 161 1 5 1,75 ,957
s5 161 1 5 1,93 1,460
s6 161 1 5 2,88 1,224
s7 161 1 5 4,43 ,900
s8 161 1 5 1,50 1,102
s9 161 1 5 1,49 ,867
s10 161 1 5 3,52 1,184
s11 161 1 5 3,71 1,109
s12 161 1 5 3,72 1,079
s13 161 1 5 4,48 ,783
sl4 161 1 5 4,65 ,646
s15 161 1 5 2,50 1,392
sl16 161 1 5 2,42 1,277
s17 161 1 5 2,07 1,019
s18 161 1 5 3,73 1,317
s19 161 1 5 3,44 1,095
s20 161 1 5 2,50 1,215
s21 161 1 5 3,51 1,173
s22 161 1 5 3,52 1,135
s23 161 1 5 4,22 1,000
s24 161 1 5 2,98 1,267
s25 161 1 5 2,98 1,164
s26 161 1 5 3,94 1,122
s27 161 1 5 3,57 1,223
s28 161 1 5 4,47 ,814
s29 161 1 5 3,88 1,180
s30 161 1 5 3,22 1,209
s31 161 1 5 1,65 1,180
s32 161 1 5 2,31 1,102
s33 161 1 5 4,16 ,961
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Cizelge 3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore kati atik ve geri donlisiime yonelik tutumlarini ortaya koyan
Mann Whitney U testi sonuglari

Faktor Cinsiyet n Sira ort. U z p
Girisim ve Katilim 'éffe"rlz 12347 22;;2 1745,500 1482 1630
inang 'éffe"rlz 12347 17071',?3 2129,500 2,317 ,021*
ilgi ve Duyarlilik 'éffe"rlz 12347 ;2:?12 2014,500 1,768 077
Genel Toplam 'éffe"rlz 12347 ;2:32 2005,500 1,717 1086

N:161; p<0.05

Cizelge 4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yasa gore kati atik ve geri donlisime yonelik tutumlarini ortaya koyan
Kuruskal Wallis H testi sonuglari

Faktor Yas n Sira ort. sd X2 p

18-20 58 82,72

Girisim ve Katihm 21-23 95 78,04 2 2,360 ,307
24 ve Uzeri 8 103,69
18-20 58 79,25

inang 21-23 95 78,88 2 5,618 ,060
24 ve Uzeri 8 118,88
18-20 58 83,13

ilgi ve Duyarhlik 21-23 95 77,95 2 2,146 ,342
24 ve Uzeri 8 101,81
18-20 58 82,46

Genel Toplam 21-23 95 77,97 2 2,831 ,243
24 ve Uzeri 8 106,38

N:161; * p<0.05

Cizelge 5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine goére kati atik ve geri déntsiime yonelik tutumlarini ortaya
koyan Mann Whitney U testi sonuclari

Faktor Sinif n Sira ort. U z P
.G|r|§|m ve Katilim ; :Zg: ‘21 ::::: 13229 3;:2; 1946,500 -,498 /618
e Sevaaont 2 gss 2S00 7S -
ilgi ve Duyarhlik ; :Zzz i ::::: 13229 ig:gg 1651,000 -1,759 ,079
Genel Toplam ; :32 i Z:::: 13229 332 1897,000 -,708 ,479

N:161; *p<0.05

Cizelge 6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ekonomik duruma gore kati atik ve geri donisiime yonelik tutumlarini
ortaya koyan Mann Whitney U testi sonuclari

Faktor 4 EhLS n Sira ort. U z p
Durum
émnm ve Katilim Ort';:zul,';zeri 12329 32:3 1182,500 1,707 ,088
Tnanc Ortla? :Zugzeri 12329 17073:5886 1026,000 A -
lgi ve Duyarlilik Ort';czugzeri 12329 170711'7552 1077,500 -2,234 ,025*
Genel Toplam Ort? :Zulll(zeri 12329 1706%17114 932,000 2940 /0037

N:161; *p<0.05
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kati atik ve geri
dondsim ile ilgili tutumlarinin bazi degiskenlere gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginin incelendigi
arastirmada 6gretmen adaylarinin  tutumlarinin orta
dizeyde oldugu tespit edilmistir. Literatir incelendiginde
elde edilen bu sonug¢ gesitli arastirma sonuglariyla
ortismektedir (Cici vd., 2005; Giiven vd., 2013; Kisoglu &
Yildinm, 2015; Kogulu, 2018). Okul oncesi 6gretmen
adaylarinin tutumlarinin diisiik olmamasinin son yillarda
okul dncesi 6gretmenligi lisans programina gevre egitimi
ile ilgili derslerin eklenmis olmasindan kaynaklandigi
distinilmektedir. 2018-2019 egitim 6gretim yili itibariyla
okul o6ncesi 6gretmenligi lisans programinda “Erken
Gocukluk Donemi Cevre Egitimi” adiyla zorunlu bir ders
bulunmaktadir. Ayrica son yillarda hem tlkemizde hem de
diinyada birgok Ulkede sel, firtina ve orman yangini gibi
afetler yasanmakta bu durum can ve mal kayiplarina
sebep olmaktadir. Yasanan bu afetlerle birlikte insanlar
cevre problemlerini daha ¢ok hissetmeye baslamis ve bu
durum insanlarda daha fazla duyarhlk veya farkindalik
yaratmis olabilir.

Arastirmamizda okul éncesi 6gretmen adaylarinin kati
atik ve geri dontsium ile ilgili tutumlarinin cinsiyete gore
Olgegin girisim ve katilim, ilgi ve duyarhlk alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamh bir sekilde farklilasmadigi,
Olgegin inang alt boyutunda ise erkekler lehine anlamli bir
sekilde farklilastigi gérilmustir. Alan yazinda bu arastirma
bulgusu ile benzerlik gdsteren ve ayni zamanda gelisen
bazi arastirma sonuglari mevcuttur. Cevreye ve gevre
sorunlarina yonelik tutumlarin  arastinldigi  birgok
calismada cinsiyet degiskenine gore tutumlarda anlamli
bir farkliigin olusmadig tespit edilmistir (Akyol, 2014;
Aznar-Diaz vd., 2019; Erbasan & Erkol, 2020; Geng & Geng,
2013; Polat, 2012; Polat & Kirpik, 2013; Ultay vd., 2019).
Fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmen adaylarinin kati
atik ve geri dénlisiim ile ilgili tutumlarinin incelendigi bir
diger arastirmada ise benzer sekilde cinsiyete gére anlaml
farklilik olmadigi belirlenmistir (Kara & Celikler, 2017).
Glinimuzde giincel ¢evre sorunlarinin yarattigl olumsuz
etkiler bireylerin cinsiyet farki gdzetmeksizin genelini
ilgilendirmektedir. Arastirmamizin ¢alisma grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin  tutumlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamh bir farkliligin gérilmemesi bu
baglamda degerlendirilebilir. Kisoglu ve Yildirim (2015) ise
arastirmalarinda fen bilgisi, sinif ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin  kati atik ve geri donlsim
konusundaki tutumlarinda dlgekteki li¢ alt boyutta da
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamh farkhhk
olustugunu tespit etmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin
tutumlari erkek 6gretmen adaylarinin tutumlarindan daha
yuksektir. Benzer sekilde Karatekin ve Merey (2015)’in
¢alismasinda da sosyal bilgiler kadin 6gretmen adaylarinin
tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Literatlirde kadin 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili
tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
olmasinin geleneksel toplumlarda kadin ve erkege
atfedilen rollerden kaynaklanabilecegi belirtilmektedir
(Ozsoy vd., 2011).
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Arastirmada elde edilen bulgularda okul 6&ncesi
O0gretmen adaylarinin kati atik ve geri donlstim ile ilgili
tutumlarinin yas ve Ogrenim gordikleri sinif dizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadig
bulunmustur. Bu sonuglarla benzer sekilde literatiirde
O0gretmen adaylarinin gevre ve gevre sorunlari ile ilgili
tutumlari Gzerinde yasin (Arik & Yilmaz, 2017; Cabuk &
Karacaoglu, 2003; Gista Sahin & Dogu, 2018) ve 6grenim
gordikleri sinif diizeyinin (Akgay vd., 2017; Akyol, 2014;
Ozsoy, 2012; Giista Sahin & Dogu, 2018; Giiven vd., 2013;
Karakas vd., 2018; Ocal, 2013; Ozgen, 2012; Sama, 2003;
Yilmaz & Aydogdu, 2020) anlamli bir etkisinin olmadigini
belirten arastirmalar mevcuttur. Karatekin ve Merey
(2015) arastirmalarinda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kati atik ve geri donlsiim ile ilgili tutumlarinin
sinif dlzeyi degiskenine gére anlamh bir sekilde
farklilasmadigini tespit etmislerdir. Ugulu (2021)'nun
calismasinda da Ozel 6gretim 6gretmen adaylarinin geri
donisime yoénelik tutumlarinda yas ve sinif diizeyinin
anlamli bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Bu bulgular
O0gretmen adaylarinin Universitedeki mevcut egitim
yasantilari ile sosyal yasamlarinin, kati atik ve geri
dondsime yonelik tutumlari Gzerinde etkili olmadigini
disiindirmektedir. Bu bulgularin aksine, Cabuk ve
Karacaoglu (2003) tarafindan 06gretmen adaylar ile
yapilan c¢alismada ise son sinif 6grencilerinin diger
siniflardaki 6grencilere gore daha fazla ¢evre duyarliligina
sahip olduklari belirlenmistir. Okumus ve Okur Akgay
(2020) tarafindan okul oncesi O6gretmen adaylarinin
cevresel tutumlarinin incelendigi arastirmada sinif diizeyi
degiskeni agisindan 1. siniflarla 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylarn arasinda karsilastirmalar yapiimisg, her iki
durumda da anlamli farkhhk 1. sinif okul 6ncesi 6gretmen
adaylari lehinedir. Arastirma sonuglarinda gikan farkliliklar
gbz Onlne alinarak gelecekte bu konuda daha fazla
arastirma yapilmasi énerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 06gretmen
adaylarinin  tutumlarinin ekonomik durumlarina goére
Olgegin girisim ve katihm boyutunda anlaml bir sekilde
farklilasmadigini; buna karsilik 6élgegin inan¢ boyutunda,
ilgi ve duyarhhk boyutunda ve 6lgegin tamaminda anlamh
bir sekilde farklilastigini gostermektedir. Her iki boyutta da
anlamli farkhhk disik sosyoekonomik grup lehinedir.
Olgegin tamamindan alinan puanlar arasindaki farkhlik da
disiik sosyoekonomik grup lehinedir. Okul oOncesi
O0gretmen adaylan ekonomik dizeyleri arttikca cevreci
tiketim davraniglarini daha az benimsemis ve kati atik ve
geri donisim konusunda daha az duyarlilik gostermis
olabilirler. Topaloglu (2014)'nun ¢alismasinda da aylik
geliri dusiik olan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlari ile
ilgili daha olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.
Literatirde o6gretmen adaylarinin  gevre ile ilgili
tutumlarinin ekonomik duruma goére anlamh bir sekilde
farklilasmadigini belirten sonuglar da mevcuttur (Arik &
Yilmaz, 2017; Erol & Gezer, 2006; Kogulu, 2018; Ultay vd.,
2019). Benzer sekilde Kisoglu ve Yildirrm (2015)in
arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin kati atik ve
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geri donlisiim ile ilgili tutumlarinda ekonomik durumlarina
gore anlamli bir farklilagsma bulunmadigi belirtiimektedir.

Sonug olarak okul éncesi 6gretmen adaylarinin kati
atik ve geri dontisiim ile ilgili tutumlarinin yiiksek diizeyde
olmasinin gelecekte 6gretmenlik yaparken 6grencilerine
model olmada, rehberlik yapmada olumlu etkisi olacagi
aciktir. Gelecekte bu konunun farkli gruplarla ¢alisiimasi
bu anlamda yapilacak gevre egitimi calismalarina yon
vermesi ve rehberlik etmesi agisindan gevre bilincinin
olusmasinda yararl olabilir. Topluma hizmet uygulamalari
dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin okul Oncesi
¢ocuklara ve ailelerine yonelik proje yapmalari okul dncesi
¢ocuklara ve ailelerine de bu bilinci kazandirma agisindan
etkili olabilir. Ayni zamanda c¢evre ile ilgili konular
Ogrencilere dogrudan aktarmak yerine 6gretmen
adaylarinin - okul ©6ncesi gocuklarla birlikte c¢evre
sorunlarini kesfederek 6grenmelerini saglayan 0Ogretim
ortamlari olusturulmasina, onlarin yaparak yasayarak
O0grenen ve uygulayan bireyler haline dénustirilmesine
hizmet edebilir.

Universitelerde yerel yoénetimler ve sivil toplum
kuruluslan ile birlikte kiresel ve lokal ¢evre sorunlar
hakkinda egitimler, atdlye ¢alismalari diizenlenerek
Ogretmen adaylarinin  etkin bir bigcimde katihmi
saglanabilir. Verilecek egitimlerle 6gretmen adaylarinin
geri donlsim faaliyetlerine katilmi arttirilabilir. Okul
oncesi o6gretmenlerin  kati atlk ve geri donlsiim
konusundaki tutumlari, geri doénlisim konusunda
siniflarinda uyguladiklari gevre egitimi etkinlikleri ve
Ogrenciler tizerindeki etkisi arastirilabilir.

ileride vyapilacak arastirmalarda kati atik ve geri
dondsim konusundaki tutum ve algilari daha detayli
belirlemede nitel arastirma tekniklerinin kullaniimasi ve
karma yontemler ile konunun arastiriimasinin, ilgili alan
yazina katki saglayabilecegi dusinilmektedir.

Summary

Introduction

The increase in industrialization, urbanization,
population growth, and the level of technological
advances rapidly increases the variety and amount of solid
waste (Cici et al. 2005). The most important and successful
approach in dealing with solid wastes is recycling (Jekria &
Daud, 2016). It is the common duty of all people to reduce
the amount of waste produced and ensure that these
wastes participate in the recycling process. Environmental
problems are global and threaten all living things in the
world, so it makes it necessary to re-examine people's
attitudes and behaviors towards the environment. With
appropriate environmental education, people can gain
positive attitudes and value judgments toward the
environment (Erten, 2005; Senyurt, 2018). It is important
to begin this education in early childhood because the
attitudes developed at this age affect the behavior of
children in the future (Erten, 2004). For this reason, it is
thought that raising environmental awareness among
children with an effective environmental education from
the pre-school period will make it easier to overcome the

environmental problems that will be encountered in the
future. In many studies, it is stated that positive attitudes
toward the environment in children develop, especially
with the education given in the pre-school period (Basile,
2000; Turtle et al. 2015). Changes in attitude are seen
mostly at early ages. For this reason, the pre-school period
is critical in terms of environmental education in children.
Children take their teachers as role models in pre-school.
For pre-school teachers to be the right role models for
their students, they first need to have positive behaviors
and attitudes towards the environment. To guide the
researches that can be done to improve teachers'
attitudes, it is important to reveal their current attitudes
first. There is no research in the literature examining the
attitudes of pre-school teacher candidates towards solid
waste and recycling. Therefore, it is aimed to determine
the attitudes of preschool teacher candidates toward solid
waste and recycling and to examine whether these
attitudes differ according to various variables significantly.

Method

The participant group of this survey method study
consists of 161 pre-school teacher candidates from two
different cities in Turkey. The data in the research were
collected with the 'Attitude Scale Towards Solid Waste
and Recycling' developed by Karatekin (2013). The scale
consists of 33 items and 3 separate parts in total. Mann
Whitney U and Kruskal Wallis H-Tests were used to
examine whether preschool teacher candidates' attitudes
about solid waste and recycling according to their age,
gender, grade level, and economic status variables.

Results and Discussion

In the study, it was concluded that the attitudes of pre-
school teacher candidates towards solid waste and
recycling were at a middle level. When the literature is
examined, this result is similar to the results of various
studies (Kisoglu & Yildirim, 2015; Kogulu, 2018). It has
been determined that the attitudes of preschool teacher
candidates towards solid waste and recycling did not
differ significantly in the dimensions of initiative and
participation, interest, and sensitivity according to
gender. In many studies investigating attitudes towards
the environment and environmental problems, it has
been determined that there is no significant difference in
attitudes according to gender (Aznar-Diaz et al. 2019;
Erbasan & Erkol, 2020; Ultay et al. 2019). Research
findings show that the attitudes of preschool teacher
candidates did not differ significantly according to age and
grade level variables. In the literature, there are similar
research results stating that age (Arik & Yilmaz, 2017;
Glsta Sahin & Dogu, 2018) and grade level of education
(Karakas et al. 2018; Yilmaz & Aydogdu, 2020) did not have
a significant effect on teacher candidates' attitudes
towards the environment and environmental problems. It
has been determined that the attitudes of pre-school
teacher candidates towards solid waste and recycling
differ significantly in the dimension of belief and interest
and sensitivity according to the economic status. The
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significant difference in both dimensions was in favor of
the low socioeconomic group. In the study of Topaloglu
(2014), it was determined that teacher candidates with
low economic income have more positive attitudes
towards environmental problems. In the literature, there
are also results indicating that the attitudes of teacher
candidates towards the environment did not differ
significantly according to the economic situation (Arik &
Yilmaz, 2017; Kogulu, 2018; Ultay et al. 2019).

Pedagogical Implications

In future research, qualitative research techniques can
be used to determine the attitudes and perceptions
toward solid waste and recycling in more detail.
Researching the subject using mixed methods can
contribute to the related literature.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu g¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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ABSTRACT

COVID 19 has diverted the scholars’ and academicians’ focus and interest to the impact of the pandemic on the
stakeholders of education which led to a great number of scientific productions in a variety of fields and levels
to investigate the threats and opportunities created by COVID-19 crisis. In this sense, the present study aimed
to provide a systematic overview of the research studies in education during the COVID-19 crisis in ERIC database
and reveal the research interests during emergency distance teaching in the selected papers and expose the
impact of rapid transition from face-to-face teaching to online distance education in Turkish educational context.
Qualitative research approach was chosen as the methodological foundation for the study, and descriptive and
narrative literature review was employed as design. The data was analyzed through inductive coding process in
which crucial themes, topics, or models are extracted from the raw data through first-order or open coding that
includes a close review of the data by the researchers. The findings revealed that the studies generally discussed
distance education during COVID-19 negatively concerning the teaching and learning process, contextual factors,
and personal factors, namely.
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0oz

COVID-19, diinya genelinde kisa siire igerisinde ciddi ekonomik, sosyal krizlere yol agarak sosyal hayatta kritik ve
o6nemli bozulmalara neden oldu. Hastaligin yayilmasini dnlemek icin alinan énlemler neticesinde okullar, kolejler
ve Universitelerin kapanmasi ve gerekli altyapi olmadan gevrimici 6gretime gegmek zorunda kalindigi icin diinya
genelinde egitim sektort son derece etkiledi. Bu dogrultuda COVID 19, bilim insanlarinin ve akademisyenlerin
ilgi ve odagini pandeminin egitim paydaslari tizerindeki etkisine yoneltmis, COVID-19 un egitimde ortaya gikardigi
tehdit ve firsatlari arastirmak igin gesitli alan ve diizeylerde ¢ok sayida bilimsel tiretime yol agmistir. Bu anlamda,
bu galisma, ERIC veri tabaninda COVID-19 krizi sirasinda Tirk egitim sisteminde yapilan arastirma galismalarina
sistematik bir genel bakis sunmayi, segilen makalelerde arastirma ilgi alanlarini ortaya g¢ikarmayi ve egitim
sisteminde yiiz yuze egitimden uzaktan egitime hizli gegisin etkisini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir. Calismanin
metodolojik temeli olarak nitel arastirma yaklagsimi segilmis ve tasarim olarak betimleyici ve agimlayici literatir
taramasi kullanilmistir. Veriler, ham verilerden 6nemli temalarin, konularin veya modellerin gikarildig
tiimevarimsal kodlama sureci ile birinci dereceden veya arastirmacilar tarafindan verilerin yakindan
incelenmesini igeren acik kodlama yoluyla analiz edilmistir. Bulgular, ¢alismalarin COVID-19 sirasinda uzaktan
egitimi genel olarak 6gretme-6grenme sureci, baglamsal faktorler ve kisisel faktorler agisindan olumsuz olarak
ele aldigini ortaya koymustur.
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Giris

On December 31, 2019, an unprecedented
phenomenon, the identification of a novel coronavirus,
created a new world order. On March 11, 2020, when the
World Health Organization (WHO) declared Covid-19 a
pandemic, no one would foresee such a paralyzing effect
it would have on the social life of the people. Covid-19
outbreak with its strongest impact on healthcare services
caused serious disruptions in all areas of society,
especially in education affecting approximately 1,6 billion
learners in more than 200 countries (Pokhrel & Chhetri,
2021) in a short period which obliged governments and
institutions to take strict precautions to sustain daily life.
Social distancing precautions and restrictive procedures
such as full and partial lockdowns taken by the authorities
to prevent the spread of the disease pushed educational
institutions to apply radical transformation away from
available traditional educational practices. Most of the
schools and colleges had to shut down after a break for a
while and shift to emergency distance teaching and
assessment without sufficient infrastructure which posed
major challenges for the stakeholders, authorities, and
active agents of the learning-teaching process.

Correspondingly, educational authorities faced
challenges concerning the preparation of necessary
infrastructure to follow the courses within a short period
despite the differences in readiness and adoption from
one country to another in terms of technical,
technological, cultural, and contextual constraints.
Especially the developing countries were the ones that
were constrained most by this unprecedented process
because of technological, situational, and financial lacks
(Tadesse & Muluye, 2020).

Probably, the greatest challenges were experienced in
the teaching-learning process by the teachers and
learners, namely. The rapid transition from face-to-face
teaching to distance teaching considerably affected both
teachers and learners who have little or no previous digital
learning experiences. The learners faced with lack of
learning because of the concerns about the appropriacy of
offering theoretical and practical courses digitally.
Additional challenges were related to the readiness and
adaptability of learners for digitally distance teaching in
terms of instability in social status, capability of using
existing technology, and ability for self-directed learning
which created inequality of opportunity in reaching
knowledge. The literature also portrays several research
referencing psychological and emotional distress
experienced by the learners during COVID-19 emergency
distance teaching (Pokhrel & Chhetri, 2021; Livia
Quintiliani & Tambone, 2021).

Similarly, the sudden shift to distance teaching
confronted teachers to conduct the lessons on digital
platforms which they were not trained (Khlaif, Salha,
Affouneh, Rashed, & ElKimishy, 2020). Consequently, the
teachers faced obstacles concerning appropriate
pedagogy including online classroom management,
student-teacher interaction in the classroom,
motivational issues, material development, assessment,
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and so on. Additionally, the teachers were left unguarded
in terms of professional support to bridge the gap and had
to struggle with the process unaided (Ramola, 2021).

Similar disruptions were experienced in the Turkish
educational context as well. Right after the announcement
of the first reported cases, the authorities held an
emergency meeting and decided to shift to online
education as in the other parts of the world. In a short
period two networks, Educational Informatics Network TV
in which the teachers offered courses at primary,
secondary, and high school levels broadcasted through
three TV channels and Educational Informatics Networks
which  allows communication, assignments, and
synchronized lessons were established (Akbulut, Sahin, &
Esen, 2020). However, such a rapid transition from face-to-
face teaching to digitally distance teaching brought along
several disruptions and obstacles such as technical and
technological constraints (Akbulut, Sahin, & Esen, 2020;
Aydin & Erol, 2021), psychological obstacles (Karademir,
Yaman, & Saatcioglu, 2020), pedagogical problems ( Aslan,
Turgut, & Aslan, 2021; Aytac, 2021), socio-economic issues
(Baran & Baran, 2021) as well as certain gains such as
boosting autonomous and self-directed learning on the part
of students (Basar & Cangal, 2021), and increasing
technological knowledge and use among teachers and
students (Karakaya, Adigiizel, Ugiincii, Cimen, & Yilmaz,
2021) as reported in the relevant literature.

One more serious impact of COVID-19 has been on
academic studies and scientific research in education. A
great number of studies in a variety of fields have been
conducted to investigate the impact at all levels of
education. The researchers questioned the
unprecedented threats and opportunities resulted from
the COVID-19 crisis from the perspectives of the students,
teachers, parents, authorities, stakeholders, policymakers
in order to reveal the impact and provide suggestions.

Within this perspective, the present study aimed to
provide a systematic overview of the research studies in
education during the COVID-19 crisis in ERIC database and
reveal the research interests during emergency distance
teaching in the selected papers and expose the impact of
rapid transition from face-to-face teaching to online
distance education in Turkish educational context. In this
respect, the following research questions guided the
scope of the study:

e  What is the distribution of research methods, design,
and sampling?
e What are the themes?
What are the results?

Method

The research employed qualitative research
methodology and literature review design. A descriptive
and narrative literature review was performed to answer
the research questions given above. A descriptive review
is beneficial when the aim is to find out interpretable
patterns or trends (Paré, Trudel, Jaana, & Kitsiou, 2015) of
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a body of research through quantification, and it matches
with the research questions 1 and 2. The research
question 3, on the other hand, required a narrative review
which provides verbal accounts of previous studies by
concentrating on theories and frameworks, basic
variables and their functions, and/or their findings and
may be used to explore significant and/or contentious
themes (Januario, Narciso, Vieira-Santos, Fonseca, &
Relvas, 2018).

Search Strategy and Data Source

The search was carried out in ERIC index. The ERIC index
was preferred since it is among the field indices for career
development of academicians in the educational sciences
in Tiirkiye. The searching process took place from the 15%
of December 2021 to the 10" of January 2022. The key term
used in the search was “Covid-19” and the search results
were limited to the time frame of 2020 to January 2022.

Study Selection

The first stage search for the articles was based on the
key term “Covid-19”. The initial research yielded 154
articles. Then, the abstracts were read to apply the last
selection criteria: the article is about educational practices.
The articles that were irrelevant to education in Covid-19
pandemic but included the term in the title or abstract,
literature reviews, devoted to scale development, about
psychology and not carried out in Tirkiye were excluded.
The final list of the articles included 123 articles.

The researchers then carried out a coding process that
led each article to be categorized according to the year of
publication (2020 or 2021), research methodology
(quantitative, qualitative, mixed), research design (survey,
correlational survey, case study, phenomenology, etc.), the
main theme (attitude, experience, perception, belief), and
sample (students, teachers, academicians, etc.). An
agreement was sought between the two researchers in the
coding process to ensure the highest objectivity in the
article selection and data analysis processes.

Data Analysis

When the agreement was reached between the
researchers about the inclusion of 123 articles, the data
analysis process began. Descriptive statistics (frequencies
and percentages) were used to represent the findings
related to the first and second research questions. The
researchers carried out a detailed coding process to reach
the findings of the third research question. The coding was
performed in an inductive process in which crucial themes,
topics or models are extracted from the raw data through
first-order or open coding that includes a close review of
the data by the researchers (Chandra & Shang, 2019). The
data analysis was done between the 15t of January and the
28 of February 2022.

Reliability

The researchers carried out a collaborative qualitative
analysis (CQA) procedure to provide reliability. In this
procedure in which consistency and agreement in coding of

qualitative data is sought without quantifying intercoder
reliability (Patton, 2015), two or more researchers analyze
the data together or independently which is considered to
improve the quality (Diaz, Pérez, Gallardo, & Gonzdlez-
Prieto, 2021) and results in strong consensus over the data
from different perspectives (Sweeney, Greenwood,
Williams, Wykes, & Rose, 2012). The CQA is based on
thematic analysis in which patterns within the qualitative
data are identified, analyzed, and reported. The themes can
be identified through inductive or deductive approach or a
combination of the two (Richards & Hemphill, 2017).

Findings

1- What is the distribution of research methods,
design, and sampling?

As can be seen in Figure-1, the most frequently used
design in the examined articles was qualitative (f=69; 56%).
It was followed by the quantitative method (f=37; 30%) and
the least used method was mixed method (f=17; 14%).

As seen in Figure-2, 27 articles (39.13%) followed case
study approach which makes it the most common in
qualitative design. The second most common approach was
phenomenology (f=25; 36.23%). Nine (13.04%) articles
followed survey approach and the approach preferred was
not given in five articles (7.25%). The narrative inquiry
approach was used in two (2.90%) articles. The metaphor
analysis was stated as the approach in one (1.45%) article.

As Figure-3 shows, 24 of the articles with quantitative
method (64.86%) used survey approach, so it was the most
common approach in quantitative design. The correlational
survey used in nine articles (24.32%) was the second most
common approach. The experimental was used in two
articles (5.41%). There were two other approaches
preferred, namely causal comparison and relational
screening model each of which used in one article (2.70%).

According to Figure-4, there were 17 articles carried out
through mixed method design, and the approach used was
not stated in five (29.41%) of them. The survey approach
was used in five (%29.41) articles. The convergent parallel
design was followed in two (11.76%) articles. There were
five other approaches each of which was used once
(5.88%), namely a partially mixed sequential dominant
status, experimental, explanatory, explanatory sequential,
phenomenology & survey.

The examined articles included a total of 50.058
participants as sample and the sample was categorized into
7 groups (see Figure-5). The sample with the highest
number of participants was university students (n=22.751;
45.45%). The second group of the sample with highest
number was named as mixed group since itincluded at least
two of the following groups of participants: teachers,
students, parents, school administrators, officials from the
Ministry of Education, academicians, and university
students. The sample in this group included 18.769
participants and it is 37.49% of the total. The third group
was teachers and it included 4.491 participants which
equals to 8.97%.
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Academicians were the fourth mostly included sample
with 3.263 participants (6.52%). The category of students
included K-12 students and the total number was 653
(1.30%). Parent sampling included 70 participants (0.14%)
and school managers were the last group with a total of 61
participants (0.12%).

2- What are the themes?

The research over distant or emergency distance
education period in Turkish educational context during the

Covid-19 pandemic revealed three main themes (see
Figure-6). As can be seen in Figure-6, the research context
is coded as “DE DURING COV 19” in the semantic map.
There are three themes in the map, namely contextual
factors, personal factors, and teaching-learning process.
The “contextual factors” theme includes three categories as
technical problems, socio-economic issues and policy-
oriented issues that also have two sub-categories as
positive and negative.
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The “personal factors” theme has three categories
named as positive, negative, and neutral. The last theme,
“teaching-learning process”, includes 5 categories: system,
lessons, parents, students, and assessment each of which
has the sub-categories of positive and negative.

3-What are the results?

As can be seen in Table-1, the total number of codes is
157 and the number of quotations attached to them is 451.
Within the three themes, teaching & learning process
includes the highest number of quotations (n=243; 53.89%)
and codes (n=95; 60.51%). This theme, as its name refers,
covers the codes related to factors (sub-categories) such as
the teacher, student, parent etc. that directly affect the
distant education process. The theme with second-highest
number of quotations (n=116; 25.72%) and codes (n=44;
28.03%) is personal factors which represent the personal
positive, negative, or neutral approach of research
participants towards distant education process. The
contextual factors theme includes 92 quotations (20.39%)
and 18 codes (11.46%) and ranks the third among the
themes in terms of amount of quotations and codes. This
theme, with its three sub-categories (policy-oriented
issues, socio-economic issues, and technical problems),

DOI: https://dx.doi.org/10.30703/cije.1100527

consists of the codes related to the elements that affect the
distant education process positively or negatively.

As represented in Table-2, the policy-oriented issues
category that holds the coding related to deficiencies and
problems resulting from corporate and institutional policies
includes the highest number of codes (n=11) and
quotations (f=47; 46.53%). This category is divided into two
sub-categories: negative and positive. The number of codes
(n=9) and percent of the quotations (93.62%) in the
negative sub-category is much higher than the codes (n=2)
and quotations (6.38%) in the positive one. The code with
the highest frequency (f=14; 32%/sub-category) in the
negative sub-category is “lack of infrastructure” in which
quotations indicated that the required infrastructure for
distant education didn’t exist. The code with the second
highest frequency is “lack of training” (f=8; 18% / sub-
category) and these quotations explained the lack of pre- or
in-service training on carrying out distant education for
teachers. In the positive sub-category, the code-named as
“school administrators’ support” (f=2; 67%) included
quotations about administrative support received by
teachers and the only other code here is “sufficient
informing” (f=1; 33%) that indicated institutional support
about how the distant education process was going to be
carried out.

Table 1. Distribution of Codes and Quotations within the Themes

Themes Codes Quotations
n % n %
Contextual Factors 18 11.46 92 20.39
Personal Factors 44 28.03 116 25.72
Teaching & Learning Process 95 60.51 243 53.89
Totals 157 100 451 100
Table 2. Distribution of Codes in Contextual Factors Theme
Sub- %/sub- %/ %/
Category category Code f category category Totals
lack of infrastructure 14 32
lack of training 8 18
limited time 7 16
lack of experience 5 11
N inappropriate cor.wtent 4 g 93.62
B e lack of psychologlcal support 2 5
Issues lack of guidance 2 5 46,53
lack of institutional support 1 2
content and achievement mismatch 1 2
Totals 44 100
school administrators' support 2 67
Positive sufficient informing 1 33 6.38
Totals 3 100
lack of internet 13 36
lack of hardware 11 31
Socio-economic Issues inequality of opportunity 7 19 36.64
study environment low quality 5 14
Total 36 100
internet connection problems 12 67
Technical Problems hardw'ar‘e-problems 4 22 17.83
accessibility problem 2 11
Totals 18 100
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Table 3. Distribution of Codes in Personal Factors Theme

L Positive Negative Totals
n % f % n % f % n % f %
Assessment 4 30.77 12 33.33 9 69.23 24 66.67 13  13.68 36 12.46
Lessons 4 50.00 8 26.67 4 50.00 22 73.33 8 8.42 30 10.38
Parents 2 50.00 5 55.56 2 50.00 4 44.44 4 4.21 9 3.11
Students 8 47.06 14 20.29 9 52.94 55 79.71 17 17.89 69 23.88
System 16 53.33 51 54.26 14  46.67 43 45.74 30 31.58 94 32.53
Teacher 9 39.13 10 19.61 14 60.87 41 80.39 23 24.21 51 17.65
Totals 43 4526 100 34.60 52 5474 189 65.40 95 100 289  100.00
*Codes with 1 groundedness not given due to space concern
Table 4. Distribution of Codes and Quotations in Teaching & Learning Theme
Category Code f* % %/Totals
beneficial 8 22.22
best solution 6 16.67
professional development 5 13.89
Positive positive attitude 4 11.11
» . 28.35
positive perception 3 8.33
satisfaction 2 5.56
comfort 2 5.56
Totals 36 100.00
preference of face-to-face education 12 15.38
anxiety 10 12.82
ineffective S 11.54
negative attitude 8 10.26
affective inadequacy 4 5.13
dissatisfaction 4 5.13
Negative inadaptability 4 5.13
fear 3 3.85 61.42
incompetency 3 3.85
uncertainty 3 3.85
difficult process 2 2.56
loneliness 2 2.56
longing 2 2.56
Totals 78 100.00
preference of synchronous mode 6 46.15
Neutral intensive use of asynchronous courses 2 15.38 10.24
moderate level of readiness 2 15.38
Totals 13 100.00

The category that is second in rank in terms of both
number of codes (n=4) and quotations (f=36; 36.64%) is
socio-economic issues that includes different standards and
opportunities based on income and other background
issues like policies. Within this category, the code with the
highest number of frequency (f=13; 36%) is “lack of
internet” which might result from either financial issues or
the policy of service providers that resulted in lack of
internet infrastructure in suburbs, towns, or villages. The
code with the second-highest frequency (f=11; 31%) is “lack
of hardware” that intends to explain the lack of devices
such as computers, tablet computers or smartphones
required to participate the distant education process. The
category that is third and last in rank in terms of both

number of codes (n=3) and quotations (f=18; 17.83%) is
technical problems that include hardware, software, and
internet connection issues. The code with the highest
frequency (f=12; 67%) in this category is “internet
connection problems” which was either because of internet
speed or consistency.

As shown in Table-3, within personal factors theme,
the category with the highest number of codes (n=13) and
quotations (f=78; 61.42% / totals) is negative. In this
category, the code with highest frequency (f=12; 15.38%)
is “preference of face-to-face education” and the second
one is “anxiety” (f=10; 12.82%). Nine quotations are linked
with the code “ineffective” (11.54%) and eight are linked
with “negative attitude” (10.26%). The category with
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second highest number of codes (n=7) and quotations
(f=36; 28.35 % / totals) is positive and in this category code
with the highest frequency (f=8; 22.22%) is “beneficial”.
The code second in rank in terms of frequency (f=6;
16.67%) is “best solution”. The category with the lowest
number of codes (n=3) and quotations (f=13; 10.24%) is
neutral. Codes in this category explains the status quo in
distant education process rather than providing positive
or negative personal attitudes towards it. The code with
highest frequency (f=6; 46.15%) is “preference of
synchronous mode” by users.

As summarized in Table-4, the category with the
highest number of codes (n=30; 31.58%) and quotations
(f=94; 32.53%) is named as system since the codes in here
represent the advantages and disadvantages of distant
education system in terms of teaching and learning. In this
category, the sub-category of positive includes a higher
number of codes (n=16; 53.33%) and quotations (f=51;
54.26%) than the negative in which 14 codes (46.67%) are
linked with 43 quotations (45.74%). The codes with
highest frequency in positive sub-category in system are
“flexibility of time” and “rewatching advantage” (f=8;
15.69%). They are followed by “flexibility of place” and
“ongoing education” (f=7; 13.73%). On the other hand,
the code with the highest frequency in negative
subcategory is “limited interaction” (f=16; 37.21%) and
the code with the second highest frequency is
“communicational problems” (f=7; 16.28%). The
assessment category that holds the codes related to
assessment process in distant education process has 13
codes (13.68%) linked with 36 quotations (12.46%) and
four of these codes are within the positive subcategory. Of
these four codes, the one with the highest frequency is
“alternative assessment advantage” (f=8; 66.67%). There
are nine codes in the negative subcategory of assessment
and the codes with highest frequencies are “reliability
concern” (f=10; 41.67%) and “validity concern” (f=4;
16.67). Another category is named as lessons since the
codes here are linked with how lessons were carried out
and experienced by participants. There are eight codes
(8.42%) and 30 quotations (10.38%) in this category.
While the number of codes is the same (n=4) in the two
subcategories, the number of quotations in negative
subcategory (f=22; 73.33%) outnumbers the quotations in
the positive one (f=8; 26.67%). The codes with the highest
frequency in positive subcategory are “achieving course
objectives” and “appropriate content” each of which
linked with 3 quotations (37.50%). The code with highest
frequency in negative subcategory of lessons category is
“attendance problems” (f=9; 40.91%), and it was followed
by “materials problems” (f=7; 31.82%). Another important
code in here is “inappropriacy for practical courses” (f=5;
22.73%). The codes related to parental manners in distant
education process are brought together in the category
called parent, and the four codes (4.21%) with nine
quotations (3.11%) in this category divided equally in
positive and negative subcategories. Within positive
subcategory, the code “support” is attached to three
quotations (60%) and “monitoring” is linked with two
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(40%). In the negative subcategory, the code “lack of
support” has a frequency of three (75%) and
“irresponsibility” has one (25%). The category that
includes codes related to the roles in, responsibilities and
perceptions of students in distant education is named as
students. There are 17 codes (17.89%) in this category and
69 quotations linked with these codes equal to 23.88% of
total coding in the theme. In the positive subcategory of
it, there are 8 codes (47.06%) and they are attached to 14
quotations (20.29%). The codes with the highest
frequency in here are “regulating own learning process”,
“satisfaction” and “time management ability” (f=2;
18.18%). On the other hand, there are nine codes in
negative subcategory while their frequency (f=55;
79.71%) outnumbers the positive one. There are three
codes in here that equal to more than % of all quotations,
namely “motivational problems” (f=20; 36.36%), “lack of
technological  knowledge”  (f=12; 21.82%) and
“participation problem” (f=10; 18.18%). The last category
in this theme is named as teacher as it includes codes
related to teacher roles, responsibilities, and perceptions.
There are 23 codes (24.21%) and 51 quotations (17.65%)
linked with them. In the positive subcategory of it, the
number of codes is 9 (39.13%) and they are attached to 10
quotations (19.61%). The code with highest frequency in
here is “student-teacher interaction” (f=2; 20%) and all
the other codes have a frequency of one (10%). In the
negative subcategory, there are 14 codes (60.87%) and
they are attached to 41 quotations (80.39%). In this
subcategory, the codes “additional workload” and
“traditional teaching methods” are each linked with 7
quotations (17.07%). The other two codes with high
frequencies are “insufficient feedback” (f=6; 14.63%) and
“lack of experience” (f=5; 12.20%).

Results and Discussion

The findings reveal that most of the studies analyzed
in this study employed qualitative research methodology,
which could be attributed to the context specific nature of
it as it is reported in the literature that it is not possible to
think research phenomenon independent of its natural
context. Besides, qualitative research methodology allows
for deep and comprehensive analysis of a case (Creswell
& Poth, 2018). In this respect, it could be argued that
researchers preferred qualitative research methodology
since they investigated a specific case, the impact of
COVID-19 on education, in its real-life context in order to
reach comprehensive understanding. Also, socio-
economic disparities among the agents of education
became much more apparent during COVID-19 pandemic
which might be the reason for limited number of
guantitative research aiming to reach generalizable
results.

The study further displayed findings concerning the
overuse of survey design in both quantitative and mixed
research methodologies which could be credited to
convenience of preparation, data collection, and cost-
effective nature (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011, p. 396)
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especially in challenging pandemic conditions during
which people were locked down in their homes. It is
important to note here is that a valid and grounded
research design was not reported in the studies
conducted through mixed methodology at a considerable
number and in few of the studies conducted qualitatively.
It is suggested for researchers to pay necessary attention
to explain research methodology in detail for a stronger
scientific basis.

Another important finding of the study is that the
sampling centered around university students, which
could be an expected situation because of the ease of
reaching university students by the academicians.
However, it has been portrayed in the relevant literature
that the subjects that have been affected most by this
constraining crisis are K-12 students (Goldberg, 2021;
Middleton, 2020), but when we look at the studies
conducted with K-12 students, we see that the number is
almost scarcely any. The reason could be attributed to the
gap between the academia and schools. This gap must be
bridged through constructive educational policy
development which might contribute to the development
of more inclusive studies.

As discussed in the findings section, the studies mostly
focused on the effect of COVID-19 on teaching and
learning process as expected. Within teaching and
learning theme, the studies examined address to system-
oriented concepts more when compared with the other
categories including student, teacher, assessment, lesson,
and parent-oriented codes. Among the system-oriented
codes, “flexibility of time” under positive subcategory has
been quoted the most which is a consistent finding with
the existing literature (Arkorful & Abaidoo, 2015;
Camlibel-Acar & Eveyik-Aydin, 2022). It is also not
surprising that “rewatching advantage” is the other most
grounded code within the positive subcategory of the
theme as the distance education was carried out through
both live and recorded lessons in Turkish educational
context. “Flexibility of place” and “ongoing education” are
the second most grounded codes in the studies. The
distance education carried out in the pandemic is
considered to be advantageous in terms of allowing
flexibility in place and a good alternative in critical
conditions just like COVID-19. However, when it comes to
the negative aspects of the system, the studies
emphasized “communicational problems” and “limited
interaction” which might originate from the distance
education portals used allowing only or mostly one-way
communication.

With respect to student entitled subcategory within
teaching and learning theme, it was observed that
distance education during COVID-19 provided chances for
the students to regulate their own learning process,
although relevant literature provides contradictory
findings (Calamlam, Ferran, & Macabali, 2022). Also, it
was observed that distance education promoted students’
time management abilities and enabled satisfaction as
revealed in the studies investigated. Despite the time
management concerns in distance education from the

perspectives of students as claimed by Fidalgo, Joan
Thormann, & Lencastre (2020), the present study
provided a finding of a positive relationship between
distance education and time management ability of the
students on the basis of the analyzed studies as suggested
by Haslina and Hilmi (2019). However, the codes under
negative subcategory have stronger density as they were
attached to more quotations. Three codes, “motivational
problems”,  “lack of technological knowledge”,
“participation problem”, explain a big majority of the
total. It is crystal clear that motivational process is a
critical issue in distance education as revealed in the
studies investigated, and the relevant literature provides
similar findings in various educational context (Chiu, Lin,
& Lonka, 2021; Muslimin & Harintama, 2020) which
requires further research on the relation between
motivation and distance education. Similarly, lack of
technological knowledge is the other most recurring code
which emphasizes limited ability in using latest technology
in the adaptation to distance education. In this sense, it is
necessary to foster digital skills of students to ease their
adaptation to a digitalized world and increase their self-
efficacy. As suggested by Song, Marilyn, and Oh (2019),
limited or low participation of students to online classes is
acritical issue and the reasons were attributed to a variety
of factors including the design of the online education
system, tasks and activities employed, methodology etc.
In Turkish education context, the most possible reason
might be the use of systems and platforms which allows
partial or no interaction and communication.

As in the student theme, negative aspects in the
teacher theme are far more dominant when compared
with the positive aspects. Additional workload, traditional
teaching methods, insufficient feedback and lack of
experience are common concerns of and about teachers
that could be attributed to limited technological
pedagogical and content knowledge and inability to adapt
to distance education because of the rapid transition from
face-to-face education. Within this perspective, it is
suggested to update teacher training courses curriculum
in terms of technology integrated teaching and distance
education in order to avoid inadaptability and provide
flexibility.

The assessment is a critical and complex component in
education, and it has been more challenging in the
distance education process (Almeida & Monteiro, 2021;
Guangul, Suhail, Khalit, & Khidhir, 2020). This can be
clearly seen in the findings of this research in which
assessment as an important category in teaching and
learning theme mostly linked with reliability and validity
concerns. On the other hand, the findings revealed that
distance education enabled alternative assessment
advantage for the teachers and students as an alternative
to summative assessment that is widely employed in face-
to-face education. In this respect, it is suggested to
increase the number of experimental studies on the
assessment in distance education addressing reliability
and validity concerns.
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As in the previous categories, negative elements are
more apparent in lesson-oriented codes. Attendance
problems is the most quoted code in the analyzed studies
which represents students’ limited or no attendance to
synchronous or asynchronous courses offered by the
teachers. Several studies underline the attendance
problem as a hindrance for learning and academic success
(Ancheta, Daniel, & Ahmad, 2021; Weijers, Ganushchak,
Kim, & Bjorn, 2022). Then, necessary precautions should
be taken to increase students’ attendance and thus
increase the efficiency of distance education. Despite the
availability of rich digital teaching and learning resources,
it is strange to come across material oriented problems in
the studies. This could be attributed to teachers’ tendency
to use traditional face-to-face teaching and learning
materials, lack of technological content knowledge and
restricted guidance. Besides, it might also be caused by
limited self-directed learning abilities of students’ that
resulted in unwillingness for searching and using
supplementary digital resources and materials. Although
the literature provides conflicting results concerning the
appropriacy of distance education for practical courses
(Adeyeye, et al., 2022; Bahanshal & Khan, 2021), the
present study provides findings highlighting inappropriacy
of distance education for certain practical courses such as
music, science, and English language teaching. It is
surprising to find out achieving course objectives and
appropriate content codes among the positive aspects of
lesson-oriented category while rapid transition to
distance education did not allow for any updates for
course content and objectives.

The partial or complete lockdown during COVID-19
pandemic attached further importance on family and
parents, which brought about studies investigating
parental support in distance education. As a result, in the
studies analyzed, parent category came out with its
positive and  negative  subcategories including
contradictory findings. While some of the studies
emphasize the existence of family support and monitoring
in helping student learning, some others complain of the
lack. In this sense, it could be argued that this is a context
specific issue and further research is needed to obtain
more valid and reliable findings.

The second theme that has been most frequently
quoted is personal factors including positive, negative,
and neutral subcategories. As in the previous theme,
negative aspects are quite common compared to other
subcategories as they explain more than half of the
guotation number. It is revealed that distance education
was not preferred when compared with face-to-face
education which could be attributed to spontaneous
transition to emergency distance teaching leading to
anxiety, negative attitude and perception of
ineffectiveness that is relevant with the existing literature
(Bali & Liu, 2018; Kemp & Grieve, 2014; Sticklen & Amato-
Henderson, 2021). On the other hand, the findings also
reveal that if distance education has no alternative as in
the COVID-19 lockdown process, students prefer
synchronous mode rather than asynchronous. However,
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when the positive aspects are examined, the findings are
contradictory as in the negative subcategory, but the
frequency of the relevant codes is quite low. The codes
labeled as beneficial, best solution, and positive attitude
might be associated with unprecedented COVID-19 crisis
and unpredicted emergency transition to distance
education that did not disrupt ongoing education. Also,
the process might be perceived as it contributed to the
professional development of teachers since it stimulated
the need for increasing technological knowledge and
technological pedagogical content knowledge.

Concerning the contextual factors theme, the study
provides consistent results with the existing studies
(Baran & Baran, 2021; Das, Behera, & Paital, 2022;
Tadesse & Muluye, 2020) as it reports lack of
infrastructure, lack of internet, and hardware, internet
connection problems are the major obstacles for distance
education. The policymakers, authorities, and all other
shareholders are advised to focus on these issues and take
necessary precautions as such an unprecedented event
may reoccur in the future.

Genigsletilmis Ozet

Giris

2019 vyiinin sonlarinda yeni bir koronavirlsin
tanimlanmasi yeni bir diinya dizeni yaratmistir. Saghk
hizmetleri Gizerinde en gliclii etkisi olan Covid-19 salgini, kisa
stirede 200'den fazla Ulkede yaklasik 1,6 milyar 6grenciyi
etkileyen egitim alani basta olmak Uzere toplumun tiim
alanlarinda ciddi aksamalara neden oldu (Pokhrel & Chhetri,
2021). Buna bagli olarak, egitim yetkilileri, teknik, teknolojik,
kaltirel ve baglamsal kisitlamalar acisindan bir (ilkeden
digerine hazirlik ve benimseme farkliliklarina ragmen, kisa bir
sire icinde dersleri takip etmek icin gerekli altyapinin
hazirlanmasina iliskin zorluklarla karsi karsiya kaldi. Bu bakig
agisiyla, bu galisma, COVID-19 krizi sirasinda Tirk egitim
sisteminde yuratiilen uzaktan egitime iliskin yapilan ve ERIC
veri tabaninda yayinlanmis olan arastirma calismalarina
sistematik bir bakis sunmayi, secilen makalelerde acil uzaktan
Ogretim sirasinda arastirma ilgi alanlarini ve hizli gegisin
etkisini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Bu dogrultuda su
arastirma sorulari ¢alismanin kapsamina yon vermistir: 1-
Arastirma yontemlerinin, tasariminin ve 6rneklemenin
dagilimi nedir? 2- Temalar nelerdir? 3- Sonuglar nelerdir?

Method/Yéntem

Nitel arastirma deseniyle yiritilen bu c¢alismada
betimsel ve ag¢imlayici literatliir taramasi yontemleri
kullanilmistir. Betimsel literatlir taramasi yontemi, bir
grup arastirmanin sonuglarini sayisallagtirarak
yorumlanabilir kalplar ve egilimler elde edilmesi
amaglandiginda oldukga faydalidir (Paré, Trudel, Jaana, &
Kitsiou, 2015) ve bu yoniiyle bu arastirmanin birinci ve
ikinci arastirma sorularinin cevaplandirilmasi agisindan
uygundur. Diger taraftan, lg¢lincl arastirma probleminin
cevaplanabilmesi icin ag¢imlayici literatlir taramasi
yontemi tercih edilmistir ki bu yontem daha 6nce yapilmis
calismalarda yer alan teoriler ve c¢ergeveler, temel
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degiskenler ve bunlarin islevleri ve/veya bu calismalarin
bulgularina odaklanarak 6nemli ve/veya tartismali
temalari kesfetmek igin kullanilan bir ydntemdir (Janudrio,
Narciso, Vieira-Santos, Fonseca, & Relvas, 2018).

Arastirma kapsamina alinacak calismalar igin ERIC
dizininde 15 Aralik 2021 ile 10 Ocak 2022 tarihleri arasinda
tarama yapilmistir. Aramada kullanilan anahtar terim
"Covid-19" olarak belirlenmis ve arama sonuglari 2020 ile
Aralik 2021 arasindaki zaman dilimiyle sinirlandiriimigstir.
ilk arastirma sonucu 154 makaleye ulagilmis; ardindan,
son segim kriterlerini uygulamak icin bu makalelerin 6zet
kisimlari  okunmustur. Egitimle ilgili olmayan ancak
baslikta veya ozette COVID-19 terimi bulunan, olgek
gelistirmeye yonelik, psikoloji ile ilgili yapiimis, literattr
taramasi iceren ve Tirkiye'de yapilmamis makaleler harig
tutulmustur. Buna gore arastirma kapsamina 123 ¢alisma
dahil edilmigtir.

Birinci ve ikinci arastirma sorularina iliskin bulgulan
temsil etmek icin tanimlayici istatistikler (frekanslar ve
yizdeler) kullanilmistir. Uglinci arastirma sorusunun
bulgularina ulasmak igin arastirmacilar ayrintili  bir
kodlama islemi gergeklestirmistir. Kodlama, verilerin
arastirmacilar tarafindan yakindan incelenmesini iceren
birinci dereceden veya agik kodlama yoluyla ham
verilerden 6nemli temalarin, konularin veya modellerin
cikarildig tiimevarimsal bir slrecte gergeklestirilmistir
(Chandra ve Shang, 2019). Arastirmacilar, givenilirligi

saglamak icin isbirlik¢ci bir nitel analiz prosediri
uygulamistir.

Bulgular

Birinci arastirma sorusunun sonuglarina gore,

incelenen makalelerde en ¢ok kullanilan desen niteldir
(f=69; %56). Bunu nicel yontem (f=37; %30) izlemis ve en
az kullanilan yéntem karma yéntem (f=17; %14) olmustur.
incelenen makaleler &rneklem olarak toplam 50.058
katihmciyr icermis ve orneklem 7 gruba ayrilmistir.
Orneklem sayisinin bilyiikligiine gére siralanmig olarak bu
gruplar su sekildedir: Universite Ogrencileri (n=22,751;
%45,45), karma (6gretmen, 6grenci, veli, okul yoneticisi,
Milli  Egitim Bakanhgi vyetkilileri, akademisyenler ve
Universite 6grencileri olmak tizere en az iki farkh gruptan
katihmcilar) (n=18.769; %37,49), 0gretmenler (n=4.491;
%8,97), akademisyenler (n=3.263; %6.52), okul 6ncesi-12.
sinif 6grencileri (n=653; %1,30), ebeveynler (n=70; %0,14)
ve okul muddrleri (n=61; %0,12).

ikinci arastirma sorusu kapsaminda elde edilen
bulgulara goére, incelenen c¢alismalarda baglamsal
faktorler, kisisel faktorler ve oOgretme-6grenme sireci
olmak Uzere (¢ tema bulunmaktadir. “Baglamsal
faktorler” temasi, teknik sorunlar, sosyo-ekonomik
sorunlar ve politika odakli sorunlar olmak Uzere (g
kategoriyi icermektedir ve ayrica politika odakli sorunlarin
olumlu ve olumsuz olmak Uizere iki alt kategorisi vardir.
“Kisisel faktorler” temasi olumlu, olumsuz ve nétr olmak
Uzere Uc¢ kategoriye sahiptir. Son tema olan “6gretme-
O6grenme sireci” ise sistem, dersler, veliler, 6grenciler ve
degerlendirme olmak lizere her biri olumlu ve olumsuz alt
kategorilerine sahip 5 kategori icermektedir.

Uciincii arastirma sorusunu cevaplamak tizere yapilan
kodlama siireci bulgularina gore, en fazla alinti (n=243;
%53,89) ve kodlar (n=95; %60,51) Ogretme-6grenme
sireci ile ilgilidir. Bu tema adindan da anlasilacagi gibi
uzaktan egitim sirecini dogrudan etkileyen 6gretmen,
ogrenci, veli vb. faktérlere (alt kategoriler) iliskin kodlar
kapsar. ikinci en fazla alinti yapilan tema (n=116; %25,72)
ve kodlar (n=44; %28,03) arastirma katiimcilarinin
uzaktan egitime yonelik kisisel olumlu, olumsuz veya
tarafsiz yaklasimini temsil eden kisisel faktorlerdir.
Baglamsal faktorler temasi 92 alinti (%20,39) ve 18 kod
(%11,46) icermektedir ve alinti ve kod miktari agisindan
temalar arasinda Uglinci sirada yer almaktadir. Bu tema,
Ug alt kategorisi (politika odakl konular, sosyo-ekonomik
konular ve teknik sorunlar) ile uzaktan egitim sirecini
olumlu veya olumsuz etkileyen unsurlara iliskin kodlardan
olusmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bulgular, bu ¢alismada incelenen galismalarin gogunun
nitel arastirma metodolojisini  kullandigini  ortaya
koymaktadir. Arastirmacilarin, belirli bir vakayi, COVID-
19'un egitim Uzerindeki etkisini ger¢ek yagsam baglaminda
arastirdiklart  ve  kapsamli  bir anlayisa ulasmayi
amagladiklar igin nitel arastirma metodolojisini tercih
ettikleri soylenebilir. Arastirmanin bir diger o6nemli
bulgusu da muhtemelen akademisyenlerin Universite
ogrencilerine ulasma kolayligi nedeniyle 6rneklemenin
Universite Ogrencileri merkezli olmasi; ancak dogrudan
okul ©6ncesi-12. Sinif dizey 6grencileri ile yapilan
¢ahismalara oldukga sinirh oldugudur. Bunun nedeni,
akademi ve okullar arasindaki baglantinin zayifligi olabilir.
Bu bosluk, daha kapsayici ¢alismalarin gelistirilmesine
katkida bulunabilecek yapici egitim politikasi gelistirme
yoluyla kapatiimahdir.

“Zaman esnekligi”, “mekan esnekligi” ve “kesintisiz
egitim” calismalarda en temel alinan kodlardir. Pandemi
surecinde gerceklestirilen uzaktan egitim, bu konularda
avantajli ve tipki COVID gibi kritik kosullarda iyi bir alternatif
olarak degerlendirilmistir. Ancak sistemin olumsuz yonleri
s6z konusu oldugunda, yapilan calismalarda sadece veya
cogunlukla tek yonll iletisime izin veren uzaktan egitim
portallarindan kaynaklanabilecek “iletisim sorunlan” ve
“sinirll  etkilesim” vurgusu yapilmistir. Ayrica, uzaktan
egitimin ylz ylze egitimle kiyaslandiginda tercih edilmedigi
ortaya ¢ikmistir. Bu durum acil uzaktan 6gretime ani gegisin
beraberinde getirdigi kaygi, olumsuz tutum ve etkisizlik
algisina baglanabilir.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler (izerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editériniin”  higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis
oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to create a comprehensive result that will guide new studies by evaluating the results
by combining the studies that reveal the effect of learning styles on mathematics achievement in Turkey with
the meta-analysis method and expanding the sample.

Meta-analysis method was used in the research. Between 2004-2021, 36 theses and 222 articles were reached
with the relevant keywords. As a result of certain criteria, 14 research findings from 11 studies were included in
the meta-analysis. The overall effect size of the studies included in the meta-analysis was calculated according
to the fixed effects model and random effects model. According to the results of the heterogeneity test
(Q=61,637, p=0.000), the interpretations of the analysis were made according to the random effects model. In
order to determine whether the studies have a significant difference according to publication type, learning area,
education level, duration of application and learning styles scale used, moderator analysis was performed, and
publication bias was evaluated with methods for determining publication bias and evaluating the effect of
publication bias.

It has been concluded that learning styles affect mathematics achievement at a statistically significant and wide
level (Hedge's g = 0.846), and that 78.81% higher success will be achieved if mathematics is taught in accordance
with each student's learning style. In addition, since there was a significant difference between the effect sizes
of the studies included in the analysis only according to the type of learning style scale used (Qb=10.635,
p=0.031), it was concluded that the learning style scale used played a moderator role.

Keywords: meta-analysis, learning styles, mathematics achievement, learning style scale, Cohen.
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Bu calismada Tirkiye’de 6grenme stillerinin matematik basarisina etkisini deneysel yéntemlerle ortaya koyan
arastirmalari meta-analiz yontemi ile birlestirip 6rneklemi genisleterek sonuglarin degerlendirilmesiyle yeni
calismalara rehberlik edecek kapsamli bir sonug ortaya gikarmak amaglanmistir.

Arastirmada meta-analiz yontemi kullaniimistir. 2004-2021 yillari arasinda ilgili anahtar kelimeler ile 36 tez ve
222 makale galismasina ulasiimigtir. Belirli 6lgutler sonucunda 11 g¢alismadan 14 arastirma bulgusu meta-analize
dahil edilmistir. Meta-analize dahil edilen galismalarin genel etki blyukligu sabit etkiler modeli ve rastgele
etkiler modeline gore hesaplanmistir. Heterojenlik testi sonucuna (Q=61,637, p=0,000) goére analizin yorumlari
rastgele etkiler modeline gore yapilmistir. Calismalarin yayin turl, 6grenme alani, egitim seviyesi, uygulama
suresi ve kullanilan 6grenme stilleri olgegine gore anlaml farkliliga sahip olup olmadigini belirlemek igin
moderator analizi yapilmis ve yayin yanliligini belirleme yéntemleri ve yayin yanlliginin etkisini degerlendirme
yontemleri ile yayin yanliligi degerlendirilmistir.

Ogrenme stillerinin matematik basarisini istatistiksel olarak anlamli ve genis diizeyde (Hedge’s g =0,846)
etkiledigi ve her 6grencinin 6grenme stiline uygun matematik 6gretimi yapilmasi durumunda %78,81 daha
yuksek basari elde edilecegi sonucuna ulagiimistir. Ayrica analize dahil edilen galismalarin sadece kullanilan
o6grenme stil 6lgegi tiirline gore etki blyuklikleri arasinda anlamli farklilik (Qb=10,635, p=0,031) bulundugundan
kullanilan 6grenme stil 6lgeginin moderator rol oynadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Meta-analiz, 6grenme stilleri, matematik basarisi, 6grenme stili 6lgegi, Cohen.
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Giris

Egitim bilimlerinde 6grenci gorlslerine goére yapilan
arastirmalar (Ozerem & Akkoyunlu, 2015) &grenmenin
dogru olarak gercgeklestirilebilmesinin 6grenme stilinin
bulunmasina ve 06grenme ortaminin buna gore
dizenlenmesine bagl oldugunu gostermektedir (Kumar,
Kumar & Smart, 2004; Subasi, 2010; Ozgen, Eser Unaldi &
Bindak, 2011). Fer'e (2011) gére o6gretimde 6grenme
stillerinin dikkate alinmasi dersi zenginlestirerek ders
programlarinin, 6gretim yontemlerinin, degerlendirme
yontemlerinin ve 6grencilere yapilacak rehberligin daha
etkili hale gelmesini saglamaktadir. Bunlara ek olarak
ogrencilerin  6grenme stillerini belirleyerek gereken
diizenlemelerin yapilmasi (Searson & Dunn, 2001),
o6grenme stilleri ve 6grenme etkinlikleri arasinda uyum
olmasi (Simsek, 2002) ve bireylere 6zel 6gretim yasantilari
dizenlenmesinin  (Mutlu, 2008) akademik basarinin
artmasinda etkili olacagi distintilmektedir.

Ogrenme stilleri 8grencilerin matematikteki basarilarini
etkileyen 6nemli faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir
(Bilgin & Durmus, 2003; Hadfield, Martin & Wooden, 1992;
Kablan, 2016; Nah, 1989; Peker, 2005; Poyraz, Cagirgan
Gulten & Soytirk, 2012; Sengodan & lksan, 2012).
Literatlirde yer alan g¢ok cesitli 6grenme stilleri tanimlari,
O0grenme stilinin  bireyin kendine 6zgli oldugunu
gostermektedir (Boydak, 2015; Patureau, 1990; Sengodan
& lksan, 2012) Bu sebeple 6grencilerin sisteme uyum
saglamalarini beklemek yerine sinif ortamini, 6grenme
materyallerini ve 6grenme stillerini diizenlemek daha kolay
ve etkili olacaktir (Ozerem & Akkoyunlu, 2015). Ayni
zamanda 6grenme stillerinin belirlenmesi basarili 6grenme
ve O0gretme igin 6neriler olusturulmasina (Quilling, 2015),
Ogrencilere uygun Ogretim yaparak akademik basarinin
artmasina, disiplin kazanmalarina ve 6gretime karsi olan
tutumlarinin olumlu olmasina (Veznedaroglu & Ozgiir,
2005) ve 6grencilerin bilgiyi uzun sure akilda tutmalarina,
daha verimli ve etkili bir sekilde kullanmalarina (Felder,
1993; aktaran Jilardi Damavandi, Mahyuddin, Elias, Daud &
Shabani, 2011) sebep olacaktir. Fielding (1994) 6grencinin
o6grenme stili ile 6gretmenin yaklasiminin uyumsuz olmasi
durumunda 6grenmenin zarar gérecegini ifade etmektedir
(aktaran Healey & Jenkins, 2007). Bu dogrultuda
ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi etkili 6grenme
ve akademik basariyi saglamak icin yapilmasi gerekenleri
tasarlamak icin 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Uluslararasi Matematik ve Fen Calismalarinda
Egilimler (TIMSS) 2015 on raporuna gore Turkiye
matematik basari sirasinda 4. sinif dizeyinde 49 i(lke
arasinda 36. sirada yer alirken, 8. sinif diizeyinde 39 (lke
arasinda 24. sirada (Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2016) ve
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2018
uygulamalarinda ise 79 Ullke arasinda 42. Sirada (MEB,
2019) yer almaktadir. Turkiye’'nin uluslararasi sinavlardaki
matematik basari sirasi diger tlkeler ile karsilastirildiginda
ogrencilerin siralamada gerilerde yer almasi 6grencilere
o6grenme stillerine uygun olmayan matematik 6gretimi mi
yapiliyor sorusunu akillara getirmektedir.

Bugline kadar tatmin edici sayida ulusal ve uluslararasi
yazinda 6grenme stilleri ve matematik basarisini konu alan
calismalar yapilmistir. Fakat gergeklestirilen galismalarin
sonuglarini bir araya getirerek inceleyen meta-analiz
arastirmasina rastlanmamistir. Meta-analiz ile mevcut
deneysel arastirmalara odaklanilarak farkli 6grenme
stilleri modellerinin etkinliginin ayni anda arastirma
imkani sunulmustur (Kavale & LeFever, 2007). Bu
baglamda bu calismada Tirkiye’de 6grenme stillerinin
matematik basarisina etkisini deneysel yodntemlerle
ortaya koyan arastirmalari meta-analiz yontemi ile
birlestirip orneklemi genisleterek sonuglarin
degerlendirilmesiyle yeni calismalara rehberlik edecek
kapsamli bir sonug ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu
dogrultuda asagidaki aragtirma sorulari olusturulmustur:
e Ogrenme stilleri ve matematik basarisini inceleyen

arastirmalarin etki buyiklugi nedir?

e Ogrenme stilleri ve matematik basarisini inceleyen
arastirmalarda yayin yanhhigi var midir?

e Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen c¢alismalarin  yayin tirine gore etki
blyklukleri arasinda farklihk var midir?

e Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen calismalarin 6grenme alanlarina gore etki
blykltkleri arasinda farklihk var midir?

e Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen cgalismalarin uygulama siiresine gore etki
blyklukleri arasinda farklihk var midir?

e Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen calismalarin egitim seviyesine gore etki
blyklukleri arasinda farklihk var midir?

e Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen c¢alismalarin kullanilan &lgege gore etki
biyuklikleri arasinda farklilik var midir?

Kuramsal Cerceve

Ogrenme Stilleri

Ogrenen 6zellikleriyle ilgilenen birgok arastirmaci
bilgiyi algilama, organize etme, isleme ve hatirlama igin
bireysel bir farklilik olan 6grenme stillerini arastirmistir
(Shipman ve Shipman, 1985). Ozdemir, Yalin ve Sezgin
(2012) 6grenme stili kavramini, “bireylerin bilgiyi alma,
yorumlama, dizenleme ve dlsiinme bigimlerini ve
ozelliklerini ifade etme” olarak agiklarken, Woolfolk
(1995) ise “bireyin belli bir 6grenme ¢evresindeki bireysel
tercihleri” olarak ifade etmektedir. Ogrenmenin vyeri,
zamani, kiminle ve nasil olacagi gibi tercihler bireysel
farkhhk olarak gosterilmektedir.

Ogretmenler 6grencilere  kendi tercih ettikleri
ogrenme stillerine gore Ogretmeyi tercih etmelerine
ragmen o6grenme stillerini  konu alan c¢alismalar,
ogrencilerin kendi tercihi olan 06grenme stilleri ile
cahstiklarinda  basarilarinin  arttigini  géstermektedir
(Erden ve Akman, 2003). Ogrenme zor ve yorucu bir is
oldugu icin kiiclik yaslardan itibaren 6grencilere 6grenme
stillerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri icin destek olmak
gerekmektedir.
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Farkli o6zellikleri olan 0Ogrencilerin timiine ayni
o0gretimi saglamak yerine 6grenme stillerini belirlemek ve
egitim ortamlarini diizenlemek &grencilere gelisimsel
acidan fayda saglayacaktir (Sapanci, 2014). Ozdemir ve
digerlerine (2012) gore 6grenme stillerinin belirlenmesi
ogrencilerin bireysel farkhliklarinin anlamlandiriimasi ve
anlasilmasini  kolaylastirmasi, farkli yetenegi olan
Ogrencilere Ozel 6gretim stratejilerinin kullanilmasi ve
Ogrencilerin  6grenme  stillerine iliskin  bilgilerinin
artirdlmasi i¢in farklhh 6grenme stillerinin  bilinmesi
acisindan 6nem kazanmaktadir.

Ogrenme stili kavramini 1960 yilinda ortaya atan ilk kisi
Rita Dunn, kavrami “Her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi
o6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkh
ve kendine 06zgli yollar  kullanmasi”  olarak
tanimlamaktadir (Boydak, 2015, s.3). Hunt (1979) ise
0grenme stilini “6grencinin ne 6grendiginden ziyade nasil
0grendigi” seklinde agiklamaktadir. Bunlarin diginda
literatiirde bircok 6grenme stili tanimi bulunmaktadir. Bu
tanimlar incelendiginde 6grenme stilinin i) kendine 6zgi
bir 6grenme sekli, ii) devamli ve degismez bir tarz, iii)
bilissel, duyussal ve psikolojik davranis 6zelligi, iv) 6zel bir
strateji benimseme egilimi, v) farkl 6grenme deneyimi ve
vi) farkli egitim ve o&gretim faaliyetlerinde Ogrenenin
tercihi oldugu anlasiimaktadir (Sekil 1.).

degismez

Resim 1. Ogrenme stilleri tanimlarinda éne gikan

kavramlar
Akademik Basari
Bireyin en iyi 6grendigi yol, 6grenme stilini olusturur
ve Ogrenme stilinin  belirlenerek  bireye  Ozel

diizenlemelerin yapilmasi basarisini arttirir (Poyraz vd.,
2012). Akademik basari 6grenme stilleri ve motivasyon ile
yakindan baglantilidir (Sengodan & lksan, 2012)

Turk Dil Kurumu Soézliiklerinde basari s6zctgii; “kisinin
yetenek ve yetismeye baglh olarak gosterdigi ansal ya da
eylemsel etkinliklerinin olumlu Grin(; egitimde program
hedefleri ile tutarli davranislar butlnd; 6zel bir beceri
alaninda belirlenen yeterlilik dizeyi” olarak
tanimlanmaktadir.

Ogrencilerin basarili olmasi, sinifta ders dinlemelerine,
ders c¢alismalarina ve basarili olmak i¢in ¢aba
gostermelerine baglidir. Ayrica kiiltlrel ve sosyal diizey,
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ailenin ilgisi, okula verdigi deger, cocuga verdigi akademik
yardim c¢ocugun akademik basarisini olumlu yénde
etkilemektedir (Erden ve Akman, 2003).

Ogrenme stillerinin yani sira, akademik basari da
egitim arastirmalarinin ilgi odagi olarak kabul edilmekte
(Cardino & Cruz, 2020) ve boylelikle 6grencilerin
matematik basarilarini  etkileyen faktorlerin  neler
oldugunu inceleyen birgok arastirma (Anthony, 2000;
Dursun ve Dede, 2004; Albanese-Benevento, 2016;
Ellington ve Frederick, 2010; Savas, Tas ve Duru, 2010;
Yurtbakan, Aydogdu iskenderoglu ve Sesli, 2016; Callaman
ve Itaas, 2020; Se¢me, 2020) yapiimaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
incelemek amaciyla hazirlanan bu arastirmada ilgili
calismalarin sistematik olarak 6zetlenmesi ve tutarh bir
sekilde anlasilmasi igin bir literatiir tarama yontemi olan
meta-analiz yéntemi kullanilmistir.

Dinger (2014, s.4) meta-analizi “bir konu, tema ya da
¢alisma alani hakkindaki benzer ¢alismalarin belirli 6lgttler
altinda gruplanip, bu calismalara ait nicel bulgularin
birlestirilerek yorumlanmasi” seklinde aciklamaktadir.
Glass (1976) ise meta-analiz yontemini analizlerin analizi
olarak adlandiriimaktadir.

Verilerin Toplanmasi

‘Ogrenme stilleri’, ‘matematik’, ‘basar’, ‘learning
style’, ‘mathematics’ ve ‘achievement’ anahtar kelimeleri
son tarama tarihi 09 Mayis 2021 olmak lzere YOK Tez,
ULAKBIM, ERIC ve Teacher Reference Center
veritabanlarinda taranmigtir. 2004-2021 yillari arasinda
ilgilianahtar kelimeler ile 36 tez ve 222 makale galismasina
ulasilmistir.  Calismalarda analize  dahil  edilecek
arastirmalarin tez veya makale olmasi, 6rnekleminin
Tirkiye igerisinden segilmis olmasi, 6grenme stilleri
Olgeginin  kullanilmis olmasi, matematik basarisinin
Olgllmis olmasi, 6grenme stilleri ile matematik basarisi
etkisi ya da iligkisinin incelenmis olmasi, 6n test ve son test
kontrol gruplu deneysel ¢alisma olmasi, matematik dersini
konu almasi, gerekli verilere (6rneklem buyuklugu,
ortalama ve standart sapma) ulasilmis olmasi 6lgit olarak
belirlenmistir.

Calismalarin 139’u 6rneklemlerinin Tarkiye icerisinden
olmamasi ve 40 inin farkh veri tabanlarinda tekrar
yayinlanmis olmasi, 32’sinin deney ve kontrol gruplu
deneysel c¢alisma olmamasi, 2’sinin verilerinin eksik
olmasi, 9’unun matematik dersini konu almiyor olmasi,
4’inin basari testinin yer almamasi, 18’inin 6grenme
stilleri 6lgegi kullanmamis olmasi ve 3’Unlin 6grenme
stilleri ile matematik basarisi etkisi ya da iliskisine
odaklanmamis olmasi nedeniyle calismadan ¢ikariimistir.
Tam bu 6lgitler sonucunda 11 ¢alisma meta-analize dahil
edilmistir (Resim 2). Tosmur’un (2004) ylksek lisans
tezinde 2 deney ve 1 kontrol grubu olmasindan, Ozgen’in
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(2012) doktora tezinde fonksiyon ve tiirev basar testi
uygulamasindan ve Berber’in (2021) yliksek lisans tezinde
¢oktan segmeli ve agik uglu bagari testi uygulamasindan
dolayi a ve b seklinde iki ayri calisma olarak analize dahil
edilmislerdir. Dinger'e (2014, s.10) goére genel etki
buyukligl elde edilmesi i¢in en az iki ¢alismaya ihtiyag
duyuldugundan, bu g¢alismada meta-analize dahil edilen
calisma sayisi yeterli goriilmustir.

Meta-analize dahil edilecek galigmalar belirlendikten
sonra dahil edilme olgltlerine uygun olup olmadiginin
gorilmesi ve meta-analize dahil edilen ¢alismalarin
karsilastirilabilmesi igin agik ve anlasilir bir bicimde (Aksoy
Kard, 2021) niceliksel veya yari niceliksel teknikler (Card,
2012) kullanilarak kodlama formu olusturulmustur. Bu
formda analize dahil edilen ¢alismanin  numarasi,
yazar(lar)i, yayin yili, adi, yayin tiri (makale, yiiksek lisans
tezi, doktora tezi), 6grenme alanlan (sayilar ve islemler,
cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme, olasilik), uygulama
suresi, galisma oOrnekleminin egitim seviyesi (ilkokul,
ortaokul, lise ve Universite), calismanin verileri (deney ve
kontrol grubunun o6rneklem biylklGgl, ortalamasi ve
standart sapmasi) yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Bu ¢calismada meta-analize dahil edilen 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel galismalarda yer alan 6rneklem
sayllari, ortalama ve standart sapma degerleri kullanilarak
etki buyukligu degerleri hesaplanmistir. Comprehensive
Meta Analysis Version 3.0 (CMA) istatistiksel Paket
programinin  Ucretsiz deneme slrimi  kullanilarak
hesaplamalar ve analizler yapilmistir. Cohen’in (1988)
siniflandirmasinin daha yaygin oldugu dikkate alinarak
ortalamalara dayanan etki buyukligli degeri Cohen’in
(1988) siniflandirmasina gore yapilmistir. Meta-analize
dahil edilen galismalarin genel etki blyiklGgi sabit etkiler
modeli ve rastgele etkiler modeline gére hesaplanmistir.
Heterojenlik testi sonucuna goére analizin yorumlari
rastgele etkiler modeline gore yapilmistir. Calismalarin
heterojen olmalarindan dolayi matematik egitimi alaninda
meta-analiz yapilmis ¢alismalar incelendiginde kullanilan
moderatorler arasindan ¢alismaya uygun olanlar segilerek
yayin tirli, 6grenme alani, egitim seviyesi, uygulama
siresi ve kullanilan 6grenme stilleri 6lgcegine goére anlamli
farkhhga sahip olup olmadigini belirlemek icin moderator
analizi yapiimistir.

36tez

222 makale

40 tekrarh yayin

Harig

Harig
Dahil
\ 4
218 ¢alisma
Dahil

11 calisma dahil
edildi.

\ 4

Calisma se¢im olgitlerini karsilamadi:

e Orneklemin Tiirkiye icerisiden
olmamasi (139)

e Deney ve kontrol gruplu deneysel
calisma olmamasi (32)

e Verilerin eksik olmasi (2)

e Matematik dersini konu almiyor
olmasi (9)

e Basari testinin yer almamasi (4)

e Ogrenme stilleri 6lceginin
kullanilmamasi (18)

e Ogrenme stilleri ile matematik
basarisinin etkisi ya da iliskisine

AdallanmAamic Almac 12)

Resim 2. Calismalarin secgimi ile ilgili stire¢ (Jackson, Xu & Jia’dan (2020) uyarlanmistir.)
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Her tirlQ literatir taramasi icin yayin yanhligi bir sorun
(Borenstein, Hedges, Higgins & Rothstein, 2009) teskil
edeceginden yayin yanliligini belirleme yontemleri (huni
grafikleri ve regresyon/korelasyona dayali testler) ve yayin
yanliiginin etkisini degerlendirme yontemleri (hataya
dayanikli sayi, kirp-doldur yoéntemi ve seg¢im modeli
yaklasimlarn) ile yayin yanliligi degerlendirilmistir.

Bulgular

Ogrenme Stillerinin Matematik Basarisina Etkisini
inceleyen Calismalarin Betimleyici Verileri

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen literatlr
taramasi sonucunda 6grenme stillerinin matematik
basarisina etkililigini arastiran 11 adet ¢alismada deney
grubunun o6rneklem sayisi 348 ve kontrol grubunun
orneklem sayisi 351 olmak lizere toplam 6rneklem sayisini
699 o6grenci olusturmaktadir. Ogrenme stillerinin
matematik basarisina etkisini inceleyen calismalara ait
betimleyici veriler Cizelge 1’de verilmistir.

Calismalarin yayin yillarina gére yapilma sayisi en fazla
2 olmak lizere 2008, 2012 ve 2013 yillarina aittir. Cizelgeye
gore 6grenme stillerinin matematik basarisini arastiran
deneysel calismalarin en fazla yiksek lisans tezlerinde,
sayllar ve cebir (tlirev, integral, fonksiyon, carpanlara
ayirma, kesirler, rasyonel sayilar) 6grenme alanlarinda,
ortaokul egitim seviyesinde ve Kolb Ogrenme Stil
Envanteri kullanilarak yapildigi gériilmektedir. Ogrenme

stillerinin matematik basarisina etkisini arastiran deneysel
calismalarin uygulama siiresi en az 4 hafta en fazla yaklasik
bir déonem ile sinirlidir.

Ogrenme Stillerinin Matematik Basarisina Etkisini
inceleyen Calismalarin Etki Biiyiikliigii Analizlerine iliskin
Bulgular

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
arastiran bu meta-analiz caligmasinda analize dahil edilen
calismalarin bireysel etki buyukleri degerleri Cizelge 2’de
verilmistir. Cizelgeye gore en kiguk etki bliytkligi -0,148
ile Tosmur’un (2004b) ve en yiiksek etki buyukligi 2,55 ile
Elgi’nin (2008) calismasidir.

Genel  etki  blyldkliguniin  hesaplaniimasinda
kullanilacak modele karar verebilmek igin heterojenlik
testi (Dinger, 2014) yapilmis Q degeri 61,637 (p=0,000)
olarak bulunmustur. x2 kritik degerler tablosuna
bakildiginda 13 serbestlik derecesi (df) ve %95 anlamhlik
diizeyi icin Q degerinin 22,362 olmasindan dolay analize
dahil edilen c¢alismalarin heterojen yapida oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica Cooper, Hedges ve
Valentine’e (2009) gore 12 degeri %25'te duslik, %50’de
orta ve %75'te ise ylksek diizeyde heterojenlige isaret
etmektedir. Tim bu bilgiler 1s1i8inda Cizelge 3’e gore bu
calismada 12 degeri %78,909 hesaplanarak analize dahil
edilen calismalar arasinda yiksek diizeyde heterojenlik
oldugu gorilmektedir. Heterojenlik testi sonucunda
¢alismalarin  heterojen bir yapida oldugu dikkate
alindiginda analizde rastgele etkiler modeli kullaniimistir.

Cizelge 1. Ogrenme Stillerinin Matematik Basarisina Etkisini inceleyen Calismalara Ait Betimleyici Veriler

Frekans Yiizde (%)
2004 1 9,09
2006 1 9,09
2008 2 18,18
2012 2 18,18
Yayin Yil 2013 2 18,18
2018 1 9,09
2019 1 9,09
2021 1 9,09
Doktora Tezi 3 27,27
Yayin Tiri Yiiksek Lisans Tezi 6 54,54
Makale 2 18,18
Sayilar ve Cebir 6 54,54
Ogrenme Alanlari Geometri 3 27,27
Karma 2 18,18
4-5 Hafta 3 27,27
Uygulama Siresi 6-7 Hafta 3 27,27
8-9 Hafta 3 27,27
ilkokul 1 9,09
- R . Ortaokul 7 63,63
Orneklemin Egitim Seviyesi Lise 1 9,09
Universite 2 18,18
Kolb Ogrenme Stil Envanteri 6 54,54
McCarthy Ogrenme Stilleri Olgegi 2 18,18
Kullanilan Ogrenme Stili Olgegi  Gokdag Ogrenme Stilleri Olcegi 1 9,09
Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Envanteri 1 9,09
Dunn ve Dunn Ogrenme Stiline benzer bir dlgek 1 9,09
Toplam 11 100
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Cizelge 2. Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin bireysel etki blyukltkleri

Etki Buyiikltgii icin %95

Calisma Adi Et(::';':;:!(:gu St:::':rt Varyans Giliven Ara"hél degeri de;eri
Alt Limit Ust Limit
Tosmur, 2004a 0,140 0,256 0,066 -0,363 0,642 0,545 0,586
Tosmur, 2004b -0,148 0,266 0,071 -0,670 0,373 -0,557 0,577
Dikkartin, 2006 0,993 0,243 0,059 0,518 1,469 4,096 0,000
Ozkardes, 2008 0,570 0,216 0,047 0,147 0,993 2,641 0,008
Elgi, 2008 2,455 0,327 0,107 1,815 3,096 7,513 0,000
Ozgen, 2012a 0,739 0,338 0,114 0,077 1,401 2,187 0,029
Ozgen, 2012b 0,791 0,339 0,115 0,125 1,456 2,330 0,020
Mutlu ve Okur, 2012 0,387 0,317 0,100 -0,234 1,008 1,221 0,222
Ardig, 2013 1,239 0,234 0,055 0,781 1,697 5,297 0,000
Dogru, 2013 0,563 0,233 0,054 0,106 1,019 2,413 0,016
Dinger, 2018 0,416 0,313 0,098 -0,198 1,031 1,328 0,184
Ekinci ve Bal, 2019 1,300 0,342 0,117 0,629 1,971 3,798 0,000
Berber, 2021a 1,498 0,352 0,124 0,807 2,188 4,252 0,000
Berber, 2021b 1,145 0,335 0,112 0,488 1,803 3.415 0,001
Cizelge 3. Genel etki bliylikligu ve heterojenlik testi
%95’lik
Ortalama Etki Standart Giiven Araligi
[locs] Buylkliigu Hata Alt Ust sd Q P F
Sinir  Sinir

Sabit Etkiler Modeli 14 0,791 10,520 0,075 0,644 0,938
Rastgele Etkiler Modeli 14 0,846 5,098 0,166 0,521 1,171 13 61637 0,000 78,309

Meta-analize dahil edilen galismalarin rastgele etkiler
modeline gore genel etki blyUkligli degeri %95 giiven
araliginda alt sinir 0,521 ve (st sinirt 1,171 olmak (izere
ortalama etki blyukligu 0,846 olarak hesaplanarak anlamli
ve pozitif sonug¢ bulunmustur (Z = 5,098; p<0,05). Bulunan
sonuglara gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
farklar ~ bulunmaktadir.  Ayrica Cohen’in (1988)
siniflandirmasina gére bu ¢alismanin etki buyuklugi
degerinin 0,846 olmasi genis etki buyikligiine sahip oldugu
anlamini tagimaktadir. Bu etki biyUklGgu degeri %78,81’lik
bir U3 degerine karsilik gelmektedir. Bu durum her
6grencinin kendi 6grenme stiline uygun matematik 6gretimi
yapilmasi durumunda, 6grenme stillerine uygun Ogretim
yapilmayan ogrencilere gore %78,81 daha ylksek basari
gosterdigi anlamina gelmektedir. Ozetle 6grenme stillerine
dayali Ogretim yapilmasinin  6grencilerin  matematik
basarilarini artirmada oldukga etkili oldugu gérilmektedir.

Ogrenme Stillerinin Matematik Basarisina Etkisini
inceleyen Calismalarin Yayin Yanhhgina iliskin Bulgular

Meta-analiz ile ilgili olasi bir sorun yayin yanliligidir
(Borenstein vd., 2009; Garcia, 2000). Yayin yanhhgini
degerlendirebilmek i¢in dncelikle Sekil 3'te yer alan huni
grafigi incelendiginde c¢alismalarin genel etki buyukIGgu
etrafinda toplandigl ve simetrik bir dagilim goésterdigi
goriilmektedir. Bu durum 6grenme stillerinin matematik
basarisina etkisini inceleyen calismalarda yayin yanlihg
olmadigi anlamina gelmektedir.

Yayin yanliliginin huni grafigi lizerinde
yorumlanmasinin gii¢ oldugu ya da arastirmacinin grafigi
yorumlarken emin olamamasi durumunda yayin yanhhgi
istatistikleri (Egger testi, sira korelasyon testi, Begg’in

yontemi, trim ve fill metodu ve Fail-safe N metodu)
kullanilmaktadir (Dinger, 2014).

Genel etki blytkliginin p degerinin anlamsiz
olabilmesi icin analize dahil edilmesi gereken ortalama
etkisi sifir olan ¢alisma sayisi Rosenthal'in Fail-safe N'si ile
hesaplanmaktadir (Rosenthal, 1979). Analize dahil edilen
14 ¢alismanin sonuglarinin gegersiz kilinabilmesi igin
Rosenthal metoduna gore ¢alismaya aksi yonde 413 tane

galisma eklenmesi gerekmektedir. Yayin yanlilig
istatistiklerinden biri olan Begg ve Mazumdar sira
korelasyon testine gore Tau degeri 0,30 olarak

hesaplanmistir ve istatistiksel olarak anlamli olmadigi
(p=0,14; p>0,05) kabul edilmistir. Ozgdzgii ve Altunay’a
(2016) gore istatistiksel olarak anlamli olmayan Begg ve
Mazumdar sira korelasyon testi yayin yanllig olmadigini
gostermektedir. Ayrica yayin yanhhg istatistiklerinden bir
digeri olan Egger’in regresyon kesme testi sonucuna gore
(p=0,24; p>0,05) analize dahil edilen galismalarda yayin
yanliligi bulunmamaktadir. Klassen ve Tze'e (2014) gore
Egger resgresyon kesme testinin sonucunun anlamli
olmamasi yayin yanhligi olmadigini géstermektedir. Yayin
yanliig istatistiklerinden bir digeri de Duval ve
Tweedie’nin kirp ve doldur yontemidir. Bu yontem eksik
calismalarin sayisi hakkinda bir tahmin saglamaktadir.
Tuval ve Tweedi’'nin metoduna gére bu ¢alismada hem
sabit etkiler hem de rastgele etkiler modeli altinda yayin
yanhliginin onlenmesi icin eklenmesi gereken calisma
bulunmamaktadir. Tim elde edilen sonuglara gore
o6grenme stillerinin  matematik basarisina  etkisini
arastirmak igin hesaplanan genel etki buyukliklerinin
saglam oldugu ve yayin yanhhgindan kaynaklanmadigi
goriilmektedir.
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Resim 3. Calismalarin yayin yanliligi huni grafigi

Cizelge 4. Ogrenme Stillerinin Matematik Basarisina Etkisini inceleyen Calismalarin Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

%95 Gliven
Araliginda Etki
s EB SH z Biiyikliigii @ »
As Us
Yayin Tiirii
Yiiksek Lisans Tezi 8 0,716 0,197 3,638 0,000 0,330 1,102 0758 0685
Doktora Tezi 4 1,128 0,434 2,600 0,009 0,278 1,979 ' ’
Makale 2 0,834 0,457 1,827 0,068 -0,061 0,068
Ogrenme Alani
Sayilar ve Cebir 9 0,923 0,258 3,579 0,000 0,417 1,428 5565 0977
Geometri 3 0,914 0,232 3,938 0,000 0,459 1,369 ' ’
Karma 2 0,510 0,187 2,729 0,006 0,144 0,877
Uygulama Siiresi
4-5 Hafta 3 0,892 0,247 3,604 0,000 0,407 1,377
6-7 Hafta 5 0,606 0,276 2,193 0,028 0,064 1,147 2,199 0,532
8-9 Hafta 3 1,364 0,535 2,550 0,011 0,316 2,413
15 Hafta ve lizeri 3 0,661 0,167 3,956 0,000 0,333 0,988
Egitim Seviyesi
ilkokul 1 1,300 0,342 3,798 0,000 0,629 1,971
Ortaokul 8 0,836 0,138 6,035 0,000 0,564 1,107 1,842 0,606
Lise 2 0,765 0,239 3,193 0,001 0,295 1,234
Universite 3 0,803 0,756 1,062 0,288 -0,679 2,286
Kullanilan Ogrenme Stili Olgegi
<olb Ogrenme Stil Envanteri 7 0,526 0,190 2,773 0,006 0,154 0,898
;zggthyogre”mesm'e” 3 1,331 0,570 2,334 0,020 0,214 2,449
56kdag Ogrenme Stilleri Olcegi 1 1,300 0,342 3,798 0,000 0,629 1,971 10,635 0,031
srasha ve Reichmann Ogrenme 1,313 0,243 5405 0,000 0,837 1,789
Stilleri Envanteri
UL (P A Sl 1 0,570 0,216 2,641 0,008 0,147 0,993

senzer bir olgek

CS: Calisma Sayisi; EB: Etki Blyiikligl; SH: Standart Hata; AS: Alt Sinir; US: Ust Sinir
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Ogrenme Stillerinin Matematik Basarisina Etkisini
inceleyen Calismalarin Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

“Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen cgalismalarin yayin tiirline, 6grenme alanina,
uygulama slresine, Orneklemin egitim seviyesine ve
kullanilan 6grenme stili olcegine gore etki blyuklikleri
arasinda farkhlik var midir?” alt problemlerine yanit
aramak amaciyla galismalar incelenmis ve karsilagtirmal
etki buytklukleri hesaplanmistir (Cizelge 4.).

Cizelgeye gore en yiiksek etki buyikluglu doktora tezi
(1,128) olarak yayinlanan c¢alismalarda gorilmektedir.
Cohen’in (1988) siniflandirmasina goére doktora tezi
(1,128) ve makale (0,834) olarak yayinlanan galismalarda
etki bayukligi genis dizeyde iken yuksek lisans tezi
(0,716) olarak yayinlanan ¢alismalar orta diizeyde etkiye
sahiptir. Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen c¢alismalarin yayin tiirlerine goére etkisini
incelerken homojenlik testine gére Q degeri 0,758 olarak
bulunmustur. x2 kritik degerler tablosuna bakildiginda 2
serbestlik derecesi (sd) ve %95 anlamhlik dizeyi icin Q
degerinin 5,991 olmasindan dolayl analize dahil edilen
¢alismalarin homojen yapida oldugu ve yayin tirlerinin
anlamli diizeyde farklilasmadigi (p=0,685) sonucuna
ulasilmaktadir.

Cizelgeye gore en yuksek etki buyukligi sayilar ve cebir
(0,923) 06grenme alanlarini  konu alan c¢alismalarda
gorilirken geometri (0,914) 6grenme alanini konu alan
calismalarin etki blydkliklerinin de sayilar ve cebir (0,923)
O6grenme alaninin  etki buylUkligine vyakin oldugu
gorulmektedir. Cohen’in (1988) siniflandirmasina gére karma
(sayilar ve cebir, geometri, olasilik) (0,510) 6grenme alanini
konu alan ¢alismalarin etki bliyiklikleri orta diizeyde iken
sayilar ve cebir (0,923) ve geometri (0,914) 6grenme alanini
konu alan galismalarin etki buyuklikleri genis dizeydedir.
Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini inceleyen
calismalarin 6grenme alanlarina gore etkisini incelerken
homoijenlik testine gore Q degeri 2,565 olarak bulunmustur.
x2 kritik degerler tablosuna bakildiginda 2 serbestlik derecesi
(sd) ve %95 anlamliik dizeyi igin Q degerinin 5,991
olmasindan dolayi analize dahil edilen ¢alismalarin homojen
yapida oldugu ve 6grenme alanlarinin anlamli dizeyde
farklilasmadigi (p=0,277) sonucuna ulasiimaktadir.

Cizelgeye gore en ylksek etki blyukligu uygulama
suresi 8-9 hafta (1,364) olan galismalarda goriulmektedir.
Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore 8-9 hafta (1,364)
ve 4-5 hafta (0,892) uygulanan galismalarin genis diizeyde
etkili oldugu gorilirken, 6-7 hafta (0,606) ve 15 hafta ve
Gzeri (0,661) uygulama siiresine sahip olan calismalarin
orta diizeyde etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenme
stillerinin  matematik basarisina etkisini inceleyen
¢alismalarin uygulama siiresine gore etkisini incelerken
homojenlik testine goére Q degeri 2,199 olarak
bulunmustur. x2 kritik degerler tablosuna bakildiginda 3
serbestlik derecesi (sd) ve %95 anlamhlik dizeyi icin Q
degerinin 7,815 olmasindan dolay! analize dahil edilen
calismalarin  homojen vyapida oldugu ve uygulama
siresinin anlaml dizeyde farkhlasmadigi (p=0,532)
sonucuna ulasiimaktadir.

Cizelgeye gore en yiksek etki bayuklugl ilkokul egitim

seviyesinde (1,300) uygulanan calismalarda
gorulmektedir. Ortaokul (0,836), lise (0,765) ve
Universitede (0,803) uygulanan c¢alismalarin  etki

baykllklerinin birbirine yakin olmasi dikkat cekmektedir.
Cohen (1988)’in siniflandirmasina gore ilkokul (1,300),
ortaokul (0,836) ve universitede (0,803) uygulanan
calismalar genis dizeyde etkili gorilirken lisede (0,765)
uygulanan galismalarin orta diizeyde etki biylklugune
sahip oldugu belirlenmistir.  Ogrenme stillerinin
matematik basarisina etkisini inceleyen c¢alismalarin
uygulamanin yapildigi egitim seviyesine goére etkisini
incelerken homojenlik testine gére Q degeri 1,842 olarak
bulunmustur. x2 kritik degerler tablosuna bakildiginda 3
serbestlik derecesi (sd) ve %95 anlamlilik duzeyi igin Q
degerinin 7,815 olmasindan dolayi analize dahil edilen
¢alismalarin homojen yapida oldugu ve uygulamanin
yapildigi  egitim  seviyesinin  anlamh  diizeyde
farkhlagsmadigi (p=0,606) sonucuna ulasiimaktadir.
Cizelgeye gore calismalarda kullanilan olgeklerden
McCarthy Ogrenme Stilleri Olcegi (1,331), Gokdag
Ogrenme Stilleri Olgegi (1,300) ve Grasha ve Reichmann
Ogrenme Stilleri Envanterinin (1,313) etkililik diizeyinin
oldukga yilksek ve birbirine yakin oldugu dikkat
cekmektedir.  Thalheimer ve  Cook  (2002)'un
siniflandirmasina gére McCarthy Ogrenme Stilleri Olcegi
(1,331), Gokdag Ogrenme Stilleri Olcegi (1,300) ve Grasha
ve Reichmann Ogrenme Stilleri Envanterinin (1,313)
kullanildigi calismalarin etki buyaklaga genis diizeyde iken
Kolb Ogrenme Stil Envanteri (0,526) ve Dunn ve Dunn
Ogrenme Stiline benzer (0,570) bir &lcegin kullanildig
¢alismalarin etki biyUkliklerinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogrenme stillerinin matematik basarisina
etkisini inceleyen c¢alismalarin, c¢alismalarda kullanilan
6grenme stilleri olgeklerine gore etkisini incelerken
homojenlik testine gore Q degeri 10,685 olarak
bulunmustur. x2 kritik degerler tablosuna bakildiginda 4
serbestlik derecesi (sd) ve %95 anlamhhk dizeyi i¢in Q
degerinin 9,488 olmasindan dolayi analize dahil edilen
¢alismalarin heterojen yapida oldugu ve galismalarda
kullanilan 6grenme stilleri 6lgeklerinin anlamli dizeyde
farkhlastigi (p=0,031) sonucuna ulasiimaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tartisma

Tirkiye’de 6grenme stillerinin matematik basarisina
etkisini deneysel yontemlerle ortaya koyan arastirmalari
meta-analiz  yontemi ile birlestirilip  6rneklemin
genisletilerek c¢alisma sonuglarinin degerlendirilmesi ile
yeni calismalar icin daha kapsamh bir sonug¢ ortaya
¢ikarmanin  amaglandigi bu c¢alismada 11 c¢alisma
incelemeye alinmigtir.

Calismalar 6grenme alanlarina gore incelendiginde
integral, tirev, fonksiyon, ¢arpanlara ayirma ve rasyonel
sayilari iceren sayilar ve cebir 6grenme alaninda en fazla
sayida ¢alisma yapilmistir. Bunun nedeninin TIMSS 2013
matematik programlari konu dagihmi incelendiginde
sayllar ve cebir alanina agirlik verilmis olmasindan (Kilig,
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Aslan-Tutak ve Ertas, 2014) kaynaklandigi séylenebilir.
Benzer sekilde Kaya (2016) problem c¢ézmeye dayali
O0grenmenin matematik basarisina etkisini inceledigi
meta-analiz ¢alismasinda deneysel galismalarin en fazla
sayllar konusunda yapildigi sonucuna ulasmistir. Ayrica bu
¢alismada birden fazla 6grenme alani ve matematik
konusu iceren c¢alismalar da yer almaktadir. Egitim
seviyelerine gére 6grenme alanlarinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde ortaokul egitim seviyesinde geometri
O0grenme alaninda; ilkokul, lise ve Universite egitim
seviyesinde ise sayilar ve cebir 6grenme alaninda en fazla
sayida c¢alismanin vyapildigi goriilmektedir. Kesir ve
rasyonel sayilar konusunda Ust diizeyde bilgi ve beceriye
sahip olunmasi gerektigi (Ozgen, 2016) ve kesir ve
rasyonel sayilar konularinin ilkdgretim ve ortadgretim
mufredatinda yer alan 6nemli konulardan biri (Macit ve
Nacar, 2019) olmasi nedeniyle en fazla deneysel
¢alismanin kesirler ve rasyonel sayilar konulari ile yapildig
soylenebilir.

Calismalar uygulama slrelerine gore
degerlendirildiginde uygulamalar en az 4 hafta ve en fazla
yaklasik bir donem yapilmistir. 6 hafta ve 8 hafta yapilan
calismalarin esit sayida ve en fazla sayida oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Meta-analize  dahil edilen ¢alismalar  egitim
seviyelerine gore incelendiginde c¢alismalar en fazla
ortaokul egitim seviyesinde yapilmistir. Donmez Kaya
(2018) materyal kullaniminin  matematik basarisina
etkisini arastirdigi calismasinda en ¢ok arastirmanin
ortaokul egitim seviyesinde yapildigi sonucuna ulagsmistir.
Ortaokul egitim seviyesinde en fazla 7.sinif 6grencileri ile
calisma yapildigi belirlenmistir. Ozdemir (2020) gergekgi
matematik egitiminin matematik basarisina etkisini
inceledigi meta-analiz ¢alismasinda calismalarin en fazla
7.sinif 6grencileri ile yapildigini belirlemistir. Yapilan
calismalar ilkokul egitim seviyesinde 3.sinif, lise egitim
seviyesinde 12.sinif ve Universite egitim seviyesinde ise
1.sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

Calismalarda kullanilan 6grenme stilleri odlgekleri
incelendiginde en fazla sayida Kolb Ogrenme Stil Envanteri
kullanilmistir. Pashler, McDaniel, Rohrer & Bjork (2008)
Kolb’un 6grenme stilleri envanterinin en popiler 6grenme
stili 6lceklerinden biri oldugunu ifade etmektedirler. Bunu
dogrular nitelikte Yok Tez Merkezinde kayith bulunan
tezlerde  kullanilan ~ 6grenme  stilleri  Olgekleri
incelendiginde Kolb Ogrenme Stil Envanterinin en fazla
sayida tezde kullanildigi dikkat ¢ekmektedir. Kullanilan
diger 6grenme stilleri dlceklerinin ise McCarthy Ogrenme
stilleri Olgegi, Gokdag Ogrenme Stilleri Olcegi, Grasha ve
Reichmann Ogrenme Stilleri Envanteri ve Dunn ve Dunn’in
Ogrenme Stiline benzer bir dlgek oldugu goriilmektedir.

Meta-analize dahil edilen galismalarin bireysel etki
bayklikleri incelendiginde %92,86’sinin pozitif etki
blyklGgline sahip oldugu gorilmektedir. Etki blyukligu
degerinin pozitif olmasi sonuglarin deney grubu lehine
oldugunu gostermektedir (Wolf, 1986). Benzer sekilde
Ozdemir (2020) deney grubu lehine sonu¢ bularak
arastirmanin sonucu ile beklenen durumun o6rtistigina
ifade etmistir. Ayrica analize dahil edilen c¢alismalarin
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genel etki buyukligu degerinin 0,846 olmasi Cohen (1988)
ve Thalheimer ve Cook’a (2002) gore de anlamli, pozitif ve
genis etki buyukliglne sahip oldugu anlamini
tasimaktadir. Bu durum Ogrenme stillerine dayal
matematik 6gretimi yapilmasinin 6grencilerin matematik
basarilarini artirmada oldukga etkili oldugu sonucunu
gostermektedir. Elgi (2008) doktora tez calismasinda
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore yapilan uygulamanin,
etkinliklerin ve 6grenme ortaminin matematik basarisini
artirdigini  belirlemistir. Poyraz vd. (2012) sonucu
destekler nitelikte 6grencilerin 6grenme stillerine gore
O0gretim yapilmasinin ders basarisini artirdigini ifade
etmektedirler. Bozkurt ve Orak (2016), Sen (2018) de
benzer sonuglara ulagsmislardir. Dagyar (2014) probleme
dayali 6grenmenin, Dénmez Kaya (2018) matematik
dersinde materyal kullaniminin ve Ozdemirli (2011)
isbirlikli 6grenme ydnteminin akademik basariya etkisini
arastirdiklari meta-analiz galismalarinda etki biyuklGguni
orta diizeyde olarak hesaplamislardir. Ay Emanet (2019)
o6grenci merkezli Ogretim ydntemlerinin  matematik
basarisina etkisinin, Demir (2013) bilgisayar destekli
matematik 6gretiminin matematik basarisina etkisinin,
Kaya (2017) GeoGebra kullaniminin matematik basarisina
etkisinin ve Topan (2013) 6grenci merkezli yontemlerin
matematik basarisina etkisinin genis dizeyde oldugu
sonucuna ulasmistir. Kaya (2016) problem ¢6zmeye dayali
o6grenmelerin  akademik basariya etkisini  Tlrkiye
calismalarinda genis dizeyde bulurken  yurtdisi
calismalarinda orta dizeyde etkili olarak belirlemistir.
Deniz (2019) teknoloji destekli matematik 6gretiminin
orta ve geometri 6gretiminin genis diizeyde basariya etki
ettigi sonucuna ulasmistir.

Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina gére
etki blyukliginin kigik ve daha diisik diizeyde olmasi
durumunda p degerinin 0,05 anlamhilik diizeyinden biyk,
orta ve daha yiksek diizeyde olmasi durumunda ise p
degerinin 0,05 anlamhlik dizeyinden kicik olmasi
gerekmektedir (aktaran Gursoy, 2017). Calismalar
incelendiginde p anlamhlik diizeyi 0,05’ten biyik iken etki
blylkliginin orta ve daha dusik dizeyde oldugu
calismalar (Tosmur, 2004a; Tosmur, 2004b; Mutlu ve
Okur, 2012) ve p anlamhlik diizeyi 0,05’ten kiglik iken etki
blylkliginin orta ve daha yiksek dizeyde oldugu
calismalar (Dikkartin, 2006; Ozkardes, 2008; El¢i, 2008;
Ozgen, 2012a; Ozgen, 2012b; Ardig, 2013; Dogru, 2013;
Ekinci ve Bal, 2019; Berber, 2021a; Berber, 2021b)
bulunmaktadir. Bunlarin disinda p anlamhhik dazeyi
0,05’ten biiyik olmasina ragmen etki buylkliginin orta
diizeyde oldugu bir ¢alisma (Dinger, 2018) yer almaktadir.
Gursoy’a (2017) gore p degerinin anlamsiz olmasinin
nedeni oOrneklem buydkligh ve etki biylkligiinden
kaynaklanabilmektedir. Cozby ve Bates’e (2012) gore p
degeri ile etki blyUklGgl arasinda yer alan uyumsuzlugun
nedeni  o6rneklem  biylkliginden  kaynaklaniyor
olabilmektedir (aktaran Giirsoy; 2017).

Meta-analize dahil edilen c¢alismalarda yayin
yanhliginin arastirilabilmesi icin huni grafigi ve yayin
yanhhigr istatistikleri  incelenmistir.  Huni  grafigi
incelendiginde calismalarin genel etki blyikligi etrafinda
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toplandigi  ve simetrik bir dagihm  gosterdigi
goriilmektedir. Bu durum 6grenme stillerinin matematik
basarisina etkisini inceleyen galismalarda yayin yanhhg
olmadigl anlamina gelmektedir. Ayrica yayin yanhhg
istatistiklerinden elde edilen sonuglara gére de 6grenme
stillerinin matematik basarisina etkisini arastirmak igin
hesaplanan genel etki bilyukliklerinin saglam oldugu ve
yayin yanhhgindan kaynaklanmadigi gorilmektedir.
Benzer sekilde Dagyar (2014), Deniz (2019), Donmez Kaya
(2018), Gundiiz (2018), Glrsoy (2017), Kaya (2016), Kaya
(2017), Gzdemir (2020) ve Ozdemirli (2011) galismalarinda
huni grafigi ve yayin yanhhg istatistiklerini inceleyerek
yayin yanliliginin olmadigini ifade etmektedirler.

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen ¢alismalarin  yayin tirlerine gore etkisi
incelendiginde doktora tezi ve makale olarak yayinlanan
¢alismalarda etki bayikluginin genis diizeyde ve yiksek
lisans tezi olarak vyayinlanan ¢ahsmalarin  etki
blylklGgiinlin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen calismalarin 6grenme alanlarina gore etkisinin
arastirildigi karma (sayilar ve cebir, geometri, olasilik)
O0grenme alanint  konu alan  c¢alismalarin  etki
blykllklerinin orta diizeyde, sayilar ve cebir ve geometri
O0grenme alanint  konu alan  ¢alismalarin  etki
bayulklaklerinin  genis dlzeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Benzer sekilde Celik (2013) calismasinda
geometri ve sayllar Ogrenme alanlarinda yapilan
calismalarin genis dizeyde etkili oldugu sonucuna
varmistir. Ayrica analize dahil edilen ¢calismalarin homojen
yapida oldugu ve 6grenme alanlarinin anlaml dizeyde
farkhlasmadigi sonucuna ulasiimaktadir. Demir (2013),
Kaya (2017), Ozdemirli (2011) ve Topan (2013) benzer
sonuca ulasmislardir. Buna karsin Boke (2020), Celik
(2013), Giirsoy (2017), Ozdemir (2020) ve Dénmez Kaya
(2018) calismalarinda etkinin 6grenme alanina gore
farklilastigini belirlemislerdir.

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen ¢alismalarin uygulama siiresine gore etkisinin
arastirildig calismalarda 8-9 hafta ve 4-5 hafta uygulanan
calismalarin genis ve 6-7 hafta ve 15 hafta ve Uzeri
uygulama siresine sahip olan ¢alismalarin orta diizeyde
etkililige sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica analize dahil
edilen ¢alismalarin homojen yapida oldugu ve uygulama
suresinin anlamh duzeyde farklilasmadig sonucuna
ulagilmaktadir. Bu durum o&grenme stillerine uygun
Oogretim vyapilirken uygulama siresinin  matematik
basarisini etkilemedigini gostermektedir. Arik (2017),
Demir (2013), Giindiiz (2018), Ozdemir (2020), Ozdemirli
(2011) ve Topan (2013) benzer sonuca ulasmislardir.
Dagyar (2014) da c¢alismasinda akademik basarinin
uygulama siiresinin uzun ya da kisa tutulmasina bagh
olarak degismedigi sonucuna ulagsmistir. Glirsoy (2017) ve
Donmez Kaya (2018) calismalarinda etkinin uygulama
slresine gore farklilastigini belirlemislerdir.

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen calismalar uygulamanin yapildigi  egitim
seviyesine gore incelendiginde Cohen (1988)'in
siniflandirmasina gore ilkokul, ortaokul ve Universitede

uygulanan calismalar genis diizeyde etkili goruliirken
lisede wuygulanan c¢alismalarin orta dilizeyde etki
buyukligine sahip oldugu belirlenmistir. Analize dahil
edilen c¢alismalarda lise egitim seviyesinde 12.sinif
ogrencilerine uygulama yapildigi dikkate alindiginda sene
sonunda onlari, onlar igin 6nemli bir sinavin bekledigi
disindldigiunde yapilan uygulamalarin etkililik diizeyinin
diger egitim seviyelerine gore disik olmasi normal
karsilanabilmektedir. Yapilan ¢alismanin tersi seklinde
Gulrsoy (2017) lise egitim seviyesinde en yiiksek etki
blyliklGgini hesapladigini ifade etmektedir. DOnmez
Kaya (2018) materyal kullaniminin matematik basarisina
etkisini inceledigi calismasinda lisede yapilan galismalarin
etki baylklaklerinin  orta diizeyde, okul 0Oncesi ve
Universitede yapilan ¢alismalarin ise genis diizeyde etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Deniz (2019) teknoloji
destekli matematik 6gretiminin ilkokul, ortaokul ve lisede
orta diizeyde, geometri 6gretiminin ise genis diizeyde ve
hem matematik hem geometri 6gretiminin okul 6ncesi ve
Universitede genis dlzeyde etkiye sahip oldugunu
belirtmistir.  Ayrica analize dahil edilen c¢alismalarin
homojen yapida oldugu ve uygulamanin yapildigi egitim
seviyesinin anlamli dizeyde farklilasmadigi
gorilmektedir. Elde edilen bulguya gore uygulamanin
yapildigi egitim seviyeleri arasinda 6grenme stillerinin
matematik basarisina gore farkliik gostermedigi
belirlenmistir. Bu durum farkli egitim seviyelerinde
6grenme stillerine uygun Ogretim yapilmis olmasinin
matematik basarisini etkilemedigini gostermektedir. Arik
(2017), Gelik (2013), Dagyar (2014), Demir (2013), Kaya
(2017), Ozdemir (2020) ve Topan (2013) matematik
basarisina etkinin egitim kademesine gore farkhilagsmadigi
sonucuna ulasirlarken Boke (2020), Dénmez Kaya (2018),
Giindiiz (2018), Giirsoy (2017), Ozdemirli (2011) ve Turgut
(2021) farklilastigi sonucuna ulasmislardir.

Ogrenme stillerinin matematik basarisina etkisini
inceleyen ¢alismalarin  kullanilan  6grenme  stilleri
Olceklerine gore etkiligi arastinldiginda Thalheimer ve
Cook’un (2002) siniflandirmasina  gére McCarthy
Ogrenme Stilleri Olgegi, Gokdag Ogrenme Stilleri Olcegi ve
Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Envanterinin
kullanildigi calismalarin etki buyuklGgi genis diizeyde iken
Kolb Ogrenme Stil Envanteri ve Dunn ve Dunn Ogrenme
Stiline benzer bir 6lgegin kullanildig calismalarin etki
blyikliklerinin orta dizeyde oldugu gorilmektedir.
Analize dahil edilen galismalarin heterojen yapida oldugu
ve calismalarda kullanilan 6grenme stilleri 6lgeklerinin
anlamli dizeyde farklilastigl sonucuna ulasilmaktadir. Bu
durum matematik dersinin McCarthy, Gokdag ve Grasha
ve Reichmann’in 6grenme stillerine gore tasarlandiginda
basarinin artacagini gdstermektedir. Ozgen (2012)
McCartthy’nin  4MAT  sistemini uygulayan birgok
¢alismanin sonuglarinin matematik ve diger ders basarisini
artirdigini  belirtmektedir. Balaban (2016) 0grenme
stillerinin  ilk6gretim 6grencilerinin ders basari ve
tutumlarinda etkili oldugunu ifade etmektedir. Buna
karsin Kanadli (2016) akademik basarinin 6grenme stilleri
modelinden bagimsiz oldugu sonucuna ulagmistir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore 06grenme stillerine
uygun matematik Ogretimi yapildiginda matematik
basarisinin genis diizeyde etkilendigi belirlenmistir. Her
ogrencinin kendi 6grenme stiline uygun matematik
ogretimi yapilmasi durumunda, 6grenme stillerine uygun
Ogretim yapilmayan 6grencilere gore %78,81 daha yiksek
basari gosterdigi anlamina gelmektedir. Bu sebeple
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun matematik 6gretimi
yapildiginda matematik basarilarinin artacagi dusiiniilerek
her egitim seviyesinde ve her matematik 6grenme alanina
uygun olarak matematik 6gretimi yapilmahdir.

Analize dahil edilen galismalarin yayin tirl, 6grenme
alani, uygulama siresi, egitim seviyesi bakimindan etki
buyuklikleri arasinda anlamli farkliik olmamasindan
dolayr bu degiskenlerin moderatér rol oynamadig
belirlenirken kullanilan 6grenme stil 6lgegi tirline gore
etki biylklukleri arasinda anlamli farkhlk bulundugundan
kullanilan 6grenme stil 6lceginin moderator rol oynadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum matematik dersinin
McCarthy, Gokdag ve Grasha ve Reichmann’in 6grenme
stillerine gore tasarlandiginda basarinin artacagi yoniinde
olacagini gostermektedir. Yine de McCarthy 6grenme
stilleri Olgeginin iki calismada, Gokdag ve Grasha ve
Reichmann’in 6grenme stilleri 6lgeklerinin birer ¢calismada
kullanilmis olmasindan dolayi béyle bir yorum yapmak ¢ok
dogru olmayabilecektir. Ogrencilerin 6grenme stili
tercihlerini belirleyerek tercihleri ile uyumlu egitimsel
midahalelerde bulunmak matematik basarilariicin faydal
olacaktir. Bu nedenle her 6grencinin 6grenme stiline
uygun matematik Ogretimi yapilmasinin etkili olacagi
bilindiginden  6gretmenlerin, 6grencilerin  6grenme
stillerini belirleyebilmeleri ve 68renciye uygun matematik
egitimi verebilmeleri icin Ogrencilerin 6grenme stilleri
dikkate alinarak tasarlanan 4MAT 0Ogretim modeli
siniflarda uygulanabilir ve 6gretmen adaylari mezun
olmadan, mevcut 6gretmenler de hizmet ici egitimler ile
0grenme stilleri konusunda bilgilendirilebilirler.

Bu arastirma Tirkiye’de yapilan galismalar analize
dahil edilerek sinirlandirilmistir.  Bu nedenle diger
Ulkelerde yapilan calismalar da analize dahil edilerek

literatire katki saglanabilir. Ayrica bu arastirmada
deneysel calismalar analize dahil edilerek 6grenme
stillerinin  matematik basarisina etkisi incelenmis

oldugundan iliskisel tarama modeli kullanilarak 6grenme
stilleri ile matematik basarisi arasindaki iliski meta-analiz
ile arastiriimalidir. Bu ¢calismanin kapsami matematik dersi
ile sinirl oldugundan 6grenme stillerinin basariya etkisi
diger dersler icin de arastirilmalidir. Buna ek olarak
o6grenme stillerinin tutuma, kaygiya, akademik 6zglivene,
Oz-yeterlige, ders galisma aliskanliklarina, problem ¢ézme
becerilerine vb. etkisi ve iliskisi ile ilgili de meta-analiz
calismalari yapilmaldir.

Summary/Genisletilmis Ozet
Introduction/Giris

Studies conducted in educational sciences based on
student opinions (Ozerem & Akkoyunlu, 2015) show that

570

the right learning depends on finding a learning style and
organizing the learning environment accordingly (Kumar,
Kumar & Smart, 2004; Subasl, 2010; Ozgen, Eser Unaldi &
Bindak, 2011). According to Fer (2011) the consideration
of learning styles in teaching enriches the course, making
curricula, teaching methods, assessment methods and
guidance to students more effective. In addition to these,
it is thought that making the necessary adjustments by
determining the learning styles of the students (Searson &
Dunn, 2001), harmony between learning styles and
learning activities (Simsek, 2002), and organizing
individual teaching experiences (Mutlu, 2008) will be
effective in increasing academic success.

Learning styles are accepted as one of the important
factors affecting the success of students in mathematics
(Bilgin & Durmus, 2003; Hadfield, Martin & Wooden, 1992;
Kablan, 2016; Nah, 1989; Peker, 2005; Poyraz, Cagirgan
Gulten & Soytilrk, 2012; Sengodan & lksan, 2012).

To date, a satisfactory number of studies on learning
styles and mathematics achievement have been
conducted in national and international literature.
However, no meta-analysis research has been found that
brings together the results of the studies carried out. With
the meta-analysis, it was possible to simultaneously
investigate the effectiveness of different learning style
models by focusing on existing experimental research
(Kavale & LeFever, 2007). In this context, in this study, it is
aimed to find a comprehensive result that will guide new
studies by evaluating the results by combining the studies
that reveal the effect of learning styles on mathematics
achievement in Turkey with the meta-analysis method
and expanding the sample.

Method/Yéntem

Model of the Research

In this study, which was prepared to examine the
effect of learning styles on mathematics achievement,
meta-analysis method, which is a literature review
method, was used in order to systematically summarize
and consistently understand the related studies.

Data Collection

The keywords 'learning styles', 'mathematics’,
'success', 'learning  style’, 'mathematics' and
'achievement' were searched in YOK Thesis, ULAKBIM,
ERIC and Teacher Reference Center databases, with the
last search date being 09 May 2021. Between 2004-2021,
36 theses and 222 articles were reached with the relevant
keywords. The studies to be included in the analysis are
thesis or article, the sample is selected from Turkey, the
learning styles scale is wused, the mathematics
achievement is measured, the effect or relationship
between learning styles and mathematics achievement is
examined, the pretest and posttest are an experimental
study with a control group, It was determined as a
criterion to take the mathematics course as a subject and
to reach the necessary data (sample size, mean and
standard deviation).

As a result of all these criteria, 11 studies were
included in the meta-analysis.
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Analysis of Data

In this study, the effect size values were calculated by
using the sample numbers, mean and standard deviation
values included in the pretest-posttest control group
experimental studies included in the meta-analysis.
Calculations and analyzes were made using the free trial
version of the Comprehensive Meta Analysis Version 3.0
(CMA) Statistical Package program.

Results/Sonug¢

According to the results of the research, it has been
determined that mathematics achievement is greatly
affected when mathematics is taught in accordance with
learning styles. It means that if each student is taught
mathematics in accordance with their own learning style,
they show 78.81% higher success than the students who
are not taught according to their learning styles. For this
reason, it is thought that mathematics achievement will
increase when mathematics is taught in accordance with
the learning styles of the students, and mathematics
teaching should be carried out in every education level
and in accordance with each mathematics learning field.

It was determined that these variables did not play a
moderator role because there was no significant
difference between the effect sizes of the studies included
in the analysis in terms of publication type, learning area,
duration of application, and education level. Determining
the learning style preferences of the students and making
educational interventions compatible with their
preferences will be beneficial for their mathematics
achievement. For this reason, the 4MAT teaching model,
designed by considering the learning styles of the
students, can also be applied in the classrooms so that
teachers can determine the learning styles of the students
and provide appropriate mathematics education to the
students. In addition, teacher candidates and teachers
should be informed about their learning styles through
seminars.

Discussion/Tartisma

In this study, which aims to reveal a more
comprehensive result for new studies by combining the
studies that reveal the effect of learning styles on
mathematics achievement in Turkey with experimental
methods, with the meta-analysis method, by expanding
the sample and evaluating the results of the study, 11
studies were included in the study.

When the studies were examined according to the
learning areas, the largest number of studies were
conducted in the areas of learning integral, derivative,
function, factorization and rational numbers, and algebra.

When the studies in learning fields according to
education levels are examined, in the field of geometry
learning at the secondary school education level; In
primary, high school and university education levels, it is
seen that the highest number of studies have been carried
out in the field of learning numbers and algebra.

When the studies were evaluated according to the
application times, the applications were made for at least

4 weeks and at most for a period of time. It is noteworthy
that the 6-week and 8-week studies are the same and the
highest number.

When the studies included in the meta-analysis were
examined according to their education levels, the studies
were mostly carried out at the secondary school
education level.

When the learning style scales used in the studies were
examined, Kolb Learning Style Inventory was used the
most. Pashler, McDaniel, Rohrer & Bjork (2008) state that
Kolb's learning styles inventory is one of the most popular
learning style scales.

When the individual effect sizes of the studies included
in the meta-analysis are examined, it is seen that 92.86%
of them have positive effect sizes. A positive effect size
value indicates that the results are in favor of the
experimental group (Wolf, 1986).

Funnel plot and publication bias statistics were
examined to investigate publication bias in the studies
included in the meta-analysis, and it is seen that the
studies are gathered around the general effect size and
show a symmetrical distribution. This means that there is
no publication bias in the studies.

Pedagogical Implications/Oneri

This research has been limited by including studies
conducted in Turkey in the analysis. For this reason,
studies conducted in other countries can be included in
the analysis and contribute to the literature. In addition,
since experimental studies were included in the analysis
and the effect of learning styles on mathematics
achievement was examined in this study, the relationship
between learning styles and mathematics achievement
should be investigated with a meta-analysis by using the
relational screening model. Since the scope of this study is
limited to the mathematics course, the effect of learning
styles on success should be investigated for other courses
as well. In addition, meta-analysis studies should be
conducted on the effects and relationships of learning
styles on attitudes, anxiety, academic self-confidence,
self-efficacy, study habits, problem-solving skills, etc.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
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ABSTRACT

In this research, it is aimed to examine the studies carried out for the support training room service in Turkey.
For this research, Google Scholar (Google Scholar), TUBITAK Ulakbim and YOK Thesis Center databases were
searched using the keywords "support training room, resource room and resource room". Within the framework
of the screening, 38 studies that met the criteria were included in the study. The research was designed as a
systematic compilation in order to examine in depth the studies carried out for the support education room
service. As a result of the research, it is seen that in the studies carried out for the support training room, there
are in-service training for teachers and hardware deficiencies in the field where the application will be made. The
need for more work with the students who are the main beneficiaries and receive support education in these
rooms comes to the forefront among the research participants. In addition, it is seen that the support education
room service is a useful practice for the students who benefit from this service despite all the problems
experienced. As a result, it can be stated that the training process in the support training rooms and all relevant
personnel should be supported comprehensively.
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Bu arastirmada Turkiye’de destek egitim odasi hizmetine yonelik olarak gergeklestirilmis olan ¢alismalarin
incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirma icin Google Scholar (Google Akademik), TUBITAK Ulakbim ve YOK Tez
Merkezi veri tabanlarinda “destek egitim odasi, kaynak oda ve resource room” anahtar kelimeleri kullanilarak
tarama yapilmistir. Tarama cgergevesinde olgutleri karsilayan 38 arastirma galisma kapsamina dahil edilmistir.
Arastirma, destek egitim odasi hizmetine yonelik gergeklestirilmis olan galismalari derinlemesine incelemek
amaciyla sistematik derleme seklinde tasarlanmistir. Arastirma sonucunda destek egitim odasina yonelik olarak
yapilan galismalarda 6gretmenlere iliskin hizmet ici egitim ve uygulamanin yapilacagi alana yonelik donanimsal
eksiklikler yasandigi gorilmektedir. Arastirmalarda katilimci olarak 6gretmenlerin yogunlukta oldugu gorulurken,
destek egitim hizmetinden yararlanan 6grencilerle daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi 6n plana gikmaktadir.
Ayrica yasanilan tim bu aksakliklara ragmen destek egitim odasi hizmetinin bu hizmetten yararlanan 6grenciler
acisindan faydali bir uygulama oldugu goriilmektedir. Sonug olarak destek egitim odalarindaki egitim siireci ve
ilgili tum personelin kapsamli bir sekilde desteklenmesi gerektigi ifade edilebilir.
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Girig

Her birey essiz bir varlik oldugu icin 6grenme 6zellikleri
de farkhlagsmaktadir. Bu baglamda bireylerin 6zelliklerine
gore, bireysellestirilmis bir egitim almasi gerekliligi
alanyazinda ifade edilmektedir (Christle ve Yell, 2010; Yell,
Collins, Kumpiene ve Bateman, 2020). Ginimizde
bireysellestirilmis  egitim uygulamalari 0zel egitim
hizmetleri ile gerceklestiriimektedir. Ozel egitim, “6zel
gereksinimli olarak kabul edilen bir bireyin farkli
ihtiyaclarini karsilamak {zere 0Ozel olarak tasarlanmig
egitim” olarak ifade edilmektedir (Gargiulo ve Bouck,
2021). Bir baska tanimda ise “gogunluktan farkli ve ozel
gereksinimli ¢ocuklara sunulan, Ustiin 6zellikleri olanlari
yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en Ust dlzeye
¢tkmasini saglayan, vyetersizligi engele donistiirmeyi
onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek
topluma kaynasmasini ve bagimsiz, dretici bireyler
olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitim” olarak
tanimlanmaktadir (Ataman, 2011). Bu anlamda o6zel
egitimden faydalanmasi gereken ve akranlarindan anlaml
farkliliklar gosteren kisilerden “6zel egitime ihtiyaci olan
birey” olarak bahsedilmektedir (MEB, 2018). Ozel egitime
ihtiyact olan bireyler, gereksinim duyduklari alanlar
dogrultusunda farkli ortamlarda egitim alabilmektedir.
Ayrica bu egitim ortamlari segilirken mimkiin oldugunca
akranlari ile bir arada olacak sekilde vyerlestirmeleri
yapiimaktadir (Salend, 2016). Bu acgidan o6zel egitime
ihtiyact olan bireyler ile normal gelisim gosteren
akranlarini bir araya getirmeyi hedefleyen planlamalara
kaynastirma/butinlestirme uygulamalari denilmektedir
(Diken, 2010).

Kaynastirma/butinlestirme uygulamalar ile bireyin
akranlari ile bir arada olup, gelisimi igin en ¢ok fayda
saglayabilecegi egitim ortamlarina yerlestirilmesi 6nemli
gorulmektedir (Friend ve Bursuck, 2006; Heward, Alber-
Morgan ve Konrad 2013). Bu vyerlestirme bireyin
ozelliklerine gore belirlenecek olan en az kisitlayici ortam
terimi dikkate alinarak yapiimaktadir (Salend, 2016). En az
kisitlayict ortam kavrami  Amerika’da Tdm Engelli
Cocuklarin Egitim Yasasi [PL 94-142 Education of All
Handicapped Children Act] ile glindeme gelirken,
Ulkemizde ilk kez 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde [OEHY] “en az sinirlandiriimis
egitim ortami” olarak bahsedildigi gorilmektedir
(Yazicioglu, 2018). ilgili ydnetmelikte en az sinirlandiriimis
egitim ortami, “Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla
bitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z bakim, dil ve
iletisim alanlarindaki davraniglar ile diizeyine uygun
akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amaclyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve
mimkin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir
arada olmasini saglayan en uygun egitim ortami” olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2006). En az
kisitlayici/sinirlandinimis egitim ortami, en az kisitlayici
olandan en ¢ok kisitlayici olana dogru farkli egitim
ortamlari olabilmektedir (Salend, 2016). Bireyin akranlari
ile ayni ortamda bulundugu genel egitim sinifi da bu
ortamlardan bir tanesi olarak karsimiza gikmaktadir.
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Genel egitim siniflari, 6zel gereksinimli 6grencilerin
akranlari ile birlikte tam ya da yari zamanh olarak, ihtiyag
duydugu o6zel egitim planlamalariyla kaynastirma /
bitinlestirme yoluyla egitim aldigl ortamlardir (Kargin,
2007; Sahin, 2020). Bu siniflarda egitimlerine devam eden
ozel gereksinimli bireyler ayni zamanda farkl tir destek
egitim hizmetlerinden de faydalanabilmektedir (Heward,
2013; Kargin, 2004). Kaynastirma/butunlestirme yoluyla
egitim uygulamalar gergevesinde sunulan destek egitim
hizmetleri destek egitim odasi [DEQ], sinif-igi yardim ve
Ozel egitim danismanhgl olmak lzere Ug¢ baghkta ele
alinmaktadir (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-iftar, 2010).
Sinif-igci  yardim, destek egitim uzmani-6zel egitim
Ogretmeni, konusma terapisti, gereksinime goére farkh bir
uzman- ile sinif O6gretmeninin is birligi igerisinde
calismasini gerektiren destek egitim hizmetidir. Dolayli bir
hizmet olarak bahsedilen 6zel egitim danismanligi, bir
danisanin -sinif 6gretmeni- 6zel gereksinimli 6grenci
hakkinda 6zel egitim ya da rehber 6gretmenden yardim
almasidir (Batu, 2000; Batu ve Topsakal, 2003). Bu
hizmetlerden biri olan kaynak oda ise 2004 yilinda
yayimlanan OEHY’nde yapilan degisikle DEO ifadesini
almigtir (MEB, 2004). Bu anlamda DEO,
kaynastirma/butinlestirme yoluyla egitim slirecinde 6zel
gereksinimli  6grencilerin  desteklendigi genel egitim
siniflarindan farkli bir ortam olarak tanimlanmaktadir
(Wiederholt ve Chamberlain, 1989). 2018 vyilinda
yayimlanan OEHY'ne gére ise DEO, “Tam zamanli
kaynastirma/butinlestirme yoluyla egitimlerine devam
eden o6grenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ihtiyag
duyduklar alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi
icin diizenlenmis ortam” olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2018). ilgili y®énetmelige gbére DEQ’nda, &grencinin
ihtiyaglari dogrultusunda, 6zel egitim 6gretmeni, sinif
Ogretmeni, diger alan Ogretmenleri ve okul oOncesi
O0gretmenlerinin  gorevlendirilebilecegi gorilmektedir.
Ayrica yonetmelikte 6zel yetenekli 6grenciler igin Ust
kademe 6gretmenlerden gorevlendirmeler yapilabilecegi,
zenginlestirme ve hizlandirma yoluyla farkillastiriimis
egitim verilmesi gerektigi belirtiimektedir. Bu oda da
verilen egitimin, 6grencinin genel egitim sinifindaki
dersleri ile paralellik gostermesi ve Ogrenciyi eksik
konularinda destekler nitelikte olmasi gerektiginden
bahsedilmektedir (Batu, 2000; Kargin, 2004).

Milli  Egitim Bakanhg tarafindan 2016 yilinda
yayimlanan Destek Egitim Odasi Kilavuzu’na gére DEO’lari
basvuru sonucunda il/ilge milli egitim mudurltkleri
tarafindan acilmaktadir (MEB, 2016). Ogrencinin bu oda
da alacagl egitim, haftalik ders saati ylkinin %40’ini
gecmeyecek  sekilde  planlanmalidir.  Ogrencilerin
performanslari dikkate alinarak birebir ya da lger kisilik
gruplar halinde tasarlanabilmektedir. Ogrencinin yarari
gozetilerek verilecek destege uygun 6gretmen segimi
yapiimali ve veli onayl ile 0Ogrencinin ders saatleri
icerisinde ya da disinda dersler planlanabilmektedir.
Ayrica kilavuzda DEQO’nin, kaynastirma/butlnlestirme
yoluyla egitimine devam eden her Ozel gereksinimli
Ogrencinin okul ve kurumunda agiimasinin zorunlu oldugu
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ifade edilmektedir. Milli Egitim istatistiklerine goére
Ulkemizde, iki yiz elli bini agkin 6zel egitime ihtiyaci olan
birey kaynastirma egitimi almaktadir (MEB, 2021). Bu
sayinin gelecek vyillarda giderek artacagr ongorilebilir.
Dolayisiyla DEO’da verilen egitimin niteliginin, seklinin,
gorev alan personelin, vyapilan uygulamalarin ve
planlamalarin giderek o6nem kazandigl soylenebilir.
Ulkemizde DEO ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde
bu alanda yapilmis bir¢ok ¢alismanin bulundugu sonucuna
ulagilmistir.  Bu anlamda vyiritilen arastirmalarin
sistematik bir sekilde incelenmesinin, DEO’da verilen
egitim slrecini birgok boyuttan ele alir nitelikte olacagi
disindlmektedir. Bu galisma ile ayrica gelecekte yapilacak
olan galismalar igin ifade edilecek olan 6nerilerin yol
gosterici olacagi diistinilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada okul iginde sunulmakta olan destek 6zel
egitim hizmetlerine yonelik uygulamalar dahilinde
Tirkiye'de gergeklestirilmis olan galismalar belirlemek
amaclyla sistematik derleme gergeklestirilmistir. Alan
yazindaki derleme g¢alismalarindan biri olan sistematik
derleme, arastirma sorularina ve probleme cevap bulmak
icin o alanda yayimlanmis ¢alismalarin kapsamli bir sekilde
taranmasi ¢esitli  dahil etme ve dislama kriterleri
kullanilarak galismalarin belirlenmesi, nicel, nitel ve karma
arastirma yontemlerini incelemesi ve calismalarda yer
alan  bulgularin  sentezlenerek  sunulmasi  olarak
tanimlanmaktadir (Burns ve Grove, 2007; Higgins ve
Green, 2011; Karagam, 2013; Zawacki-Richter, Kerres,
Bedenlier, Bond ve Buntins, 2020). Sistematik derleme
nicel ve nitel kanitlari inceleyebilir ya da “karma metot
sistematik derleme” olarak adlandirilan bigimde kanitin iki
ya da daha fazla tiirlind inceleyebilmektedir (Hemingway
ve Brereton, 2009). Sistematik derlemelerin; objektif,
kapsaml ve tekrar edilebilir olmalari, literatlir taramasi
icin kullanilan metotlarin ve ¢alisma segilirken kullanilan
kriterlerin agikga belirtilebilmesi ile arastirmacilarin
sistematik  derlemeyi  tekrar  edip  sonuglarini
dogrulayabilmeleri dolayisiyla gigli kanitlari Gretmeleri
bakimindan oldukga o6nemli oldugu disintlmektedir
(Hemingway ve Brereton, 2009; Moula ve Goodman,
2009). Dolayisiyla bu arastirmada sistematik derleme
kullanilmistir. Bu sayede incelenen arastirmalarin detayh
olarak ortaya konulmasi ve arastirma verilerinin birgok
acidan derinlemesine incelenmesi amaglanmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Derlemede yer alan ¢alismalara ulagsmak lizere Google
Scholar, Tubitak Ulakbim ve YOK Tez Merkezi veri
tabanlari kullanilmigtir. Derleme kapsaminda dahil edilen
calismalarda ulusal ¢apta yayimlanmis tez ya da makale
olma, DEO c¢ergevesinde gercgeklestiriimis olma,
galismanin tam metninin ulasilabilir olmasi o&lgltleri
aranmistir. Tezin makalesi olan ¢alismalarda ise makaleler
temel alinmigtir. Tarama 7-23 Ekim 2021 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Yapilan taramada herhangi bir yil

arahg belirlenmemistir. Giincel ¢alismalara ulasabilmek
icin 10 Ocak 2022 tarihinde ek bir tarama daha yapilmistir.
Yapilan ek tarama ile DEO ile ilgili yapilan 3 makale
¢alismasina daha ulasiimigtir. DEO ile ilgili ¢alismalara
ulasabilmek igin belirtilen veri tabanlari ve tarihlerinde
“destek egitim odasI”, “destek egitim oda*”, “kaynak
oda*”, “resource room*” anahtar terimleri kullanilmistir.
Yapilan tarama esnasinda arastirmacilar tarafindan

ulasilan galismalarin 6zetleri okunmus, derlemenin amaci

kapsaminda ilgili oldugu distnllen ¢ahsmalar “Yil-
Yazar/Yazarlar-Tur”  olarak  bilgisayar  ortaminda
kaydedilmistir. Ayrica kartopu teknigi kullanilarak

taramada ulasilan galismalarin kaynaklari incelenmis, DEO
ile iliskili oldugu distnilen g¢alismalarda derleme
kapsamina dahil edilmistir. Tarama slrecine iligkin
sistematik derleme akis semasi Resim 1’de yer almaktadir
(Karagam, 2013).

Belirtilen slireg ve odlglitler gergevesinde toplamda 105
¢alismaya ulasilmistir. Tekrar eden ¢alismalarin ¢ikariimasi
ile 93 galisma kalmistir. Bu galismalarin ayrintil olarak
okunmasi ile 44 galisma dislanmistir. Kalan galismalarin
analizi i¢in Excel Uzerinde ayrintili olarak inceleme
stirecinde 3 galisma daha amagla értlismedigi gerekgesi ile
dislanmistir. 3 makale ve 1 tez makalesi sistematik
derleme oldugu icin kapsama dahil edilmemistir. Tezin
makalesi olan 4 c¢alismada ise arastirmacilarin ortak
gbrisi cergevesinde tezler cikarilmis ve derlemeye
makaleler dahil edilmistir. Son asamada 38 c¢alisma
derleme kapsamina alinmistir.

Bulgular

Arastirmalarin Tiirleri

Derleme kapsaminda DEO cergevesinde
gergeklestirilen makale ve tez tiriinde arastirmalara
ulasilmaya galisiimistir. Resim 2’de derlemeye dahil edilen
38 galismanin 21’inin makale, 14’linin yiksek lisans tezi
ve 3’tiniin doktora tezi oldugu goériilmektedir.

Arastirmalarin  biylk oranda makale tirinde
yayimlanmasinin dikkat ¢eken bir bulgu oldugu ifade
edilebilir. Yayimlanan doktora tez sayisinin sinirhligi ise
dikkat ceken bir baska bulgu olarak sdylenebilir.

Arastirmalarin Yayimlanma Yillari

Google Scholar ve YOK Tez Merkezi veri tabanlarinda
herhangi bir yil araligi belirlenmeden tarama yapilmistir.
Yapilan tarama sonucunda ulasilan g¢alismalarin 2008-
2021 wyillarn arasinda yayimlandigi goérilmektedir. Bu
aralkta ¢alisma yayimlanmayan yillarda bulunmaktadir.
Resim 3’de calismalarin yil temelli dagilimlarina iligkin
sutun grafigi yer almaktadir.

Grafik incelendiginde DEQ'ya iliskin en eski ¢alismanin
2008 yilinda  yayimlandigi  gorilmektedir. DEO
cergevesinde yapilan ¢alismalarin 2018-2021 yil araliginda
yogunlukta oldugu dikkat ¢ekmektedir. Calismalarin en
¢ok yayimlandigl yilin 8 galisma ile 2019 yili oldugu
sonucuna ulasiimaktadir.
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Resim 3. Arastirmalarin yayimlanma yillari
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Resim 4. Arastirma yontemleri

Arastirmalarin Katilimcilari

Derleme  kapsamina  dahil edilen ¢alismalar
incelendiginde katihmcilar; DEO, kaynastirma 6grencileri,
ybneticiler, 6gretmenler, veliler ve 6gretmen adaylari
olarak siralanabilir. Siralanan katihmcilar bir galismada
birden fazla yer alabilmektedir. Bu anlamda ayrintil bilgi
verilmesi gerekirse, kaynastirma 6grencileri; isitme
yetersizligi, zihin yetersizligi ve 6zel yetenek olmak lizere
U¢ grupta farklilasmaktadir. Katilimci grubu 6gretmen olan
calismalar incelendiginde, Ogretmenler; destek egitim
odasinda gorevli 6gretmenler, sinif 6gretmenleri ve brans
Ogretmenleri adi ile siralanmaktadir. Bu katihmcilara ek
olarak, orneklemi okul yoneticilerinden ve velilerden
olusan ¢alismalar da yer almaktadir. Katihmcilarin biyiik
bir ¢ogunlugunu ise DEO’da egitim veren Ogretmenler
olugmaktadir.

Arastirma Yoéntemleri

Bu calismaya dahil edilen 38 ¢alisma 15’inde (%39,47)
betimsel arastirma, 6’sinda (%15,78) deneysel arastirma,
4’linde (%10,52) durum galismasi, 3'linde (%7,89) eylem
arastirmasi, 3'Unde (%7,89) karma desen, 3’'linde (%7,89)
Olcek gelistirme, 2’sinde (%5,26) fenomenoloji (olgu
bilim), 1'inde (%2,63) tek denekli arastirma, 1'inde
(%2,63) dokiiman analizi yontemi kullaniimistir. Betimsel
arastirma olarak tasarlanan 15 arastirmanin 10’unda
linde (%2,63) dokiiman analizi yontemi kullaniimistir.
Betimsel arastirma olarak tasarlanan 15 arastirmanin

10’unda (%66,66) ise yari yapilandiriimis gériisme formu
kullanilmistir. Deneysel arastirma olarak tasarlanan 6
arastirmanin 4’a (%66,66) kontrol gruplu 6n-test son-test,
2’si (%33,33) tek grup oOn-test son-test olarak
tasarlanmistir. Calismalarin arastirma yéntemlerine iliskin
bilgiler Resim 4’te verilmistir.

Arastirma Konulari

Bu c¢alismada incelenen arastirmalarin  konular
incelendiginde 10'u (%26,31) ©6gretmen gorisleri, 7’si
(%18,42) Ustiun yetenekli 6grencilere uygulanan DEO
hizmetlerinin degerlendirilmesi, 3'G (%7,89) 6gretmen
yeterliligi konusunda gergeklestirildigi gorilmektedir.
(%7,89) 6gretmen yeterliligi konusunda gergeklestirildigi
gorulmektedir. DEO ile ilgili gergeklestirilen tim
arastirmalarin konulari Cizelge 1'de verilmistir.

Arastirmalarda Kullanilan Olgekler

Bu calisma kapsamina dahil edilen 38 arastirmada 10
farkli olgek kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan tim
Olgekler Cizelge 2’'de verilmistir.

Arastirmalarda Kullanilan Test ve Listeler

Bu ¢alismaya dahil edilen 38 arastirmada 11 farkl test ve
liste kullaniimistir. Kullanilan test ve listeler arasinda en fazla
kullanilanlar ise; 32 (%74,41) arastirmada DEO Hakkinda
Gorisme Sorulari Listesi  kullanilmistir.  Arastirmalarda
kullanilan tim test ve listeler Cizelge 3'de verilmistir.
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Cizelge 1. Arastirma konulari

Konu adi N %

Ogretmen gorisleri 10 26,31
Ustiin yetenekli dgrencilere uygulanan DEO hizmetlerinin degerlendirilmesi 7 18,42
Ogretmen yeterliligi 3 7,89
DEO hakkinda bilgi verme 3 7,89
isitme yetersizligi olan 6grencilere ydnelik DEO siirecinin incelenmesi 2 5,26
Okul 6ncesi kademesinde uygulanan DEO faaliyetlerinin incelenmesi 1 2,63
Okuma yazma becerilerini degerlendirme 1 2,63
Matematik becerisini degerlendirme ve destekleme 1 2,63
DEO sunulan egitimin kalitesi 1 2,63
Tirkce ve Matematik becerisini degerlendirme ve destekleme 1 2,63
Fen 6gretimi becerilerini degerlendirme ve destekleme 1 2,63
Ortadgretim kurumlarinda Kiltir ve Meslek dersleri agisindan DEO’nun 1 563
degerlendirilmesi !

Akademik becerileri degerlendirme ve destekleme 1 2,63
DEQ’da kullanilan yardimci kaynaklarin temini 1 2,63
DEQ’ya yonelik 6gretmen, 68renci ve aile géruslerinin incelenmesi 1 2,63
DEQ’ya yonelik 6gretmen ve veli géruslerinin incelenmesi 1 2,63
00G olan 6grencilere uygulanan DEO hizmetlerinin degerlendirilmesi 1 2,63
DEO fiziki kosullari 1 2,63

Cizelge 2. Arastirmalarda kullanilan 6lgekler

Kullanilan élgekler

Kullanilan Olgek n .. .oy
icinde ylizdesi

Fen Ogretimi Yeterlik inang Olcegi 2 18,18

Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Oz yeterlik Olcegi 1 9,09

DEO Ogretmen Oz yeterlik Olgegi 1 9,09

Engelli Bireylerin Egitilmesine iliskin Tutum Olcegi 1 9,09

BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilabilecek Giigliikleri Belirleme Olgegi 1 9,09

Problem Cézmeye Dayali Yansitici Diisiinme Olgegi 1 9,09

Okul Sosyal Davranis Olgegi 1 9,09

Pierre Harris Cocuklar icin Benlik Algisi Olcegi 1 9,09

Sosyal ve Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi 1 9,09

Matematige Yonelik Oz yeterlik Algisi Olgegi 1 9,09
Cizelge 3. Kullanilan test ve listeler

Kullanilan Test ve Listeler n Tu‘m. test Ve I|stt?ler
icinde ylzdesi

DEO Hakkinda Gériisme Sorulari Listesi 32 74,41

Egitsel Degerlendirme Formu Anketi 1 2,32

Saat Okuma Onkosul Becerileri Olgii Araci 1 2,32

Ogretmen Goriisleri Anketi 1 2,32

DEQ’larin da Gérev Alan Sinif Ogretmenlerinin Destek Egitim Programina 1 2,32

iliskin Goriisleri Anketi

Temel Carpma islemleri Olgme Araci 2,32

ilkokul Ogretmenlerinin Zihinsel Engelli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin 2,32

Yeterliliklerini Belirleme Araci

Torrance Yaratici Disiinme Testi (TYDT) Sekilsel-A formu 1 2,32

Tirkce ve Matematik dersi basari testleri 1 2,32

Sinif Yonetimi Bilgi Diizeyi Olgme Testi 1 2,32

istanbul iline ydénelik DEO tarama anketi 1 2,32

Arastirma Sonuglari
Derleme kapsamina dahil edilen ¢alismalarin sonuglari  digertaraftan DEO’da egitim alan &grenciler igin

ortak bir paydada incelendiginde elde edilen sonuglara  akranlariyla  paralel  egitim-6gretim  programlarini
iliskin olarak; DEO’nun fiziki kosullarinda yetersizlik  yiritmede sinirliliklar gozlemlendigi, genel egitim

oldugu, DEO’da egitim veren 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlere katihmlari ile DEO’da kullanilan 06gretim
yontem ve tekniklerinde simirhliklar  oldugu bir
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O0gretmenlerinin DEO’da slrdirilen egitim siirecinde is
birligine gondlli olarak katihm gostermedigi, DEQ’ya
yonelik denetimlerin sistematik hale getirilmesi gerektigi,
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DEO uygulamalarinin  bulunmasi  gereken egitim
kademelerinin tamaminda bulunmadigi, kaynastirma
Ogrencilerinin ders saatlerinin genel egitim siniflari dikkate
alinarak dizenlenmesinde yetersizlikler yasandigl ote
yandan tim bu sonuglara ilaveten DEO uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basari ve beceri alanlar Gzerinde
olumlu etki gosterdigi sonuglari elde edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Son vyillarda o6zellikle DEO hususunda hazirlanan
makale ve tez ¢alismalarinda gozle gorilir bir artis oldugu
arastirmacilar tarafindan fark edilmis ve bu durum bu
calismanin yapilmasi gerekliligini ortaya koymustur.
Google Scholar ve YOK Tez Merkezi veri tabanlarinda konu
ile ilgili belirlenen anahtar sézciklerle tarama yapilmistir.
Ulasilan ¢alismalar dahil etme ve dislama kriterleri dikkate
alinarak incelenmis ve dahil etme kriterlerini saglayan son
13 yilda yapilan 38 arastirma tespit edilerek derleme
kapsamina alinmistir. Derleme kapsamina alinan
arastirmalar oncelikle tirleri, yayimlanma yillari, katilimci
grubu, yontemleri, konulari, arastirmalarda kullanilan
Olgekler, arastirmalarda kullanilan test ve listeler ile
arastirma sonuglari olarak siniflandiriimis ve ardindan
analiz edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda DEO alaninda yapilan
arastirmalarin  son on yilda artis  gosterdigi
soylenebilmektedir. Bir diger taraftan
kaynastirma/butlnlestirme uygulamalarina yonelik olarak
gergeklestirilen farkindalik galismalari ile bu artisin hizli bir
ivme yakalayacagl dusiinilebilir. Bunun temel sebebinin
ise, Milli Egitim Bakanhg [MEB] 2023 Egitim Vizyonu
¢alismasinin (MEB, 2018) ve MEB biinyesinde yayimlanan
OEHY (2018) ile destek egitim odasina verilen dnemin
artmis oldugu seklinde ifade edilebilir. Arastirmanin goze
garpan onemli sonuglari arasinda DEO’da verilen egitim
kalitesinin artirilmasi amaciyla 6gretmenlere yonelik 6zel
egitim hususunda hizmet igi egitim verilmesi yer
almaktadir. DEQ ile ilgili yapilan birgok arastirmada (Aydin
ve Dalga, 2019; Caglar, 2017; Kis, 2013; Nar, 2017; Tas,
2020; Tortop ve Dinger, 2016) benzer sekilde 6gretmen
egitiminin yetersizligi ve bu hususta yapilabilecek hizmet
ici egitimlere yonelik 6neriler bulunmaktadir. Bedur, Bilgig
ve Taslidere (2015)'nin Ozel yetenekli Ogrencilere
uygulanan DEO hizmetlerinin degerlendirilmesine yonelik
yaptiklari ¢alismada ise; Ozel yetenekli o6grencilerin
egitimlerine yonelik olarak kullanilacak programlarin
gelistirilmesi ve Ogretmenlere BEP hazirlama sirecine
yonelik hizmet ici egitimler verilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Kaynastirma/Bltiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalari  baslikh  Genelge’de  (MEB, 2017)
Ogretmenlerin, DEO’nda egitim sirecine dahil olmadan
once ozel egitime dair hizmet igi egitim alacaklari ibaresi
bulunsada, verilen bu hizmet ici egitimlerin iyilestiriimesi
gerektigi soylenebilir. DEQ’larinin tamaminda 6zel egitim
Ogretmenlerini gorevlendirilmesi (zerinde calisilabilir.
Ayrica yenilikgi, glincel bilgilere acik, isbirlik¢i ve gonalli
O0gretmenlerin de DEO’nda gbrev yapmalari, belirlenecek
kriterler cergevesinde, saglanabilir.

Arastirmada 6ne ¢ikan bir diger sonuca gore egitim
paydaslarinin  isbirliginin  DEO’larinda  uygulanan
Ogretimsel faaliyetlerin amacina ulagsmasi agisindan
onemli oldugu disinilmektedir. DEO’da isbirlikgi ¢alisma
ortami olusturulmasinin gerekliligi alanyazinda
kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi igin 6n
kosul olarak paydaslar arasi isbirliginin olmasi ve
paydaslarin etkin katilimi ile siirecin bir ekip tarafindan
yiritilmesi &nerilmektedir (Opengin, 2018). incelenen
calismalar arasinda o6zellikle egitim paydaslarinin
ishirligine deginen arastirmalarda (Akay, Uzuner ve Girgin,
2014; Demir ve Avcu, 2018; Yazgayir, 2020; Gliven, 2021)
bu ifadeye benzer sekilde 6gretmenler arasinda isbirligi
strecinin  gelistirilmesi  gerektigi, bu konuda okul
idarecileri tarafindan alinacak ©nlem ve vyapilacak
uygulamalara iliskin ©nerilere yer vermektedir. Bu
bulgudan vyola ¢ikarak DEO hizmetlerinde, aktif soz
hakkina sahip olan okul idarecilerinin egitim sirecini iyi
planlamasi ve yonetmesi 0&zellikle egitim paydaslar
arasinda ishirligi slrecini saglamasi agisindan belirli
araliklarla bilgilendirici toplantilar organize etmesi bir
zorunluluk olarak gordilebilir.

Yayimlanan galismalardan elde edilen bulgulardan bir
digerinde ise DEO’larinin fiziki kosullari ve kullanilan
egitim-6gretim  materyalleri  hususunda  eksiklikler
yasandigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Tortop ve Dinger
(2016), Yazicioglu (2020) ve Sari ve Segil-Karamuklu,
(2021)'nun vyaptiklari ¢alismalari destekler niteliktedir.
Arastirmalarin biyik bir ¢ogunlugunda okullarda DEO
olarak kullanilmakta olan fiziki ortamlarin DEO
uygulamasinin amacini  karsilamada yetersiz kaldig
belirtilmektedir. Pemik ve Levent (2020) tarafindan o6zel
yetenekli 6grencilerin DEQ’ da verilen egitime iligkin okul
ybneticileri ve 6gretmenlerin gorislerinin incelenmesi
hususunda yaptiklari ¢alismada DEO’larda materyal
eksikligi yasandigi ve DEQO’da verilen egitime iliskin belirli
bir mifredatin olmamasindan kaynakl sorunlar yasandigi
bulgusuna ulasiimistir. Bu sonug, Aydin (2015) ve Kale ve
Demir (2017) ’in vyaptiklari ¢alismada elde ettikleri
bulgularla  ortismektedir. Fiziksel kosullar olarak
nitelendirilen  ortamin  yalnizca egitim  siirecinin
yurtildGgd ortam olarak nitelendiriimemesi ayni
zamanda bu ortamin 1si, 151k, ses, ulasilabilirlik gibi farkli
degiskenler agisindan da degerlendirilmesi gerekmektedir
(Opengin, 2021). Nar (2017) DEO hususunda
gergeklestirdigi ¢calismada gerekli donanim ve teknolojik
gelismelere uygun olarak olusturulan bir DEO hizmetinin
amacina ulagsma agisindan olduk¢a 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. DEO hizmetinin yiritilecegi ortamlarin,
fiziki sartlarinin egitime uygun ve Ogrencilerin kolay
ulasabilecegi mekanlar olmasi ve egitim-6gretim agisindan
elverissiz ortamlarda 6zel egitim sinifiile DEO diizenlemesi
yapilamayacagr MEB Kaynastirma/Butinlestirme Yoluyla
Egitim Uygulamalari Genelgesi'nde vurgulanmaktadir
(MEB, 2017). Bir diger taraftan MEB OEHY’nde DEO; Tam
zamanli kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitimlerine
devam eden o6grenciler ile Ozel yetenekli 6grencilere
ihtiyag duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri
verilmesi igin diizenlenmis ortam olarak tanimlanmaktadir
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(MEB, 2020). Bu baglamda, DEO olarak kullanilan
ortamlarin iyilestirilmesi ve egitim-6gretim faaliyetlerine
tam anlamiyla hazir hale getirilmesi bir gereklilik olarak
distnalebilir.

Arastirma sonuglarindan ortaya c¢ikan bulgular
incelendiginde tum eksikliklerine ragmen genellikle
DEO’nun 6grenciler agisindan yararh oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Akgiil, Kumas ve Gokgeer (2020) tarafindan
DEO hizmeti alan o6zel yetenekli 6grencilerin benlik
algilarinda, sosyal davranislarinda, problem ¢dzmeye
yonelik yansitici dislinme becerilerinde ve sosyal
duygusal 6grenme becerilerindeki degisimin incelenmesi
amaciyla yapilan ¢alismada DEO’nun égrencilerin problem
¢ozmeye yonelik yansitici disiinme becerileri, sosyal
duygusal gelisimleri ve akranlari ile olan iletisimi artirdig
yoniinde bir sonuca variimistir. Benzer sekilde Akay (2011)
ve Sayan (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da DEO
hizmetinden yararlanan 6grencilerin akademik, sosyal ve
iletisimsel davranis ve becerilerinin olumlu seviyede
gelisme gosterdigi ifade edilmistir. Bu sonuglar Aydin
(2015) ve Unay (2015) tarafindan yapilan ¢alismalari
destekler niteliktedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim siniflarindaki  egitim-6gretim  faaliyetlerinden
yeterince yararlanamamasina ragmen, DEO’sunda
bireysel egitim faaliyetlerinden vyararlanabilmeleri bu
hizmetlerin olumlu olarak degerlendirilmesini
saglamaktadir (Opengin, 2021). Kaptan (2019) tarafindan
DEOQO’nda gorev alan 6gretmenlerin 6zel egitim alanindaki
yetersizlikleri ve DEOQ’larin fiziksel ve donanimsal olarak
yetersizliklerine ragmen 6grenciler agisindan faydali bir
uygulama oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, Semiz
(2018) ve Filik (2019) tarafindan yapilan galismalarla da
ortismektedir. Kaynastirma uygulamalarina yonelik
olarak gerceklestirilen farkli arastirmalarda (Giiven, 2019;
Yazarkan, 2020; Yazgayir, 2020; Yazicioglu, 2020) genel
egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli 6grencilere yeterli
dizeyde egitim imkani sunulamadigl belirtiimektedir.
2020 OEHY’nde 25. Maddede DEO ders saatlerine yonelik
olarak haftalik ders saatinin %40’in1 asmayacak sekilde
planlanmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2020).
Ornegin; bir haftada 30 saat ders yapilmakta olan bir
okulda 6zel gereksinimi olan bir 6grenci 12 saate kadar
DEO hizmetinden faydalanabilmektedir. Buradan ¢ikan
sonug ile, DEQO’larin uygulama siirecinde aksakliklar
yasandigi belirtilsede, 6zel gereksinimli 6grenciler ile daha
yogun sekilde ilgilenilmesine firsat taninmasindan dolayi
DEO hizmetine karsi olumlu bir tutumun olusmasini
acikladigi disiiniilmektedir (Opengin, 2021).

Sonug olarak bu c¢alisma ile Ulkemizde DEOQ’larina
yonelik olarak gergeklestirilen makale ve tez ¢alismalari
derlenmis ve arastirmalarin detaylari ortaya konmaya
calisilarak bu alanda yeni yapilacak olan galismalara yol
gosterici  olunmasi  hedeflenmistir.  Genel olarak
¢alismalarin tamaminda DEO uygulamasinin yasanilan
tim aksakliklara ragmen 6zel gereksinimli 6grenciler
acisindan gerekli ve faydali bir uygulama oldugu
hususunda ortak gorise sahip olundugu séylenebilir. Buna
ilaveten  Ogretmenlerin  hizmet igi  egitimlerin
yayginlastiriimasini ve igeriginin 6zellikle amaca hizmet
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edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini  ayrica
DEQ’larinda kullanilan materyal ve yardimci kaynaklar
hususunda biyik eksiklikler yasanmasindan kaynakl
olarak derslerden vyeterli o6lgiide verim alinamadig
hususunda hem fikir olduklari séylenebilir. DEO’larinda
gorevlendirilen  egitim  paydaslarinin  slireci iyi
planlayabilmesi agisindan kaynastirma uygulamalarina
iliskin bilgilendirici hizmet i¢i seminerlere katilmalarinin
faydali olacagi ongorilmektedir. Kaynastirma
uygulamalarinin  basariya ulagsmasi agisindan oldukga
onemli bir destek egitim hizmeti olan DEO’nun 6neminin
giin gectikce daha fazla artis gosterecegi sdylenebilir. Bu
kapsamda var olan ve agllacak olan DEO hizmetlerinin
giclendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu c¢alismada Tirkiye'de DEO c¢ergevesinde
yayimlanmis tez ve makaleler sistematik olarak
incelenmistir. incelenen galismalar kapsaminda DEO’na
iliskin gelecek arastirma onerileri asagida siralanmaktadir.
e Ulusal ve uluslararasi kongre/sempozyumlarda

sunulan tam metin bildirilerin incelenmesi,

e Sinif-sigci  yardim ve 0Ozel egitim danismanlig
konularinda benzer sistematik bir derlemenin
yaratilmesi,

e  Turkiye gercevesinde hali hazirda var olan DEQ’larinin
nitelik ve nicelik agisindan kapsamli bir sekilde
incelenmesi,

e DEO hizmetlerinin  yiritilmesinde yer alan
paydaslarin isbirligine yonelik betimsel arastirmalar
yapilmasi,

e DEO’larinda gorevlendirilen, sliregcte yer alan
personel ve ailelere yonelik hizmet-igi egitimden daha
etkili bir stratejik programin tasarlanmasi ve
uygulanmasina yonelik arastirmalar énerilmektedir.

Summary

Introduction

Since each individual born is a unique being, it can be
expected that their learning characteristics will be different.
Individuals who need special education can be trained in
different environments in line with the areas they need.
When selecting educational environments, they are placed
together with their peers as much as possible (Salend,
2016). In this respect, it is called integration practices for
planning aimed at bringing together individuals who need
special education and their peers who are developing
normally (Diken, 2010). While the concept of the least
restrictive environment was raised in America with the
Education of All Children with Disabilities Act [PL 94-142
Education of All Handicapped Children Act], it is seen that
the Regulation on Special Education Services [OEHY]
published in 2006 in our country is referred to as "the least
restricted educational environment" (Yazicioglu, 2018). The
least restricted educational environment in the relevant
regulation is “Individual in need of special education; It is
defined as the most suitable educational environment in
which support education services are provided in order to
provide academic and professional knowledge and skills
suitable for their level to ensure their integration with the
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society and that enables them to be together with their
peers who do not have disabilities as much as possible
(MEB, 2006). The resource room, which is one of these
services, has taken the term support training room with the
amendment made in the OEHY published in 2004 (MEB,
2004). According to the OEHY published in 2018, resource
room or support training room is defined as “an
environment designed to provide support education
services to students who continue their education through
full-time inclusion/integration and to gifted students in the
areas they need” (MEB, 2018). According to the relevant
regulation, it is seen that special education teachers,
classroom teachers, other field teachers and pre-school
teachers can be appointed in the resource room in line with
the needs of the student. It is mentioned that the education
given in this room should be in parallel with the lessons of
the student in the general education class and should
support the student in the missing subjects (Batu, 2000;
Kargin, 2004). When the studies conducted in our country
are examined, there are many studies on resource room. It
is thought that a systematic examination of the research
carried out in this sense will support the education given in
the resource from many dimensions.

Method

A systematic review was carried out in this study in
order to determine the scientific studies carried out in
Turkey within the scope of the applications for the
resource room offered in the school in the inclusive
environment. Google Scholar, Tibitak Ulakbim and YOK
Thesis Center databases were used to reach the studies
included in the review. The screening was carried out
between 7-23 October 2021. No year range was
determined in the survey. An additional search was
conducted on January 10, 2022 in order to reach up-to-
date studies. Key terms “support training room”, “support
training room*”, “resource room*”, “resource room”
were used in the specified databases and dates to reach
the studies related to DEO.

Results

Within the scope of the review, research in the form of
articles and theses carried out within the framework of
the resource room has been sought. The 38 studies
included in the review appear to be 21 in articles, 14
master’s thesis of fame and 3 PhD thesis of fame. The
Google Scholar and YOK Thesis Center databases were
scanned without determining any range of years. The
results of the scan appear to have been published
between 2008 and 2021. When the studies included in the
review are examined, the participants; DEO can be listed
as integration students, administrators, teachers, parents,
and teacher candidates. Of the 38 studies included in this
study, 15 used descriptive research, 6, experimental
research, 4 case studies, 3 action research, 3 mixed
patterns, 3 scale development, 2 phenomenology (fact
science), 1 single-subject research, 1 document analysis
method. In 38 studies included in this study, 10 different

scales were used. In 38 studies included in this study, 11
different tests and lists were used.

Discussion

The research covered by the review were classified
primarily as types, years of publication, group of
participants, methods, subjects, scales used in researches,
tests and lists used in researches and then analyzed as
research results. As a result of the analyses, it can be said
that the research carried out in the field of resource room
have increased rapidly in the last decade. On the other
hand, it can be thought that this increase will achieve a
rapid acceleration with the awareness studies carried out
for integration applications.

Regarding the results obtained when the results of the
studies included in the review are examined in a common
denominator; In addition to all these results, where there
is a lack of physical conditions of resource room, there are
limitations in the participation of teachers in in-service
trainings at resource room and limitations in the teaching
methods and techniques used in resource room, on the
other hand, there are limitations in carrying out parallel
education programs with their peers for students studying
at resource room, and the results that resource room
practices have a positive effect on students' academic
achievement and skills are raised. In general, it can be said
that despite all the setbacks experienced in all studies,
there is a common opinion that DEO is a necessary and
useful application for special needs students. In addition,
it can be said that teachers agree that in-service trainings
should be disseminated, and its content should be
regulated in a way that serves the purpose, and that there
is not enough efficiency from the courses due to the lack
of material and auxiliary resources used in their DEOs.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadig, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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