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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access
journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality
studies in education through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy
to publish our fourth issue in Volume 10 (March 2021). We express our deepest gratitude to everyone
that contributed to this issue, particularly to the publication board, assistant editors, field editors,
language editors, copyediting staff, authors and reviewers. We also thank everyone who has
contributed to our journal and provided support so far. Our next issue will be published in June 2021.

In this issue, there are 20 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process.
Articles to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and
editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover,
each article going through examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that
our prospective authors scan their article using plagiarism software before they send it to our journal.
Unlike some other journals, CIJE does not propose an acceptable similarity rate because even if the
similarity index is very low, any uncited section should be properly cited; it is not possible for our
journal to publish articles unless such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming
issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are
interested in becoming a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer
could send their CVs to gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark.
Therefore, those who wish to get a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach
you with higher quality and original studies in the next issue.

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
March, 2021
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Editor'den

Cumbhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan
yilda dort defa ¢ikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine acik bir
dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agis1 ile okuyucusuna ulastirmay1
hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 10. cildinin 1. sayisin1 (Mart 2021) yayimlamanin
mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danmisma kurulumuza, editér yardimcilarimiza, alan
editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme ve dizgiden sorumlu c¢alisanlarimiza olmak tizere,
yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida bulunan herkese verdikleri emekten
otlirti en derin stikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize katkida bulunan ve destek
saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Haziran 2021’de yayimlanacaktir.

Bu saymizda siki bir kor hakemlik ve editorliik stirecinden gecmis 20 arastirma makalesi
bulunmaktadir. Dergimizde yayimlanmakta olan calismalar ¢n inceleme, kor hakemlik stireci ve
editoryal stire¢ olmak {izere {ic 6nemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik siirecinde her makale en az
iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme siirecine giren her makale iThenticate yazilimi
yardimiyla intihal taramasindan gegmektedir. Ontimiizdeki sayilarimiz igin calismalarini dergimize
gondermek isteyen yazarlarimiza ¢alismalarini bize gondermeden 6nce mutlaka intihal yazilimimdan
gecirmelerini oneriyoruz. Bazi dergilerin aksine CUED’in belirledigi kabul edilebilir bir benzesme
oran1 bulunmamaktadir. Ciinkii benzesme oranmi ¢ok dtisiik olsa bile bir kaynaktan kaynak
gostermeksizin alinti s6z konusu ise bu durumun diizeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim
diizeltilmeden ¢alismanin dergimizde yayimlanmasi miimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz i¢in calismalarimizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine yiikleyebilirsiniz. Ayrica,
dergimiz akademik damisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu
baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida
bulunmak isteyen degerli arastirmacilar 6zge¢mislerini gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta
ile gonderebilirler. Hakem sertifika islemleri Dergipark tizerinden yiiriitiilmektedir. Bu nedenle hakem
sertifikas1 almak isteyen hakemlerimizin Dergipark tizerinden basvuruda bulunmalar1 gerekmektedir.
Nitelikli ve 6zgtin ¢alismalarla bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Mart, 2021
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Oz

Bu arastirmanin temel amaci eTwinning platformuna iliskin
platformun kullamicilar1  olan  Ogretmenlerin  goriis ve
degerlendirmelerini belirlemek yani sira oneriler gelistirmektir.
Bu arastirma nitel bir durum calismasidir. Arastirmanin temel
amaci dogrultusunda katilimei 8gretmenlerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Arastirmaya okul oncesi ve simif
ogretmenligi branslarindan toplamda 20 6gretmen katilmustir.
Verilerin  ¢dztimlenmesinde betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir.  Arastirma sonunda bazi 6gretmenlerin
eTwinning platformunun kullanilabilirligine yonelik olarak
platformun isleyisini anlamakta zorlandiklar1 ve kullanimin
kolay bulmadiklar: anlagilirken bazi 6gretmenlerin de kullanim
konusunda zorluk yasamadiklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler
mesleki gelisim agisindan platformu kullanisli  bulmuslar,
ozellikle meslektaslariyla isbirligi yapabildiklerini ve bu yolla
meslektaslarindan yeni yaklasim ve yontemler 6grendiklerini,
cesiti Web 2 araglarim1i 6grenerek mesleki gelisimlerini
sagladiklarini ve egitim Ogretim siirecinde de kullandiklarimi
belirtmislerdir. Arastirmanin katilimcilar1 olan 6gretmenler
eTwinning projesinin daha da yayginlastirilmasini 6nermisler, bu
konuda destekleyici hizmet igi egitimlerin verilmesi, proje yazim
siireci ve kalite etiketine basvuru sitireci hakkinda
bilgilendirmelerin ~ artmasinin  gerektigini  belirtmislerdir.
Katilime1 6gretmenler eTwinning platformunda olusturduklar:
projelerin Milli Egitim Bakanhg: Bilgi Sistemi'ne (MEBBIS)
kaydedilmesini ve bu yénde hem okul ytnetimi hem de velileri
tarafindan desteklenmek istediklerini ifade etmislerdir. Arastirma
ile eTwinning platformuna yonelik arastirmalar yapan
arastirmaci, ogretmen ve yoneticilere yol gosterilmesi, platform
hakkinda detayli bilgi verilmesi hedeflenmistir. Temel
kullanicilar1 olan 6gretmenlerin bakis acisiyla platformun ortaya
konulmasi yoniiyle de arastirma 6zgiin ve 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler:
degerlendirme

eTwinning,  proje,  Ogretmenler,

Suggested APA Citation /Onerilen APA Atif Bigimi:
Avcy, F. (2021). Cevrim ici bir 6grenme ortami olarak etwinning platformuna iliskin 6gretmenlerin

goriis ve degerlendirmeleri. Cumhuriyet International Journal of Education, 10(1), 1-22.
http:/ /dx.doi.org/10.30703/ cije.663472

1Dr., Milli Egitim Bakanligi, Eskisehir/Tiirkiye
e-mail: fatma.epo@gmail.com ORCID ID: orcid.org/0000-0002-7513-9870

*II. UTEK- 2. Uluslararas1 Temel Egitim Kongresi'nde (23-27 Ekim 2019) sozli bildiri olarak sunulmustur.
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Teachers Opinions and Assessments on the eTwinning Platform as an Online
Learning Environment

Abstract

The main purpose of this research is to determine the opinions and evaluations of the
teachers who are users of the platform regarding the eTwinning platform, as well as to
develop suggestions. This research is a qualitative case study. In line with the main
purpose of the study, semi-structured interviews were conducted with the participating
teachers. A total of 20 teachers from preschool education and primary school teaching
majors participated in the study. Descriptive analysis technique was used in analyzing the
data. At the end of the research, it was revealed that some teachers had difficulty in
understanding the functioning of the eTwinning platform in terms of its usability and did
not find it easy to use, but some teachers did not have difficulty in using it. Teachers found
the platform useful in terms of professional development, they stated that they could
especially cooperate with their colleagues and learn new approaches and methods from
their colleagues in this way, they provided their professional development by learning
various Web 2 tools and they also used them in the education and training process. The
teachers, who were the participants of the present research, suggested that the eTwinning
project should be expanded further, and they stated that they should be informed about
the supportive in-service training, project writing process and the application process for
the quality label. Participating teachers stated that they want the projects they have created
on the eTwinning platform to be registered in the Information System of the Ministry of
National Education (MEBBIS) and to be supported by both the school administration and
students’ parents in this direction. With the research, it is aimed to guide researchers,
teachers and administrators who conduct research on the eTwinning platform and to
provide detailed information about the platform. The current research is original and
important in terms of introducing the platform from the perspective of teachers, who are
its main users.

Keywords: eTwinning, project, teachers, evaluation

Giris

Son zamanlarda yeni gelisen teknolojilerle birlikte cevrim ici 6grenme ortamlar: da hizh
bir artis gostererek giderek yaygimnlasmistir. Cevrimigi 0grenme ortamlari, bireylere
kendilerini yetistirme konusunda ¢ok genis ve 6nemli firsatlar sunmakta; (Giilbahar, 2017;
Zengin ve Can, 2010) 6gretmenlere ve 6grencilere geleneksel siniflarda miimkiin olmayan
bir dizi yeni ve heyecan verici tecrtibeler de sunmaktadir (Hadjerrouit, 2010). Bu baglamda
geleneksel 6grenme ortamlarinin saglayamadigi esnek katim ve zaman-mekandan
bagimsiz egitim gibi onemli olanaklar sayesinde 6grenme siireclerine katki saglayarak
bireylere etkin bir e-6grenme firsat1 yaratmaktadir (Halttunen ve Jarvelin, 2005; Miyazoe
ve Anderson, 2010).

eTwinning Projesi, e-6grenme projesinin 6nemli bir tirtinii olarak 2005 yilmin ocak
ayinda Briiksel’de yapilan bir konferansla uygulamaya konulmustur. En az iki farkh
Avrupa tiilkesinden ve en az iki okul arasindaki ¢cevrimici temelli projeleri destekleyen bir
uygulama olan eTwinning portali Avrupa Birligi'nin Erasmus+ programu cercevesinde
ytrttiilmektedir (Kearney ve Gras-Velasquez, 2015). Ulusal diizeyde otuz yedi tilkenin
Ulusal Destek Servisi tarafindan desteklenmektedir ve portal kullanicilarma yirmi sekiz
farkl: dilde hizmet vermektedir. Tiirkiye ise 2009’da bu agin bir parcas: haline gelmistir ve
“eTwinningErasmus+” tanmitim rehberinde de anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerdeki
ogretmen ve Ogrencilere sanal isbirligi icin bir alan saglayan bir “IT destek platformu”
olarak tanimlanmaktadir (Erasmus+, 2016). eTwinning en sade tanimiyla, iletisim kurmak,
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isbirligi yapmak, projeler gelistirmek, paylasmak; kisacast Avrupa’daki 6grenme
toplulugunun bir parcas1 olmak icin, Avrupa tlkelerindeki katilimcr okullardan birinde
calisan personele (6gretmenler, mudiirler, akademisyenler v.b.) yonelik olusturulmus
cevrim i¢i bir platformdur ve kullanicilarina proje tabanli uygulamalar yoluyla egitim
olanaklar1 tanimaktadir. Portalda Ogretmenlere yonelik c¢evrim igi seminerler gibi
ogretmenlerin gelisimine destek olan ve dolayl olarak da ogrencilere destek olacak
aktiviteler sunulmaktadir. eTwinning portaliin bugtin 573.000'1 geckin 6gretmen {iyesi
bulunmaktadir. Portalda, ¢gretmenlerin projeler olusturarak ortaklar bulmalarinda,
fikirlerini paylasmalarinda, yenilik¢ci uygulamalar alisverisinde bulunmalarinda ve
platformda bulunan cesitli ©zellestirilmis araclar1 kullanarak c¢esitli tlkelerdeki
meslektaslariyla iletisime gecip birlikte calismaya baslamalar1 icin cevrimici araglar
sunulmaktadir. eTwinning portal: {i¢ boltiimden olusmaktadir. Bunlar;

1. eTwinning Ana Sayfa: Bu boliimde 6gretmenler ilgilerini ceken projeleri
inceleyebilir, Avrupa’daki okullar1 bulabilir, egitim alaninda ki yeni egilimler ve
yontemler ile giincel gelismeleri takip edebilir, olusturulan etkinliklerden haberdar olabilir
ve eTwinning olusumu ile ilgili ihtiya¢ duyduklar1 genel ve teknik destegi alabilirler.

2. eTwinning Live: Sadece eTwinning portalina kaydolan ogretmenlerin
erisebildigi kisimdir. Ogretmenler burada kendi projelerini olusturduktan ve Tiirkiye
Ulusal Destek Servisi'nden projeleri onaylandiktan sonra projelerine ortaklar bulabilir,
tiye tilkelerden ve kendi tilkelerinden meslektaslar: ile mesajlasarak iletisime gecebilirler.
Platform araciligiyla olusturulan egitim gruplarina katilabilir, mesleki gelisim firsatlarina
ulasabilir ve kayith tiim Ogretmenlerin katilimiyla canli etkinlikler dtizenleyerek
projelerini yiiriitebilirler. Ayrica egitim etkinlikleri olusturabilir, olusturulan etkinliklere
katilarak uygulamalarimi paylasabilirler.

3. eTwinning Twinspace: eTwinning platformunda olusturulan projelerin 6zel
alanidir da denilebilir. Sadece yoneticiler, proje kuruculari, proje ortaklar: ve 6grencilerin
erisimine izin verilerek ve projelerin tiim paylasimlar: burada yayinlanmaktadir.

eTwinning platformu 6gretmenlere bir yandan proje kitleri ve basarili uygulama
orneklerinden olusan bir galeri ile kendi projelerini tasarlayip ytirtitme firsatin1 sunarak
projelerin basar: ile tamamlanmasinin ardindan Avrupa ve Ulusal kalite odiilleri ile
kendilerinin ve okullarinin taninmasini saglarken diger yandan da cevrim i¢i 6grenme
etkinliklerine katilmalarma imkan saglayarak mesleki gelisimlerini siirdtirmelerinde ve
eTwinning 6zel etkinlikleri araciigiyla simiflarinda uyguladiklar: egitim yontemlerini
gelistirmeye yardimci olabilecek bilgilere ulasmalarinda etkili olmaktadir.

Teknolojik gelisme, interaktif uzaktan egitim, cevrimigi 6grenme, kiiresellesme,
yasam boyu 6grenme, uluslararasi egitim, alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlari,
kilttir-toplum-sosyallik, 6grenmeyi 6grenme becerileri, degerler egitimi, dil temalarinin
21. ylizyil egitimi icin belirleyici kavramlar olacagi arastirmalarda vurgulanmaktadir
(Gelen, 2017; Pedro, 2006). eTwinning ise, ¢grencilerin eTwinning projeleri aracihig ile
birbirlerini tamimalarini saglarken ve Ogretmenlerin de Avrupa’daki O6gretmen
topluluklarmin bir parcas: olarak farkl {tilkelerde ki meslektaslari ile iletisim ve isbirligi
kurmalari igin firsatlar sunmakta; iletisim, isbirligi, yabanci dil becerilerinin gelisimi, bilgi
ve teknoloji okuryazarligr (Kylonen, 2012; Partnership for 21st Century Learning, 2007;
Trilling ve Fadel, 2009), ¢ok kiilttirlt zemin (Cansoy, 2018), kiiresel yetkinlikler gibi (Saym
ve Seferoglu, 2016) 21. ytizyil egitimi tanimlamalarinda yer bulan pek cok alanda



Ava 4

gelisimlerine destek olmaktadir. Temmuz 2019 tarihi itibariyle 2009 yilindan bu yana
platforma Turkiye’den 174.542 6gretmen ve 43.519 okul kaydolmus ve toplamda 31.480
proje uretilmistir. Tiirkiye’de eTwinning projesi giderek biiyiiyen bir yapiya sahip
olmasina ragmen Kearney ve Gras-Velasquez'in (2015) eTwinning’in 10. yili icin
hazirladiklar1 rapor haricinde projenin isleyisi ve c¢iktilarimin degerlendirildigi
calismalarda Tiurkiye'nin eTwinning projesindeki yerine deginilmemektedir (Bozdag,
2017).

eTwinning platformu isbirlikli projelere olanak saglamasinin yani sira 6gretmenler
icin nitelikli mesleki gelisim firsatlar1 da sunmaktadir. Kendi kendini degerlendirme
araclar1 (MeTP) ve kendi Kendine Egitim Materyalleri, ¢evrimici seminerler, 6grenme
etkinlikleri ve 6zel eTwinning etkinlikleri araciligiyla akran destekli 6grenmeye kadar;
ogretmenlerin egitim yontemlerini gelistirmelerine yardimci olacak ¢ok sayida arag,
platformun olanaklarina dahildir. Platform bu ¢ok yonlii yapisi ile egitimcilerin yasam
boyu 6grenme becerilerini de destekleyebilmektedir (Yilmaz ve Altun Yilmaz, 2012).

Su an egitim-6gretim ¢aginda bulunan nesil, Z kusag1 olarak tanimlanmaktadir. Bu
kusak kaynaklarda tanimlanan diger kusaklardan daha keskin sinirlarla ayrilmaktadir
(Adigtizel, Batur ve Eksili, 2014). Bilgisayar1 ve dijital teknolojiyi farkli amaglarla gok
yogun olarak kullanan Z kusag1 cocuklari, metinleri yiiz ytize konusmaya, bilgisayardan
okumay1 ve arastirmay1 da kitaplardan okuma ve arastirmaya tercih etmektedirler.
Teknolojisiz bir yasam diistinemeyen bu kusagm bireyleri ytiizytize iletisim yerine
cevrimigci iletisim kurmay1 tercih etmektedirler. (Avci ve Er, 2018; Tas, Demird6gmez ve
Kiicukoglu, 2017; Uniisan Atak, 2016). Hgﬂi alanyazinda “Internet Kusag1” yada “I- Nesli”
olarak da tanimlanan Z kusag1 cocuklari igbirligine yatkin, yaratici, amag odakli, esneklige
onem veren ve uluslararasi firsatlar1 kovalamak isteyen 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir
(Cetin ve Karalar, 2016; Seymen, 2017; Vogel, 2015). Bu noktada egitimcilerin degisim
icindeki bu kusag1 anlayip analiz ederek egitim 6gretim siirecini bu kusagin sergiledigi
ozelliklere gore yonetmesi ve bu 6zelliklerinden yola ¢ikarak 6grencilerine kilavuzluk
etmesi basarili bir gelecek icin biiytik onem tasimaktadir. Z kusaginin beklenti ve
ihtiyaglarinin, klasik simniflarda sira diizeninde oturan ve bilgi kaynagini sadece 6gretmen
olarak goren daha onceki kusaklardan farkli oldugunun bilincine varilmasi ve egitimde
etkili dontisumler yapilmas: giintimiizde bir gerekliliktir. Bu noktada eTwinning
platformu yeni neslin ihtiyaglarina ve beklentilerine gore olusturulan yenilik¢i projeler ve
ortaya c¢ikan kavramlar ile dikkatlerini ¢ekmeye devam etmektedir. Ote yandan
ogretmenlerin ulus 6tesi platformlarda yeterliliklerinin artmasi ve isbirlikleri kurabilmesi;
bilgi gtictine degil hayal giictine dayali 6grencilerin yetismesinde, ¢ok dilli ¢ok kiilturlii
yapiya dogru ilerleyen kiiresel egitim diinyasinda s6z sahibi olmalarinda etkili olacaktir.
Ulusal ve uluslararast ozellikte ki projeler ile eTwinning 6gretmenleri, kazandiklar
kiiresel 6grenme ve 6gretme tecriibeleri ile kendilerini yenileyerek daha basaril bir neslin
yetismesine onemli derecede katki saglayabileceklerdir (Altun ve Sel, 2018; Yaylaci, 2013;
www. etwinning.net, 2019).

Bu arastirmanin temel amaci, eTwinning platformuna iliskin olarak platformun
kullanicilar: olan 6gretmenlerin goriis ve degerlendirmelerini belirlemek ve ayni zamanda
platformun kullanimina yonelik oneriler gelistirmektir. Arastirmada bu temel amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmaktadir;



Cevrim ici Bir Ogrenme Ortami, eTwinning 5

1. Ogretmenlerin  eTwinning platformunun kullamlabilirligine  yonelik
gortusleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin eTwinning platformunun mesleki gelisimlerine katkilart
konusundaki goriisleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin eTwinning platformuna yonelik 6nerileri nelerdir?
Yontem

Bu arastirma nitel bir durum calismasidir. Durum calismalarinda amag¢ bir durum
hakkinda detayli betimlemeler yaparak durumu var oldugu sekilde anlamak, bir durum
ile ilgili ayrmtili bilgi edinmek, bazen de kuramin dogrulugunu ve baglama gore
etkinligini agiklamak olarak tanimlanmaktadir (Saban ve Ersoy, 2017). Durum
calismalarinda bir veya birden fazla olay, ortam, program veya birbirine bagh sistemler
derinlemesine incelenir (McMillan, 2000). Alisik olmayan durumlarin derinlemesine
incelenmesini saglamasi ve okuyucuya kendi bulundugu durumla sunulan durum
arasinda karsilastirma yapma firsatimm saglamasi durum calismalarinin  6nemli
avantajlarindandir (Gall, Borg ve Gall, 1996). Bu arastirmada ele almman durum ise
“eTwinning platformunun kullanim” durumudur.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcr grubunu, okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi ve smif 6gretmenligi
branslarindan toplamda 20 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilarin
belirlenmesinde amachh 6rnekleme yontemlerinden 6lglit oOrnekleme yontemi
kullamlmustir. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi
olctitt karsilayan katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada da temel Olgtit arastirma kapsaminda yer alan tum katilimcilarin
eTwinning portalina tiye olmalar1 burada gelistirilen proje ve egitim faaliyetlerine aktif
olarak katilmis olmalaridir. Tablo 1’de arastirmanin katilimcisi olan Ogretmenlerin
demografik niteliklerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Arastirmanin katilimcilari cinsiyet, yas, 6grenim durumu, calisilan kurumun tiirt,
brans, mesleki deneyim siiresi acisindan da degerlendirilmistir. Cinsiyetleri acisindan, %
70'i kadin (f=14), dolaystyla % 30"u erkektir (f=6). Yaslar1 bakimindan katilimcilarin %151
(f=3) “21-30 yas”, %651 (f=13) “31-40 yas”, %15’ (f=3) “41-50 yas” ve “50 ve tizeri”, %5'i
(f=1) yaslarindadirlar. Ogrenim durumlarina gore ise, katilimci 6gretmenlerin %90'1 (f=18)
“lisans”, % 10 ‘u (f=2) ytiksek lisans 6grenim diizeylerine sahiptir. Katihmcilarin %15
(f=3) “1-5 y11”, %2571 (f=5) “6-10 y11”, %50’si (f=10) “11-15 y11”, %10"u (f=2) “15 yil ve tizeri”
mesleki deneyim siiresine sahiptirler. Tim bu bilgilere gore, arastirmada en ¢ok kadin
katilimcilar yer almakla birlikte, katihimcilarin daha ¢ok “21-30 yas” grubunda yer aldig:
ve O0grenim acisindan da en ¢ok “Lisans” grubunda, kurum tiirti agisindan devlet
okullarinda gorev yaptiklari, mesleki deneyim stiresi acisindan “11-15 y1l” brans agisindan
ise okul oncesi egitimi ve smif egitimi 6gretmenlerinin esit sayida katilim sagladiklar:
gortilmektedir.
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Tablo 1
Katilimcilarin demografik niteliklerine iliskin bulgular
Degiskenler Demografik Ozellikler Frekans (f)

Cinsiyet Kadm 14
Erkek 6
Toplam 20

Yas 21-30 yas 3
31-40 yas 13

41-50 yas 3

50 yas ve tizeri 1

Toplam 20

Ogrenim Durumu Onlisans -
Lisans 18

Yiisek lisans 2

Doktora -

Toplam 20

Calisilan Kurumun Tiirii Ozel 1
Devlet 19

Toplam 20

Brans Okul 6ncesi egitimi 6gretmeni 10
Sinif 6gretmeni 10

Toplam 20

Mesleki Deneyim Siiresi 1-5yil 3
6-10 y1l 5
11-15 y1l 10

15 y1l ve tizeri 2
Toplam 20

Veri Toplama Araci
Arastirmada oncelikle nitel arastirmalarda veri toplamada gortisme teknigine iliskin alan
yazin taramasina gidilmis (Baltaci, 2019; Saban ve Ersoy, 2017; Yildirim ve Simsek, 2013),
ardindan arastirmaci tarafindan, veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis
gortisme formu olusturulmustur. Hazirlanan bu gortisme formu nitel arastirma alaninda
bir uzmanin goriisiine sunulmus ve uzmandan gelen doniit ile birlikte forma son sekli
verilmistir. Arastirma ©ncesinde katilimcilar etik konular hakkinda bilgilendirilmis,
goniillik esasina bagli olarak gortismeler gerceklestirilmistir. Gortismelerin ¢ogunlugu
yliz ytze ve okul ortamindan bagimsiz olarak yapilirken, farkl illerde gorev yapan
ogretmenler ile de gevrimici goriismeler seklinde yapilmistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen gortismelerde katilimc1 6gretmenlerin brans, calistiklar: okul tiirti, mesleki
kidem, yas gibi demografik bilgileri alinmis, eTwinning portalina tiye olduklar: stire,
katildiklar1 proje sayisi, kurucusu olduklar1 proje sayisi, kalite etiketi degiskenleri
hakkinda veri toplanmis ardindan, arastirmanin da konusunu olusturan eTwinning
platformu ile ilgili derinlemesine goriisleri ve degerlendirmeleri alinmistir. Arastirmanin
veri toplama stireci; 2018-2019 6gretim yiliin ikinci déneminde, Mayis-Haziran 2019
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirligin uygulanmasiyla gerceklesecegini
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belirtmislerdir. Arastirmada inandiriciligy artirabilmek icin katilimer 6zelliklerinin detaylh
olarak verilmesine ve betimlemeler yapilmasina dikkat edilmistir. Yam sira veri toplama
stirecinin sonunda katilimc1 teyidine basvurulmus, aktarilabilirlik icin ise dogrudan
alintilara yer verilmis ve anlasilir bir dil kullanilmasina dikkat edilmistir. Arastirmada
arastirma siireci ve bulgular detayli sekilde ve tablolastirilarak yansitilmistir.
Katilmcilarin  gortisleri  dogrudan yapilan alntilarla  sunulmustur. Arastirmada
glivenirliligin saglanmasi igin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmin hazirlanmasinda
ve goriismeler sonucu elde edilen verilerin analizinde uzman goriisiine basvurulmustur.
Ayrica etik kurallara dikkat edilmis, katilimcilarin goriismelerden ¢nce arastirmanin
amagclar1 ve arastirma stirecine yonelik bilgilendirme yapilmis ve gonillii katihmin
saglanmasina 6zen gosterilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz yontemine basvurulmustur. Arastirmada
katilimcir 6gretmenlerden, yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanilan nitel veriler,
betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢dztimlenmis ve yorumlanmustir. Bu stirecte, goriisme
ses kayitlari, gortismede tutulan notlar ayrintih olarak analiz edilmis, temalastirma ve
kodlama yoluyla sistematize edilerek, yorumlanmis ve degerlendirilmistir. Etik
nedenlerle, arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi ve raporlastirma stirecinde, katilimci
ogretmenlerin goriisleri (O1, O2, O3) kodlariyla eklenmistir.

Nitel arastirmalarda, veri analizi kisminda elde edilen verilerin betimlenmesi,
aciklanmasi ve temalastirilmasi ve yorumlanmasi s6z konusudur. Betimsel analiz yoluyla
analiz edilen veriler arastirma sorulari ile uyumlu temalar cercevesinde diizenlenip
yorumlanmustir. Raporlastirma kisminda ise olgunun kavramlar ve temalar cercevesinde
tanimlanmasi, dogrudan alintilar yapilmasi olagandir ve arastirmada da dogrudan
alintilara yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular
Arastirma verileri arastirma sorularma uygun olarak temalandirilarak analiz edilmistir ve
bu temalar da 3 baslik altinda incelenmistir.

Ogretmenlerin e twinning Platformunun Kullanilabilirligine Yonelik Gériigleri
Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler iki boliimden olusmaktadir. {1k boliimde
katilimci 6gretmenlerden hem demografik veriler, hem de e Twinning tiyelik bilgileri ve
katildiklar1 projeler konusunda bilgi alinmus, bu bilgiler bir frekans tablosuna
dontisturtulmusttir. Gortismenin ikinci boltimiinde ise eTwinning platformunun
kullanilabilirligine yonelik bilgiler ve oneriler alinmistir. Gortismelerinde ilk boltimtinden
elde edilen veriler ile Tablo 2'de sunulan katilimci 6gretmenlerin eTwinning
kullanimlarina iliskin bilgilere ulasilmistir.
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Tablo 2
Katilimcilarin eTwinning kullanimlarina iligkin bilgileri

Degiskenler Frekans(f)
eTwinning Uyeligi 0-6 ay 7
1yl 4

2y1l 5

3yl 1

4 y1l ve tizeri 3

Proje kuruculugu Yaptim 10
Yapmadim 10

Ortaklik yapilan proje sayisi 06, 08, 017, 018, 1
02, 012,013, &9 2

014, 019 3

020, 015 4

010, 011 10

o7 13
o1 22
25

Kalite etiketi Aldim 5
Almadim 15
Toplam katilime1 sayis1 20

Arastirmanin katilimcilar: olan 6gretmenlerin ¢ogu (f=7) eTwinning’e yeni tiye
olmuslar ve ilk projelerini uygulamuslardir. eTwinning projeleri siire ve ortak sayisi
acisindan esnek olabilmektedir. Bazi projeler birkag ay stirerken, bazilar1 bir egitim-
ogretim yil1 boyunca stirebilmektedir. Yine ytizlerce ortagi olan projeler oldugu gibi az
sayida ortakla da yiiriitilen projeler goriilmektedir. Ogretmenler ©grencilerinin
velilerinden aldiklar1 resmi izin ile ve bilgilendirme toplantilarindan sonra 6grencileriyle
birlikte birden fazla projeye ortak olabilmektedirler. Ogretmenler proje desenleyerek
kurucu rolu istlenip, ulusal ya da uluslararasi projeler iiretebilmekte farkli tilkeler ve
farkli okullardan ortakliklar yaparak projelerini ytiriitebilmekte, projelerinin sonuglarim
kendi gelistirdikleri araglar ¢ercevesinde ortaya koyabilmektedirler. Arastirmada katilimci
ogretmenlerin yaris1 proje kuruculugu da yapmaktadir. eTwinning’e tiye olan bir
ogretmen dogrudan kendi projeleriyle de platformda aktif olarak, kuruculuk
sorumlulugunu tiistlenip benzer fikirlere sahip ayni zamanda proje konusunda kendini ve
ogrencilerini gelistirmek isteyen meslektaglarmi bir araya getirme misyonunu
yiiklenebilmektedir. Ortak olunan projelerin bitiminde ya da bitme asamasina girildiginde
ise her tilkenin ulusal destek servisinin agiklamis oldugu tarihlerde sistem tizerinden
“Kalite Etiketi Odiilii” bagvurusu vyapilarak, projenin belli kriterler 6lciisiinde
degerlendirmeden gecirilmesiyle kalite etiketi ile 6diillendirilmesi mtimkiin olmaktadir.
Ote yandan projenin 6diillendirilmesinin ardindan projenin yiiriitiildiigti okullarda
“eTwinning Okul Etiketi” alabilmektedirler. Boylelikle eTwinning faaliyetlerine daha
genis bir yelpazede katilmin saglanmasi, ayni okuldaki 6gretmenlerin mesleki gelisim
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faaliyetlerine katilimlari, diger okullardaki meslektaslar ile isbirligi yapilmasi, eTwinning
tamitim faaliyetleri ile ebeveynlerin, diger okullarin ve kuruluslarin bilgilendirilmesi
amaclanmaktadir. eTwinning Okulu etiketi, eTwinning’in dort ana alanma katkisim
yansitmaktadir;

e  Okulda eSafety (elektronik giivenlik) farkindalig1 gelistirmek,

e  Yenilikci 6gretme ve 6grenme uygulamalari, disiplinler arasi dgretim ve

proje uygulamalari,

e Ogretmenler ve diger egitim personeli icin mesleki gelisim,

e  Okulun stratejik gelisiminin saglanmasidir (Full Report, 2017).

Katilimecir 6gretmenlerden O13, platforma dair goriigleri soyledir; “eTwinning
platformu kisisel gelisimi destekleyen, ayni anda ytizlerce, binlerce tiyeyi hi¢bir karisikliga
sebebiyet vermeden bir arada tutan, tiyeler arasinda video, fotograf, yazi vb. yollarla bilgi
aligverisini saglayan, projeler kurularak uygulama stirecinde diger tilkelerdeki
meslektaglarimiza ulagilmasini kolaylastiran bir platformdur.” Bir diger katilimc1 O14 ise
platformu su sekilde tanimlamustir; “Tletisim ve isbirliginin oldugu, projelerin gelistirilip
paylasildigi, hareketli ve eglenceli bir 6grenme toplulugudur. Cevrimici mesleki gelisim
imkanlarim egitimcilere iicretsiz sunar. Ogretmenler, eTwinning’in Avrupa diizeyinde
sundugu cevrimici mesleki gelisim firsatlarini bulurlar.”

Tablo 3
eTwinning platformunun kullamlabilirligine yonelik bulgular

Kodlar Frekans (f)

Paylasimlarda yasanan sorunlar (fotograf ve video yiikleme vb.)
Kullanimi kolaydir

Kullanisl degil

Platformun isleyisini anlamakta zorlandim

Zengin bir bilgi ortami sunmaktadir

Dil sorunu yasiyorum

Egitimde firsat esitligini arttirmaktadir

N N W W o 01 O

Webinarlara giriste ve stirdiiriilmesinde sorunlar ¢ikmaktadir
Toplam Katilimc1 Sayisi

N
(=}

eTwinnning kullanicilarina egitsel paylasimlar yapma, diger ogretmenler ile
isbirlikli olarak etkinlikler olusturma ve olusturulan bu etkinliklerin siiflarda
uygulanmasi sirasinda cekilen gorsellerin e-giivenlik kurallarina dikkat edilerek
paylasiimasina imkan vermektedir. Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin eTwinning'i
kullanirken paylasimlarda sorun yasadiklari bulgusuna ulagilmaktadir. Ogretmenler;
“Tletisim konusunda platform kullamigh degil, her ne kadar 28 dile cevrilse de iletisim de sorun
yaswyorum (04)”, “Sisteme vyiikleme yapmak, projeler icin paylasimlar yapmak bazen zorlayici
olabiliyor (06)”, “Video paylasimlarumi direkt yapamadi§im icin zorlaniyorum. Youtube gibi
platformlardan link ile paylagmaktansa direkt paylagabilmeliyim diye diisiiniiyorum (07)”,”Cok
hakim degilim. Yeni kesfediyorum. Ancak katildigim anda c¢ok sevdim. Paylagim yapmada
zorlandim (O8)”, “Beni en ¢ok zorlayan kismi okulda yiikleme yapamadigim icin evde vakit
ayirmam  gerekiyor (016)”, “Bazen yiikleme vyapmakta zorlaniyorum. Degisik teknolojik
uygulamalar: kullanmak durumunda kalabiliyorum bu anlamda Ingilizceyi cok iyi anlayamamam

beni zorluyor. Ashnda e Twinning'in ¢ok fazla zorlayan bir yani yok (09)”, ‘En ¢ok zorlandigim
boliim yabanct ortaklarla iletisim (010)” seklinde gortigler bildirmislerdir. Ogretmenler
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goriislerinde platformun kullamish olmadigl, proje faaliyetlerinin egitim stirecinde
uygulanmasinin ardindan yapilmasi gereken paylasimlarin (video, fotograf vb. tirtinler)
platforma ytiklenmesinde ve yabanci ortaklar ile iletisim konusunda sorun yasadiklarinm
belirtmislerdir. O11 ise:

“Calismalar ile ilgili sorulan sorulara bir tiirlii cevap verilmemesi, sistem kullanimiyla ilgili
aciklama ve uyarilarin gereksiz zamanda yapilmasi, proje 6diil bagsvurularinda 6gretmenleri bu
sistemden sogutacak derecede detayli, anlasilmas1 gti¢ ve agir icerikli taleplerde bulunulmasi
sorun yaratryor. Oysa proje yapilmus, her sey ortaya konulmus. Goriilenin, yapilanin
sorgulanmas1 hakikaten tuhaf bir anlayis.”

O11’in gortisleri incelendiginde, Tiirkiye Ulusal Destek Servisi'nce bazi konularda
yeterli agiklamalarda bulunulmamasi ve bu durumunda belirsizlikler yaratmasi nedeniyle
proje bitiminde yapilan kalite 6diilt basvurularinda zorlandig1 ve 6gretmenin sorun
yasadig1 anlasiimaktadir.

Ote yandan katilima 6gretmenler eTwinning’in kullanicilarina firsat esitligi
sagladigi, farkli sosyoekonomik kosullar, gelismislik diizeyi, dil ve kiltiirlerden gelen
ogretmen ve 6grencileri bulusturarak birlikte projeler kurmasini, paylasimlar yapmalarin
sagladigr konusuna deginmislerdir. Bu baglamda O2 ve O5; “Okullar arast Ggrenci
paylasimlary, sosyallikleri artti. Ulkenin gelismislik diizeyi, sosyoekonomik durumu ne olursa olsun
firsat esitligi artmast gibi agilardan yararli goriiyorum (02)”, “Bunun firsat esitligi adina nemli
bir adim oldugunu diisiiniiyorum. eTwinning platformunun isleyisini anlayabilmek ilk etapta biraz
zor geldi. Sonra zamanla alistim (O5)”seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Katilimci 6gretmenlerden eTwinning platformunu kullanmakta zorlananlar ya da
pratik olmadigimi diistinenler oldugu gibi, aksini diistinenlerde bulunmaktadir; Bu
baglamda; “Arkadaslarim ¢ok destek oldu, ne nasil yapilir siirekli anlattilar, cok zorlanmadan
biiyiik bir ilerleme kaydettim (012)”, “Platformun beni zorladi§1 bir kisim olmamistir. Son derece
pratik ve kullanislidir ( 013)”, “Giivenli kullanict dostu anlasilir bir platform ( 015)” ctimleleri ile
gortislerini aciklamislardir.

017 ve O20 kodlu 6gretmenler de yapilan giincellemeler ile degisen sayfa yapisimin
kullanimlarin zorlastirdigini ifade etmislerdir;“Daha dnceki ara yiiz boyle degildi ancak yeni
ara yiizde sayfamin silinmesi ¢ok kolay bu sebeple dikkatli ¢alismayan 6gretmenler sayfalari
silebiliyor. Tekrar tekrar yiikleme yapmaktan cok yoruldum (O17)”, “Eski ara yiizde farkli Web
araglarini rahatlikla kullanabiliyorduk ancak yeni ara yiiz cok yetersiz (020)”. O14 ise kargilagtii

diger onemli sorunlara deginmistir;
Okul internetinde baz1 yapmak istediklerimize yasal sinir olmasi (webinar gibi), baz1 projelerde
isleyiste planin disina ¢ok fazla cikilmas: ve Ogretim programiyla uyusmayan ekstra
etkinliklerin eklenmesi, okul disinda da fazla zaman almasi, bazi velilerin projelere izin
dilekgesini vermemesi yiiztinden o ¢ocuklarin etkinliklerde ayri1 kalmasi, okul idaresinin
tutumu, maddi olarak harcamalar1 6gretmenin kendisinin yapmasi projelerin uygulanmasin
zorlastiriyor agikcasi.

Yukaridaki goriis incelendiginde Ol14’tin  okullarda proje kapsaminda
gerceklestirilen webinarlara katihmlarmin sorun yaratmasi, bazi projelerde onceden
yazilan proje planimin disma ¢ikilarak proje ortaklarim artan is yiikii ile zorlanmasi,
projenin amagclar1 ile uygulanan 6gretim programinin oOrttismemesi, velilerin proje
faaliyetlerine onyargili bakarak oOgrencilerinin katilimlarma izin vermemesi, okul
yonetiminin projelerin uygulanma stirecinde 6gretmene yeterince destek vermemesi daha
acik bir ifadeyle projelerin uygulanma asamasinda proje faaliyetleri icin gereken maddi
destegi almamamas ve ortaya c¢ikan mali yiik nedeniyle projeleri uygulama stirecinde
zorlandig1 anlasilmaktadir.
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Ogretmenlerin eTwinning Platformunun Mesleki Gelisimlerine Katkilar
Konusundaki Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin 6gretmenlere “eTwinning platformunun
mesleki gelisiminize katkilar1 nasildir? Aciklaymiz.”” Sorusu sorulmus, verilen
cevaplardan elde edilen verilerin analizi sonucunda toplamda 12 kod belirlenmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin eTwinning platformunun mesleki gelisimlerine katkilarina yénelik bulgular.
Kodlar Frekans (f)
Meslektaslar ile isbirligi yapabilme 13
Meslektaslardan yeni yaklasim ve yontemlerin 6grenilmesi 12
Web 2 araglarinin 6grenilmesi 12
Motivasyonda artis olusturmast 10

Meslektaslar ile iletisimi saglamasi

Mesleki doyumda artis1 saglamasi

Teknoloji kullaniminin gelisimi

Online egitimler ile mesleki gelisimi saglamasi
Proje odakli mesleki gelisimi saglamasi
Yenilikgcilik ve yaraticilik becerisinin gelisimi
Ozgiiven gelisimini saglamasi

W U1 O NI N 0 o o

Yabanci dil gelisimini saglamasi

N
(=]

Toplam Katilimc1 Sayisi

Tablo 3 incelendiginde, “meslektaslar ile isbirligi yapabilmek” (f=13), en yiiksek
frekansa sahip kod olarak goriilmektedir. Bu kodu “Meslektaslardan yeni yaklasim ve
yontemlerin 6grenilmesi” (f=12) takip etmektedir ve yine “Web 2 araclarmin 6grenilmesi”
kodu da (f=12) esit frekans ile takip ettigi gortlmektedir. Katiimc1 6gretmenler
“meslektaslar1 ile isbirligi yapabilmek” kodu ile iliskili olarak; “Bu alan biiyiik bir
ogretmenler odast gibi. Kendini stirekli gelistirmeye ¢alisan, arastiran, sorgqulayan, paylasan, iireten
ve en dnemlisi goniillii ogretmenlerden olusan bir platform. Platformda ki birgok kisi ile etkilesime
gecip monoton mesleki cevremi geniglettim. Okulca katildigimiz projelerde paylasimlarinmiz artt
(02)”, “Farkli cografyadan aymi fikirleri cok cesitli olarak yorumlayarak baska bakis agilar
gelistirmeye yardimci olmaktadir (O4)” ctimleleri ile goriislerini agiklamislardir. Bu konuda
daha detayl bir goriis bildiren O1 ise;

“Yeni yaklasimlar1 6grenmek, farkl tilke ve okullardaki 6gretmenlerle calismak, iletisim kurmak,

paylasimlarda bulunabilmek mesleki gelisimim agisindan oldukca yararli. Proje dogrultusunda is

birligi yaparak aym hedef icin calisarak basarmak, mesleki acidan doyuma ulasmami sagliyor.

Uygulanan yeni yaklasim ve metotlar heyecamimi artirtp motivasyonumu sagliyor. Ogrenme

etkinlikleri, kurslar, ¢evrimici seminerlerin bana katkisi biiytiik. Farkl: tilke ve okullardan 6gretmen

arkadaslarimizla iletisim, paylasim ve ¢alisma firsati sagliyor. Ve agikgas: kendimizi daha iyi tanima,
birlikte elde ettigimiz basarilarimiz ile 6zgtiven kazanmamizi saglayarak, kisisel gelisimimiz ve yeni
basarilarimiz icin ortam hazirliyor.”

Ol’in goriislerinden ayni projede farkh iilkelerden farkli dgretmenler ile igbirligi
yapabiliyor olmasimin kendisinin motivasyonunu arttirdig1 ve hem kisisel hem de mesleki
anlamda gelisim saglamasinda etkili oldugu anlagilmaktadir. Katilimei 6gretmen O3 ise
farkli kosullara sahip okullarin birlikteligine deginerek, aslinda eTwinning’in ¢cok 6nemli
bir islevine de deginmistir; “Mesleki agidan farkli kiiltiirlerde benzer yas gruplariyla ortak bir
etkinlik ¢ikarabilmek, sartlar kotii olsa bile ortak bir paydada bulusturma imkan: saglamast ¢cok
guizel. Okul oncesi 0gretmen ile tamgarak yaraticilhigimin gelismesi, yenilikler ile tamsmam
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saglamasi, iletisim ve etkilesimimin artmas ¢ok giizel gelismeler benim icin”. Ayrica 6gretmenler
gortslerinde eTwinning platformunun mesleki gelisimlerini dogrudan etkileyen yenilik,
yaraticilik becerilerinin gelisimindeki faydalarina da deginmislerdir. Katiime1 O5 bu

anlamda goriislerini su ctimleleri ile aciklamistir;
“Uluslararasi projelerde yer almak oldukca heyecan verici. Bircok meslektasimizla tanigsma,
paylasma, yardimlasma imkani buluyoruz. Birbirimizden 6grendigimiz cesitli web2 araglarini,
edindigimiz bilgileri 6grencilerimizle uygulama imkani buluyoruz. Bir sonuca ulasmak,
emeklerimizin karsiligini almak, hem bize mesleki doyum kazandird: hem de buna bagl olarak
ozgiiven olusumunu destekledi. Kendimizi yeniliyoruz, giincelliyoruz ve daha yaratici
oluyoruz.”

Katilimer 6gretmenler eTwinning ile egitim alaninda gelisen yeni yaklasimlar
konusunda da kendini gelistirebildiklerini ifade etmiglerdir. Ogretmen O6 bu baglamda
diistincelerini soyle belirtmistir; “Bircok web2 aracim kullanmayr 6§rendim, video yapmay:
ogrendim. Farkli 6gretmen arkadaglarimla paylagimlar yaparak yeni ve farkly seyler ogrendim.
Egitim adina etkili paylasimlarimz oldu. Egitim alaminda ortaya c¢ikan STEM gibi yeni
yaklagimlar: projeler ile 6¢rendim”, O7 ise {iilkenin farkl sehirleri ile farkh iilkelerdeki

meslektaslariyla yaptiklari paylasimlara su sozleri ile deginmistir;

“e-Twinning platformunun 6gretmeni gelistirici ve ufuk agic1 oldugunu diistintiyorum. Mesafe
kavraminmi ortadan kaldiran farkli illerdeki ve farkl tilkelerdeki meslektaslarimizla rahatlikla
iletisim ve paylasma imkéani sunan bir platformdur. Bunun yaninda belirli giin ve haftalar ile
ilgili etkinlikler diizenlenmesi yoniinden de zengin bir ortami vardir. Teknolojiyi verimli ve
dogru kullanmam konusunda olumlu yénlendirmesi oldugunu diistintiyorum. Derslerimde
teknolojiyi daha etkin kullanma konusunda tesvik edici oluyor. Mesleki gelisim konusunda ¢ok
fazla katkis1 oldugunu diistintiyorum. [k olarak meslektaslarimizla fikir alisverisi saglyor ve
birbirimizden yeni yaklasimlari, egitim alaninda ki gelismeleri ve uygulamalar1 goriiyoruz.
Online toplantilar yapma imkén iletisimin rahat kurulmasini sagliyor. Bunun yaninda web 2
araclarmin kullanimi konusunda tesvik edici olmasi derslerimizin daha verimli ge¢cmesini
sagliyor. Meslektaslarimizla ve ¢grencilerimizle projeler, etkinlikler yapma imkani sunmasi
bizleri zinde ve ding tutuyor. Farkli iilkelerle paylasimda bulunmanin 6niinii agarak dgrenciler
agisindan ilgi gekici oluyor.”

Yukaridaki goriis incelendiginde platformun kullanicisi 6gretmenlerin kendilerini
glintimtizde oldukca dnemsenen “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri” alaninda yeterliliklerini
arttirdiklar1 ve egitim uygulanilan 6gretim programi kapsamindaki kazanimlara uygun
nitelikte desenlenen proje faaliyetleri ile Web 2.0 araclar: kullanilarak teknolojinin etkili ve
verimli kullanildig1 6gretme-6grenme siireclerinin gelistirilmesini sagladig1r ayrica
eTwinning projeleri kapsaminda farkl {iilkeler ile yapilan paylasimlarin 6grencilerin de

ilgisini cektigi anlagilmaktadir. O13 de egitimde teknoloji kullanimi noktasina deginmistir;

“ Benim i¢in en yararli yont meslektaslarimla bilgi alisverisinde bulunarak teknolojiyi aktif bir
sekilde kullanmami saglamis olmasidir. Ayini zamanda bilgilerimi sinif i¢i etkinliklere yansitarak
mesleki ve kisisel gelisimimin desteklenmesini saglamistir. Web 2 araglarini daha aktif bir sekilde
kullanmaya baslamis bulunmaktayim, okuloncesi egitim programinda yer alan etkinliklerdeki
cesitlilik hakkinda platformda yer alan aktif kullamicilar araciigiyla uygulama farkliliklar
hakkinda bilgi sahibi olabildim ve kendi 6grencilerimin yas diizeyime gore etkinlik cesitliligi
saglayarak uygulayabilme firsat1 bulabildim.”

Katilmcilarin goriislerinden eTwinning platformunda yiirtitiilen projelerin ve
cevrim ici egitimlerin 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin gelismesinde etkili oldugu
anlagilmaktadir. O8 ve O11 BIT alaninda yeniliklere hakimiyetlerinin artmast konusunda
asagidaki gortisleri paylasmislardir;

“Web araclarini kullanmay1 6grenmeye basladim, teknoloji kullanimim artti. Ogretmen siirekli
¢aga ayak uydurmali ve gelisen teknolojiyi takip etmeli. Ctinkii 6grencilerde her gecen yil yeni
donanimlarla geliyor. Bu nedenle mesleki agidan bana katkisi oldugunu diistiniiyorum.
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Derslerimde artirilmis gerceklik uygulamas: gibi yeni yontemleri kullanmaya baglamam ve
dogada ders yapma fikri bana katkilarindan sadece ikisi (O8).”

“Platform olarak bakildiginda; giizel dostluklara vesile olmasi itibariyle cazibe olusturuyor.
Ozellikle, calismalarma okulda yeterli karsiligt bulamayan ogretmenlerin, bir anlamda
rahatlama, paylasma, takdir edilme, dnemsenme gibi duygular1 yasamalar1 nedeniyle tercih
ettiklerini diistintiyorum. Bana gelen geri bildirimlerin biiyiik cogunlugu bu yonde. Teknolojik
yenilikleri takip etmeye neden olmasi. Bu sisteme giren egitimciler, istekleriyle egitimde
gelistirilen teknolojik BIT yeniliklerini isteyerek arastiriyor, katiim gosteriyor, ogreniyor ve
ogretme yoluna gidiyor (O11).”

Egitim 6gretim etkinliklerinin merkezinde yer alan 6gretmenlerin farkli konularda
gelistirdikleri projeler ile bilgileri ve becerileri artmaktadir. Ote yandan okul yoneticileri
ve velilerinden yeterince duygusal destek alamayan 6gretmenlerin eTwinning araciligiyla
tanistiklar: 6gretmenlerden duygusal destek aldiklar: ve motive olduklar1 anlasiimaktadir.
Kendileri gibi diistinen 6gretmenler ile bulusan katilimci 6gretmenlerin motivasyonlarinin
arttig1 ve yenilikci egitim modellerini merak ederek, 6grenmeye cabaladiklar: soylenebilir.
09 bu durumu soyle ifade etmistir;

“eTwinning bana teknolojiyi kullanma -degisik fikirler hakkinda sahip olma -istedigim bir
etkinligi hayata gecirme-yeni arkadaslarla tanisma -bana yaptigim meslekten zevk alma -
uluslararasi alanda kendimi anlatma firsat1 sundu. eTwinning’de proje yapmak ve bunu bir¢ok
kisiye ulastigimi gormek kendime olan giivenimi arttirtyor. Yaptigim projeler énce mudiirim
daha sonra ilge milli egitim miidtiriim tarafindan ¢ok takdir gordii. Bu da benim meslegime olan
inancimi ve heyecanimi arttirdi. Mesleki anlamda ¢ok farkl fikirler, yontemler 6greniyorum ve
hayata geciriyorum 8grencilerim ve velilerimden gozle goriiliir sekilde geri dontitler aliyorum
ogrencilerime bir sey kazandirdigimi bilmek gurur verici.”

eTwinning platformunda Avrupa’dan cesitli tilkelerdeki meslektaslariyla bulusan
ve iletisime gecerek ululararasi bir mecrada fikirlerini ifade etme olanag: bulan
ogretmenlerin ayni zamanda yabanci dil becerilerinde gelismeler ortaya ¢ikmaktadir.
Katilimc1 O10 “eTwinning Avrupa okullar aras isbirligi saglayan, teknolojiyi verimli bir bigimde
kullanmamizi saglayan bir platform. eTwinning kisisel agidan kendini daha rahat ifade edebilmemi,
yabanct dil becerilerimi gelismeme olanak sagladi. eTwinning mesleki agidan teknolojiyi en tist
diizeyde kullanmam, yenilik¢i ve yaratict olmam sagladi.” , O20 ise diisiincelerini; “Egitimin
kalitesini artirmak icin harika bir platform ve Yeni fikirler edinip ve farkli egitimler alabiliyoruz.
Birgok Web 2 araci ve dgretim yontemi ogrendim. Yabanc: dil becerileri agisindan da ¢ok faydali
oldu.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcr 6gretmenler platformun 6gretmenlere sundugu 6nemli olanaklardan
birinin de online kurslar oldugunu belirtmislerdir. O12 bu konuda ki diisiincelerini su
climleleri ile aciklamustir; “Harika projeler ile yeni 6gretim teknikleri 6grendim, online kurslar ile
farkly wygulamalar tamdim, bircok arkadas edindim. Cegitli web2 araglar: tamdim ve bunlar
derslerde nasil kullamilir onu ogrendim. Kendimi yeniledim, farkli uygulamalar1 derslerinde
kullanma imkan buldum, 5 ay zarfinda 35 egitim aldim.”

Yukaridaki goriisler incelendiginde, katihmc1 o6gretmenlerin projeler ile
cevrelerinin genisledigini, cevrim i¢i egitimlere katildiklar1 ve farkl egitim olanaklarmni da
kegfettikleri ve egitim stirecinde kullandiklar1 anlagilmaktadir. O14 bu baglamda soyle
sOoylemistir;

“Hem ulusal hem uluslararasi projelere girme imkanlari sayesinde sosyal ¢evrem
genisledi. Kendime olan giivenim artt1. Mesleki yonden ¢ok olumlu katkilar: oldu. Hem ytiz

yiize hem de gevrimici egitimlere katilma firsatlar1 buldum. Baska 6gretmenlerle iletisimde

olmak, isbirligi icinde olmak bilgi paylasimini artirdig1 icin mesleki agidan bildiklerimi

gelistirme, bilmediklerimi 6grenme firsatt buldum. Teknoloji kullanimumi gelistirerek e
Twinning projeleri sayesinde web 2.0 araglar1 ile tanistim. Web 2.0 araglarimi kullanarak
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ogrencilerime daha farkl etkinlikler hazirlayabiliyorum, eTwinning’e kayit olduktan sonra
www.scientix.eu, www.eun.org gibi farkl egitim sitelerine kayit oldum.”

Yukaridaki goriis incelendiginde 6gretmenlerin eTwinning platformunda aktif
olmalar: ile STEM gibi yenilik¢i 6gretim modellerini konu alan birbiri ile baglantili
Scientix vb. Avrupa Birligi kaynakli gesitli projelerin egitim faaliyetlerine eriserek
mesleki gelisimlerini devam ettirmektedirler. Katilimc1 6gretmen O15 ise “Brangim
disinda ilgi duydugum gesitli alanlarda da iicretsiz cevrim ici egitim olanaklart ile gelisimimi
saglama firsat1 sunuyor, boylelikle yeni gelisen yontemler konusunda bilgi sahibi oluyorum.
Kendimi yeniliyorum.” seklinde egitimlerin ayni zamanda iicretsiz olusuna da vurqu yapmistir.”
ctimleleri ile gortistinii belirtmistir.

Ogretmenler kendi planladiklari projeleri de platformda uygulama ve
yayginlastirma firsati bulmaktadirlar, boylelikle proje yazma becerileri ve proje ytiriitme
becerileri de gelisebilmektedir. O19 bu baglamda goriislerini soyle ifade etmistir; “ Cok sey
ogrendim hem ziimrelerimin kullandi§1 yeni 6gretim yontemleri, hem web 2 araglar olarak hem de
proje yazma ve proje yiiriitme becerim gelisti. Projelere bakis acim degisti. Online egitimlerden
faydalandim.”

Ogretmenlerin eTwinning Platformuna Yonelik Onerileri

Arastirmanin tiglincii alt problemine iliskin 6gretmenlere “’eTwinning platformunun
daha kullanilabilir olmasi icin Onerileriniz nelerdir? Aciklaymiz.”” sorusu sorulmus,
verilen cevaplardan elde edilen verilerin analizi sonucunda toplamda 7 koda ulasilmistur.

£“

Tablo 4
Ogretmenlerin eTwinning platformuna iliskin énerilerine yonelik bulgular

Kodlar Frekans (f)

Yaygnlastirilabilir 12
Destekleyici hizmet ici egitimlerin yapilmasi 12
Proje yazim stireci ve kalite etiketi hakkinda bilgilendirmelerin 7
arttirilmast

Velilerin bilgilendirilmesi

Platformun sosyal aglar ve EBA ile desteklenmesi
Ogretmenlerin 6diillendirilmesi

eTwinning platformunda alman gevrim ici egitimlerin MEBBIS'e
islenmesi

Toplam Katilimc1 Sayisi 20
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Tablo 4 incelendiginde, ogretmenlerin eTwinning platformu hakkinda pek c¢ok
oneri sunduklar1 gortilmektedir. Ancak en c¢ok tekrar edilen ©neri platformun
yayginlastirilmasi onerisidir. eTwinning Tiirkiye’deki farkli bolgelerdeki 6gretmenleri ve
yurtdisindaki 6gretmenleri birbiri ile bulusturmakta ve o6gretmenlerin birbirlerinin
uygulamalarmi gormeleriyle nitelikli bir 6grenme ortamimin olusmasmna olanak
saglamaktadir. Ogretmenler yillar gectikce kendilerini tekrar eder duruma diismektedir,
ancak gorebilecekleri farkli bakis agilar1 onlarinda egitim stirecini zenginlestirmelerinde
etkili olabilmektedir. eTwinning platformunun tamtilmasi ve yaygmlastirma
calismalarmin yapilmasi ile daha fazla 6gretmen birbiri ile etkilesime ge¢mis olacaktur.
Aragtirmada katihimc1 6gretmenlerden O1; “eTwinning yaygmlastirma calismalarina agirlik
verilebilir. Yayginlastirma faaliyetleri online ve hizmet i¢i seminerlerle desteklenebilir.” seklinde
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bir 6neri ortaya koymustur. Basarili projelerin ortaya konulmasi, bolgesel calistaylarm
yapilmasi eTwinning’in tanitimi ve yayginlastirilmasinda etkili olmaktadir.

eTwinning platformu kullanicisi olan 6gretmenlere mesleki gelisim agisindan
onemli imkanlar sunmaktadir. Ote yandan cesitli projelerde gorevler alan ve bir yandan
da cevrim ici kurslar ile daha donanimli hale gelen o6gretmenlerin eTwinning
calismalarinin 6zliiklerine de yeterince yansitilmasini istemektedirler. O18 bu istegini su
sekilde ifade etmistir; “Twinning projelerinde bagarili olan projeler kalite etiketi ile
ddiillendirilmektedir, bence proje kurucular: ve ortaklar: mesleki yasaminda da édiillendirilmesi ve
ozliiklerimize de islenmelidir”. Katihlmca O2 ise bu konudaki diistincelerini asagidaki

ctimleleri ile agiklamuslardir;

“Oncelikle platform mobil uygulamalarla daha uyumlu olmalidir (los ve Android). Yapilan
etkinliklerle ilgili bildirimler cebimize anlik olarak gelebilmelidir. Alinan egitimler ve belgeler
“Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri” modiiliine islenerek, Mebbis'te e Twinning kariyer
sekmesi olup kisinin gelisimi oradan da takip edilmelidir. MEB’de e Twinning ile ugrasan
ogretmenlere ilave hizmet puamni verilmesi gibi pozitif ayrimcilik yapilmali, ctinkii projelerin
yurttiilmesinde ciddi bir gayret sergilenmektedir. Miimkiinse kalite etiketi de 6zliiklerimizde
degerli olmalidir. EBA ile entegrasyonu saglanabilir. Ozellikle Tiirkge olmasi faydali ama daha
sade bir dil benimsenmesi daha iyi olabilir.”

eTwinning’e kayith her dort ogretmenden biri Tiirkiye’den katilmaktadir.
Ulkemizden her gegen giin e Twinning’e iiye olan dgretmen sayisi artmaktadir. Cesitli
sosyal medya hesaplarinda yapilan proje paylasimlari platformun tanmmasmi ve
yayginlagmasim saglamaktadir. Bu konuda O3; “eTwinning’i tammayan 6§retmenlere
platformun anlatilmasi, Bir projede tiim Tiirkiye’de aym yas gruplarimi paydas yaparak tesvik
edilmesi faydali olacaktir.” O4 ise; “Bakanlhigimizea tanitum yapilarak yayginlasmalidir.” Katilimer
dgretmenlerden O10’da ; “eTwinnig platformunun yaygnlastinlmasiun iyi yapilarak tim
ogretmenlere ulastirilmas:, bu sayede d6gretmenlerin mesleki olarak gelismelerini saglanmasi
gerektigine inaniyorum.”seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Katilmer 6gretmenlerden bazilar1 da eTwinning kullanimi, projelere ve egitim
faaliyetlerine katilim konusunda yardima ihtiya¢ duymaktadir. Bu kapsamda su gortisler
paylasilmistir; “Bu konudaki hizmet ici egitimlere agurlik verilmelidir. Ogretmenlere bu
faaliyetleri tanmitici ve tesvik edici caligmalar yapilmalidir.” (O5), “eTwinning tanitim toplantilar:
daha sik yapilabilir “Proje dncesinde iyi bir proje nasil olur, kalite etiketi almak icin gerekli sartlar
nelerdir?’ bu konular hakkinda bilgilendirmeler yapilabilir.” (O6), “Uzaktan egitim olarak degil de
seminer doneminde eTwinning kullanma, eTwinning’de proje olusturma yonetme gibi egitimler
verilmeli bence. Ben daha dnce bu platformu o§lumun Ingilizce 6gretmeninden duymustum. Ancak
bilmedigimden bana kullanmast zor gibi gelmisti.” (08), “eTwinning'i etkin kullanan arkadaglarin
seminerler diizenleyerek eTwinning hakkinda detayl: bilgilendirme yapmasi, eTwinning’in sosyal
aglarla desteklenmesi, Her dgretmenin en az bir projeyle eTwinning’e katki saglamas: konusunda
Milli Egitim Bakanligi'min calisma yapmasimin gerektigini diistiiniiyorum.” (09), “Okullarimizda
tamitimumin yapilmasimin onemli oldugunu diistiniiyorum. eTwinning kullanimi ile ilgili en
basitten baslayarak hem dgretmenlere hem de projelerin uygulanmasi siirecinde destek vermeleri
icin velilere egitimler verilmelidir.” (O7), “Egitimler siireklilik arz etmeli. Alti ayda bir yapilan
egitimle, bu sistem oOgretilemez. Her giin yeni katilimlarin oldugu bir sistemde, egitim haftalik
olmal, siireklilik arz etmelidir.” (O11).

Katilimer 6gretmenler platformu daha verimli olarak kullanabilmek icin Milli
Egitim Bakanligi'nca kendilerine baz1 imkanlarin da saglanmasini istemektedirler. Bu
durumu soyle ifade etmektedirler; “Okul biitcesinden eTwinning projeleri icin biitce ayrilmali.
Ogretmenlere diziistii bilgisayart ya da tablet verilmeli (telefonlar yiiklenen Web 2.0 araglarim



Ava 16

kaldirmayabiliyor).” (O14), yiikleme ve paylagimlarda kolaylik saglanmasi igin ise katilimct
O15; “EBA igerik havuzuyla ortak kullanim alanlari olmali, sosyal aglar ile yiiklemeler paylagimlar
icin daha pratiklestirilebilir.” seklinde cesitli 6neriler sunmustur.

eTwinning projelerinde hibe olanagi bulunmamaktadir. Dolayisiyla projelerin
uygulanma stirecinde tiim giderler projeyi yturiuten 6gretmenler tarafindan
kargilanmaktadir. Bu konuda O19'un goriisleri soyledir:

“Telefon uygulamalarinda baz1 zorlanmalar oluyor. Giderilebilir, iyilestirilebilir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan okullara saglanan internetten cevrimigi toplanti yapamiyoruz. Kendi
baglant: imkanlarimizi kullanmak zorunda kaliyoruz. Ayrica her internet aracini da
eTwinning’de kullanamiyoruz. Bu projelerin de az bir miktarda da olsa biitcesi olmasi
gerektigine inantyorum ctinkii 6zellikle yayginlastirma faaliyetleri i¢in kendi biitgemizden
harcama yapmak zorunda kaliyoruz. Cogu okulun parasi yok ve oOgretmenler kendi
ceplerinden harcama yapryorlar.”

eTwining projelerinde odak ogrencilerdir. Ogrenciler igin yenilikgi ve yaratict
uygulamalar gelistirmek, bu amaca yonelik projeler ve etkinlikler olusturulmasi
beklenmektedir fakat aragtirmada katilimei gretmenlerden O20 farkl bir konu tizerinde
durarak oneriler gelistirmistir; “Cogu il temsilcisi ve arkadaslar zaman zaman yardimci
oluyorlar ama sunu fark ettim gérme engellilere yonelik bir ¢alisma yapilmali ayrica velilerinde
katilabilmesi onlarla proje yapabilmek isterdim. Sadece 6gretmenlerin katildig1 projelerde yapilabilse
gtizel olurdu.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Mesleki gelisim stireci, yasam boyu 6grenme siireci igerisinde yer almaktadir (Saridas ve
Deniz, 2017). Bakanlik tarafindan belirlenen mesleki gelisim faaliyetlerinin ise
ogretmenlerin gercek 6grenme ihtiyaclarmi karsilamadigi cesitli arastirmalarda ifade
edilmektedir (Bumen, vd., 2012; Unver, 2014; Yildirim, 2016). Ogretmenlerin merkezi ya
da yerel egitimlere cesitli nedenler ile katilmamalari, yogunluklar: gibi nedenler ile gesitli
cevrim i¢i egitim olanag1 sunan ortamlarda egitim alanma yonelik farkli uygulamalar ve
gelismeleri 6grenerek mesleki gelisimlerini stirdiirmeleri basarili bir egitim stireci ortaya
koymalarinda onemlidir. eTwinning platformuna iliskin olarak platformun kullanicilar:
olan 6gretmenlerin goriis ve degerlendirmelerini belirlemek ve ayn1 zamanda platformun
kullanimina yonelik oneriler gelistirmenin amaglandigi bu arastirmada katilimc
ogretmenlere  yoOneltilen eTwinning platformunun kullanilabilirliginin  ortaya
konulmasinin amaclandigi ilk goriisme sorusuna verilen cevaplara bakildiginda frekans:
en yiiksek kod, eTwinning platformunda gerek etkinlikler gerekse proje faaliyetlerinin
uygulanmasi sirasinda gekilen fotograflarin paylasimindaki gtigliiktiir. Paylasimlarda
resim boyutunun kiigtiltiilmesi, videolar da ise dogrudan paylasim miimkiin olmamakta,
You Tube gibi sosyal medya araclari vasitasiyla paylasim yapilabilmektedir. Bu baglamda
yapilacak bazi degisimler platformu pratiklestirecek, kullanimi kolaylastiracaktir.
Paylasimlarimi gerceklestiremeyen 6gretmenler proje planinda aciklandig: sekilde ve
zamaninda tiim proje faaliyetlerini 6grencileri ile tamamlamis olsalar bile kalite odtiltinti
alamamaktadirlar. Paylasimlarin sorunsuzca yapilmast bu anlamda oldukca 6nemlidir.
Yine ti¢lincti soru olan platformun kullanimina yonelik katilimc1 6gretmenler tarafindan
sunulan onerilere bakildiginda, “platformun telefondan kullaniminin da desteklenmesi”
ifade edilmistir. Platformun telefondan da kullanilabilmesi her yerde ve her zaman
kullanilabilmesini kolaylastirarak kullanic1 dostu olma 6zelligini arttiracaktir.

Ulkemizde uygulanan mesleki gelisim calismalari Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigi tarafindan cevrimici veya ytiz yiize olarak uygulanmaktadair.
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Bu calismalara alian 6gretmen sayisi gesitli nedenlerden dolay1 sinirli tutulmaktadir. Bir
milyonu gecen 6gretmen sayisi ile Milli Egitim Bakanligi'nin hizmet ici egitimlerden tim
ogretmenlerinin faydalanabilmesi miimkiin degildir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢evrim ici
olarak hizmet ici egitimler almalar1 yerinde bir ¢oziimdiir. eTwinning, kullanicis1 olan
ogretmenlere ulusal ve wuluslararasi diizeyde cevrim i¢i mesleki gelisim imkam
sunmaktadir, 6gretmenler gerek projelerde yer verilen webinarlar yoluyla gerekse portalin
sagladig1 egitim uzmanlarimin olusturdugu cevrimici egitimler yoluyla pek ¢ok egitime
ticretsiz olarak erisebilmektedirler (Full Report, 2017; Kearney ve Gras-Velasquez, 2015).
eTwinning 6gretmenlere ve dgrencilerine 21. ytizyilda oldukg¢a 6nemli olan 6grenme ve
yenilik becerilerinin gelisimi icin 6nemli firsatlar sunmaktadir. Ancak kullanim sirasinda
bazi sorunlar yasanabilmektedir, arastirma sorularina verilen yantlardan da anlasildig:
tizere, eTwinning platformunun kullanimina y6nelik 6gretmenler tarafindan ifade edilen
onerilerde okullarin internet baglantisindaki sorunlarin giderilmesinden bahsedilmistir.
Bozdag (2017) arastirmasinda, projelere ragmen okullarda 6zellikle internet konusu basta
olmak tizere teknolojik alt yapr konusunda iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugu sonucuna
ulasmustir. Ayrica eTwinning projelerini goniillii olarak yiiriiten ve teknolojiyi bu projeler
icin aktif olarak kullanan 6gretmenlerin ¢abalarimin takdir edilmesi ve ddiillendirilmeleri
icin daha farkli yontemler gelistirilmesi gerektigi konusuna da deginilmistir. Benzer
ifadeler arastirmanin katilimcisi dgretmenler tarafindan da dile getirilmis, proje yapan
ogretmenlerin odiillendirilmesi ve aldiklar1 gevrim igi egitimlerin MEBBIS’ e islenmesi
onerilmistir (O2).

Guintimiizde toplumlarin ihtiya¢ duydugu birey nitelikleri degisime ugramaktadir.
Teknolojinin etkisiyle stirekli gelisen ve hayatimizin her alanina girmis olan bilgi
karsisinda var olan teknolojiyi kullanmak birey i¢in bir ayricalik degil adeta zorunluluk
haline gelmistir (Eryilmaz, 2018). Zaman icerisinde internet tabanli teknolojilerinin
yayginlasmasi1 Web 2.0 teknolojisinin ortaya ¢ikmasinmi saglamistir. Web 2.0, insanlarin
internet tizerinden paylasim ortamlari icerisinde etkilesim kurarak olusturduklar: sistemi
tanimlamaktadir (Isman ve Albayrak, 2014). Bozdag'in (2017) yapmis oldugu arastirmanin
bulgular1 ayni zamanda eTwinning gibi ag temelli 6grenmeyi model alan projelerin
okullarda teknoloji entegrasyonun saglanmasinda énemli bir rol oynadigim1 da ortaya
koymaktadir. Guntimiiz bilgi toplumlarinda bireylerin yaratici, sorgulayici, diistinen ve
tireten insanlar olmalar1 beklenmektedir (Bozkurt, 2014). Dolayisiyla bireylerin stirekli
kendini yenilemeleri, gelistirmeleri, farkli platformlarda aktif olarak kendini gtincel
tutmalar1 yontinde gayret icerisinde olmalar1 gerekmektedir. eTwinning’in 10.
yildontimiiyle ilgili etkinliklerin bir parcasi olarak; 32 tilkeden 6.000 eTwinning 6gretmenti,
“eTwinning’in katilimc1 6gretmenlerin mesleki uygulamalarmi ve mesleki gelisimlerini
nasil etkiledigini inceleyen bir anket” calismasina katilmislardir. Anket sonucunda, ankete
katilan 6gretmenlerin %90"indan fazlasi; takim calismasi, yaraticilik, problem ¢6zme ve
karar verme gibi capraz becerilerin 6gretilmesiyle ilgili becerilerinin eTwinning sayesinde
gelistigini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin %89'u ise yabanci dil egitimiyle ilgili
becerilerinin ve proje bazli 6gretme becerilerinin eTwinning sayesinde gelistigini belirtti.
Ogretmenlerin %80'i; ¢ok dilli / cok kiiltiirlii bir ortamda egitim vermeyle ilgili
becerilerinin de eTwinning projelerine katilmalarindan dolay: gelistigini ifade etmislerdir
(eTwinning, 2019). Arastirmada da anket sonuglarmi katilimci 6gretmenler eTwinning
platformunu kullanimlar: ile meslektaslar1 ile isbirligi yapabilme becerilerinde (f=13),
meslektaslarindan yeni yaklasim ve yontemler 6grenmelerinde (f=12) ve web 2 araglarim
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kullanarak ogretim stirecini zenginlestirdikleri ve 0©grencilerinin de teknoloji
kullanimlarim1 ~ destekledikleri (f=12) konusunda gortis bildirmislerdir. Akran
ogrenmesinin st seviyede oldugu platformda, 6gretmenler uzun soluklu projelerin
haricinde belirli giin ve haftalar1 kapsayan ya da Codeweek, Codehours, Outdoor
LerningDay gibi wuluslararasi etkinlikleri kapsayan etkinlikler olusturabilir,
meslektaslarin1  olusturduklar1 etkinliklere davet ederek, uygulama paylasimlar
yapabilmektedirler ve diger yandan yabanci dil becerilerinin de arttig1 arastirmada
ulasilan bulgular arasindadir. Ayrica arastirmada ulasilan demografik verilere
bakildiginda; katilimci 6gretmenlerin cogunlugunun 31-40 yas arasinda olduklar1 ve 10 y1l
ve lizerinde bir stire mesleki deneyime sahip olduklari bulgusuna ulasilmistir, bu
durumda da katilimc1 8gretmenlerin mezuniyetlerinin {izerinden uzun bir stire gectigi ve
egitim alaninda ortaya cikan gelismeler konusunda kendilerini yenilemelerinin mesleki
anlamda gelisimlerinin stirdiirtilmesinde etkili olacag dtistintilmektedir.

eTwining’e tiye olan ogretmenler projelerini gelistirdikten sonra 6grencilerini de
projelerine davet etmektedirler, ogrenciler Twinspace’de bulunan chat gruplarina,
tartismalara katilip, projeye dair iceriklerini farkli web 2 araglar1 tzerinden
yayinlayabilmektedirler (Bozdag, 2017). eTwinning 6grencilerin bir 21. ytizyil becerisi olan
dijital okuryazarlik becerilerini artirarak, farkli tlkelerden kendi vyasitlar1 ile
tamsmalarinda, farkli uygulamalar gormekte, ufkunu acmaktadir. Ogrencilerimizi
gelecege hazirlamanm; dinamik bir program, alternatif ogrenme-ogretme ortamlari,
uluslararasi yeterlikler, alternatif yeni uygulamalar, teknoloji ile donanmus bir alt yap: ve
kalite ile gerceklesebilecegi (Gelen, 2017) diistintildtigtinde, platformun o6grencileri
gelecege hazirlama noktasinda faydali olacag goriilmektedir. eTwinning platformuna
yonelik platformun 6gretmen kullanicilarinin gortisleri ve onerileri aliarak arastirmaya
yansitilmistir. Daha sonra yapilacak arastirmalara da eTwinning platformunun 6grenciler
tarafindan da degerlendirilmesi goriis ve onerilerinin ortaya konulmas: oldukca degerli
bulgulara ulasilmas: baglaminda faydali olacaktir
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Summary

Introduction
Online learning environments provide individuals with a wide and important opportunity
for self-education (Giilbahar, 2017; Zengin & Can, 2010). Online learning environments
also provide teachers and students with a range of new and exciting experiences that are
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not possible in traditional classrooms (Hadjerrouit, 2010). The eTwinning Project was
launched as a major product of the e-Learning project at a conference in Brussels in January
2005. eTwinning is an application that supports online-based projects from at least two
different European countries and between at least two schools. And Turkey has become a
part of this network in 2009. The eTwinning platform provides users with training
opportunities through project-based applications. The eTwinning portal offers tools and
backing to support the development of teachers and indirectly of students, such as online
seminars for teachers. The main purpose of this research is to determine the views and
evaluations of teachers who are users of the e-Twinning platform, as well as to develop
recommendations. Within the framework of this main purpose, the following questions
are sought;

1. What are teachers' views on the availability of the eTwinning platform?

2. What are teachers' views on their contribution to the professional development
of the eTwinning platform?

3. What are the teachers' recommendations for the eTwinning platform?

Method

This research is a qualitative case study. One of the advantages of case studies is that it
provides an in-depth analysis of non-familiar situations and provides the reader with the
opportunity to make a comparison between his or her present situation and the situation
presented (Gall, Borg and Gall, 1996). The case discussed in this research is the use of the
eTwinning platform. The participants of the study consisted of 20 teachers from pre-school
teaching and primary school teaching branches. In the study, criterion sampling method,
one of the purposive sampling methods, was used to identify the participants. The main
criterion in this research is that all the participants in the research are members of the
eTwinning portal and participated in the projects and training activities developed here.
Firstly, a detailed field literature review was conducted and a semi-structured interview
form was used by the researcher as a data collection tool. In the research, descriptive
analysis method was used for data analysis. Qualitative data collected from the participant
teachers through semi-structured interviews which were analyzed and interpreted using
descriptive analysis technique.

Results
The research data were themed and analyzed in accordance with the research questions
and these themes were examined under three headings. When the teachers' views on the
usability of the eTwinning platform were examined, the teachers stated that the platform
was not useful and they had problems in communication (f = 8). Participating teachers find
it difficult to use the eTwinning platform or those who think it is impractical, as well as
those who think otherwise (f = 5).

When the teachers' opinions about the contribution of eTwinning platform to their
professional development were analyzed, a total of 12 codes were reached as a result of
the analysis of the data obtained. Make collaboration with colleagues ”(f = 13) is seen as
the code with the highest frequency. This code is followed by learning new approaches
and methods from colleagues ”(f = 12) and the code f Learning Web 2 tools ((f = 12) is
followed with equal frequency.
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Looking at the teachers' views on their suggestions for the eTwinning platform, it is
seen that the teachers offer many suggestions about the eTwinning platform. However, the
most repeated proposal is the dissemination of the platform.

Discussion and Conclusion
Professional development process takes place in the lifelong learning process (Saridas and
Deniz, 2017). Professional development activities applied in our country are carried out
online or face to face by the General Directorate of Teacher Training and Development.
The number of teachers employed in these studies is limited for various reasons. With the
number of teachers exceeding 1 million, it is not possible for all teachers to benefit from in-
service trainings of the Ministry of National Education. Therefore, it is an appropriate
solution for teachers to receive in-service trainings online. eTwinning provides online
professional development for teachers and users at national and international levels.
eTwinning offers teachers and students significant opportunities for the development of
learning and innovation skills that are very important in the 21st Century. However, there
may be some problems during use. As evidenced by the answers to the research questions,
the suggestions expressed by the teachers about the use of the eTwinning platform address
the problem of schools' internet connection. Bozdag (2017), in his research, concluded that
despite the projects, improvements are needed in schools, especially in terms of the
internet infrastructure. We also talked about the need to develop different ways to
appreciate and reward the efforts of teachers who voluntarily carry out eTwinning projects
and actively use technology for these projects. Similar expressions were also expressed by
the teachers participating in the research and it was suggested that the teachers who make
projects would be rewarded and the online trainings they take would be logged on Mebbis
(02).
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Oz

1yi bir tiiketici, vatandas ve ¢alisan olmak icin istatistiksel okuryazarligin
kisisel yasamimizda oOnemli bir yeri oldugu vurgulanmaktadir.
Istatistiksel grafikleri okuyabilmek ve yorumlayabilmek istatistiksel
okuryazarligin 6nemli bir parcasmi olusturmaktadir. Ogrencilerin gazete
ve dergi gibi farkli kanallar araciligryla karsilarina ¢ikan grafikle sunulan
bilgileri okuyup yorumlayabilmeleri ©¢nem arz etmektedir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: olarak tasarlanan bu
calismada, bes tane yedinci sinif 6grencisinin siitun ve daire grafiklerini
okuma ve yorumlama diizeylerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu
amagcla, bu galisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde,
Sivas ilinin Hafik ilgesinde yer alan bir devlet ortaokulunda 6grenim
gormekte olan bes (4 kiz, 1 erkek) adet yedinci smif ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Bu calismada 6grencilerin grafik okuma ve
yorumlama dtizeylerinin belirlenmesine yonelik hazirlanan etkinlikler
arastirmaya  katilan  Ogrencilere = uygulanmistir.  Etkinliklerin
uygulanmasinin  ardindan,  6grencilerin  yorumlarim1  ayrintih
inceleyebilmek icin birebir goriismeler yapilmistir. Calismanin veri
toplama araclarini 6grencilerin yazili etkinlik kagitlar1 ve etkinlik tabanh
birebir goriismelerden elde edilen goriisme metinleri olusturmaktadir.
Calismanin bulgulari, her bir grafik icin grafikleri 6grencilerin
kendilerinin yorumlamalarinin istendigi agik uclu olarak hazirlanan
soruda, dgrencilerin grafikleri cok diisiik diizey, duisiik diizey ve orta
diizey olarak t¢ farkli diizeyde veriler arast okuma yaparak
yorumladiklarini, fakat ytiksek diizeyde veriler arasi okuma yaparak
yorumlayamadiklarini ortaya koymustur. Diger taraftan, elde edilen
bulgular verileri grafikten dogrudan okuyarak ve karsilastirarak cevap
verecekleri yapilandirilmis sorulari ise dgrencilerin cogunlukla dogru
cevapladiklarmni ortaya koymustur. Bu c¢alisma ile matematik
Ogretmenlerine veri isleme 6grenme alanmin dgretiminde, ogrencilerin
istatistiksel okuryazarligmi gelistirmelerine yonelik, bu calismada yer
alan etkinlikler gibi, istatistiksel bilgiyi yorumlayic1 ve elestirel yonde ele
aldiklari etkinliklere yer vermeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Grafik okuma, grafik yorumlama, istatistiksel
grafikler, istatistiksel okuryazarlik, ortaokul 6grencileri.
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Investigation of Middle School Students” Statistical Graphs Reading
and Interpretation Levels

Abstract

It is emphasized that statistical literacy has an important place in our personal life to be
a good consumer, citizen and employee. The ability to read and interpret statistical
graphs is an important part of statistical literacy. Students must be able to read and
interpret the information presented with the graphs encountering through different
media such as newspapers and magazines. This study, carried out as a case study,
examined the reading and interpreting graphs levels of five middle school students.
This study was conducted during the spring semester of the 2017-2018 academic year
in a public middle school located in the district of Sivas. The participants of the study
consisted of five (4 girls, 1 boy) 7th-grade students. For the purpose of the study, the
activities designed by the researchers were implemented to examine the students’
levels of graph reading and interpretation. After the activities were implemented, the
individual interviews were conducted with five participating students to examine their
graph reading and interpretation levels in more detail. The data sources for this study
were students’ written activity sheets of including reading and interpreting graphs and
activity-based individual interviews. The findings of the study revealed that the
students interpreted the graphs, where they were asked to interpret the graphs through
an open-ended question for each graph, by reading between data at three different
levels as very low level, low level and medium level, but they could not read between
data at a high level. On the other hand, the findings indicated that the students
answered the structured questions accurately that they would answer by reading and
comparing the data directly from the graph. To improve students' statistical literacy in
teaching data analysis learning area, this study suggests that mathematics teachers
should present similar activities included in this study, which students deal with
interpreting and critically analyzing statistical information.

Keywords: Reading graphs, interpreting graphs, statistical graphs, statistical literacy,
middle school students

Giris

Ginlik yasamlarinda insanlar her giin, gazeteler, brostirler, reklam panolar1 veya
televizyon reklamlari gibi bircok yerde istatistiksel bilgilerle karsilasirlar. Istatistiksel
bilgilerin gtinliik hayatlarinda bircok yerde karsilarina c¢ikmasi bireyleri iyi bir
istatistiksel okuryazar olmaya yonlendirir. Istatistik Egitiminde Degerlendirme ve
Ogretim Kilavuzu'nda [GAISE Raporu] istatistiksel bilgilerin insanlarin bireysel
yasamlarindaki  kararlarina  rehberlik etmesine ve vatandaslar olarak
sorumluluklarini yerine getirmesini saglamasina dikkat cekilmektedir (Franklin vd.,
2007). Diger taraftan, bu kilavuzda iyi bir tiiketici, vatandas ve galisan olmak icin
istatistiksel okuryazarligin bireysel yasamda ¢nemli bir yeri oldugu vurgulanirken,
istatistiksel okuryazar bir bireyin gazetede yer alan bir veriyi yorumlamay1 bilmesi
ve sunulan istatistiksel iddialar hakkinda dogru soruyu sorabilmesi gerektigine de
dikkat cekilmektedir (Franklin vd., 2007).

[statistiksel okuryazarligin tek tip ve formel bir tanimi yoktur (Ben-Zvi ve
Garfield, 2004). Ben-Zvi ve Garfield (2004) istatistik okuryazarhigin istatistiksel
bilgileri veya arastirma sonuclarini anlamak igin verileri organize etme, tablolar1
olusturma ve verilerin farkli gosterimleri ile calisma seklinde temel ve ©nemli
becerileri icerdigini belirtmektedir. Gal (2002) ise istatistiksel okuryazarhigi bir
modelle agiklamaktadir. Onun modelinde istatistiksel okuryazarlik, okuryazarlik
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becerileri, istatistiksel bilgi, matematiksel bilgi, baglam bilgisi ve elestirel sorular
olmak tizere bes bilissel 6geden olusan bilgi bilesenini ve elestirel /kritik durus ve
tutum/inang olmak tizere iki egilim bilesenini icermektedir. Watson ve Callingham
(2003) ise istatistiksel okuryazarligr “kisiye 6zgti, informal, tutarsiz, tutarlh-kritik
olmayan, kritik, kritik-matematiksel” olacak sekilde hiyerarsik alt1 seviyeli bir yapida
detayh olarak aciklamustir.

[statistiksel diisiinme ve istatistiksel okuryazarhigin insanlarin giinliik
hayatlarinda oneminin artirmasiyla birlikte, ceyrek asirdan daha fazla bir stiredir,
istatistik 6grenimi, veri isleme ve olasilik 6grenme alanlariyla, okul 6ncesinden on
ikinci smifa kadar tiim diinyada matematik 6gretiminin temel bir bileseni haline
gelmistir (Franklin vd., 2007; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Benzer sekilde Turkiye'deki giincel matematik 6gretimi programinda da veri
isleme Ogrenme alami ayni oranda Onem kazanmustir. Son on bes yil icinde
gerceklestirilen program gelistirme calismalarinin ardindan, ¢zellikle de ilkokul,
ortaokul ve lise 6greniminde, diger 6grenme alanlar: gibi veri isleme 6grenme alani
matematik programlarinda ©nemli bir yer tutmaya baslamistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2009; 2013 ve 2018). Ornegin, ortaokul matematik 6gretim programi
kapsaminda bakildiginda, istatistik ogretimine 2009 yili 6-8. siniflar {lkogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi'nda Olasilik ve Istatistik 6grenme alani altinda
yer verilirken, 2013 ve 2018 yillar1 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi'nda
ise Veri Isleme 6grenme alami altinda her smif diizeyinde sarmal olarak yer
verilmistir (MEB, 2009; 2013 ve 2018). Yine 2013 ve 2018 yili matematik ogretim
programu incelendiginde, besinci smif kademesindeki ogrencilerden beklenen
beceriler veri toplamaya iliskin arastirma sorular:1 tiretmeleri, topladiklar: verileri
organize edip siklik tablosu olusturmalari, stitun grafigi cizebilmeleri biciminde
aciklanmistir. Altinct  simif kademesindeki 6grencilerden beklenen beceriler
kapsaminda ise besinci sinif kademesindeki dgrencilerden beklenen becerilerden
farkl olarak iki farkh veri grubuna iliskin karsilastirma yapip yorum yapabilmeleri,
merkezi egilim olctilerinden aritmetik ortalama ve bir veri grubuna iliskin aciklig:
hesaplayabilmeleri beklenmektedir. Benzer sekilde, yedinci smif kademesindeki
ogrencilerden beklenen beceriler arasinda da ¢izgi ve daire grafigi olusturup
yorumlayabilmeleri yer almaktadir. Sekizinci smif ogrencilerinden beklenen
davranslar ise verilen bilgilere uygun daire, cizgi, siitun grafigi ve histogram
olusturup yorumlama gibi becerileri kazanmalarini kapsamaktadir (MEB, 2013 ve
2018). Sonug olarak bu becerilere bakildiginda, grafiklerin matematik ogretim
programlarinda istatistik 6gretme ve 6grenme stirecindeki kazanimlarinin énemli bir
parcasini olusturdugu da goriilmektedir.

[statistiksel grafikler yasamin bircok alaninda yer aldig1 igin, toplumda énemli
bir rol oynamaktadir (Gonzélez, Espinel ve Ainley, 2011). Grafikler, verileri kisa ve
0z olarak ayni zamanda gorsel olarak 6zetleyen temsillerden biridir (Lacefield, 2009).
Grafikler, gazete, dergi ve reklamlarda bulunan metin materyallerini aciklamak,
diizenlemek ve ozetlemek icin yardimci bir aractir (Curcio, 1981). Genel olarak
kitaplarda ve egitim yazilimlarinda bulunurlar ve 6grencilerin hem fen bilimlerine
hem de sosyal bilimlere ait verileri anlamalarma yardim ederler (Shah ve Hoeffner,
2002). Grafikler, istatistiki arastirma stirecinin bir parcasi olarak bilgileri anlaml1 bir
sekilde diizenlemenin bir yolunu gosterirler (Bright ve Friel, 2012). Istatistiksel
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grafikleri  anlayabilmek, okuyabilmek ve yorumlayabilmek istatistiksel
okuryazarligin 6nemli bir parcasimi olusturmaktadir (Gonzalez, Espinel ve Ainley,
2011; Watson, 2006). Grafiksel formda sunulan verilerin aslina uygun bir sekilde
okunabilmesi grafik okuma becerisinin énemli bir parcasidir (Curcio, 1987). Bu
nedenle, 6grencilerin yalmizca okul matematik derslerinde degil, glintimiizde gazete
ve dergi gibi farkli kanallar araciligiyla karsilarina ¢ikan grafikle sunulan bilgileri
okuyup yorumlayabilmeleri de dnem arz etmektedir. Ayrica, 6grencilerin okulda
ogrendikleri  bilgileri gtinluk hayatlarinda karsilarina ¢kan durumlara
aktarabilmeleri de gerekmektedir. Bununla birlikte bazi durumlarda, grafiklerde
gosterilen bilginin anlagilmast 6grenciler igin zor olabilmektedir. Ogrenciler 6zellikle
grafikte acikca gosterilmeyen sayisal bilgileri yorumlarken hata yapma
egilimindedirler (Shah ve Hoeffner, 2002).

Uluslararasi bircok arastirmada, 6grencilerin grafikleri okuma ve yorumlama
becerisine odaklanilarak farkli siuf diizeyinde ©Ogrenim goren 06grencilerin
istatistiksel okuryazarhiklari arastirilmistir (Aoyama, 2007; Aoyama ve Stephens,
2003; Arteaga, Batanero, Contreras ve Canadas, 2015; Bestgen, 1980; Bright ve Friel,
2012; Curcio, 1987; Monteiro ve Ainley, 2007; Sharma, 2005 ve 2013; Swatton ve
Taylor, 1994). Farkli siif diizeylerinde 6grenim goren 6grencilerin grafik okuma ve
grafik yorumlama diizeyleri ile ilgili yapilan birgok uluslararasi calisma, 6grencilerin
grafik yorumlamayla ilgili olarak zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu
calismalar ortak olarak grafiklerde sunulan verileri 6grencilerin okuyabildiklerini
ortaya koyarken, ogrencilerin genellikle grafikteki veriler arasi iligskileri okumada,
verilere dayali tahmin yapmada ve c¢ikarim yapmada zorluklar yasadiklarim
gostermektedir (Aoyama, 2007; Curcio, 1987; Hafiyusholeh, Budayasa ve Siswono,
2018; Sharma, 2005). Bu arastirmalardan Curcio (1987) tarafindan yapilan calismada,
dordiinct ve yedinci sinif 6grencilerin grafik anlamalarina yonelik performanslarina
odaklanilmistir. Calismanin verileri, (1) veriyi, bashgl ve eksenleri dogrudan
okumay1 gerektiren (reading the data), (2) matematiksel kavram ve becerilerin
kullanilmasini ve karsilastirilmasini, yani veriler arasi okumay1 gerektiren (reading
between the data) ve (3) genisletme, tahmin ve c¢ikarim yapmayi, verilerin 6tesi
okumay1 (reading beyond the data) gerektiren, dgrencilerin grafik kavramalarmi tig
farkli boyutta ele alacak sekilde tasarlanan sorular tizerinden elde edilmistir.
Calismanin sonucunda da, ogrencilerin grafikleri anlamalar1 icin gerekli olan
semalar1 olusturmak ve genisletmek icin grafik etkinliklerine katilmalar1 gerektigi
aciklanmistir. Sharma’min (2005) calismasinda ise, lise ©Ogrencilerinin, grafiksel
gosterimlerle ilgili istatistiksel diisinme ve anlamalari, tablo ve grafikler igeren agik
uclu etkinlikler ve bu etkinliklere dayali gortismeler araciligiyla incelenmistir.
Calismanin sonucunda, dgrencilerin stitun grafiklerini okuyabildikleri fakat tablo ve
grafik verilerine dayali ¢ikarim yapmakta zorlandiklar: ortaya koyulmustur. Aoyama
(2007, s.300) tarafindan yapilan arastirmada, Japonya'da farkhi smif diizeylerinde
ogrenim goren dgrencilerle calisilarak, 6grencilerin grafik yorumlama diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu calismada, Watson ve Callingham’in (2003)
istatistiksel okuryazarliga yonelik smiflandirmas: ile iligkili olarak, 6grencilerin
grafik yorumlama stirecleri “Hipotez ve modelleme”, “Elestirel”, “Akilci/Aslina
Uygun”, “Basit grafik okuma” ve “Kisiye 6zgti okuma” olarak hiyerarsik olacak
sekilde bes seviyede tanimlanmuistir.



Istatistiksel Grafikleri Okuma ve Yorumlama 27

Tiirkiye'de de matematik 6gretiminde istatistik 6grenimine verilen 6neminde
artmasiyla, son yillarda farkl smif seviyesindeki 6grencilerin istatistiksel stireclerini,
istatistiksel okuryazarhiklarini, istatistiksel okuryazarhigim matematik Ogretim
programindaki yerini, 6grencilerin grafik okuma ve cizme becerilerini ve zorluklarini
ve dgretmen adaylarmin istatistik 6gretimine yonelik alan/pedagojik alan bilgilerini
nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanarak inceleyen calismalarm yapildig:
goriilmektedir (Ev-Cimen ve Yildiz, 2018; Guiven, Oztiirk ve Ozmen, 2015; Erbilgin,
Arikan ve Yabanli, 2015; Ozmen ve Baki, 2019; Karatoprak, Karagoz-Akar ve Borkan,
2017; Koparan ve Giiven, 2013 ve 2014; Kus ve Cakiroglu, 2020; Sezgin-Memnun,
2013; Yayla ve C)zsevgeg, 2015; Yilmaz ve Ay, 2016). Bu calismalarda farkli smaf
diizeylerindeki 6grencilerin istatistiksel diistinme diizeyleri, istatistiksel okuryazarhk
diizeyleri ya da istatistiksel stirecin bir parcasi olan grafik cizme, okuma veya
yorumlama, ortalama, degisim kavramlar1 stirecleri hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Ornegin, Koparan ve Giiven (2013), 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin istatistik
ogrenme alan1 ve kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmis yirmi alt1 soruya verdikleri
cevaplart inceleyerek istatistiksel dtisinme modeli cercevesinde istatistiksel
diisinme seviyelerini incelemistir. Bu ¢alismanin bulgular1 ortaokul 6grencilerinin
istatistiksel verilerin tanimlanmasinda tist seviyede olmalaria ragmen, istatistiksel
verilerin organize edilmesi, indirgenmesi, veri gosterimi, verinin analiz edilmesi ve
yorumlanmasinda diustik diizeyde olduklarmi gostermistir. Diger taraftan, bu
calismalardan ogrencilerin grafik okuma ve yorumlama dtizeylerini inceleyen
calismalarin ise ozellikle ¢izgi grafigini okuma ve yorumlama ile ilgili (Erbilgin,
Arikan ve Yabanli, 2015; Sezgin-Memnun, 2013; Yayla ve Ozsevgeg, 2015) oldugu
gortilmektedir. Sezgin-Memnun (2013) calismasinda yedinci smif 6grencilerinin
verilen ¢izgi grafigini okuyabilme ve verilere uygun cizgi grafigi cizebilme
becerilerinin matematik dersi basarisina gore nasil bir degisim gosterdigini
incelemistir. Sezgin-Memnun'un (2013) bulgular1 6grencilerin ¢izgi grafigi okumada
ve grafige bagh olarak verilen sorular1 ¢6zmede zorlanmadiklarini ancak biiyiik
cogunlugun c¢izgi grafigi olusturmada yeterli beceriye sahip olamadiklarimi
gostermistir. Yayla ve Ozsevgeg (2015) de calismasinda 93 ortaokul 6grencisinin gizgi
grafigi ¢cizme ve yorumlama becerilerini sinif diizeylerine gore incelemislerdir. Yayla
ve Ozsevge¢'in (2015) bulgular yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerin cizgi grafigi
cizme ve okuma becerileri arasinda ¢ok fark olmadigini, altinct smif 6grencilerinin
cizgi grafigi cizme ve okuma becerilerinin yedinci ve sekizinci smif 6grencilere gore
daha diistiik seviyede oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda bulgular 6grencilerin
cizgi grafigi olusturmada, ¢izgi grafiklerini yorumlamaya gore daha c¢ok
zorlandiklarini ortaya koymustur. Yilmaz ve Ay’in (2016) ise 8. smif 6grencilerinin
histograma iliskin bilgi ve becerilerini inceleyen calismasinda, ©Ogrencilerin
histogrami yorumlayabilmeleri ile bulgulari, calismaya katilan 6grencilerden ikisinin
disinda digerlerinin grafigi yorumlamak yerine grafigi okuma egilimi icinde
olduklarin1 gostermis ve Ogrencilerin histogrami yorumlama eksikliklerinin
oldugunu ortaya koymustur.

Bireylerin sahip olmasi gereken istatistiksel diistinmenin ve istatistiksel
okuryazarlik becerilerinin olduk¢a ©Onemsendigi cagimmizda, farkli egitim
ortamlarinda ve sosyo-ekonomik sartlar altinda 6grenim goren, farkli akademik
basar1 ve ilgi diizeylerine sahip olan 6grencilerin istatistiksel siirece ne kadar dahil
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olabildiklerini bilmek 6nemlidir. Bu sebeplerle, 6grencilerin farkhi grafik tiirlerinde
de grafik okuma ve yorumlama dtizeylerini inceleyen calismalarin artmasi 6nem arz
etmektedir. Bu calismada, ortaokul yedinci simif 6grencilerinin istatistiksel stirecin
basamaklarindan verilerin yorumlanmas: stiireci ile iliskili olan stitun ve daire
grafikleri ile gosterilen sonuclarin okunmasi ve yorumlanmasi diizeylerinin
incelenmesi amacglanmistir. Bu amacla, bu calismada asagida yer verilen arastirma
sorusuna cevap aranmistir:

“Ortaokul 7. simif o6grencilerinin grafik verilerini okuma ve yorumlama diizeyleri
nedir?”

Bu calisma, matematik 6gretmenlerini Ogrencilerin grafikleri yorumlama
strecleri ile ilgili istatistiksel okuryazarliklar1 hakkinda bilgilendirerek, matematik
ogretmenlerine veri isleme ogrenme alani kazanmimlarimi 6gretirken nelere dikkat
etmesi gerektigi konusunda 1sik tutacaktir. Ayni zamanda, bu c¢alismanin
bulgularinin istatistik Ogrenimi ve Ogretimine yonelik olarak yapilacak olan
calismalara katki saglayacagi, 6grencilerin istatistiksel stirecleri tizerinde calisacak
arastirmacilara yol gosterecegi diistintilmektedir.

Yontem
Bu calismada ortaokul yedinci smif 6grencilerinin istatistiksel grafikler ile gosterilen
sonuclar1 okuma ve yorumlama diizeylerinin detayli bir bicimde incelenmesi
amaclandigindan, calisma nitel arastirma yontemlerinden durum (6rnek olay) calismast
kullanilarak gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde, Sivas ilinin Hafik
ilcesinde yer alan bir devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Calismanin
katilimcilarini bu devlet ortaokulunun, yedinci simifinda 6grenim goren bes (4 kiz, 1
erkek) oOgrenci olusturmaktadir. Calismanin gergeklestigi okulun ve smifin
belirlenmesinde, kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2006, s.123). Calismanin katilimcilarimin  yedinci smif 6grencilerden
se¢ilmesinin nedeni, yedinci simif 6grencilerinin ortaokul (5-8) 6gretim programinda
"Veri Isleme" alanina yonelik kazanimlar: tamamlamis olup, histogram disinda, diger
ti¢ grafik tiirti olan stitun, ¢izgi ve daire grafiklerini 6grenmis olmalaridir. Diger
taraftan, veri isleme alaninin tiim kazanimlarmi tamamlamis olan 8. sif grencileri
ile calisiimama nedeni ise calismanin gerceklestirildigi donemde, 8. smuf
ogrencilerinin sinava (Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarina iliskin
Merkezi Sinav) girecek olmalari, sinava hazirlik stirecleri ve sinav kaygisi sebebiyle,
yedinci smif Ogrencilerinin daha ulasilabilir olmasi olmustur. Calismann
katilimcilar1 olan bes 6grenci, yedinci sinif matematik dersini alan, 6 kiz 9 erkek
ogrenci olmak tizere toplamda 15 6grenci arasindan secilmistir. Arastirmaya katilan
bes 6grencinin se¢ciminde ise amagli 6rnekleme yontemlerinden olan 6l¢tit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.112). Olgiit 6rneklemede
arastirmaci, calisma oncesinde belirlenen bir olgiite gore secim yapabilir. Sectigi
orneklem arastirmanin amacina uygun ve arastirmanin sorulari i¢in istenen verileri
saglayabilecek bireylerden olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.112). Bu
arastirmada, Ogrencilerin matematik 6n bilgi eksikliklerinin, grafiklerde sunulan
matematiksel bilgi ve diistinceleri anlama ve yorumlamalarinda engelleyici faktor
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olmamasi agisindan, arastirmaya katilan 6grenciler secilirken, matematik dersine 6n
yargist olmamasi ve ders basar1 diizeylerinin yiiksek olmasi 6lgiit olarak
belirlenmistir. Bu sebeple, genel akademik basarisi, 5, 6 ve 7. sif birinci donem
matematik dersi not ortalamalar1 en yiiksek olan ve calismaya katilmaya gontillii
olan o©grenciler arastirmanin katilmcis1 olarak belirlenmistir. Arastirmada
ogrencilerin gergek isimleri kullanilmamis olup, arastirmaci tarafindan farkli isimler
verilmistir. Calismaya katilan 6grenciler ile ilgili bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1 .
Arastirmaya Katilan Ogrenciler ile I1gili Bilgiler

Ogrenciler Cinsiyet Yas Genel Basar1 Matematik Basar1
Ortalamalar: Ortalamalar
Buse Kiz 13 83,98 80,08
Deniz Kiz 13 90,43 99,59
Omer Erkek 13 92,24 98,26
Sevgi Kiz 13 90,49 84,58
Hkay Kiz 13 94,99 97,37
Veri Toplama Araclar1

Bu calismanin veri toplama araglarmi 6grencilerin yazili etkinlik kagitlar1 ve sinifta
yapilan etkinliklerden sonra uygulanan birebir goriismeler olusturmaktadir.

Etkinlik kagitlari. Calismanin amacit dogrultusunda, ogrencilerin grafik
okuma ve yorumlama diizeylerinin incelenmesi amaciyla kullanilan etkinliklerden
dordiu bu calismanin arastirmacilari tarafindan gelistirilmistir. Grafik yorumlama
etkinlikleri gelistirilmeden 6nce, alan yazindaki ilgili calismalarda (Aoyama, 2007;
Sharma, 2005 ve 2013), ortaokul matematik kitaplarinda ve matematik uygulamalar:
kitaplarinda yer alan ilgili sorular ve 2012-2018 yillar1 arasindaki Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) web sitesinde (www.tuik.gov.tr) yer alan ve grafik olarak sunulan
haberler detayl olarak incelenmistir. Grafiklerin 6grencilerin gazete, dergi veya web
ortaminda her zaman karsilarina cikacak gercekci grafikler olmasi durumu da
dikkate alinarak, ogrencinin giinlik yasamiyla bagdastirabilecegi tiirde gergekgi
veriler sunabilmek icin etkinliklerdeki grafiklerin hazirlanmasinda TUIK web
sitesinde yer alan ve grafik olarak sunulan bilgilerden yararlanilmistir. {lk olarak
TUIK web sitesinde (6rnegin, TUIK, 2016a; 2016b; 2017a ve 2017b) yer alan grafiklerle
sunulan bilgilere ait grafik verilerinden yararlanilarak, stitun, daire ve ¢izgi grafik
turlerini igeren, grafikler olusturulmustur. Hazirlanan her bir grafik icin
arastirmacilar tarafindan problem durumlar1 yazilmis ve ogrencilerin verileri
okuyarak yorumlamalarini gerektirecek 3 ila 5 arasinda degisen soru hazirlanmis ve
toplamda alt1 etkinlik gelistirilmistir. Sekil 2’de ©rnek olarak sunuldugu gibi,
hazirlanan tim etkinlikler igin birinci alt soru “Bu grafigi inceleyiniz. Siz bu grafigi nasil
yorumlarsimiz? Yorumlarinizi agagida verilen bosluga yaziniz.” seklinde ortak soru olacak
sekilde hazirlanmistir. Bu soru 6grencilerin sadece ders ortaminda degil, giinliik
hayatlarinda boyle bir grafikle karsilastiklarinda, bu grafigi nasil yorumladiklarin
incelemek amaciyla tasarlanmistir. Bu sebeple, bu soru grafigin hemen altinda ve
etkinlik kagidinin ilk sayfasinda sunulmustur. Bu grafige yonelik hazirlanan diger alt
sorular ise, cevabmn acikca grafiklerde yer aldigi, ©Ogrencileri grafik verilerini
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dogrudan okuyarak ve degerleri karsilastirarak cevaplayabilecegi sorular olarak
hazirlanmigtir. Ogrencilerin birinci soruda sadece grafigi gorerek yorumlama
stirecini etkilemeden kendi yorumunu yapabilmesi agisindan, diger alt sorular
etkinlik kagidmin ikinci sayfasinda, yani ayr1 bir sayfada verilmistir. Diger taraftan,
hazirlanan bu etkinliklere ek olarak, siitun grafigi ve daire grafigini bir arada
yorumlamay1 iceren bir soru da 7. Smif Matematik Uygulamalar: ders kitabindan
(Aydin, Ozdogan ve Kogak, 2017, s.58) segilerek etkinlikler arasina eklenmistir.
Toplamda bu arastirma kapsaminda siitun, daire ve cizgi grafiklerini iceren yedi
etkinlik hazirlanmistir.

Hayvansal Uretim

Yedinci smif oOgrencilerinden Nazim ve Enes’in, Matematik dersi kapsaminda
grafiklerle ilgili ©dev hazirlamak icin arastirma yaparken Tiirkiye Istatistik
Kurumunun (TUIK, 2017) internet sayfasinda yer alan asagidaki hayvansal tiretim
hakkindaki grafik ilgilerini ¢ekiyor. Fakat Nazim ve Enes bu grafigi yorumlamakta
zorlantyorlar.

Hayvan sayis1 (Milyon Bas)

40
35
30
25
20

m 2016
m 2017

B} ' Hayvan
SIGIR KOYUN KECI

1. Bu grafigi inceleyiniz. Nazim ve Enes’e yardimci olmak igin, siz bu grafigi
nasil yorumlarsiniz. Yorumlarinizi asagida verilen bosluga yaziniz.

2. Hangi hayvan sayisindaki artis bir onceki yila gore en fazla olmustur?
Cevabiizi gerekgeleri ile agiklaymniz.

3. Biiyiik bas hayvanlardan olan sigir sayisi, 2017 yilinda 2016 yilina goére nasil
degismistir? Cevabinizi gerekgeleri ile aciklaymiz.

Sekil 2. “Hayvansal Uretim” adl etkinlik

Hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin seviyesine ve yedinci sinif kazanimlarina
uygunluguna dikkat edilmistir. Grafik yorumlama ile ilgili tiim etkinlikler
hazirlandiktan sonra ilk olarak ortaokulda oOgretmenlik yapan ii¢ matematik
ogretmeni ve biri matematik egitiminde istatistik 6grenimi tizerinde ¢alismalar1 olan,
digeri matematik 6gretimi alaninda uzman iki matematik egitimcisinden, hazirlanan
etkinliklerin “6grenci seviyesine uygunlugu, amaca uygunlugu, anlasilirligi, dil ve
anlattim1” agisindan, uzman gortsleri almmistir. Almnan uzman gortsleri
dogrultusunda, etkinliklerin baglaminda, dil ve anlatiminda dtizeltmeler yapilmstir.
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Gerekli diizeltmeler yapilip etkinlikler hazirlandiktan sonra, ¢alismanin yapildig:
ilcede bulunan iki farkli ortaokulun sekizinci siif 6grencileri ile pilot uygulama
yapilmustir. Pilot uygulamalarin yapildig: stirecte yedinci siif 6grencileri veri isleme
ogrenme alanina ait kazanimlarin hentiz tamamin o6grenmedigi igin, pilot
uygulamalarda calisma grubu olarak calismanin amaci kapsaminda kullanilan tim
grafik tiirlerini 6grenmis olan sekizinci smif ogrencileri tercih edilmistir. Yapilan
pilot uygulama sonucunda hazirlanan benzer sekilde tasarlanmais ¢izgi grafigi iceren
iki etkinlikte yer alan grafiklerin anlasilmasi ile ilgili gozlemlenen problemler
sonucunda, Ogrenci seviyesi ile uyumlu olmadigina karar verilerek ikisinin
uygulanmasindan vazgecilmistir.

Yapilan bu galismalarin ardindan, hazirlanan etkinliklerden siitun ve daire
grafigi iceren toplam bes etkinligin 6grencilere uygulanmasina karar verilmistir.
Ayni1 zamanda iki okulda yapilan pilot uygulamalarda ogrencilerin ii¢ etkinligi
yaklasik olarak 40-50 dakika arasinda yaptiklar1 ve bes etkinligin ayni anda
uygulanmasinin  stire acgisindan uzun oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin
dikkatinin dagilarak performanslarinmi etkilemesini 6nlemek amaciyla etkinliklerin,
iki etkinlik ve {i¢ etkinlik olacak sekilde iki asamada birer hafta arayla uygulanmasi
karar1 alinmustir.

Etkinlikler, okul ders saatlerinin hemen bitimini takip ederek baslayan
matematik kurs saatlerinde uygulanmistir. Ogrenciler tiim uygulamalarda,
etkinlikler tizerinde bireysel calismislardir. Hazirlanan etkinlikler, pilot uygulama
sonucunda planlandig: gibi iki asama halinde uygulanmistir. Birinci asamada, iki
etkinlik, ikinci asamada diger {ic etkinlik uygulanmistir. ik asamada uygulanan iki
etkinligin uygulama stiresi yaklasik olarak 40 dakika, ikinci asama da uygulanan
diger ¢ etkinligin uygulama siiresi ise 50-60 dakika stirmistiir.

Goriismeler. Etkinlikler uygulandiktan sonra uygulamanin yapildig: haftalar
icerisinde 6grencilerin yorumlarmi daha ayrintili inceleyebilmek igin calismanin
katilimcilar1 olarak belirlenen bes 6grenci ile yar1 yapilandirilmis birebir gortismeler
yapilmistir. Bu sebeple, her bir 6grenci ile iki kez gortisme yapilmistir. Etkinliklerine
ait gortismelerde 6grencilere “ Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar misin)? Grafik
ne anlatiyor/neyi agikliyor? Neden?, 2015 ve 2016 yillar: arasinda kiitiiphaneden yararlanan
kisi sayistmin  arttiginy/azaldi§in nasil belirledin? Agiklar misin?"  seklinde etkinlik
kagitlarinda bulunan sorulara dayali sorular sorularak, yazili agiklamalarin
detaylandirabilmeleri icin firsat taninmustir. Bu goriismeler ise yaklasik olarak yirmi
dakika stirmiistiir. Ogrencilerle yapilan tiim goriismeler video ve ses kaydi altina
almmustir. Video ve ses kayitlar1 igin 6grenci velilerinden imzali veli izin belgesi
alinmustir. Gortismeler sirasinda 6grencilerin rahat edebilecekleri samimi bir ortam
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi iki asamali olarak yapilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi
yontemi kullanilmustir. Kategorilerin  belirlenmesinde alan yazindaki ilgili
calismalarda sunulan Aoyama (2007) ve Curcionun (1987) tanimladig:
kategorilerden yararlanilmistir. Bu calismada kullanilan etkinliklerin amaci
diistinilerek, ilk olarak bu aragtirmacilara ait kategorilerden, “Kisiye Ozgii Okuma”
(Aoyama, 2007), “Verileri Okuma” ve “Veriler Arast Okuma” (Curcio, 1987)
kategorileri ve ilgili aciklamalar1 belirlenmistir. Daha sonra, ogrencilerin yazili
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etkinlik kdgidinda yaptiklar: grafik okuma ve yorumlamalar: ile ilgili veriler ve
gortismeler esnasindaki veriler bir arada incelenerek belirlenen kategoriler altinda 6n
analiz yapilmistir. Bununla birlikte, verilerin 6n analizi stirecinde, bu kategorilerin
detaylandirilmasina gerek duyulmus ve Tablo 2’de sunulan kategori ve kod listesi
olusturulmustur. Verilerin analizinin birinci asamasinda, her bir etkinlige ait grafikte
ortak soru olarak sunulan “Bu grafigi inceleyiniz. Siz bu grafigi nasil yorumlarsiniz?
Yorumlarimizi agagida verilen bogsluga yaziniz.” sorusuna her bir 6grencinin verdigi
cevap analiz edilmistir. Veriler bu listede yer alan veriler aras1 okuma ve kisiye 6zgii
okuma kategorisine gore kodlanmistir. Verilerin analizinin ikinci asamasinda her bir
etkinlige ait grafikte yer alan diger alt sorularin analizi yapilmistir. Bu alt sorulara ait
veriler ise listede yer alan veriyi okuma ve veriyi okuyamama kategorisine gore
kodlanmistir. Her bir 6grencinin her bir etkinlikte alt sorulara vermis oldugu
cevaplar tek tek incelenerek, dogru, yanlis, kismi dogru ve bos olarak kodlanmustir.
Ogrencilerin verilere ait sayisal degerleri dogru okuyarak, soruda istenilenleri tam
olarak acikladig1r cevaplar dogru cevap olarak, ogrencilerin verilere ait sayisal
degerleri yaklasik veya yanlis okuyarak ve yanhs hesaplamalar yaparak aciklamalar
yapmasl ise yanlis cevap olarak kodlanmistir. Diger taraftan, 6grencilerin grafikte
sunulan sayisal verilere dayali olmadan genel cevaplar vermesi ile sorunun istedigi
tam aciklayici cevabr vermedigi dogru cevaplar kismi dogru cevap olarak
kodlanmustir.

Bu calismanin gecerliligi, katihmcilarla uzun stireli etkilesim, derin odakl
veri toplama ve cesitleme yontemleri ile saglanmustir. Ogrencilerin yazili etkinlik
kagitlar1 ve birebir gortismeler kullanilarak, yani farkli veri kaynaklarin
cesitlendirilerek derin odakl: veri toplanmistir. Ayni zamanda aymn 6grenci ile birden
fazla yapilan goriismelerde arastirmaci ile veri kaynagi arasinda uzun stireli
etkilesim saglanmustir. Bu arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla her bir
ogrenciyle etkinlikler sonrasi yapilan birebir goriismeler ses ve video kaydi altina
allmmustir. Diger taraftan, 0Ogrencilerin etkinlik kagitlarindan ve birebir
gortismelerden elde edilen bes 6grenciye ait tiim veriler bu ¢alismanin arastirmacilari
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve arastirmacilar arasindaki kod uyumu Miles
ve Huberman'm (1994) uyusum ytizdesi formilti kullanilarak hesaplanmustir.
Arastirmacilarin kodlamalar1 arasinda uyusum ytizdesi %80 olarak elde edilmistir.
Arastirmacilar arasindaki kodlama farkliliklar1 6grencilerin bazi grafiklerde veriler
arast okuma diizeylerinin farkl sekilde kodlanmasinda ortaya ¢ikmustir. Ornegin, bir
arastirmact “gok dusiik diizey olarak” kodlarken, diger arastirmact “diistik diizey”
olarak kodlamistir. Arastirmacilar bir araya gelerek, kodlamalarda ¢ikan farkliliklari,
Tablo 2'deki tanimlamalari kapsaminda tekrar degerlendirerek fikir birligine
varmuglardir.

Tablo 2
Kod ve Kategori Listesi
Kategoriler Alt Kodlar Kategorilerin A¢iklamasi
Kategoriler
Veriyi yanlis e Sayisal verileri/degerleri Cevabin acikca ve direkt
Veriyi okuma veya yanlis okuma olarak grafikte bulundugu
Okuyamama verileri e Sayisal verileri/degerleri bilgileri okuyamama veya

okuyamama okuyamama degerlerini yanlis okuma.
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Dogru
okuma

Veriyi
Okuma

Kismi dogru

okuma
Yiiksek
diizey
Orta diizey
Veriler Arasi
Okuma
Diusiik diizey
Cok diuisiik
diizey
Kisiye Ozgii
Okuma

Grafikte sunulan verileri hem
kendi icinde hem de kendi
arasinda okuma

Genel trendi yorumlama
Baglamsal anlamini diistinme
Sayisal verileri kullanma

Grafikte sunulan verileri hem
kendi icinde hem de kendi
arasinda okuma

En az-en fazla seklinde
karsilagtirma

Sayisal veri sunarak veya
sunmadan gorsele dayali
okuma

Veriyi kendi iginde okuma
veya verileri kendi arasinda
okuma

Sayisal verileri kullanma
En az-en ¢ok seklinde
karsilagtirma

Yillara gore karsilastirma

Veriyi kendi icinde okuma
veya verileri kendi arasinda
okuma

Sayisal veriler sunmadan
gorsele dayali okuma

En az-en ¢ok seklinde
karsilagtirma

Yillara gore karsilastirma
Baglamsal anlamini
diistinmeme

Veriyi kendi kisisel

deneyimlerine bagh okuma

Cevabin agikca ve direkt
olarak grafikte bulundugu
bilgileri dogru okuma ve
soruya tam dogru agiklayici
cevap verme

Cevabin agikca ve direkt
olarak grafikte bulundugu
bilgileri tam dogru
okuyamama ve soruya genel
cevap verme

Cevabin acgikca ve direkt
olarak grafikte bulundugu
bilgileri okuyarak, grafikte
sunulan verileri hem kendi
icinde hem de kendi arasinda
karsilastirarak yorumlama

Kendine 6zgii, kendi
deneyimlerine bagl
yorumlama veya baglamsal
anlamini diistinmeme
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Bulgular
Veri analizi kisminda agiklandig: gibi her bir etkinlige ait grafikte ortak soruya her
bir 6grencinin verdigi cevap Tablo 2'de yer alan veriler aras1 okuma ve kisiye 6zgii
okuma kategorisi {izerinden analiz edilmis ve yapilan analiz sonuglar1 da Tablo 3’te
sunulmustur. Tablo 3’te sunuldugu gibi, 6grencilerin yazili etkinlik kagitlarmin her
birinde ortak soru olan birinci soruya ait yazili agiklamalarinin ve bu soru icin
goriismeler sirasinda yapmis olduklar: aciklamalarinin analizi, 6grencilerin sunulan
grafikleri, ¢ok duistik duizey, diisik diizey ve orta diizeyde veriler arasi1 okuyarak
yorumladiklarini ortaya koymustur. Diger taraftan bir 6grenci (Buse) bir etkinlikte
sunulan grafigi, diger bir 6grenci (Omer) de iki etkinlikte sunulan grafikleri kisiye
ozgt okuyarak yorumlama egilimi gostermistir.

Tablo 3
Ogrencilerin Etkinliklere Gore 1. Soru icin Veriler Arast Okuyarak Grafik Yorumlama Diizeyleri
inlikler Hayvansal Gazete Enerji Kiitiiphane Thrac Miktar
Uretim ve Kaynaklar: ve Thrag
Ogrencile Dergi Uriinleri
Buse Diusiik diizey ~ Orta diizey Orta diizey Cok diistik diizey ~ Cok diistik
diizey
Deniz Cok diisiik Diisiik Diistik diizey Cok diisiik diizey  Cok diisiik
diizey diizey diizey
Omer Orta diizey Cok diisiik  Cok diisiik Cok diistik diizey ~ Cok diistik
diizey diizey diizey
Sevgi Diustik diizey Cok diistik  Orta diizey Veriler arasi Veriler arast
diizey okuma yok okuma yok
ilkay Orta diizey Cok duisitk  Diistik diizey Diistik diizey Diustik duzey

diizey

Diger taraftan, 6grencilerin yazili etkinlik kagitlarinda diger sorulara ait yazili
cevaplarinin ve bu sorular igin gortismeler sirasinda yapmus olduklar
aciklamalarimin analizi, Tablo 2’de yer alan veriyi okuma ve veriyi okuyamama
kategorilerine gore analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4'te sunulmustur. Tablo
4'te sunuldugu gibi 6grencilerin bu sorulara ¢ogunlukla dogru cevap vermis
olduklar1 goriilmiistiir. Diger taraftan “Ihrac Miktar1 ve Ihra¢ Uriinleri” adh
etkinligin dordiincti alt sorusuna bir 6grencinin cevap veremedigi, dort 6grencinin
ise yanlis cevap verdigi gorulmiistiir.
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Tablo 4
Ogrencilerin Etkinliklere Gore Alt Sorulara Verdikleri Dogru, Yanls, Kismi Dogru Cevaplar*

Hayvansal Gazete ve Enerji Kiitiiphane ihrag Miktar1 ve
Uretim Dergi Kaynaklar1 Thrag Uriinleri

Soru2(S2) S3 S2 S3 S4 S2 S3 S2 S3 S4 S5 S2 S3 S4

Buse + + + + - + + + X - - + + bos
Deniz - + + o+ x + + + o+ + o+ + + -
Omer + + o+ o+ - + + + + -+ + + -
Sevgi + + o+ o+ o+ + + + + + o+ + + -
Ilkay + + - + + + + + + + + + + -

" a

* “+7 sembolii dgrencinin cevabimin Dogru oldugunu; “x” sembolii 6grencinin cevabinin Kismi Dogru oldugunu,
sembolii 6grencinin cevabimin Yanls oldugunu gostermektedir.

Buse’nin grafik okuma ve yorumlama siireci. Tablo 3’'te sunuldugu gibi, Buse
iki etkinlikte cok duistik dtizeyde veriler arasi okuma yaparak, bir etkinlikte diistik
diizeyde veriler arasi okuma yaparak, iki etkinlikte de orta diizeyde veriler arasi
okuma yaparak, grafikleri yorumlamistir. Buse’nin ¢ok diisiik diizeyde veriler arasi
okuma yaptig1 Kiitiphane etkinliginde ayni1 zamanda kisiye 6zgii yorumda yapmuis
oldugu gorulmiistiir. Genel itibariyle, Buse'nin veriler aras1 okuma yaparak grafikleri
yorumlama diizeyi, ¢ok diistik diizey ile orta diizey arasinda degismistir.

Buse'nin, “Gazete ve Dergi” etkinliginde, stitun grafiginde sunulan verileri
nasil okuyup yorumladigr Sekil 3'te sunulmustur. Buse'nin bu etkinlige ait grafigi
veriler aras1 okuma yaparak grafigi yorumlama diizeyi orta diizeydir. Buse'nin yazili
aciklamalarinda da gortildugu gibi, Buse grafikte verilen gazete ve dergi satis sayilari
icin veriyi kendi icinde okuyarak, gazete ve derginin en fazla ve en az satis yapildig1
yillar1 belirtmistir. Diger taraftan, Buse gazete ve dergi satisi arasinda yillara gore de
karsilastirma yapmis, 2016 yilinda gazetenin de derginin de duistis gosterdigini
belirtmistir.

3738 \

l |

2013 2014 2015 2016 Yillar

1. Siz de grafigi inceleyiniz. Siz bu grafigi nasil yorumlarsimiz? Yorumlarimzi asagidaki
bosluga yazimiz.
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Sekil 3. Buse’nin “Gazete ve Dergi” adl1 etkinlige ait grafigi yorumlamasi

Buse'nin goriisme sirasinda grafigi yorumlarken kullandig ifadeler, etkinlikte
sunulan baglami tam dogru olarak yansitmayacak sekilde grafigi yorumladigin
gostermektedir. Asagidaki alintida 6rneklendirildigi gibi Buse, verileri gazete ve
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derginin satis sayis1 olarak degil, gazete ve derginin kullanim sayis1 olarak okuyarak
yorumlamustir.
A(Arastirmaci): Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar musin)? Grafik ne
anlatiyor/neyi agikliyor? Neden?
Buse: Buraya baktigimizda kirmuzilar dergiymis, maviler de gazeteymis. Dergiler
baktigimiz zaman gazeteden daha fazla kullamlms. Derginin en az kullamldigr yil,
2016 yilwymigs. Ciinkii boyle getirdigimizde sayilarla denk geldiginde derginin 2016
yihmda en az kullamldigin gorebiliyoruz. 2012 ve 2014’te aymidir. En fazla 2014 ve
2012’dedir. Ciinkti bunlar1 gétiirdiigiimiizde 4000’e denk geliyor. En fazla 4000 dir.
Buse’nin, stitun grafiklerinde dogrudan verilen verileri okuyabildigi ancak
stitun grafiklerinde stitunlarin gosterdigi verilere ait sayisal degerleri yaklasik olarak
belirledigi gortilmuistiir. “Gazete ve Dergi” etkinliginde Buse'nin ikinci, tictincii ve
dordiincti alt sorulara verdigi cevaplar incelendiginde, Buse'nin bu sorularin ilk
ikisini dogru cevaplamis oldugu, son soruyu ise hatali cevaplamis oldugu
gortilmistiir (bkz. Tablo 4).

2. Hangi yilda gazete ve dergi satigi arasindaki fark en fazladir? Cevabimizi gerekgeleri ile

aciklayimz
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2012 yilindan 2014 yilana kadar gegen siiregie dergl satiglan nasil degigmigtir? Cevabinmz
gerekgeleri ile agiklayimiz.
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Sekil 4. Buse’nin “Gazete ve Dergi” adl1 etkinlige ait sorulara verdigi cevaplar

Sekil 4'te yer alan Buse'nin cevaplarindan da goriildigi gibi, Buse sorular:
cevaplarken stitunlar {izerinde yazan sayisal veriler arasindaki farka bakarak degil,
sttunlarin uzunluklar1 arasindaki gorsel farka bakarak yaklasik degerleri
okumustur. Buse’'nin sayisal degerleri tam olarak okumayip, verileri yaklasik olarak
okumasi dordiincti soruya hatali cevap vermesine yol agmustir.

Buse'nin, “Kiittiphane” etkinliginde yer alan siitun grafigini, veriler arasi
okuma yaparak yorumlama diizeyi ise cok distiktiir. Sekil 5'te yer alan Buse'nin
aciklamalarindan goriildiigti gibi, Buse sadece en fazla ve en az ifadelerine dayali
olarak {i¢ veri arasinda bir karsilastirma yapmustir. Ayn1 zamanda Buse verilen
verilerden, kiitiiphaneden yararlanan kisi sayisina ait verilere dayanarak, “en fazla
kiitiiphaneden yararlaniliyormus seklinde” kisiye 6zgii bir yorumlama yapmustir.
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Sekil 5. Buse’nin “Kitiiphane” adli etkinlige ait grafigi yorumlamasi

Diger taraftan Buse, “Kiittiphane” etkinligine ait diger alt sorular1 cevaplarken
de stitunlar {izerinde sunulmus sayisal verileri goz ardi ederek, kendisi yaklasik
degerleri belirleyerek sorulari cevaplamistir. Buse'nin bu yaklasimi sorulardan iki
tanesini yanlis cevaplamasina sebep olmustur (bkz. Tablo 4). Buse'nin besinci soruya
verdigi “kitap sayisindaki degisim en az 2015°ten 2016’ya, en fazla 2013’ten 2014’e
artmistir” seklindeki yanlis cevabi Sekil 6’da gosterilmektedir. Grafikte verilen
verilere gore kitap sayis1 2012-2013 yillar1 arasinda en az degismistir.

5. 2012 -2016 yillan arasinda kiitiphanedeki kitap sayis: nasil degismistir? Cevabimiz:
gerekgeleri ile agiklayinmiz.
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Sekil 6. Buse’nin “Kiittiphane” adli etkinlikte alt sorulardan bir tanesine vermis
oldugu hatali cevap

Deniz’in grafik okuma ve yorumlama siireci. Tablo 3'te sunuldugu gibi,
Deniz ti¢ etkinlikte c¢ok dustik diizey veriler arast okuma yaparak grafikleri
yorumlarken, iki etkinlikte ise diisiik diizeyde veriler aras1 okuma yaparak grafikleri
yorumlamustir. Genel itibariyle Deniz’'in veriler aras1 okuma yaparak grafik
yorumlama diizeyi ¢ok diistik diizey ile diistik diizey arasinda degismistir.

Deniz, “Enerji Kaynaklar1” adl1 etkinlikte sunulan daire grafigini diistik diizey
veriler arasi okuma yaparak yorumlamustir. Sekil 7'de gortildiigti gibi, Deniz etkinlik
kagidinda ytizdeleri okumadan, herhangi bir matematiksel ifade kullanmadan daha
az, daha ¢ok seklinde genel bir yorumlama yapmustir. Deniz gortismeler sirasinda ise
asagidaki alintida sunuldugu gibi, etkinlik kagidinda yazdiklarindan farkli olarak
sayisal degerlere yer vermistir ancak ytizde ifadesini belirtmeden yalmizca sayi
olarak belirtmistir. Bu sebeple Deniz'in sunulan grafigi veriler arasi okuyarak
yorumlamasi diistik dtizeydedir.
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Sekil 7. Deniz’'in “Enerji Kaynaklar1” adli etkinlige ait grafigi yorumlamasi

A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar musin)? Grafik ne anlatiyor/neyi
acikliyor? Neden?

Deniz: 360°lik bir daire cizmigler. Sirasiyla hepsini yazmslar. Dogalgaz daha ¢ok
oldugu igin daha biiyiik cizmisler. Sonra linyitin 16 oldugu icin ondan diisiik
yapmuglar. Sonra taskomiirii esitmis linyitle. Esit bir bosluk vermisler. Elektrik 11
kadar bir seymis. 16’la 32’den daha az vermisler. Motorin 7’ymis. En az oldugu icin
en az bolgeyi de ona vermisler. Diger yakitlar da 18’ mis. 16 dan biiyiik 32’den de biraz
kiictik.

Ayni zamanda, yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, Deniz daireyi %100
olan bir butiin olarak degil, 360'lik bir biitin olarak ifade ederek hatali bir
yorumlama yapmuistir.

Deniz’'in “Enerji Kaynaklar1” etkinligine ait ikinci ve {ictincti alt sorular1 dogru
cevaplamis oldugu ancak sayisal deger belirtmeden grafigin gorseline dayali olarak
cevap vermis oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 4). Sekil 8de ornek olarak
sunuldugu gibi, Deniz etkinlik kagidinda tictincii soruya, daire grafiginde yer alan
ylizde degerini belirtmeden cevap vermistir.
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Sekil 8. Deniz’in “Enerji Kaynaklar1” adli etkinlige ait ti¢tincii soruya verdigi cevap

Deniz, “Kiuttiphane” etkinliginde sunulan stitun grafigini ise ¢ok diistik diizey
veriler aras1 okuma yaparak yorumlamustir. Sekil 9’da sunuldugu gibi, Deniz sayisal
degerler belirtmeden gorsele dayali olarak grafigi yorumlamus, sadece 2012 yilinda
ti¢ verinin birbirine goére durumunu karsilastirmistir. Diger yillar igin ise stitun
boyutlarina ait gorsele dayali olarak ttim yillarda 2012 yili i¢in ifade ettigi gibi devam
ettigini belirtmistir. Fakat yillara gore bir karsilastirma yapmamustir. Deniz grafigi
yorumlarken genel trendi yorumlamadigi, sayisal verileri kullanmadan gorsele
dayali, sadece en fazla ve en diisiik ifadelerini kullanarak yorumladig: igin veriler
aras1 okuma dtizeyi ¢ok diistiktiir.
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1. Grafigi inceleyiniz. Bu grafigi nasil yorumlarsimz? Yorumlarimzi asagidaki bosluga
yazimz.
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Sekil 9. Deniz’in “Kiittiphane” adli etkinlige ait grafigi yorumlamas:

Asagida sunulan alintida goruldtigti gibi Deniz, goriismeler sirasinda
“Kittuphane” etkinligine ait grafigi yorumlarken, grafigin nasil ¢izildigini anlatms
ve grafigi genel olarak sayisal degerler belirtmeden yorumlamustur.

A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar musin)? Grafik ne anlatiyor/neyi
acikliyor? Neden?

Deniz: Yatay eksene yillar demis. Ciinkii 2012, 2013 diye sirasiyla yazmslar. Dikey
eksene de sayisini yazmislar, ne kadar oldugunu. Bu grafik, kitap saysi,
kiitiiphaneden yararlanan kisi sayis1 ve kiitiiphaneye kayitl kisi sayisini anlatiyor.

Deniz, “Kiuttiphane” etkinligine ait diger alt sorular1 cevaplarken, sayisal
verileri dogru okumus, dogru sayisal hesaplamalar yaparak sorulan sorularin
dordiini de dogru cevaplamistir (bkz. Tablo 4).

Omer’in grafik okuma ve yorumlama siireci. Tablo 3'te sunuldugu gibi,
Omer bir etkinlikte sunulan grafikte orta diizeyde veriler arasi okuma yaparak
grafi§i yorumlarken, dort etkinlikte sunulan grafiklerde ise cok diisiik diizeyde
veriler arasi okuma yaparak grafikleri yorumlamigtir. Ayni zamanda, Omer’in
“Hayvansal Uretim” ve “Thra¢c Miktar1 ve Ihrac Uriinleri” adli etkinliklere ait
grafiklerde kisiye 6zgii yorum da yapmis oldugu gortilmistiir. Genel itibariyle
Omer’in veriler aras1 okuma yaparak grafik yorumlama diizeyi cok diisiik diizey ile
orta diizey arasinda degismistir.

Omer “Hayvansal Uretim” etkinligine ait sunulan grafikte orta diizeyde
veriler aras1 okuma yaparak grafigi yorumlamigtir. “Hayvansal Uretim” etkinligine
ait, Sekil 10’da yer alan Omer’in agiklamalarindan goriildiigii gibi, Omer hem her bir
hayvan miktarinin kendi icinde yillara gore degisimini yorumlamis, hem de
hayvanlarin kendi arasindaki artigin degisimini karsilastirmistir. Omer, grafigi
yorumlarken sigir, koyun ve keci sayilarina ait verileri, kendi icinde yillara gore
okumus ve sigir, keci ve koyun sayilar1 arasindaki sayisal verileri karsilastirarak
verileri okumustur. En fazla ve en az degerleri belirleyebilmistir. Fakat Omer grafigi
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yorumlarken sayisal verilerden faydalansa da genel trendi yorumlamamustir. Diger
taraftan, asagidaki alintida sunuldugu gibi, Omer goriismeler sirasinda grafigi,
etkinlik kagidinda yazdiklariyla benzer sekilde sayisal degerler kullanarak dogru
yorumlamistir. Omer siitunlar1 karsilk gelen sayisal degerleri ile eglestirerek
belirlemistir. Kegi tretimi icin ise kisisel yorum katarak hic¢ tiretilmemis
diyebilecegini belirtmistir.
A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar musin)? Grafik ne anlatiyor/neyi
acikliyor? Neden?
Omer: Sayilarin aralarina ¢izgiler cizdim. Ciinkii tam 15 olmadi§t icin ne kadar
oldugunu bulmak icin. Sigir (2016) 14 ¢ikti. Yani 14 milyon iiretilmis. 2017 yilinda
18 milyon iiretilmis. Yani bir yil arasinda artis olmus. Koyunda miithis bir artis var.
Sigira gore fena bir yetistiricilik var. 2016 yilinda 30, 2017 yilinda 35 iiretilmis. Kegi
sayisina zaten hig iiretilmemis gibi de diyebiliriz. Bu grafik sigir, koyun ve keginin
iiretim miktarlarim anlatiyor.
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Sekil 10. Omer’in “Hayvansal Uretim” adli etkinlige ait grafigi yorumlamasi

Diger taraftan Omer’in, grafikte dogrudan verilen verileri okumakta zorluk
cekmeden, verileri sayisal degerlere dayali olarak okuyabildigi goriilmiistiir. Omer,
“Hayvansal Uretim” etkinligine ait iki alt soruyu da dogru cevaplamustir (bkz. Tablo
4). Sekil 11"de sunuldugu gibi, Omer grafik {izerindeki sayisal degerleri dogru
okuyarak sorulara tam dogru agiklayici cevaplar vermistir.

2. Hangi hayvan sayisindaki artis bir Snceki yila gére en fazla olmustur? Cevabimiz:
gerekgeleri ile agiklayimiz
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3. Bayiik bas hayvanlardan olan Sifir sayisi, 2017 yilinda 2016 yilina g&re nasil
degismistir 2 Cevabimizi gerekeeleri ile agiklaymmiz.
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Sekil 11. Omer’in “Hayvansal Uretim” adli etkinlige ait alt sorulara verdigi cevaplar

Omer “Thra¢ Miktar1 ve Ihrag Uriinleri” etkinliginde sunulan ilk grafikte ise
cok diisiik diizeyde veriler aras1 okuyarak ve verileri kisiye 6zgii okuyarak grafigi
yorumlamustir. Sekil 12'de sunuldugu gibi, Omer veriyi okurken sayisal degerler
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belirtmeden en az, en ¢ok ifadeleriyle yorumlamistir. Omer, yorumunda 2008 yili
diger yillara gore daha karli olmus seklinde bir ifade kullanarak, kisiye 6zgti bir
yorumlama da yapmistir. Omer, goriismeler esnasinda da etkinlik kagidinda
yazilandan daha fazla yorum yapamamistir. Hatta Omer, goriismeler sirasinda
grafigi yorumlarken yanlis okumustur. “Ihrag Miktar1 ve Thrag Urtinleri” grafigi icin
maliyet fiyatlarinin gosterildigini soylemistir. Etkinlige ait ikinci grafigi yorumlarken
ise sayisal degerleri kullanmadan gorsele bagh olarak okumus ve kisiye 0zgii
ifadelere yer vermistir.

A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar misin)? Grafik ne anlatiyor/neyi

acikliyor? Neden?

Omer: Once baktim. 2000 yiliyla 2008 vyillar: arasinda maliyet fiyatlart gosterilmis.

Baktim bir artig var. Karli bir is. Ikinci grafikte de satilan seyler var. En fazla pantolon

satilmis. Gomlek en az satilms gibi. Hi¢ satilmanus hatta. Ciinkii dilimlerine bakarak

soyledim.
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Sekil 12. Omer’in “Thrag Miktar1 ve Thrag Uriinleri” adli etkinlige ait grafigi
yorumlamasi

Diger taraftan, Omer’in ikinci ve iiglincii sorular1 grafikteki sayisal degerleri
okuyarak dogru cevaplamis oldugu goriilmiistiir (bkz. Tablo 4). Fakat Omer, iki
grafigin birbiri ile iliskili oldugu dordiincti soruyu ise herhangi bir sayisal islem
yapmadan grafigin yalnizca ytizdelik degerlerine bakarak ve kisisel yorum yaparak
yanlis cevaplamustir. Elbise ve gomlegin ytizdelerinin esit oldugunu dogru okumus
ancak yaklasik deger belirleyip 1,5 milyondan kiiciik olacagi yorumunu yaparak
kiictik bir degere sahip olacaklarinm belirtmistir.

Sevgi'nin grafik okuma ve yorumlama siireci. Tablo 3'te sunuldugu gibi,
Sevgi'nin bir etkinlikte sunulan grafikte cok diisiik diizeyde, bir etkinlikte sunulan
grafikte duistik diizeyde, bir etkinlikte sunulan grafikte ise orta diizeyde veriler arasi
okuma yaparak grafikleri yorumladigi gortlmisttir. Diger taraftan iki etkinlikte
sunulan grafikte veriler arasi okuma yapamadan grafikleri yorumladig:
gortilmiistiir. Genel itibariyle Sevgi'nin veriler arast okuma yaparak grafik
yorumlama diizeyi ¢cok diisiik diizey ile orta diizey arasinda degismistir.

Sekil 13'te, “Kiittiphane” etkinligine ait grafikte Sevgi'nin veriler aras1 okuma
yapmadig1 Orneklendirilmektedir. Sevgi ne kitap sayismin ve kittiphaneden
yararlanan kisi sayisinin ne de kiitiiphaneye kayithh tiye sayisimin yillara gore
degisimini yorumlamustir. Sevgi grafikteki verileri kendi icinde ve arasmnda
yorumlamamis, herhangi bir sayisal degeri okumamus ve genel olarak bir agiklama
yapmuistir.
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Sekil 13. Sevgi'nin “Kittiphane” adli etkinlige ait grafigi yorumlamasi

Asagidaki alintida sunuldugu gibi Sevgi'nin “Kiitiiphane” etkinligini
gortismeler sirasindaki yorumlamasi da etkinlik kagidiyla benzer sekildedir ve
gortismeler esnasinda da veriler arasi okuma yaparak grafigi yorumlamamustir.
Sevgi grafigi yorumlamak yerine grafikte hangi verilerin yer aldigini belirtmistir.

A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar misin)? Grafik ne anlatiyor/neyi

acikliyor? Neden?

Sevgi: 2012-2016 yullar: arasinda, kitap sayisi, kiitiiphaneye kayith iiye sayisi,

kiitiiphaneden yararlanan kisi sayisini gostermis. Kitap sayisint maviyle,

kiitiiphaneden yararlanan kisi sayisini kirmizyla, kiitiiphaneye kayith iiye sayisini
yesille gostermis.

Diger taraftan, Sevgi “Kiittiphane” etkinligine ait diger ttim alt sorular1 dogru
cevaplamistir (bkz. Tablo 4).

Sekil 14'te sunuldugu gibi, Sevgi'nin “Enerji Kaynaklar1” etkinliginde sunulan
grafikte ise veriler aras1 okuyarak grafigi yorumlama diizeyi dustiktiir. Sevgi grafigi,
sayisal degerleri kullanmadan en az, en fazla ve es enerji ifadelerini kullanarak
yorumlamustir. Ayrica baglami tam anlamamis ve yanlis okumustur. Diger bir
deyisle, enerji tiiketiminin kaynaklara gore dagilimini, kaynaklar (dogalgaz, linyit,
taskomiird, elektrik, motorin, diger) icin kullanilan enerji olarak okumustur. Sevgi
gortismeler sirasinda da etkinlik kdgidinda yazdiklarina benzer sekilde sayisal
degerler kullanmadan gorsele dayali olarak yorumlamistir. Sevgi'nin yorumu
asagidaki alintida sunulmustur.

A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar misin)? Grafik ne anlatiyor/neyi

acikliyor? Neden?

Sevgi: En fazla dogalgaz icin kullamilms. Taskomiirii ve linyit igin esit miktarda

kullanms. En az enerji motorinde. Bu grafik enerji kaynaklarinin kullanim miktarim

gosteriyor.
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Sekil 14. Sevgi'nin “Enerji Kaynaklar1” adli etkinlige ait grafigi yorumlamas:

Diger taraftan, Sevgi “Enerji Kaynaklar1” etkinligine ait iki alt soruyu da
dogru cevaplamistir. Fakat Sekil 15'te sunuldugu gibi, Sevgi, grafikte tiiketilen her
bir yakit miktar icin belirtilmis ytizde degerlerini okumadan, yalnizca gorsele dayal
olarak, yani daire dilimlerinin boyutlarina bakarak sorulari cevaplamustur.

2. 2014 yilinda en gok tiketilen yakit hangisi olmustur? Cevabimzi gerckgeleri ile
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Sekil 15. Sevgi'nin “Enerji Kaynaklar1” etkinligine ait alt sorulara verdigi cevaplar

Ilkay’in grafik okuma ve yorumlama siireci. Tablo 3'te sunuldugu gibi, ilkay
bir etkinlikte sunulan grafigi orta diizeyde veriler aras1 okuma yaparak, ti¢ etkinlikte
sunulan grafikleri diisiik diizeyde veriler arasit okuma yaparak, bir etkinlikte sunulan
grafigi ise ¢ok dustik diizeyde veriler aras1 okuma yaparak yorumlamustir. Genel
itibariyle ilkay’mn veriler arasi okuma yaparak grafik yorumlama diizeyi ¢ok diisiik
diizey ile orta diizey arasinda degismistir.

[lkay “Hayvansal Uretim” etkinliginde orta diizeyde veriler arasi okuma
yaparak grafigi yorumlanmustir. Sekil 16’da sunuldugu gibi Ilkay grafigi yorumlarken
say1sal degerleri kullanmus, si1r, koyun ve kegi sayilarin1 kendi iginde yillara gore ve
sigir, keci ve koyun sayilarmni kendi arasinda karsilastirma yaparak grafigi
yorumlamustir. Fakat Ilkay grafikle sunulan verilerde genel trendi yorumlamamustir.

Bu sebeple veriler aras1 okuma diizeyi orta diizeydedir.
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Sekil 16. Ilkay’m “Hayvansal Uretim” adli etkinlige ait grafigi yorumlamasi

Diger taraftan, Ilkay “Hayvansal Uretim” etkinligine ait iki alt soruyu da
say1sal degerleri okuyarak dogru cevaplamistir (bkz. Tablo 4).

[lkay “Enerji Kaynaklar1” etkinliginde diisiik diizeyde veriler arasi okuma
yaparak grafigi yorumlamustir. Ilkay grafigi yorumlarken, Sekil 17’ de sunuldugu gibi
sayisal degerleri kullanmistir ancak yalnizca en az ve en fazla yiizde degerlerini
belirterek enerji ihtiyacinin karsilandig1 kaynaklar arasinda karsilastirma yapmus,

diger kaynaklar arasinda bir karsilastirma yapmamistir. Bu sebeple ilkay’in veriler
arast okuma diizeyi diistiktiir.
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Sekil 17. Ilkay’m “Enerji Kaynaklar1” adli etkinlige ait grafigi yorumlamasi

[lkay gortismeler sirasinda “Enerji Kaynaklar1” etkinligini yorumlarken
asagidaki alintida sunuldugu gibi etkinlik kagidiyla benzer sekilde genel bir
yorumlama yapmustir. En az ve en fazla degerlerden sayisal verileri kullanmadan
bahsetmistir.

A: Verilen grafigi nasil yorumladin (yorumlar nusin)? Grafik ne anlatiyor/neyi

acikliyor? Neden?

Ilkay: Bu grafik toplam enerji tiiketimini anlatiyordu. Ben bunu yiizdelerine bakarak

karar verdim. Oyle yorumladim. En fazla dogalgazdi. En az ise motorindi.

[lkay “Enerji Kaynaklar1” etkinligine ait iki alt soruyu da sayisal verileri dogru
okuyarak dogru cevaplamistir (bkz. Tablo 4).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada bes yedinci simif 6grencisinin stitun ve daire grafiklerini okuma ve
yorumlama diizeyleri incelenmistir. Calismanin bulgulari, herhangi bir yonlendirme
olmadan 6grencilerin grafikleri kendi yorumlamalarinin istendigi yapilandirilmamus,
acik uclu olarak hazirlanan birinci alt soruda, grafikleri cok diistik diizeyden orta
diizeye kadar degisen tu¢ farkli dtizeyde veriler arasi okuma yaparak
yorumladiklarini ortaya koymustur. Ogrencilerin grafik yorumlama diizeyleri
arasinda belli bir diizen olmayip, yorumlama diizeyleri hem 6grencilere hem de
etkinliklere gore degisiklik gostermistir. Baska bir deyisle, bir 6grenci bir etkinlikte
sunulan grafigi cok dustik diizeyde veriler aras1 okuma yaparak yorumlarken, aymn
ogrenci baska bir etkinlikte sunulan grafigi orta dizeyde veya ¢ok diisiik diizeyde
veriler aras1 okuma yaparak yorumlamustir. Ayni zamanda, bir 6grenci bir etkinlikte
sunulan grafigi diisiik diizeyde veriler aras1 okuma yaparak yorumlarken, baska bir
ogrenci ayni grafigi orta diizeyde veriler arast okuma yaparak yorumlamistir. Genel
olarak, bes 0©grencinin de grafiklerde sunulan tiim verileri incelemeden,
degerlendirmeden ve sadece bazi verilere odaklanarak grafikleri yorumladiklari,
genel trendi yorumlama egilimi icinde olmadiklar1 ve yiiksek diizeyde veriler arasi
okuma yaparak grafikleri yorumlayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu 6grencilerin,
yorumlamaya dayali acik uclu sorularda grafigin ne anlattigini yorumlayarak ve
kritik ederek bakmadiklarini, daha ¢ok belli verilere odaklanarak soruya bir cevap
verme egilimi icinde olduklarina isaret etmektedir. Bu calismaya katilan ortaokul
ogrencilerinin stitun ve daire grafigini yorumlama diizeylerinin diisiik olmasi ile
ilgili bulgular, Yilmaz ve Ay’ (2016) calismasina katilan 8. sif 6grencilerinin
histogram1 yorumlama eksikliklerinin oldugu bulgusu ile benzerlik gostermektedir.
Diger taraftan ise calismanin bulgulari, 6grencilerin verileri grafikten dogrudan
okuyarak ve karsilastirarak cevap verecekleri yapilandirilmis sorularin bircogunu
dogru cevapladiklarini, sadece birka¢ soruda yanhis cevap verdiklerini ortaya
koymustur. Ogrencilerin grafikleri yorumlamalarinin kendilerine birakildig
durumdan farkl: olarak, yapilandirilmis sorularin stitun grafiklerinde yer alan “2012-
2016 wyillar: arasinda kiitiiphanedeki kitap sayisi nasil degismistir? Cevabinizi gerekgeleri ile
aciklayimiz” seklindeki genel trendi yorumlama sorularinda, 6grenciler dogru ve
aciklayici cevaplar vermislerdir. Yani 6grenciler birinci alt soruda kendileri grafikleri
yorumlarken genel trendi yorumlama egiliminde olmasalar da, genel trendin
dogrudan soruldugu sorulara basarili bir sekilde cevap vermislerdir. Bu bulgu
ogrencilerin grafigin genel egiliminin dogrudan soruldugu sorularda verileri
inceleyerek dogru bir sekilde yorumlayabildiklerini gostermistir. Bu calismaya
katilan ortaokul 6grencilerinin siitun ve daire grafigi verilerini okuma stirecinde
basarili olmalari ile ilgili bulgular, Sezgin-Memnun'un (2013) ¢alismasina katilan 7.
smif ogrencilerinin biiytik cogunlugunun cizgi grafigini okuma becerisine sahip
olduklar1 bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde, bu bulgular, lise
diizeyinde 6grenim goren ogrencilerle yapilan bazi calismalarin (Aoyama, 2007;
Hafiyusholeh vd., 2018) bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Bu calismalarin
(Aoyama, 2007; Hafiyusholeh vd., 2018) bulgular1 da ortak olarak, grafiklerde
sunulan verileri lise dtizeyindeki 6grencilerin okuyabildiklerini ortaya koyarken,
ogrencilerin genellikle grafikteki veriler arasi iliskileri okumada ve verilerin Gtesinde
okumada yani verilere dayali tahmin yapmada veya cikarim yapmada zorluklar
yasadiklarini ortaya koymustur.



Giiler & Didis Kabar 46

Bu calismaya katilan 6grencilerin verileri okumada, veriler arasi okumaya
gore daha basarili olmalarmin sebeplerinden bir tanesi, bu calismada kullanilan
yapilandirilmis sekilde hazirlanan sorularin, ders kitaplarinda veya 6gretmenler
tarafindan derslerde kullanilan yardimci kaynaklarda yer alan soru ornekleri ile
benzer olmasi durumu ile aciklanabilir. Yanik, Ozdemir ve Eryilmaz-Cevirgen
(2017), ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) matematik ders kitaplarinda veri islemeye yonelik
etkinliklerin nasil ele alindiginmi inceledikleri ¢alismasinda, ders kitaplarmin
genellikle veri isleme 6grenme alanmin veri analizi bileseni ile ilgili kazanimlara
agirlik verdigini, kitaplarda yer alan gorevlerin daha ¢cok matematiksel islem yaparak
tespitte bulunmay1 gerektiren gorevler oldugunu ve ¢ok sinirl diizeyde yorumlama
yapma ve sonug ¢tkarmayi gerektiren gorevlerin yer aldigini ortaya koymuslardir.

Bu calismada alan yazindaki 6grencilerin grafik okuma ve yorumlama
stireclerini ve becerilerini ¢oktan se¢meli grafik testleri ile inceleyen uluslararasi
calismalardan (Aoyama, 2007; Curcio, 1987) farkli olarak, ogrencilerin gtinliik
hayatlarinda istatistiksel grafiklerle karsilastiklarinda, grafikleri ne diizeye kadar
okuyup, yorumlayabildiklerini inceleyen acik uglu sorularla grafik okuma ve
yorumlama diizeyleri incelenmistir. Diger taraftan bu calismada 6grencilerin cizgi
grafigini ve histogrami okuma ve yorumlama dtizeylerini inceleyen ulusal
calismalardan (Sezgin-Memnun, 2013; Yayla ve Ozsevgeg, 2015; Yilmaz ve Ay, 2016)
farkli olarak ogrencilerin stitun ve daire grafigi okuma ve yorumlama diizeyleri
incelenmistir. Calismanin sonuglar1 calismaya katillan 6grencilerin grafik verilerini
basit diizeyde okuyup yorumlayabildiklerini, fakat 6grencilerin elestirel, yorumlayici
ve biittinsel bir bakis agisiyla verilerin ne anlattigina odaklanmak yerine, sadece
verinin belli bir kismma odaklandiklarim1 gostermistir. Bright ve Friel (2012)
matematigin ¢ogunlukla prosediirlere dayali ogretilirken, istatistigin ¢ok az bir
kisminin prosediire uygun oldugunu belirtmistir. Bu sebeple, derslerin belli
prosediirler yerine, kritik sorgulama cercevesinde diizenlenmesi gerektigini ifade
etmistir.

Bu calismaya katilan o6grenciler kendi okullarinda ve smiflarinda genel
akademik ve matematik dersi basar1 diizeyleri yiiksek olan 6grencilerdir. Bununla
birlikte, bu calismada elde edilen bulgular, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
yiiksek olmasina karsin istatistiksel okuryazarlik kapsaminda grafik okuma ve
yorumlama becerilerinin yiiksek diizeyde olmadigma isaret etmistir. Bu calisma
iliskisel bir arastirma olmadigindan, gelecek calismalarda matematik basar1 diizeyi
ve istatistiksel grafikleri yorumlamalariyla ilgili iliskisel bir calisma yapilabilir. Ayni
zamanda, yapilacak olan yeni calismalarda farkl: sinif seviyelerinden ve farkl: basar1
diizeylerinden 6grencilerin katilimiyla, katilimci sayisi arttirilarak, 6grencilerin farkl
tip grafikleri yorumlama stirecini inceleyen nitel, nicel veya karma arastirmalar
yapilabilir. Bu calisma matematik 6gretmenlerine veri isleme 6grenme alaninin
ogretiminde, Ogrencilerin istatistiksel okuryazarhigini gelistirmelerine yonelik,
istatistiksel bilgiyi yorumlayic1 ve elestirel yonde ele aldiklar1 etkinliklere yer
vermelerini onermektedir. Buna ek olarak, 6gretmenlere sadece ders kitaplarindaki
bilginin dogrudan istendigi ©rneklere bagli kalmayip, bu calismada yer alan
etkinliklere benzer olarak, gazete, dergi gibi farkli medya araglarinda tablo ve
grafiklerle sunulan istatistiksel haberleri getirip 0grencilere bu bilgileri
yorumlatmalarmi 6nermektedir.
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Summary

Introduction

Every day, people encounter statistical information through newspapers or other
media in many places in their daily life. Such information enables people to fulfill
their responsibilities as citizens while guiding their decisions in their personal lives
(Franklin et al.,, 2007). For more than a quarter-century, with the increasing
importance of statistical thinking and statistical literacy in people's daily lives,
statistical teaching and learning has become a key component of the curriculum of
mathematics teaching from the pre-school to high school throughout the world.
Accordingly, data analysis learning area has gained the same importance in the
Turkish mathematics curriculum (Ministry of National Education [MoNE], 2009;
2013 and 2018).

Graphs are an important part of the objectives of the statistics education in the
school mathematics curriculum. Graphs are one of the representations that
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summarize the data briefly and visually (Lacefield, 2009). Graphs usually appear in
books and educational software and they help students understand both science and
social science data (Shah and Hoeffner, 2002). Furthermore, graphs are a tool for
explaining, organizing and summarizing text materials found in newspapers,
magazines and advertisements (Curcio, 1981). Reading and interpreting statistical
graphs is an important part of statistical literacy (Watson, 2006).

As part of a comprehensive study, the aim of this study is to examine the
reading and interpreting levels of the graphs of five middle school students studying
in a rural area. The following research question guided this study: What are the levels
of middle school 7th-grade students’ reading and interpreting data presented in graphs?

Method
This study was conducted during the spring semester of the 2017-2018 academic year
at a public middle school located in a rural district of Sivas province. The participants
of the study consisted of five (4 girls, 1 boy), 7th-grade students. The convenient
sampling method was used in the selection of the school and the classroom, where
this study was conducted. Also, the purposive sampling method was used in the
selection of five students (Yildirim and Simsek, 2006).

The qualitative case study was utilized in this study. For this study, five
activities were used to be used to examine the processes and levels of students' graph
reading and interpretation. Four of these activities were developed by the researchers
of this study. They were implemented in two steps and students worked individually
on each activity. After the activities were implemented, the individual interviews
were conducted with five participating students to examine students” graph reading
and interpretation in more detail. The data sources for this study were students’
written activity sheets of including reading and interpreting graphs and activity-
based individual interviews. During the interviews, the students were asked the
following questions based on their written explanations in their activity sheets. How
did you interpret the given graph? What does the graph tell /explain? Why?, How
did you determine that the number of library users increased/decreased between the
years 2015 and 2016? Can you explain it?

The content analysis was conducted in the analysis of data. In the analysis of
the data, the categories presented in related studies in the literature (Aoyama, 2007;
Curcio, 1987) were utilized.

Results
The findings of the study revealed that the students interpreted the graphs, where
they were asked to interpret the graphs through an open-ended question for each
graph, by reading between data at a very low level, low level and medium level. On
the other hand, one of the students interpreted the graphs presented in two activities
without reading between data. Moreover, the findings showed that graph
interpretation levels of students varied according to activities. In other words, while
one student interpreted the graph presented in one activity by reading data at a very
low level, the other student interpreted the graph by reading between data at an
intermediate level. At the same time, while interpreting the graphs, some students

used expressions such as “at least”, “at most” based on the visual of the graph
without using numerical values. The data displayed that five students interpreted the
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graphs without examining all the data presented in the graphs and evaluating them.
They focused only on some data, and they did not tend to interpret the general trend
of the graph. However, the findings indicated that the students mostly answered the
structured questions that they would answer by reading and comparing the data
directly from the graph correctly.

Discussion

The findings regarding the students’ success in reading the data were in line with the
findings in previous research. Some studies in the literature (Aoyama, 2007;
Hafiyusholeh et al., 2018; Sharma, 2005) commonly revealed that students could read
the data presented in the graphs; however, they were generally not able to read the
relationships between the data in the graph and they had difficulty in predicting and
making inferences based on data. One of the reasons why the participating students
were more successful in reading the data than reading between the data can be
explained by that students had experience in working on questions regarding the
reading the data. The students who participated in this study were more successful
in the questions similar to the examples presented in the textbooks. That is, students
were more successful in the questions that required to be determined by reading the
numerical values of the (qualitative) data. On the other hand, students were less
successful than the open-ended question which requires students” interpretation.

Pedagogical Implications
Students' reading and interpreting levels of graphical data is an important part of
statistical literacy (Watson, 2006). Students’ reading and interpreting the information
presented graphically are important skills not only in school mathematics classes but
also in their daily lives. Therefore, this study suggested that mathematics teachers
should include activities to improve students' statistical literacy and interpreting and
evaluating statistical information critically.
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Oz

Arastirma  kapsaminda ortaokul = ogrencilerinin matematik
ogrenmelerinde algilanan ebeveyn destek diizeyleri narsisizm,
cinsiyet, matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve baba egitim
diizeyi agisindan incelenmistir. Arastirma sehir merkezindeki bir
devlet ortaokulunun 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde 8grenim goren
toplam 544 6grenci ile yurutiilmustiir. Arastirmada veri toplama
araclar1 olarak Algilanan Ebeveyn Destegi ile Cocukluk Cagi
Narsisizm 6lcekleri kullamilmustir. Iliskisel tarama modelinin
benimsendigi arastirmada, betimsel istatistiksel tekniklerin yam
sira Pearson momentler carpimu korelasyon katsayisy, t-testi ve tek
yonlii varyans analizleri (ANOVA) kullanilmistir. Calismanin
bulgularina gore, 6grencilerin matematik 8grenmelerinde algilanan
ebeveyn destegi ile narsisizm diizeyleri ortalama degerin tizerinde
bulunmustur. Ortaokul dgrencilerinin matematik 6grenmelerinde
algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm arasinda pozitif yonlii
anlamli iliskiler bulunmustur. Ayrica ebeveyn tesviki ile matematik
basarisi, kardes sayis1 ve baba egitim diizeyi arasinda; babanin
tutumu ve yardimu ile siif diizeyi, kardes sayisi, anne ve baba
egitim diizeyi arasinda; annenin tutumu ve yardim ile kardes
sayisl, anne ve baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde algilanan
ebeveyn destegi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml1 bir farklilik
bulunmamustir. Calisma sonunda, ebeveynlerin ¢ocuklariin kisilik
ozelliklerini ve gelisim diizeylerini dikkate alarak onlara yardimci
olmalar1 ve grenme ¢abalarimn narsistik bir doyum saglama aracina
dontistiirmemeleri 6neri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Algilanan ebeveyn destek, cinsiyet, matematik,
narsisizm, ortaokul
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Investigation of Perceived Parental Support Levels on Middle School Students’
Mathematics Learning in Terms of Some Variables

Abstract

Within the scope of the research, perceived parental support levels on middle school
students' mathematics learning were examined in terms of narcissism, gender,
mathematics success, number of siblings, and mother and father education level. The
research was conducted with a total of 544 students studying at the 6th, 7th, and 8th grade-
levels of a public middle school in the city center. Perceived Parental Support and
Childhood Narcissism scales were used as data collection tools in the research. In
addition to descriptive statistical techniques, Pearson product-moment correlation
coefficient, t-test, and one-way analysis of variance (ANOVA) were used in the research,
in which the relational scanning model was adopted. According to the findings of the
study, the dimensions of perceived parental support levels on students' mathematics
learning and narcissism level were found above-average value. Positive correlations
were found between perceived parental support and narcissism on middle school
students' mathematics learning. Also, significant differences were found between parent
encouragement and mathematics success, number of siblings, and level of father
education; between father’s attitudes and help, and the level of the class, the number of
siblings, and the education level of the mother and father; between mother’s attitudes
and help, and the number of siblings, and the education level of the mother and father.
There was no significant difference between the perceived parental support on students'
mathematics learning and gender variables. At the end of the study, it was suggested
that parents take into account their children’s personality traits and development levels
and not turn their learning efforts into a narcissistic satisfaction tool.

Keywords: Perceived parental support, gender, mathematics, narcissism, middle school

Giris
Gelecegi sekillendirmede s6z sahibi olacak yegane varligimiz stiphesiz ¢cocuklarimiz
olacaktir (MEB, 2018a). Saglikli bir toplum yapisinu tasarlayacak ¢ocuklarimizin iyi
birer birey olarak yetismeleri de tam bu noktada 6nem arz etmektedir. Cocuklarimizin
saglikl: bir kisilik yapisina sahip olmasi, kendisi ile uyumlu, ¢evresiyle barisik, yeterli
bilgi ve becerilere sahip iyi birer teknoloji, fen ve matematik yeterlilikleri ile donanmais
olmalar1 toplumlarin arzu ettigi bir durumdur (MEB, 2016; NRC, 2012). Ozellikle
teknolojinin ytiikselisine bagli olarak 21. y{izyil becerileri olarak anilan problem ¢6zme,
muhakeme etme, 6z-yeterlik, elestirel ve analitik diistinme gibi becerilerin 6neminin
giderek artmasi bu durumu daha da zorunlu kilmaktadir (NRC, 2012). Dolayisiyla
cagin gereklerine uygun bilgi ve becerilere sahip nesillerin yetistirilmesi tilkelerin
sosyal, ekonomik ve kiilttirel ilerlemeleri acisindan 6ncelikleri arasinda yer almaktadir
(MEB, 2016). Ciinkti bilimsel faaliyetlerin katlanarak artmas: ve teknolojinin bas
dondiirticti hiz1 karsisinda bireysel basariy1 artirmak toplumsal basarinin 6n kosulu
olarak kabul edilmektedir (Eurydice, 2011). Bu dogrultuda, cok sayidaki tilke egitim
politikalarinin dinamiklerinde koklii degisikliklere giderek bireysel gelisimleri daha
fazla dikkate alan bir dizi egitim anlayisina kap1 aralamigtir (NCTM, 2014). Ulkemiz
egitim sistemi de egitim ihtiyaclarmi ve hedeflerini degistirme konusunda gticlii
adimlar atarak yetkinliklerle biittinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirme anlayisini egitim felsefesinin odak noktasi haline getirmistir (MEB, 2018b).
Ttum bu olumlu gelismelere ragmen bircok tilke i¢in 6grencilerin basar1 seviyesi arzu
edilenin oldukga altindadir (MEB, 2014, 2015, 2019; OECD, 2016; Provasnik vd., 2016;
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Schleicher, 2018). Oysa tilkelerin hedeflerini gelistirmeye/ degistirmeye yonlendirecek
en onemli unsur sahip oldugu bireylerinin iyi birer 6grenen olmalar ile yakindan
ilgilidir. Bu 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde etkili olan faktorlerin bilinmesi ve bu
dogrultuda calismalarin ytiriittilmesi oldukga degerlidir.

Ogrencilerin etkili birer 6grenen olmalarinda ¢ok sayida faktér grubunun
etkisinden soz etmekle birlikte okul iklimi, 6gretmen, 6grenci ve aile temel etkenler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2014). Okul tiirii ve okulun sahip oldugu kaynaklar
basta olmak tizere t6gretmen ozellikleri ile aile destegi 6grencilerin 6grenmelerini ve
basarilarini dogrudan etkilemektedir (Mullis vd., 2012). Ozellikle ailelerin ¢cocuklarina
destek olmalari, uygun calisma kosullar1 sunmalari, yardim ve rehberlik etmeleri ve
onlarin gelisimlerini yakindan takip etmeleri basariy1r olumlu yonde etkilemektedir
(Lam ve Ducreux, 2013; Savas, Tas ve Duru, 2010). Dolayisiyla ebeveyn destegini etkili
bir sekilde hisseden 6grencilerin 6grenmeleri olumlu yonde degisim gostermektedir
(Desforges ve Abouchaar, 2003). Ayrica ebeveynlerin egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
icinde yer almalari, cocuklariin performanslariyla ilgili dogru inanglar ve beklentiler
olusturmalar1 davranissal uyumlarin yamn sira akademik basariya da olumlu katkilar
sunmaktadir (Alexander, Entwisle ve Bedinger, 1994; Berger, 1991; Davis-Kean, 2005;
Kotaman, 2008; Lam ve Ducreux, 2013). Bu minvalde ebeveyn ilgisi ile 6grenci basarisi
arasinda gticlt bir bagin oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Fan ve Chen, 2001; MEB,
2014, 2015). Ilgili alanyazinda, ebeveyn desteginin 6grencilerin zellikle matematik
basarilar: ile matematige yonelik tutumlar: tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu 6ne
surtilmektedir (Akytiz ve Pala, 2010; Cao, Bishop ve Forgasz, 2006; Ma, 2001; Ozer ve
Anil, 2011; Oztiirk, 2016; Papanastasiou, 2000; Schleicher, 2018; Usta, 2014). Ebeveyn
beklentisinin matematik basarisinda giiclii bir etkisinin oldugunun anlasilmasiyla
birlikte cok sayidaki ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematiksel 6grenmeleri
tizerinde oynag roller ele alinmistir (Hunt ve Hu, 2011; Kleanthous ve Williams, 2013;
Ma, 2001; Soni ve Kumari, 2015). Yapilan ¢alismalarda ebeveynlerin motive edici ve
destekleyici tutumlarmin yani sira egitim-6gretim stirecine katilimlar: da 6grencilerin
matematik basarilarinin énemli yordayicilar: oldugu belirtilmektedir (Cai, Moyer ve
Wang, 1999; Cai, 2003; Cao vd., 2006; Hacisalihoglu-Karadeniz, Aksu ve Topal, 2012).
Nitekim 6grencilerin matematik basarilarmin ve derse katilimlarmin ebeveynlerinin
tutum ve isteklerinden 6nemli 6lgiide etkilendigi vurgulanmaktadir (Ma, 2001). Aymn
zamanda ebeveynlerin hem dolayli hem de dolaysiz yardimlarinin 6grencilerin sosyal
yeterliliklerini, kavram &grenmelerini, akademik motivasyonlarmni, problem ¢dzme
becerilerini ve 6gretmenleriyle olan iliskilerini gelistirdigi belirlenmistir (Cai vd., 1999;
Cao vd., 2006; Hunt ve Hu, 2011; Johnson ve Descartes, 2016, Lam ve Ducreux, 2013;
Ma, 2001; Régner, Loose ve Dumas, 2009; Sarikaya, 2019; Yigit, 2019). Bu dogrultuda,
ebeveyn desteginin/ilgisinin 6grenciyi bircok yonden oldugu gibi matematik basaris:
yoniinden de etkisi altina aldig1 sdylenebilir.

Ebeveyn etkisinin hissedildigi alanlardan birisi de narsisizmdir (Campbell ve
Foster, 2007). Kisaca narsisizm, bireyin kendisine kars1 duydugu hayranlhk ve baglilik
duygusu olarak tanimlanmaktadir (Gontilalan, 2019). Narsisizm kisinin kendisine
yonelen ilgi ve egilimi bir bagka ifade ile kisilik 6zelligidir (Levy, Ellison ve Reynoso,
2011). Narsisizmin gelisim stirecinde ebeveynlerin 6nemli etkileri bulunmaktadir.
Oyle ki ebeveynlerin duygudasliktan yoksun tutumu, cocuklarim egsiz gérmeleri,
onlara asir1 deger vermeleri ve miikemmellik beklentileri narsisizmin gelismesinde
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onemli bir faktor olarak gortilmektedir (Brummelman ve Giirel, 2019; Kohut, 1984;
Ozozen-Danaci, 2017). Narsist kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin kendilerini diger
bireylerden tisttin gordiikleri, yiiksek diizeyde bir beklenti icinde olduklar: ve basar:
doyumuna ihtiya¢ duyduklar: bilinmektedir (Byrne ve Worthy, 2013; Kohut, 1984). Bu
bakimdan sosyal degisimlerin psikolojik etkilerini anlamamiz agisindan narsisizm
kavrami onemli bir yer edinmistir (Battal, 2016). Narsisizm kavramu patolojik kisilik
bozuklugunun 6tesinde ailenin etkilerinin yogun olarak hissedildigi, bireylerin sosyal
cevredeki yalnmzligini ve giigstizligiinii konu edinen genis bir yelpaze alanina sahiptir
(Campbell ve Foster, 2007). Ailenin ¢ocuklarini yetistirme stilleri ile narsisizm arasinda
nedensel bir bagin oldugu belirtilmektedir (Akin, Sahin ve Giilsen, 2015). Bir cocugun
kisilik 6zelliklerini sekillendirme ve davranislarini diizenleme rolii diistintildugunde
aileden beklenen ilgi ve destegin yonii oldukca onemli bir hal almaktadir (Goniilalan,
2019). Bu bakimdan yalmzca kisilik 6zellikleri baglaminda degil 6grenme stirecine
dahili de 6nemli bir ¢alisma alanini olusturmaktadir. Nitekim bireylerdeki narsisizm
diizeyi arttikca geleneksel 6grenme-6gretme yaklasimlarinin daha ¢ok benimsendigi
bilinmektedir (Doruk, Bahcivan ve Yavuzalp, 2018). Bu baglamda, ¢ocuklarin bilissel
becerilerin gelisiminde algilanan ebeveyn etkisinin narsisizmle iliskisi kaginilmazdir.
Ogzellikle 6grencilerin algilanan ebeveyn destekleri tizerindeki bu olgunun yoniiniin
bilinmesi arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu duruma dikkat
ceken Peker’e (2015) gore, anne ve baba kabul ilgisi buiytiklenmeci narsisizme, asir1
diizey denetim ve kontrolcii tutumun yanu sira sevgi, kabul ve ilgi eksikligi de kirilgan
narsisizme neden olmaktadir. Oysa saglikli narsisizm kisiligine sahip olan bireylerde
zorluklar karsisinda miicadele etme ve amagclar1 dogrultusunda caba harcama egilimi
daha fazla gortilmektedir (Bolelli, 2018). Narsisizmin olusumundaki ebeveyn etkileri
dikkate alindiginda 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde algilanan ebeveyn
destegi ile narsisizm arasindaki iliskinin bilinmesi oldukca 6nemli bir konudur. Ciinku
ilgili literattirde cogunlukla narsisizm; 6z yeterlik, is ve calisma hayati, benlik saygisi,
yasanti, mutluluk, okul, 6gretmen ve aile degiskenleri baglaminda ele alinmaktadir
(Battal, 2016; Bolelli, 2018; Brummelman, 2018; Campbell ve Foster, 2007; Doruk vd.,
2018; Goniilalan, 2019; Karakus, 2017; Ozdzen-Danaci, 2017; Peker, 2015; Rhodewalt
ve Morf, 1998). Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmeleri tizerinde
algilanan ebeveyn destegi ile narsisizmi konu edinen bir calismaya rastlanilmamais
olmasi ¢alismanin gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik dgrenmeleri
tizerinde takip etme, motivasyon ve kaynak saglama, icerik ve 6grenme danmismani
olmak tizere bes farkli roliinden bahsedilmektedir (Cai vd., 1999). Ozellikle 6 grencinin
ebeveyn islevselligi ile matematik basarisinin, problem ¢6zme becerisinin, iletisiminin
ve uyumunun iliskili oldugu siklikla dile getirilmektedir (Dubois, Eitel ve Felner, 1994;
Eccles, Jacobs ve Harold, 1990; Erbay, 2013). Ailenin algilanan desteginin 6grencilerin
matematik basarilarini kaygs, 6zgtiven, ilgi ve caba araciligi ile dolayli olarak etkiledigi
belirtilmektedir (Oztiirk, 2016). Ayn1 zamanda anne ve baba egitim diizeyi arttikca
ogrencilerin hem matematik basarilar1 (Karabay, 2013; MEB, 2016, TEDMEM, 2014)
hem de matematik okuryazarlik performanslariin arttig1 belirtilmektedir (Akytiz ve
Pala, 2010; Usta, 2014). Ancak ilgili alanyazinda ebeveyn egitim diizeyinin 6grencilerin
matematik okuryazarligi performanslarmi manidar diizeyde yordadig1 bulgulara da
rastlanilmaktadir (MEB, 2015). Senttirk’e (2019) gore, egitim durumu iyi olan ailelerin
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ogrencilerine derslerde yardimci olmasi onlarin basarilarii da artirmaktadir. Egitim
durumu iyi olan ailedeki 6grencinin eksiklerini tamamladig1 ve ailenin iyi bir rehber
olmasi nedeniyle 6grenci 6zgiliveninin daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir.
Ailede yasayan kisi sayisina gore genis ailede yasayan 6grencilerin ¢alisma ortaminin
olmayis: ve aile ilgisinin daha az olmas1 sebebiyle cekirdek aileye gore daha diistik
basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Bunlarin yani sira babanin matematik tutumu erkek
¢ocuklarinin, annenin matematik tutumu da kiz ¢ocuklarinin matematik basarilarina
ve tutumlarina pozitif yonde etki ettigi calisma sonuglar1 da bulunmaktadir (Soni ve
Kumari, 2015). Diger yandan 6grencilerin matematik basarilar: tizerinde anne egitim
diizeyinin baba egitim diizeyinden daha etkili olduguna yonelik calisma sonuglarina
da rastlanilmaktadir (Usta, 2014). Alanyazin genel olarak irdelendiginde, anne ve baba
egitim diizeyinin artisina bagh olarak ogrencilerin matematik performanslarinda da
artis oldugu gozlenmistir (Dubois vd., 1994; Hunt ve Hu, 2011; Karaca, 2018; Ozgen ve
Bindak, 2011; Uysal ve Yenilmez, 2011). Bu duruma dikkat ceken Ozer ve Anil’a (2011)
gore, ebeveynlerin egitim diizeyi arttikca aile 6zellikleri olumlu yonde etkilenmekte
ve bu durumda 6grencinin akademik basarisina olumlu yansimaktadir. TIMSS, PISA
ve PIRLS gibi uluslararas1 kuruluslarin yapmis olduklar: ¢alismalar da ebeveynlerin
egitim durumu ile ¢cocuklarnin basarilar: arasinda giiclii bir bagin olduguna isaret
etmektedir (MEB, 2014; Mullis vd., 2012).

Sonug olarak, ayni 6grenme ortamini paylasan 6grenciler arasinda matematik
basarilar1 arasinda farkliliklarin olmast 6grencilerin basarilarina etki eden faktorlerin
arastirilmasini ayni zamanda basariy1 artirici kosullarin neler oldugunun bilinmesini
zorunlu kilmaktadir. Ilgili alanyazinda 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde
algilanan ebeveyn destegini konu edinen ve narsisizm, cinsiyet, matematik basarisi,
kardes say1s1, anne ve baba egitim diizeyi gibi degiskenlerle birlikte ele alindig1 kisith
sayida galismalarin bulunmasi yiiriitiilen ¢alismanin 6nemli gerekgeleri arasinda yer
almaktadir. Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmustir:

1.  Ortaokul 6grencilerinin algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm dtizeyleri

ne seviyedir?

2. Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6grenmeleri {izerinde algilanan
ebeveyn destegi ile narsisizm arasinda bir iliski var midir?

3. Ortaokul o6grencilerinin matematik Ogrenmeleri tizerinde algilanan
ebeveyn destegi cinsiyet, sinif diizeyi, matematik basarisi, kardes sayisi,
anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn
destegi narsisizm, cinsiyet, siuf diizeyi, matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeylerine gore incelendiginden iliskisel tarama modeli tercih edilmistir.
Tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende evren hakkinda genel bir
yargtya varmak icin 6rneklem tizerinde yapilan calismalar: kapsamaktadir (Karasar,
2019, s. 111). iligkisel tarama modeli ise iki ya da daha gok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisimin varligini1 ve/veya derecesini belirlemeyi amag edinmektir (Karasar,
2019, s. 114).
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda sehir merkezindeki
bir devlet ortaokulunun 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 544
ogrenci olusturmaktadir. Goniillii olarak calismada yer alan 6grencilerin 273" (%50.2)
kiz, 271’1 (%49.8) erkek 6grenciden olusmaktadir. Calismaya toplamda 553 6grenci
katilmis ancak yedi 6grenci bilgi formunu eksik doldurdugundan, iki 6grencinin de
yeni nakil gelmesinden kaynakli matematik notu eksik oldugundan calismaya dahil
edilmemistir. Calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan uygun drnekleme
yontemi dikkate alinmis ve calismada farkl smnif seviyelerinden 6grencilere de yer
verilerek calismanin etki alani genisletilmeye calisilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde,
arastirmacilar para ve isgticli kaybini 6nlemek icin katilimcilar: ulasmasi kolay aym
zamanda arastirma i¢in uygun ayni zamanda goniillii bireylerden secer (Biiytikoztiirk
vd., 2019). Yagslar1 10 ile 15 araliginda degisim gosteren 6grencilerin yas ortalamasi
12.2'dir. Ogrencilerin 181’1 (%33.3) altinci, 181i (%33.3) yedinci ve 182'si (%33.4) ise
sekizinci sinif diizeyinde 6grenim gormektedir. Bu 6grencilerin sinif seviyesi, cinsiyet,
kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyine ait bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

6. sinif 7. simif 8. stuf Toplam
Degiskenler Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Cinsiyet Kiz 89 49.2 95 52.5 89 48.9 273 50.2
Erkek 92 50.8 86 47.5 93 51.1 271 49.8

Kardesi yok 10 5.5 5 2.8 9 49 24 4.4

1 kardes 52 28.7 58 32.0 14 7.7 124 22.8

Kardes Sayis1 2 kardes 58 32.0 64 354 53 29.1 175 32.2
3 kardes 31 17.1 29 16.0 59 324 119 21.9

4 ve iizeri kardes 30 16.6 25 13.8 47 25.8 102 10.1
Okur-yazar degil 24 13.3 32 17.7 34 18.7 90 16.5

Anne Egitim ilkokul 67 37.0 79 43.6 77 42.3 223 41.0
Diizeyi Ortaokul 61 33.7 41 22.7 40 22.0 142 26.1
Lise 21 11.6 17 14.9 29 15.9 77 14.2
Universite ve tizeri 8 44 2 1.1 2 1.1 12 22
Okur-yazar degil 10 5.5 5 2.8 9 49 24 4.4
Baba Egitim flkokul 59 32.6 70 38.7 63 34.6 192 35.3
Diizeyi Ortaokul 64 354 61 33.7 56 30.8 181 33.3
Lise 33 18.2 32 17.7 39 21.4 104 19.1
Universite ve tizeri 15 8.3 13 7.2 15 8.2 43 7.9
Toplam 181 100 181 100 182 100 544 100

Veri Toplama Araclar1

Ogrencilerin matematik 6grenmeleri {izerinde algilanan ebeveyn destegini belirlemek
icin Cao vd., (2006) tarafindan gelistirilmis olan Algilanan Ebeveyn Destegi tlcegi
kullanilmustir. Ebeveyn Tesviki boyutunda 6, Babanin Tutumu ve Yardimi boyutunda
4, Annenin Tutumu ve Yardimi boyutunda 4, Ebeveyn Basar1 Beklentisi boyutunda 2
madde olmak tizere 6lgek toplam dort boyuttan olusmaktadir. Bu dért boyut sirasiyla
toplam varyansm %19.71, %18.61, %15.63 ve %12.60'n1 agiklamaktadir. Gelistirilen
olcegin hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .87 olarak belirtilmistir.
16 maddeden olusan 6lgegin Tiirkge uyarlamasi arastirmaci tarafindan yapilmais ve tig
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alan uzmani ile bir dil bilimcisinden goriis ve yardim alinmistir. 16 maddelik 6lgcegin
Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayisi test edilmis ve .84 olarak bulunmustur. Diger
yandan Olcege ait boyutlarin Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayilar1 da hesaplanmis
ve sirastyla; Ebeveyn Tesviki .80, Babanin Tutumu ve Yardimi .76, Annenin Tutumu
ve Yardimmi .68, Ebeveyn Basar1 Beklentisi .76 olarak bulunmustur. Genel bir kam
olarak gtivenirlik katsayis1 .70 ve tizerinde yer alan 6lgeklerin giivenilir oldugu kabul
edilmektedir (Fraenkel, Wallend ve Hyun, 2012) ancak madde sayis1 az olan dlgekler
i¢in .60 tizerindeki giivenirlik katsayilar1 da ¢lgtit olarak kullanilabilmektedir (Seker
ve Gencdogan, 2006). Bu dogrultuda, 6l¢gme aracinin ve boyutlarinin beklenilen 6l¢im
glivenirligine sahip oldugu soylenebilir. Ayrica calisma kapsaminda dlcegin yap1
gegerliligi birinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Olgekte yer
verilen maddelerin basiklik degerlerinin .05 ile -1.74; carpiklik degerlerinin .03 ile 2.56
arasinda degistigi gozlenmistir. Buna gore, 6lcekte yer alan hicbir maddenin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin +3 sinirlar1 disinda kalmadigi soylenebilir (Kline, 2005). Ayrica
parametre tahminin standart hataya boltinmesi ile elde edilen kritik oran (critical ratio)
degerleri de .05 anlamlilik diizeyinde ttiim maddeler i¢in anlamli bulunmustur (Khine,
2013). Ayni zamanda 6lcegi olusturan boyutlarin da veri setiyle yeterli uyum icinde
oldugu belirlenmistir (y2/sd=2.06, RMSEA=.08, NNFI=.93, RFI=.90, CFI=.90, GFI=.96,
AGFI=.86). Buna gore, modele iliskin uyum degerleri; modelin kabul edilebilir ve
miitkemmel uyumlara sahip olduguna isaret etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Kline,
2005). Olgekte yer alan ifadeler icin tamamen katiliyorum (4), katilyorum (3), katilmiyorum
(2) ve tamamen katilmiyorum (1) seklinde Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir.
Olgege ait 6rnek maddeler asagida sunulmustur:

1. Annemin matematik bilgisi iyidir.

2. Babam bazi1 zor matematik problemlerinde bana yardim eder.

Ortaokul 6grencilerinin narsisizm dtizeylerini belirlemek i¢in Akin, Sahin ve
Giilsen (2015) tarafindan gtivenirligi ve gecerligi test edilerek Tiirkceye uyarlanmis
Cocukluk Cag1 Narsisizm 6lgegi tercih edilmistir. Olgegin orijinal formu Thomaes,
Stegge, Bushman, Olthof ve Denissen (2008) tarafindan gelistirmistir. Olgek tek boyut
ve 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte; hi¢ dogru degil (0), cok da dogru degil (1), oldukga
dogru (2) ve kesinlikle dogru (3) seklinde Likert tipi bir derecelendirme tercih edilmistir.
Olgegin temel yaklasimlarindan birisi cocukluk cag1 narsisizmini kisilik bozuklugu
olarak degil, kisilik 6zelligi olarak 6lgebilmektir. Olgme aracimin orijinal formu igin
belirlenen Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .84, faktor ytikleri ise .53 ile .74 aralig1
olarak belirtilmistir. Ttirkceye uyarlanan formunda ise i¢ tutarlilik katsayis1 .72 olarak
bulunmus ve 6lgegin yeterli uyum indekslerine sahip oldugu belirtilmistir (y2=49.88,
sd=35, p=.04, RMSEA=.04, NFI=.91, IF1=.97, CFI=.97, GFI=.96, SRMR=.05). Calisma
kapsaminda da olgegin Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi test edilmis .71 olarak
bulunmustur. Olgekte yer alan maddelerin basiklik degerlerinin -.62 ile -1.19; carpiklik
degerlerinin ise .01 ile .63 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore, 6lcekteki
maddelerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri +3 smirlar1 icerisinde yer almaktadir (Kline,
2005). Olgege ait 6rnek maddeler asagida sunulmustur:

1. Cok 6zel bir insanim.

2. Sinifimizda ben olmazsam smifimiz daha az eglenceli olurdu.

3. Ben diger cocuklar icin mitkemmel 6rnegim.
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Arastirmada 6grencilerin cinsiyet, smif, kardes sayisi, anne ve baba egitim
diizeylerinin tespiti i¢in kisisel bilgi formu kullanmilmistir. Bu kapsamda, 6grenciler
kendilerine uygun secenegi isaretleyerek bilgi formunu doldurmustur. Diger yandan
ogrencilerin matematik basarilarini belirlemek icin donem sonu matematik notlar:
kullamlmigtir. Ogrencilerin dénem sonu matematik notlar1 bir énceki 6grenim yilina
ait matematik not ortalamalarindan olusmaktadir. Ogrencilerin matematik notlarinin
siniflandirilmasinda Milli Egitim Bakanligi ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginde
daha 6nceden yer verilmis olan puan degerleri dikkate alinmistir. Yonetmelige gore,
0-44 aras1 basarisiz, 45-54 aras1 geger, 55-69 aras1 orta, 70-84 aras1 iyi, 85-100 aras1 pekiyi
olarak belirtilmistir (www.meb.gov.tr/mevzuat/). Veri setini olusturan 6l¢gme araclar:
gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaci tarafindan uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine gegcmeden once veri setinin her bir degiskene gore, ortalamasi,
standart sapmasi ve standart hata degerleri hesaplanmustir. Daha sonra parametrik
veya parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek icin
verilerin normallik analizleri yapilmistir. Veri setinde yer alan degiskenlerin normal
dagilama sahip oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira tek yonlii varyans analizinin
gerceklestirilebilmesi icin gerekli varsayimlarindan birisi olan varyanslarin esitliginin
smandig1 Levene test sonuglarina gore gruplarm aralarinda anlaml: bir fark (p>0.05)
olmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda, bagimsiz iki grup ortalamasi icin t-testi, ikiden
fazla grup ortalamasi icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), degiskenler arasindaki
dogrusal iliski i¢in Pearson momentler ¢arpimi koreldsyon katsayis1 kullanilmistir. Bu
dogrultuda, korelasyon 0 ile +0.29 arasinda ise diistik, £0.30 ile £0.59 arasinda ise orta
ve +0.60 ile £1 arasinda ise ytiksek diizey iliski olarak yorumlanmustir (Biiytukoztiirk,
2011). Ayrica galisma kapsaminda algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm arasindaki
iliskilerin determinasyon katsayilar1 (r?) da hesaplanmistir. Determinasyon katsayisi
(r?) degiskenlerden birinde gozlenen degiskenligin ne kadarimin diger bir degisken
tarafindan aciklandigini yorumlamada kullanilir, korelasyon katsayisinin (r) karesine
esittir (Bliytikoztiirk, 2011). Veri analizlerinde SPSS 22.0, DFA analizinde ise AMOS
24.0 programlar1 kullanilmistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin amact dogrultusunda oncelikle degiskenlere ait betimsel
degerler, sonrasinda 6grencilerin matematik 6grenmeleri {izerinde algilanan ebeveyn
destegi ile narsisizm, cinsiyet, sinif diizeyi matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeyi arasindaki iliskiler sirasiyla ele alinmustir.

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
tesviki boyutunda sekizinci sinif (X=3.39) 6grencilerinin en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Babanin tutumu ve yardimi (X=2.99), ananenin tutumu ve
yardimu (X=2.78) ile ebeveyn basar1 beklentisi (X=3.55) boyutlarinda ise altinci sinif
ogrencileri en yiiksek ortalamaya sahiptir. Diger yandan narsisizmde en ytiksek
ortalama yedinci sif (X=1.68) 6grencilerinde goriilmektedir.



Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenmelerinde Algilanan Ebeveyn Destek Diizeyleri 61

Tablo 2.
Algilanan Ebeveyn Destegi ile Narsisizm Diizeylerine Iliskin Tammlayici Istatistiksel Degerler

Degiskenler  Sinif Diizeyi N X Standart Sapma Standart Hata MinimumMaksimum

Ebeveyn 6 181 3.32 0.61 0.04 1.50 4.00
Tesviki 7 181 3.33 0.66 0.04 1.00 4.00

8 182  3.39 0.55 0.04 1.50 4.00

Babanin Tutumu 6 181  2.99 0.75 0.05 1.00 4.00
ve Yardimi 7 181  2.80 0.76 0.05 1.00 4.00

8 182  2.67 0.78 0.05 1.00 4.00

Annenin Tutumu 6 181 2.78 0.77 0.05 1.00 4.00
ve Yardimi 7 181  2.66 0.71 0.05 1.00 4.00

8 182  2.60 0.64 0.04 1.00 4.00

Ebeveyn Basar1 6 181  3.55 0.70 0.05 1.00 4.00
Beklentisi 7 181 3.51 0.72 0.05 1.00 4.00

8 182 341 0.72 0.05 1.00 4.00

6 181 1.55 0.48 0.03 0.30 3.00

Narsisizm 7 181  1.68 0.51 0.03 0.20 2.90

8 182  1.48 0.52 0.03 0.10 2.90

Tablo 3’e gore, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn tesviki (r=.18;
p<.05), babanin tutumu ve yardimi (r=.18; p<.05), annenin tutumu ve yardimi (r=.16;
p<.05), ebeveyn basar1 beklentisi (r=.16; p<.05) ile narsisizm diizeyleri arasinda diistik
diizeyde pozitif yonli anlaml iliskiler oldugu gortilmektedir. Diger yandan bu iki
degiskenden birisinin digeri tizerinde ne derece etkili oldugunu belirlemek igin
determinsayon katsayilar1 hesaplanmistir. Bu katsayilar dikkate alindiginda, ebeveyn
tesviki ile babanin tutumu ve yardiminda %3 (r?=0.03), annenin tutumu ve yardimui ile
ebeveyn basar1 beklentisinde %2 (r2=0.02) oraninda narsisizmin etkisi gortilmektedir.

Tablo 3. '
Algilanan Ebeveyn Destegi ile Narsisizm Arasindaki Iligki

Ebeveyn Babanin Tutumu Annenin Tutumu Ebeveyn Basar1 Narsisizm

Degiskenler Tesviki ve Yardimi ve Yardimi Beklentisi Diizeyi
Ebeveyn Tesviki r 1 .50 45 .58 18
p .00* .00* .00* .00*
Babanin Tutumu r 1 45 .35 18
ve Yardimi p .00* .00* .00*
Annenin Tutumu r 1 29 .16
ve Yardimi p .00* .00*
Ebeveyn Basar1 r 1 .16
Beklentisi p .00*
Narsisizm r 1
p

*p<.05
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Tablo 4.
Cinsiyet Degiskenine Gore Algilanan Ebeveyn Destegi t-Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet N X Ss Ssd t p

Ebeveyn Tesviki Kiz 273 338 058 542 111 0.26
Erkek 271 332  0.64

Babanin Tutumu ve Yardimi Kiz 273 2.83 0.77 542 0.23 0.81
Erkek 271 2.81 0.78

Annenin Tutumu ve Yardim Kiz 273 2.65 0.71 542 -1.01 0.31
Erkek 271 2.71 0.71

Ebeveyn Basar1 Beklentisi Kiz 273 3.52 070 542 1.07 0.28
Erkek 271 3.46 0.73

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
tesviki (p>.05), babanin tutumu ve yardimai (p>.05), annenin tutumu ve yardim (p>.05),
ebeveyn basar1 beklentisi (p>.05) ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Tablo 5.
Swnif Diizeylerine Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Kareler
Degigkenler Smuf N X Ss Kaynag: Toplami Sd  Ortalamasi F p
Ebeveyn 6 181 332 0.61 Gruplar arasi 0.53 2 0.26 0.70 0.49
Tegviki 7 181 3.33 0.66 Gruplarici 205.93 541 0.38
8 182 339 0.55 Toplam 206.47 543
Babanin 6 181 299 0.75 Gruplararast 9.64 2 4.82 814  0.00*
Tutumuve 7 181 280 0.76  Gruplar ici 320.06 541 0.59
Yardimi 8 182 267 0.78 Toplam 329.70 543
Annenin 6 181 278 0.77 Gruplar arasi 273 2 1.36 2.67 0.07
Tutumu ve 7 181 266 0.71 Gruplar ici 275.89 541 0.51
Yardimu 8§ 182 2.60 0.64 Toplam 278.62 543
Ebeveyn 6 181 355 0.70 Gruplararast  1.75 2 0.87 1.69 018
Basar1 7 181 351 0.72  Gruplarici 279.73 541 0.51
Beklentisi 8 182 341 0.72 Toplam 281.48 543
*p<.05

Tablo 5'e gore, ogrencilerin matematik 6grenmelerinde babanin tutumu ve
yardimi ile sif diizeyleri arasinda anlamli bir farklihk oldugu goriilmektedir
(F541y=8.14; p<.05). Anlaml farkin kaynag LSD testine gore, altinci sinifta egitim
goren 6grencilerinin yedinci ve sekizinci siniflarda egitim goren 6grencilerinin baba
tutumu ve yardimu1 puan ortalamalarindan daha fazladir. Benzer sekilde, yedinci smaf
ogrencileri ile sekizinci sinif 6grencilerinin baba tutumu ve yardimi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin puan ortalamasina gore yedinci
smif ogrencileri lehine oldugu belirlenmistir. Diger yandan 6grencilerin matematik
ogrenmeleri tizerinde ebeveyn tesviki (F,541)=0.70; p>.05), annenin tutumu ve yardim
(F(2541)=2.67; p>.05), ebeveyn basar1 beklentisi (F541)=1.69; p>.05) ile siuf diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
tesviki ile matematik basarilar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir
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(F(4,539=3.81; p<.05). Bu anlaml1 farkin kaynag1 LSD testine gore, 6grencilerin basarilar:
arttikca ebeveyn tesvik puan ortalamalarinin da arttigina isaret etmektedir. Buna gore,
ebeveyn tesvikinin artisina bagh olarak 6grencilerin matematik basarilarinin da arttig:
soylenebilir. Diger yandan 6grencilerin matematik dgrenmelerinde babanin tutumu
ve yardimi (Fu539=0.28; p>.05), annenin tutumu ve yardimi (Fu,s559=2.01; p>.05),
ebeveyn basar1 beklentisi (F4,539=1.60; p>.05) ile matematik basaris1 degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 6.
Matematik Bagar: Notuna Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Kareler
Degiskenler Not N ¥  Ss Kaynag1 Toplam1 Sd  Ortalamast F p
0-44 39 317 0.78 Gruplar arast 5.67 4 1.41 3.81  0.00%

Ebeveyn = 45-54 164 3.23 0.67 Gruplar ici 200.79 539 0.37
Tesviki 55-69 167 340 0.56  Toplam 206.47 543
70-84 97 342 0.53
85-100 77 3.47 0.54
0-44 39 272 0.87 Gruplar arasi 0.68 4 0.17 0.28 0.89
Babanin ~ 45-54 164 2.84 0.73 Gruplar ici 329.02 539 0.61
Tutumuve 55-69 167 2.80 0.78  Toplam 329.70 543
Yardimi  70-84 97 286 0.81
85-100 77 2.83 0.76
0-44 39 240 0.75 Gruplar arasi 411 4 1.02 2.01 0.09
Annenin  45-54 164 2.65 0.72 Gruplar ici 274.51 539 0.50
Tutumuve 55-69 167 2.75 0.74 Toplam 278.62 543
Yardimi  70-84 97 271 0.65
85-100 77 2.69 0.67
0-44 39 328 0.81 Gruplar arasi 3.31 4 0.82 1.60 0.17
Ebeveyn = 45-54 164 345 0.75 Gruplar ici 278.17 539 0.51
Basar1 55-69 167 349 0.70  Toplam 281.48 543
Beklentisi  70-84 97 3.58 0.66
85-100 77 3.57 0.68

*<.05

Tablo 7'ye gore, ogrencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn tesviki
(Fa,539=6.59; p<.05), babanin tutumu ve yardimi (F539=6.01; p<.05), annenin tutumu
ve yardimi (F,539)=14.49; p<.05) ile kardes sayilar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Anlamli farkin kaynagi LSD testine gore, kardes sayisi arttikca
ebeveyn tesviki, baba ile annenin tutumu ve yardimi puan ortalamasi da azalmaktadar.
Buna gore kardes sayis1 azaldikga ebeveyn tesviki, baba ile annenin tutumu ve yardimi
puan ortalamasi da artmaktadir. Diger yandan 6grencilerin matematik 6grenmeleri
tizerinde ebeveyn basar1 beklentisi ile kardes sayis1 degiskeni arasinda anlamh bir
farklilik olmadig: belirlenmistir (F4,539=2.02; p>.05).
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Tablo 7.
Kardes Sayisina Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglar:

Varyansin  Kareler Kareler
Degiskenler ~KardesSayist N X Ss Kaynagr  Toplami Sd Ortalamast F  p
1 kardes 124 3.41 0.62 Gruplar arast 9.63 4 2.40 6.59 0.00*
Ebeveyn 2 kardes 175 3.48 054 Gruplarici 196.83 539 0.36
Tesviki 3 kardes 119 3.26 0.64 Toplam 206.47 543
4 ve tizeri kardes 102 3.13 0.64
Hig kardesi yok 24 340 0.55
1 kardes 124 2.88 0.78 Gruplar aras1 14.06 4 3.51 6.01 0.00*
Babanin 2 kardes 175 299 0.72 Gruplarici 315.64 539 0.58
Tutumu ve 3 kardes 119 2.76 0.79 Toplam 329.70 543
Yardimi 4 ve tizeri kardes 102 2.53 0.74
Hic kardesiyok 24 2.84 0.86
1 kardes 124 2.81 0.73 Gruplar aras1 27.06 4 6.76  14.49 0.00*
Annenin 2 kardes 175 2.88 0.67 Gruplarici 251.55 539 0.46
Tutumu ve 3 kardes 119 2.60 0.68 Toplam 278.62 543
Yardimi 4 ve tizeri kardes 102 2.26 0.60
Hig kardesi yok 24 2.77 0.78
1 kardes 124 3.49 0.75 Gruplararast 4.16 4 1.04 2.02 0.09
Ebeveyn 2 kardes 175 3.58 0.66 Gruplarici 27731 539 0.51
Basar1 3 kardes 119 341 0.77 Toplam 281.48 543
Beklentisi 4 ve tizeri kardes 102 3.38 0.69
Hig kardesi yok 24 3.68 0.56

<.05

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde baba tutumu
ve yardimi (Fs539=2.55; p<.05), anne tutumu ve yardimu (Fu539=27.09; p<.05) ile
annenin egitim diizeyi arasinda anlaml1 bir farklilik oldugu gortilmektedir. Bu anlaml
farkin kaynag1 LSD testine gore, annenin egitim diizeyi arttikca babanin tutumu ve
yardimi ile annenin tutumu ve yardimi puan ortalamasinin arttigina isaret etmektedir.
Diger yandan 6grencilerin matematik dgrenmelerinde ebeveyn tesviki (F,539=1.62;
p>.05), ebeveyn basar1 beklentisi (F,539=2.03; p>.05) ile anne egitim dtizeyi degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 8.
Anne Egitim Diizeyine Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Kareler
Degiskenler EgitimDiizeyi N ¥ Ss  Kaynag  Toplamu Sd Ortalamast F  p

Okuryazar degil 90 330 0.62 Gruplar aras1  2.46 4 0.61 1.62 0.16

Ebeveyn Tlkokul 223 330 0.64 Gruplarici 20401 539 037
Tegviki Ortaokul 142 340 0.57 Toplam 206.47 543
Lise 77 347 0.56

Universiteve 12 3.23 0.73
iizeri
Okuryazar degil 90 2.68 0.79 Gruplar arast  6.12 4 1.53 2.55 0.03*
Babanin Tlkokul 223 277 076 Gruplarigi 32358 539  0.60
Tutumu ve Ortaokul 142 296 071 Toplam 329.70 543
Yardimu Lise 77 291 085
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Universite ve 12 2.60 0.88
lizeri
Okuryazar degil 90 224 0.65 Gruplar arast  46.63 4 11.65  27.09 0.00*

Annenin Tkokul 223 254 0.70 Gruplarici 23198 539 043
Tutumu ve Ortaokul 142 293 0.61 Toplam 278.62 543
Yardimu Lise 77 313 0.56

Universiteve 12 2.83 0.80
lizeri
Okuryazar degil 90 3.58 0.69 Gruplar aras1  4.18 4 1.04 2.03 0.08

Ebeveyn [lkokul 223 340 0.76 Gruplarici 27729 539  0.51
Basar1 Ortaokul 142 359 0.64 Toplam 28148 543
Beklentisi Lise 77 344 0.75

Universite ve 12 354 0.58
tizeri

*<.05

Tablo 9.
Baba Egitim Diizeyine Gore Algilanan Ebeveyn Deste§i ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Degiskenler EgitimDiizeyi N X Ss Kaynagr Toplami Sd Ortalamasit F p

Okuryazar degil 24 2.92 0.77 Gruplar arast1 6.15 4 1.53 414 0.00*

Ebeveyn Tlkokul 192 3.31 0.61 Gruplarigi 200.31 539 0.37
Tesviki Ortaokul 181 3.38 056  Toplam  206.46 543
Lise 104 3.46 0.58

Universite ve 43 3.36 0.69
lizeri
Okuryazar degil 24 250 0.81 Gruplararast 19.30 4 4.82 8.37 0.00*

Babanin [kokul 192 2.66 0.71 Gruplarici 310.40 539 0.57
Tutumu ve Ortaokul 181 2.81 0.79 Toplam 543
Yardimu Lise 104 3.05 0.77

Universite ve 43 3.20 0.73
lizeri
Okuryazar degil 24 247 0.75 Gruplar arast 4.90 4 1.22 241 0.04*

Annenin Ikokul 192 258 0.69 Gruplarici 273.71 539 0.50
Tutumu ve Ortaokul 181 2.74 0.67  Toplam  278.62 543
Yardimi Lise 104 2.79 0.80

Universite ve 43 273 0.66
uzeri
Okuryazar degil 24 3.25 0.98 Gruplar arast1 2.76 4 0.69 1.33 0.25

Ebeveyn Ikokul 192 344 0.74 Gruplarici 278.72 539 0.51
Basari Ortaokul 181 354 0.66  Toplam  281.48 543
Beklentisi Lise 104 3.54 0.69
Universite ve 43 351 0.68
uzeri
*p<.05

Tablo 9’a gore, ogrencilerin matematik Ogrenmelerinde ebeveyn tegviki
(Fa,539=4.14; p<.05), baba tutumu ve yardimi (Fu539=8.37; p<.05), anne tutumu ve
yardimi (Fs39=2.41; p<.05) ile baba egitim diizeyi arasinda anlaml bir farklilik
oldugu gortilmektedir. Bu anlamli farkin kaynagi LSD testine gore, babanin egitim
diizeyi arttikca ebeveyn tesviki, babanin tutumu ve yardimu ile annenin tutumu ve
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yardimi puan ortalamasi da artmaktadir. Diger yandan o6grencilerin matematik
ogrenmeleri {izerinde ebeveyn basar1 beklentisi (F,539=1.33; p>.05) ile baba egitim
diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn
destegi narsisizm, cinsiyet, siif diizeyi, matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeyleri acgisindan incelenmistir. Elde edilen betimsel bulgulara gore,
ebeveyn tesviki boyutunda sekizinci sinif, babanin tutum ve yardimi, annenin tutum
ve yardimi ile ebeveyn basari beklentisi boyutlarinda altinci simf 6grencilerinin
ortalamasi daha fazla bulunmustur. Narsisizmde ise en ytiksek ortalama yedinci sif
ogrencilerinden elde edilmistir. Ogrencilerin matematik dgrenmelerinde algilanan
ebeveyn desteginin tiim boyutlar: ile narsisizm diizeylerine ait degerler ortalamanin
tizerinde bulunmustur. Bu bulgulara gore, 6grencilerin matematik ogrenmelerinde
algilanan ebeveyn desteginin yoniiniin daha ¢ok ortaokul egitiminin ilk yillarinda
yogunlastig1 soylenebilir. Elde edilen bulgular, 6zellikle ortaokulun ilk donemlerinde
ebeveynler cocuklarmmin egitimlerine daha fazla ilgi duyarlar ve onlar1 destekler
soylemiyle ortiismektedir (Cai, 2003; Johnson ve Descartes, 2016). Oysa ebeveynlerin
ogrenme tizerindeki rolii cocuk farkl 6grenme kademelerinde egitimini stirdiirdiikce
de devam etmektedir. Cocugun egitim hayat: boyunca ailelerin sorumluluklarinin
azalmadig1 bilinmektedir (Sarikaya, 2019). Bundan dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik 6grenmelerindeki gorevlerini yerine getirirken desteklerinin stirdiirtilebilir
olmasi oldukga 6nemlidir. Diger yandan narsisizm diizeyinin en yiiksek ortalamaya
sahip oldugu yas grubu ise ergenlik doneminin yogun olarak hissedildigi doneme
denk gelmektedir. Narsisizmin tanimina da vurgu yapan bu durum o6grencilerin
kisilik 6zelliginin bir yansimasidir (Levy vd., 2011). Nitekim ebeveynlerin ¢ocuklarini
yetistirirken sergiledikleri tutumlar ¢cocuklarinin kisiliklerini de etkilemektedir (Lam
ve Ducreux, 2013). Bundan dolay1 ebeveynlerin gocuklarinin gelisim diizeylerini ve
kisilik 6zelliklerini dikkate alarak onlara rehberlik etmeleri ve 6grenmelerine yardimci
olmalar1 oldukca 6nemlidir.

Arastirmanin diger bulgusu, ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmeleri
tizerinde algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm arasindaki iliskiden elde edilmistir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik ogrenmeleri tizerinde ebeveyn tesviki,
babanin tutumu ve yardimi, annenin tutumu ve yardimi, ebeveyn basar1 beklentisi ile
narsisizm dtizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugunu gostermektedir.
Bu bulgular, bireylerdeki narsisizmin olusmasinda temel faktorler arasinda gosterilen
ebeveynlerin etkilerini dogrulamaktadir (Brummelman ve Girel, 2019; Campbell ve
Foster, 2007; Rhodewalt ve Morf, 1998). Ayrica elde edilen bu bulgular, ebeveynlerin
cocuklarmin kisilik ozelliklerini etkilemesinin yami sira ¢ocuklarinin 6grenmeleri
tizerinde de narsisizm olgusuna neden olabilecegini gostermektedir. Ebeveynlerin
cocuklari ile olan etkilesimlerinde benimsedikleri tutumlar, cocugun kisiliginin yam
sira bilissel gelisiminde de onemli bir rol tistlendigi bir¢ok yaklasim icinde kabul
gormiistiir (Kohut, 1984). Dolayisiyla ebeveynlerin cocuklarmin etkili birer matematik
ogrenenleri olmalarinda sahip oldugu uygun sorumluluklar ile destekleyici tutumlar:
oldukca degerlidir. Ctinkti giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in
uygun matematiksel diistinme tarzinin gelistirilmesi ve uygulanmas: gerekir (MEB,
2018b). Bireylerin bu ihtiyaglarmin karsilanmasinda yetersiz diizeyde kalinmasi, 6z
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sayg1y1 diizenleyen zihinsel yapilarin gerilemesine ayn1 zamanda gergeklik ilkesinden
uzaklasmasina neden olacagi gibi matematik 6grenmeye yonelik narsistik bir gelisimi
de tetikleyecektir (Kohut, 1984). Bu bakimdan, ebeveynlerin cocugun kendine 6zgii
ozelliklerini algilama, kabul etme ve destekleme konusunda uygun davranislar
sergilemesi ve matematik dgrenme cabalarimi narsistik bir doyum saglama aracina
dontisttirmemesi gerekir. Aksi halde ¢ocuklarmmin matematik 6grenmeleri tizerinde
kirilgan narsisizme yani endiseli, tirkek ve giivensiz 6zellikler gostermelerine neden
olurlar. Ebeveyn ile cocuk arasindaki kurulan iliskinin kalitesi cocugun saglikli bir
matematik 6grenen olmasi acisindan gereklidir. Ebeveynin ¢cocugu yetistirme stilinin
ihtiyac ve beklentilere cevap verecek nitelik tasimasi yalnizca saglikli bir psikolojik
gelisim acisindan degil iyi bir 6grenen olmasi acisindan da 6nemlidir (Bolelli, 2018).
Dolayisiyla gerek ebeveynlerin gerekse matematik 6gretmenlerinin cocuklarin kisilik
ozelliklerini iyi bilmesi, onlarin i¢sel deneyimlerine ve kisisel ihtiyaclarina empati ile
yaklasmasi gerekir. Ebeveynler, cocuklarmin matematik 6grenmeleri tizerinde narsist
bir etki birakmamak igin ¢ocuklarmin cabalarina deger vermeli onlarin 6zgiivensiz
refleksler gostermelerinin 6niine gegmelidir. Ozellikle anne ve babalar ¢ocuklarinin
matematik gayretlerinin farkinda olmali ve gocuklarinin matematiksel gelisimlerine
uygun davranislar sergilemelidir. Nitekim ebeveynin olumlu tutumu ¢ocugun saglikli
bir benlik yapis1 olusturmasina dolayisiyla kendine giivenen bir birey olmasina olanak
saglamaktadir (Battal, 2016, Brummelman ve Giirel, 2019; Fan ve Chen, 2001). Bundan
dolay1 gelisiminde ebeveynlerin etkisinin oldugu agikga bilinen narsisizm konusunda
ebeveynlerin daha egitimli ve bilingli olmalar1 gerekir.

Arastirmadan elde edilen diger bulguda, 6grencilerin matematik 6grenmeleri
tizerinde algilanan ebeveyn desteginin cinsiyete gore farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Buna gore, algilanan ebeveyn etkisinin cocuklariin matematik 6grenmeleri
tizerinde cinsiyet ayrimi gozetmedigi soylenebilir. Nitekim ebeveynlerin 6grencilerin
egitime katilimimin 6nemi tartismaya agik olmayan bir durum olmakla birlikte etkili
ebeveyn rolleri giintimiizde hala cevap aranan bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Cai vd., 1999). Ebeveynler cocuklara sundugu 6grenme desteginde cinsiyet ayrimina
yapmamalaria ragmen kiz ve erkek ¢ocuklarinin matematik 6grenmelerine yonelik
farkli bir tutum veya bakis agis1 icerisinde olabilmektedir. Nitekim bu yonde ilgili
alanyazinda giiclii bulgulara rastlamak miimkiindiir. Ornegin Eccles vd., (1990) gore,
altinc1 siifa kadar ebeveynler erkek 6grencilerin matematikte daha dogal yeteneklere
sahip olduguna inanmakta ve matematigin 6neminin erkek 6grenciler icin kizlardan
fazla oldugunu degerlendirmektedir. Bu ytizden erkek cocuk ebeveynleri cocuklarimin
daha ytiksek matematige sahip olduguna yonelik inanma egilimi tasimaktadir. Benzer
bir diger ¢rnekte ise babanin matematik tutumunun erkek ¢ocuklarinin matematik
tutumuna ve basarisina kiz cocuklarindan daha fazla etki ettigi belirtilmektedir (Soni
ve Kumari, 2015). Bu diistincelerden hareketle, ebeveynlerin cocuklarmin matematik
ogrenmelerinde daha duyarli hareket etmeleri ve onlarin gayretlerini desteklemeleri
onerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, siuf diizeylerine gore 6grencilerin
matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn desteginden elde edilmistir. Bulgulara
gore, algilanan ebeveyn destegi icerisinden babanin tutumu ve yardimu alt sinif diizeyi
lehine anlamlilik gostermektedir. Bu bulgulara gore, babanin ¢ocuklarinin matematik
ogrenmeleri tizerindeki etkisi sinif diizeylerine gore diger ebeveyn desteklerinden
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daha fazla hissedilmektedir. Elde edilen bu sonug, alanyazinda dile getirilen babanin
algilanan matematik tutumu ¢ocuklarmin matematik tutumu ve basarilarina pozitif
yonde etki etmektedir bulgularimi da desteklemektedir (Soni ve Kumari, 2015). Ancak
alanyazinda ¢cocuklarmin matematik grenmeleri tizerinde annelerin etkililiginin daha
yogun olarak hissedildigi arastirma bulgular: da bulunmaktadir (Hunt ve Hu, 2011).
Calismanin bulgular1 6zellikle erken yas grubundaki ¢ocuklar tizerindeki algilanan
baba tutum ve yardiminin ¢cocuklarm matematik 6grenmeleri tizerinde olumlu etkiler
biraktigini gostermektedir. Hgili alanyazinda ailenin gocukla iliskilerinin dolayisiyla
ebeveyn tutumunun 6grenci basarisindaki onemi siklikla vurgulanmaktadir (Cai,
2003; Davis-Kean, 2005; Desforges ve Abouchaar, 2003; Fan ve Chen, 2001; Hunt ve
Hu, 2011). Bu bakimdan kiiciik yaslardan itibaren gerek babalarin gerekse annelerin
cocuklarinin matematik ogrenmeleri {izerindeki guidiilerini harekete gecirmesi ve
onlara iyi bir rol model olmasi gerekir. Bir cocugun 6grenme davranislarin etkileyen
en onemli faktor ailedir. Cocugun ebeveyn ile arasindaki iliskileri onlarmn derslere
yonelik bakis acilarmni da sekillendirir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematiksel bilgi
ve becerilerini desteklemesi ilerleyen yillarda matematigi daha kolay algilamalarina
katki saglar. Bu ytizden ebeveynlerin cocuklarmin 6grenme isteklerine deger vermesi
ve onlar1 dinlemesi oldukca degerlidir. Ebeveynler hangi 6grenme kademesi ya da yas
araliginda olursa olsun ¢cocuklarinin matematik 6grenmelerine yardimci ayrica destek
olmalar1 gerekir. Bu sayede ¢cocugun okulda edinmis oldugu matematiksel becerilerin
daha iyi igsellestirmelerine de kap1 aralamis olurlar.

Arastirmanin diger bulgusu ise 6grencilerin matematik basarilarinda ebeveyn
tesvikinin anlamli bulunmasidir. Buna gore, 6grencilerin matematik basarilarimin
yiikselmesinde ebeveyn tesvikinin 6énemli bir yer edindigi soylenebilir. Nitekim bu
bulgu, alanyazinda siklikla dile getirilen ve bir¢ok ¢alisma sonucu ile dogrulanan
ebeveyn tesviki ve gayretlerinin ¢ocuklarmin matematik basarilarinda 6nemli bir
etkendir soylemlerini de desteklemektedir (Cai vd., 1999; Cao vd., 2006; Erbay, 2013;
Hunt ve Hu, 2011; Kleanthous ve Williams, 2013; Ma, 2001; Soni ve Kumari, 2015).
Uluslararasi ¢alisma kuruluslarin belirli araliklarla yayimnlamis oldugu raporlarda da
ogrencilerin matematik basarilarinda ebeveynlerin énemli bir etkisi oldugu siklikla
vurgulanmaktadir (MEB, 2019; Mullis vd., 2012). Bu ytizden ebeveynler cocuklarimin
iyi birer matematiksel diistinme becerisine sahip olmalarinda oldukca kritik gorevler
tistlenmektedir. Ciinkii ebeveynlerin ve ailelerin ¢ocuklarmin ilk egitimcisi olduklari,
cocuklarinin 6grenme ve gelisimlerinin sosyal ve entelektiiel temellerini atmaktan
sorumlu kisiler olduklar1 yaygin bir kani olarak kabul edilmektedir (Cai, 2003; Eccles
vd., 1990). Bu bakimdan 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde ebeveynlerin
yadsinamaz etkisinin olumlu sonuglanmasinda ebeveynlerin kendi sorumluluklarmin
farkinda olmasi ve ¢ocuklariyla iyi iliskiler gelistirmesi son derece 6nemlidir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgularda, kardes sayis1 artikca 6grencilerin
matematik ogrenmelerinde algilanan ebeveyn tesviki, babanin tutum ve yardimu ile
annenin tutum ve yardiminin azaldig: belirlenmistir. Bu durumun bircok temel sebebi
olmakla birlikte en 6nemli nedenler arasinda ebeveynlerin cocuklarina yonelik ilgisiz
tutumlar: yer almaktadir (Sentiirk, 2019). Bundan dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik 6grenmelerine yardimci olurken dengeli bir tutum iginde olmalar1 ayni
zamanda matematik 6grenme gorevlerinde ¢ocuklarin cesaretlendirmeleri 6nemlidir.
Aksi halde ebeveynlerin ¢ocuklarma yonelik reddedici tutumlar: onlarin matematik
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ogrenmeleri tizerinde olumsuz bir etki olusturabilir. Arastirmanin bir diger adiminda
ise 8grencilerin matematik 6grenmelerinde baba tutumu ve yardimi, anne tutumu ve
yardimi ile annenin egitim diizeyi arasinda; ebeveyn tesviki, baba tutumu ve yardimu,
anne tutumu ve yardimu ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Buna gore, annenin ve babanin egitim diizeyi artikca 6grencilerin
matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn etkisinin de arttig1 belirlenmistir. Bu
bulgular, benzer calisma sonuglar: ile paralellik gostermektedir (Cai, 2003; Karaca,
2018; MEB, 2015; Ozgen ve Bindak, 2011; Senttirk, 2019; Uysal ve Yenilmez, 2011).
Nitekim anne ve baba egitim diizeyinin cocugun basarisinda anahtar bir rol tistlendigi
bircok calisma ile dogrulanmistir (MEB, 2014; Mullis vd., 2012). Ancak TIMSS 2011
verilerine gore, anne ve babasindan en az birisinin tiniversite ya da daha tist diizeyde
egitim alma durumu acisindan tilkemizin karnesi oldukca kotti durumdadir (MEB,
2014). Dolayisiyla tilkemizdeki ebeveynlerin 6grenme diizeylerinin artirilmasi ya da
ebeveynlerin ¢cocuklarmin 6grenme gelisimleri tizerindeki farkindaliklarini artiracak
faaliyetlere agirlik verilmesi son derece 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, ¢cocuklarimizin iyi bir matematik 6greneni olmalarinda ebeveyn
destegi yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Bu yiizden ¢ocuklarin 6grenme stireclerinde
tum paydaslarin tizerine diistin sorumluklarinin farkinda olmasi ve yerine getirmesi
gerekir. Nitekim algilanan ebeveyn desteginin devamliligini saglanmak amaciyla
ebeveynlerin egitilmesi de ¢ocuklarimizin egitilmesi kadar gerekli ve bir o kadar da
onemlidir. Ebeveynlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi sadece cocugunu degil
tim toplumu da yakindan ilgilendirmektedir. Bundan dolay1 ebeveynlerin 6grenme
tizerindeki etkisini konu edinen galismalara daha fazla agirlik verilmesi gerekir. Tim
bu anlatimlara ek olarak, calismanin bazi sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Ornegin
ogrencilerin matematik basarisini etkileyecek faktor gruplarini azaltmak icin elde
edilen veriler tek bir kurumla smirli tutulmustur. Benzer bir calisma farkli yerlesim
birimlerinde ya da sosyo-ekonomik diizey agisindan farkli kurumlarda ytirtitiilebilir.
Calismanin diger smirlilig1 ise calismada goniillti 6grencilere yer verilmis olmasidir.
Calismada yer almak istemeyen 6grencilerin matematik 6grenmelerindeki algilanan
ebeveyn desteginin yont farklilik gosterebilir. Dolayisiyla bu 6grencilerin matematik
ogrenmelerindeki algilanan ebeveyn desteginin birtakim degiskenlerle olan iliskisinin
bilinmesi de 6nemlidir.
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Summary

Introduction

The importance of skills such as problem-solving, critical thinking, reasoning skill,
self-efficacy, which are referred to as 21st-century skills, especially because of the rise
of technology, is gradually increasing (NRC, 2012). Therefore, raising the generations
with the knowledge and skills appropriate to the the age is indispensable for the social,
economic, and cultural progress of the countries (MNE, 2016). Because increasing
individual success is accepted as a prerequisite for social success (Eurydice, 2011),
many developed and developing countries have changed the dynamics of education
policies and opened a door to a series of educational approaches that consider
individual developments (NCTM, 2014). Our country's education system has also
made strong steps to change its educational needs and goals, and has made the
understanding of raising individuals with knowledge, skills, and behaviors integrated
with competencies into the focus of its educational philosophy (MNE, 2018a). Despite
all these positive developments, the success level of students in many countries is far
below the desired level (Mullis et al., 2012; OECD, 2016; Prosvanik et al., 2016).
However, the most important factor that directs countries to develop their targets is
individuals. Therefore, it is very precious to know the factor groups that affect
students' learning and to conduct studies in this direction.

Method
In the study, in which the perceived parental support levels on middle school students'
learning of mathematics were examined according to narcissism, gender, grade level,
mathematics success, number of siblings, and education level of parents the screening
model was used. In this model, by following the method, the subject, individual or
object, which is the subject of the research, is tried to be defined in its conditions and
as it is, without touching the nature of the sample (Karasar, 2019). The research was
carried out with a total of 544 students studying at the 6, 7th, and 8th grade-levels of a
public middle school in the city center. Perceived Parental Support and Childhood
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Narcissism scales were used as data collection tools in the research. In the research in
which the relational scanning model was adopted, the Pearson product-moment
correlation coefficient, t-test, and one-way analysis of variance were used in addition
to descriptive statistical techniques.

Results

Findings indicate that there is a positive relationship between students' learning
mathematics, parent encouragement, father's attitudes and help, mother's attitudes
and help, parent achievement expectation and narcissism levels. In another finding
obtained from the study, it was determined that the perceived parental effects on
students' mathematics learning did not differ according to the gender variable. These
findings confirm the effects of parents, which are among the main factors in the
formation of narcissism in individuals. In this context, it can be said that perceived
parental influence does not discriminate gender on their children's mathematics
learning. Another finding reached from the research was obtained from the perceived
parental effects on students' mathematics learning according to their grade levels.
According to the findings, father’s attitudes and help in terms of perceived parental
effects are significant in favor of the lower grade level. Therefore, the effect of a father
on their child's learning of mathematics is felt more than other parent's effects
according to their class levels. Another finding of the research is that parent
encouragement is found significant in students' mathematics success. According to
this finding, parental encouragement takes an important place in the increase of
students' mathematics success. In the other findings obtained from the study, it was
determined that as the number of siblings increased, the perceived support of the
parents, father’s attitudes and help, and mother’s attitudes and help decreased.
Significant relationships were found between parent encouragement and mathematics
success, a number of siblings and level of father education; between father’s attitudes
and help, and the level of the class, the number of siblings, and the level of education
of parents; between mother’s attitudes and help, and the number of siblings, and the
education level of the mother and father.

Discussion
As a result, parental support has undeniable importance for our children to be good
math learners. In the learning processes of children, all stakeholders should be aware
of and fulfill their responsibilities. In particular the education of parents is as necessary
and important as the education of our children to ensure the continuity of parental
support. The fact that parents have the necessary knowledge and skills concerns not
only their children but also the whole society. In this respect, parents should value
their children's efforts to avoid having a narcissistic effect on their child's learning of
mathematics, preventing them from showing selfless reflexes. In this respect, mothers
and fathers should be aware of their children's mathematics efforts and behave by their
mathematic development. Relationships between child and parent also shape their
perspectives on lessons. The fact that parents support their children's mathematical
knowledge and skills contribute to their perception of mathematics more easily in the
upcoming years. Therefore, parents should value their children's learning wishes.
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Therefore parents should help their children learn math regardless of their learning
level or age range.

Arastirmanin Etik Izinleri
Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci bolumii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1
altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = T.C. Izmir Valiligi il Milli Egitim Mudurligii
Etik degerlendirme kararinn tarihi = 11.02.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numaras1 = 12018877-604.01.02-E.3049389

Yazar Bilgileri/Authors’ Biodata
Deniz KAYA lisans egitimini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Fen
Bilimleri 6gretmenligi alaninda almustir. Yiiksek lisans ve doktora egitimini ise Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti [lkogretim Matematik Egitimi alaninda
tamamlamistir. Halen Milli Egitim Bakanliginda 6gretmen olarak gorev yapmaktadir.

Deniz Kaya received his BA in Science Teaching at Dokuz Eyliil University Buca
Faculty of Education, and MA and PhD in Department of Elementary Mathematics
Education at Dokuz Eyliil University Graduate Institute of Educational Sciences. He
is still working as a teacher at the Ministry of National Education.



Cumbhuriyet International Journal of Education - Cumhuriyet Uluslararas1 Egitim Dergisi

i® Volume / Cilt 10 | Issue/ Say11

e-ISSN: 2147-1606
March / Mart 2021

Ingilizce Yazma Becerisini Kazanma Siirecinde Karsilagilan Sorunlarin Yazma
Becerisi Dil Ogrenme Stratejileri Ile Giderilmesi *

Emine Akkas Baysal!

Giirbiiz Ocak?

Type/Tiir:

Research/ Arastirma
Received/Gelis Tarihi: February
12/ 12 Subat 2020
Accepted/Kabul Tarihi:
November 10/ 10 Kasim 2020
Page numbers/Sayfa No: 77-100
Corresponding
Author/iletisimden Sorumlu
Yazar:
akkasemine85@hotmail.com

V4 iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication. / Bu ¢alisma
6n inceleme siirecinde ve
yayimlanmadan 6nce iThenticate
yazilimu ile taranmustir.

Copyright © 2017 by
Cumbhuriyet University, Faculty
of Education. All rights reserved.

Oz

Yabanci dil 6grenen bireyler i¢in yazma becerisi, hedef dilin
Ogrenilmesi ve islevsel hale getirilmesi i¢cin en temel becerilerden
birisidir. Yazma becerisi ile 8grenciler hem hedef dilin dil bilgisi
kurallarint hem de kelime bilgisini bir arada kullanirken diger
taraftan bunlar arasinda anlamli iligkiler kurarak bir biitiin
olusturmaya calisirlar. Bu baglamda, calismanin amac
ortadgretim 9. simifta 6grenim goren dgrencilerin ingilizce yazma
becerisini kazanma stiirecinde karsilastiklar1 problemlerin, onlara
yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini nasil kullanacaklari
Ogretilerek ortadan kaldirilmasidir. Arastirma, nitel arastirma
yontemleri arasinda yer alan eylem arastirmasi ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede 6grenimlerine
devam eden 38 6grenci olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
gozlem formu, arastirmaci-uygulayic1 ve dgrenci giinliikleri ile
toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmstir.
Elde edilen veriler, yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini
kullanmaya baslayan 6grencilerin yazma etkinliklerine ¢ok daha
motivasyonu yiiksek bir seklide basladigini ve bu motivasyonun
yazma siirecini olumlu anlamda etkiledigini gostermektedir.
Ayrica, yazma etkinligini yazma stratejileri kullanarak yapan
Ogrencilerin yazma esnasinda ne yapacaklarimi ¢ok daha iyi
bildikleri igin etkinlikleri ¢ok daha dogru yaptiklar
gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma 6ncesi, yazma esnasi, yazma sonrasl,
strateji, eylem arastirmasi
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Eliminating the Problems Encountered in the Process of Gaining
English Writing Skills with Writing Skills Language Learning
Strategies

Abstract

For individuals learning foreign languages, writing skill is one of the basic skills for
learning and functionalizing the target language. With the ability to write, students
use both the grammar rules and vocabulary of the target language together, and try
to form a whole by establishing meaningful relationships between them. In this
context, the aim of this study is to eliminate the problems that the 9th grade students
faced in the process of gaining English writing skills by teaching them how to use
language learning strategies. The research was carried out with the action research.
The study group of the research consists of 38 high school students in Afyonkarahisar
studying in the 2018-2019 academic year. The research data were collected by a semi-
structured interview form, an observation form, researcher-practitioner and student
diaries. The data were collected during the treatment process. Descriptive analysis
was used in the analysis of data. The data obtained from the diaries, the interview
and observation forms show that students using language learning strategies started
writing activities in a much more motivated way and this motivation positively
affected the writing process. In addition, it was observed that the students who
completed the writing tasks using writing strategies did the activities much more
accurately because they knew what to do during the writing activity much better.

Keywords: Pre-writing, during writing, post-writing, strategies, action research

Giris

Bilissel kuramlar ve 6grencinin merkezde oldugu yaklasimlarla birlikte yabanci dil
ogretiminde de 6grenen merkezli tasarimlar ortaya cikmistir. Bu degisiklige paralel
olarak Ogrenenlerin bireysel 6zellikleri daha fazla énem kazanmistir. Basarili olan
ogrencilerin nasil basarili olduklar1 ve izledikleri yol ile basarisiz olan 6grencilerin
basarisizlik nedenlerine iliskin merak ve ilgi giderek artmaktadir. Ogrencilerin,
basar1 ve 6gretme-6grenme durumlarini 6nemli olgtide etkileyen zeka, yas, cinsiyet,
ogrenme stili vb. gibi pek ¢ok unsur vardir. Son zamanlarda bunlar arasindan en
dikkat cekenlerden biri de dil 6grenme stratejileridir. Dil 6grenme stratejileri,
ogrencilerin hangi stratejileri daha sik tercih ettikleri ve iyi bir ©Ogrenenin
ozelliklerinin neler oldugu bircok arastirmanin konusu olmustur (Berry, 2007; Cohen,
1990; Nisbet ve Shucksmith, 1986 O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990; Rubin,
1987).

Ogrenme hakkindaki en ©nemli konulardan birisi 6grencilerin nasil
ogrendikleri olmustur. Duffy (1982), 6grenmenin gizli algoritmasmin stratejiler
altinda yattigini ifade etmistir. Oxford (1990), stratejilerin 6zellikle yabanci bir dili
ogrenmede onemli oldugunu ciinkii 6grenme stratejilerinin iletisimsel yeterligi
gelistirmek icin gerekli olan aktif ve kendi kendini yoneten 6grenenler yetistirmede
iyi bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Calismalar, uygun dil 6grenme stratejileri
kullanildiginda bireylerin kendine olan giivenlerinin arttigimi ve yeterligi yiiksek
bireylerin yetismesine olanak tanmidigini gostermistir (Berry, 2007; Cohen, 1990;
Duffy, 1982; Nisbet ve Shucksmith, 1986, O'Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990;
Rubin, 1987). Dil 6grenme stratejileri, yabanct dil 6grenme gayretinde olan
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ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini alarak, bu stireci yonetmeleri,
ogrenmelerini daha etkili, verimli, hizl1 hale getirmek amaciyla attiklar:1 adimlardir.

Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan oncti calismalarin Rubin (1975) ve
Stern (1975) gibi arastirmacilar ile 1970°li yillarin ortalarinda basladig1 kabul edilir.
Her ne kadar aradan ¢ok uzun zaman gec¢mis olsa da yapilan ¢alismalarda ortak bir
tanimin olmadig1 (O'Malley, Chamot, Stewner-Manzanares, Kupper ve Russo, 1985)
dil 6grenme stratejilerinin farkh sekillerde tanimlandig: gortilmektedir. Rubin (1975),
dil 6grenme stratejilerinin, 6grenenin bilgi edinmek igin kullandig1 araclar ya da
teknikler oldugunu ifade etmistir. Ogrenme stratejileri, dgrenenin bir 6grenme
hedefini basarmak icin gerceklestirdigi bilingli diistince ve eylemlerdir. Stratejik
ogrenenler kendi diistinmeleri ve 6grenme yaklasimlar: hakkinda tist-bilissel bilgiye
sahiptirler (Chamot, 2004). Dil 6grenme stratejilerinin tanimlarinda olan farkliliklar,
dil ©6grenme stratejilerinin dogast geregidir. Ancak tanimlarmm tamami dil
ogrenenlerin dil 6grenme stireclerini daha etkili, daha hizli, verimli hale getirmeye
odaklanmaktadir. Wenden (1987) ise, strateji kavramini, ikinci dilin 6grenilmesinin
diizenlenmesi icin 6grencilerin  kullandig1 dil ©6grenme davranist olarak
tanimlamistir. Weinstein ve Mayer’e (1986) gore, dil 6grenme stratejileri 6grenme
stirecinde gerceklestirilen ve bu stireci etkili kilmasi umulan davrams ve
duistincelerdir. Oxford (1990), strateji kavramini, bir amacin gerceklestirilmesi icin
kullanilan plan, adim ya da bilingli eylemler olarak tanimlamistir. Dil 6grenme
stratejileri 6grencinin dil 6grenmeyi daha eglenceli, daha kendine yo6nelik ve daha
basarili, daha kolay, daha hizli ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilir yapmak
icin kullandig1 belirli eylemlerdir. Dil 6grenme stratejileri, ogrencilerin bir dil
hakkindaki bilgilerini genisletmek amaciyla kullandiklar:1 teknikler, ipuglari,
taktikler, inanclar, duygular ve davramslardir. Bu unsurlarin tamami dil 6grenme
stirecini etkili hale getirir ve 6grenciler agisindan dil 6grenme stirecini kolaylastirir.
Hedef dilde yeterlik diizeylerinin gelismesine katki saglar ve problem ¢tzme
firsatlar1 sunar. Bu yolla 6grenenler dile ait tiim becerilerde (okuma, yazma, dinleme,
konusma, dil bilgisi ve kelime) gelisme kaydederler (Sabria, 2016). Dil 6grenme
stratejilerini kullanmak 6grenenlerin yeni 6grenme durumlarmni nasil ele alacaklari,
kendi c¢alismalarmi nasil degerlendirecekleri, kendi basarilarindan ya da
basarisizliklarindan nasil ders ¢ikaracaklari konusunda 6grenenlere yardim eder.

Dil 6grenme stirecinde 6grenci sadece belli bir konunun temel kavramlarin ve
kurallarmi 6grenme gayretinde olmamalidir. Dilin islevsellik 6zelligini yerine
getirebilmek icin, hedef dile ait 6grenilenlerin dilin kullanisliligini da artirmas:
beklenmektedir. Yabanci dili 6grenen 6grenci, dili 6grendigi stirecte sadece dilin
yapilarma degil ayn1 zamanda hedef dilin kullanildig1 cevreye, hedef dilde sahip
oldugu iletisim yetkinligine de odaklanmalidir. Bu pencereden bakildiginda yabanci
dil 6grenme siirecinde d6grenci bilissel bir stirecten gecmektedir. Burada 6nemli olan
dile ait temel dil bilgisi ile kelime bilgisinin ve dort temel becerinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) bir btitiin olarak gelismesidir. Es zamanli ve biittinctil
gelisimin temelinde, dil bilgisi ve kelime bilgisi ile diger becerilerin bir araya getirilip
yasama aktarilmas1 yatmaktadir. Bu nedenle basarili bir sekilde yabanci dil
ogrenmede, Ogrencinin dil ©6grenme stratejilerini bilmesi hem bu biittinciil
ogrenmede hem de 6grencinin kendi 6grenme stirecini kontrol etmesinde tistbilissel
bir yapinin olusmasina katk: saglar.
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Dil 6grenme siireci bu baglamda ele alindiginda dilin dort temel becerisinin
her birinin kendi igerisinde gelistirilmesi énem arz etmektedir. Ozellikle 6grenenin
dil 6grenme stirecinde hedef dile ait 6grendiklerinden yola ¢ikarak dili {iretmeye
basladig1 konusma ve yazma becerileri 6grenenlerin dil yeterligi kazanmalarindaki
temel iki beceridir. Bu becerilerden yazma becerisi bireylere zaman ve mekén
sinirlar1 6tesindeki insanlarla iletisim kurma becerisi sunar. Kiiltiirtin, bilginin ve
fikirlerin bir nesilden digerine transfer edilmesini saglar. Yazma becerisinin
gelistirilmesi 6grenenlerin dil akademik becerilerinin gelismesi igin oldukca gerekli
bir unsur oldugundan, dil 6grenenler icin son derece onemlidir. Yazma becerisi
herhangi bir disiplin icerisinde bilginin {iiretilmesi ve dagitilmasi i¢in gerekli bir
beceri olarak disiiniiliir. Ogrenenlerin  bir dildeki akademik bagarilariin
degerlendirilmesi onlarin fikirlerini ve bilgilerini aktarabilme yeteneklerine baglidir
(Graham ve Perin, 2007). Canagarajah (2002), yazma becerisinin bes 6nemli 6zelligini
su sekilde agiklar: (1) yazma gercekleri ortaya ¢ikarir ve yansitir; (2) yazma becerisi
belli bir yer ve zaman igerisinde okuyucu ve yazar arasinda gerceklesen sosyal
iletisimsel bir aktivitedir; (3) yazma becerisi yazarin kendisini ifade etmesini ve kendi
goruslerini yansitmasimi saglar; (4) bu beceri tarihi dinamik bir stirectir, (5) ki bu
stireg icerisinde kavramlar, tartismalar, fikirler ve ¢abalar kisilerin yorumuna agiktir
(akt; Raoofi, Binandeh ve Rahmani, 2017).

Dil 6grenme stirecinde Ogrenilen dile ait tiim beceriler (okuma, yazma,
dinleme, konusma) goz ontine alindiginda en ¢ok problem yasadiklar: alanlardan
birisi yazma becerisidir. Kustati ve Yuhardi (2014) bununla ilgili olarak, aslinda
sadece dil ogrenenlerin degil dili ogretenlerin de yazma becerisini kazandirma
konusunda problem yasadiklarmi ifade etmiglerdir. Ogrenciler, dil yeterlik
diizeylerinin diistik olmasi nedeniyle yazma becerisinin gereklerini yerine getirmede
problem yasamaktadirlar. Aymi zamanda 6grencilerin Ingilizce kelime, dil bilgisi,
heceleme ve telaffuz gibi konularda Ingilizce bilgi yeterliligine sahip olmamalari
onlarin yazma becerisine iliskin ilgilerinin azalmasina neden olmaktadir (Karim,
2012). Bunlara ek olarak ogretmen de 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde
hangi metot, etkinlik ve dil gorevlerini se¢meleri gerektigi konusunda kararsizlik
yasamaktadirlar (Yusuf, Jusoh ve Yusuf, 2019).

Dil 6grenen bireylerin yazma becerisinde problem yasamalar1 biiyiik oranda
onlarin  hedef dilde zayif dustinme becerilerine sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Hedef dilde yazma pek ¢ok 6grenen icin karmasik ve gok yonli
bir olgu olarak gortilmektedir. Yine pek ¢ok 6grenen icin hedef dilde yazma ana
dilde yazmaktan ¢ok daha zordur. Bu konuya iliskin Weigle (2005) yaptig1 calismada
ana dilde yazan 6grenenlerin otomatik ve hizli olduklarmi, dil bilgisi ve kelime
bilgisine iliskin problem yasamadiklarmi, problem yasadiklar: noktada kisa stirede
coztim {iretebildiklerini, ihtiyac duyduklar1 bilgiye nereden ulasabileceklerini
bildiklerini ifade ederken hedef dilde yazan ayni 6grenenlerin yazma esnasinda
nereye odaklanacaklarimi bilmediklerini vurgulamistir. Calismada hedef dilde
yazmaya calisan ogrenenlerin yeterli olmadigmi, dil bilgisi ve kelime bilgisi
konusunda nasil pratik c¢oztimler tiretebileceklerine iliskin fikirleri olmadigim
belirtmistir. Rao (2007) ise hedef dilde yazmanin 6grencilere zor geldigini ¢linki
hedef dilde yazmanin farkli dil bilgisel ve bilissel stratejiler gerektirdigini ve
ogrenenlerin bu konuda ¢ok fazla fikrinin olmadigin ifade etmistir.
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Hedef dilde yazma stratejilerini kullanmanin yazma becerisini gelistirdigi pek
¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmistir (Sabria, 2016; Sasaki, 2007; Wong, 2005).
Bu arastirmalarda hedef dilde kullanilan yazma stratejileri ile 6grenenlerin yazma
becerileri arasinda pozitif iliski oldugu, daha fazla yazma stratejisi kullanan
ogrenenlerin yazma becerisindeki yeterliklerinin gelistigi belirtilmektedir. Sabria
(2016), yazma becerisinde problem ¢ozme stratejilerini kullanmanin basarili bir yazar
olmanin yolunu araladigimi ifade etmistir. Yine yazma becerisinde Ogrenenin
kendisine verilen dil gorevini analiz etmesinin, taslak hazirlamasmin, tekrarlar
yapmasinin ve hatalarmi diizeltmesinin ya da diizelttirmesinin yazma becerisinde
gelisme kaydetmelerine olanak tanidigimi ifade etmistir. Ogrencilerin yazma
oncesinde taslaklar hazirlamalari, bu taslaklar1 gozden gecirerek yenilemeleri,
ogrenme ortaminda akranlar ile isbirligi yaparak yazdiklarimi diizeltmeleri yazma
becerisinin gelismesine katki saglar. Bu durum yazma esnasinda dil 6grenme
stratejilerini kullanmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Yine benzer calismalarda
(He, 2005; Nguyen ve Gu, 2013) yazma esnasinda dil 6grenme stratejilerini kullanan
ogrencilerin yazma becerisi akademik basarilarmin ve bu konudaki yeterliklerinin
gelistigi gortlmektedir.

Bu baglamda bu calismada Anadolu Lisesi 9. smifta Ogrenim goren
ogrencilerin Ingilizce yazma becerisinde karsilastiklar1 problemlerin, onlara yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini nasil kullanacaklar1 6gretilerek ortadan kaldirilmasi
amaglanmaktadir. Arastirmada asagida belirtilen arastirma sorularmmin cevabi
aranacaktir:

1-Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma becerisi dil &grenme stratejilerini

kullanmanin yazma becerisine olumlu katkilar1 nelerdir?

2-Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini

kullanmanin olumsuz yonleri nelerdir?

3-Ingilizce yazma becerisi dil ogrenme stratejilerinin ogrencilerin yazma

becerilerinin gelisimine nasil bir katki saglamaktadir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmalar1 egitim c¢alisanlarimin kendi okullaring,
siiflarini, egitimsel calismalarin ve girisimlerin gelistirilmesini ve uygulamasini, bu
uygulamalarin etkililigin degerlendirilmesini elestirel olarak ele almaktadir. Boylece
egitimsel sorunlarin ele alinmasinda farkli bir bakis agis1 sunmaktadir (Ocak ve
Akkas Baysal, 2019). Bu calismada Ingilizce yazma becerisinde sorun yasayan
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerinin 6gretilmesine yer verilmistir. Arastirma kapsaminda ogrencilerle
yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin ve yazma etkinliklerinin yer aldig1 toplam
tic farkli etkinlik ti¢ ayr1 eylem plam ile gerceklestirilmistir. Dolayisiyla bu
uygulamalarda eylem arastirmasi kullanilarak o6grencilerin yazma becerilerinin
gelisimine katki saglamak hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu seckisiz olmayan ¢rnekleme yontemlerinden amagh
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu noktada yapilmak istenen derinlemesine
arastirma yapabilmek i¢in calismanin amacit baglaminda bilgi acisindan zengin
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durumlarin se¢mektir (Biiytikozttirk, 2012). Arastirmanin calisma grubunu, 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezindeki bir lisede 6grenimlerine
devam eden 38 ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin Ingilizce yazma
etkinliklerinde basarisiz olduklar1 gézlemlenmis ve egitim-6gretim doneminin birinci
doneminde yazma becerisine iliskin yapilan uygulama smavinda akademik
basarilarimin oldukga diistik oldugu gozlemlenmistir. Bu amagla bu calisma grubu
arastirmaya dahil edilmistir. Eylem arastirmasina dahil olan 6grencilerin
ozelliklerine asagida yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu:

o Ogrenim gordiikleri okula adrese dayali vyerlestirme sistemi ile
yerlestiginden belirli bir puan araliginda degildir. Ancak 1. egitim-6gretim
doneminin basinda yapilan ingilizce seviye belirleme sinavi sonugclari
ogrencilerin Ingilizce akademik basar1 diizeylerinin birbirlerine oldukca
yakin oldugunu ve smifin bu anlamda homojen bir dagilima sahip
oldugunu gostermektedir.

o Ogrencilerin ozellikle Ingilizce yazma etkinliklerini gerceklestirmede
glicliik yasadiklar: dikkat cekmektedir.

e Ayrica egitim 6gretim yilinin birinci doneminde yazma becerisinin yer
aldig1 uygulama smavinda oldukga diisiik puanlar almiglardir. Ogrencilerin
yazma becerisi uygulama smavinda 25 tam puan tizerinden 03-11 puan
araliginda puanlar aldiklar1 gozlemlenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Merriam’a (2009) gore, nitel
arastirmalarda arastirmaci veri toplama ya da veri analizi icin belirli bir metot
kullanmak zorunda degildir. Gozlemden gorismeye cesitli veri toplama
araglarindan biri ya da birkaci kullanilabilir. Nitel arastirmalarda arastirmaci, veri
toplamak i¢in ¢alisma yaptig1 grubun dogal ortaminda fazlasiyla zaman gecirir (Ocak
ve Olur, 2019). Nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmalar:
sistematik arastirmalardir. Bu nedenle veri toplama araglari, yontemi ve stiresi
arastirmaciya bir ozgiirliik tanisa da sistematik bir yaklasim belirlenmelidir. Ciinkii
eylem arastirmasi yontemsel ve planh bir gozlemdir (Schoen ve Nolen, 2004). Bu
sebeple arastirmanin veri toplama stireci iki asamada gerceklestirilmistir.
Arastirmaya iligkin ilk veriler eylem planlarimin uygulanmasi stirecinde toplanmustir.
Bu siirecte veri toplama aracit olarak gozlem formu ve arastirmaci giinliikleri
kullanilmustir. Arastirmaya iliskin ikinci veri toplama basamag ise gortismelerin
gerceklestirilmesidir. Bu asamada ise veriler yar1 yapilandirilmis gortisme formlar:
ile toplanmustur.

Gortisme formun olusturulmasinda oncelikle ilgili alan taranmis ve
arastirmaya temel olusturacak kavramlar ve bu kavramlarin yer alacag: temalar
belirlenmistir. Daha sonra ilgili temalara derinlemesine veri saglayacak alt temalar
belirlenmis, bu alt temalara iliskin agik uclu ve ¢ok miktarda soru olusturulmustur.
Formda yer alan tema ve alt temalarin sorular ile iliskisini incelemek baska bir ifade
ile kapsam gecerligini ve yapr gecerligini saglamak icin Afyon Kocatepe
Universitesinden bir alan uzmam ve bir doktora ogrencisi tarafindan gerekli
incelemeler yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler dncelikle gortisme 6ncesinde belirlenen tema ve alt
temalara uygun olarak kodlanarak betimsel analiz yapilmustir. Bununla birlikte
verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan yeni temalara uygun kodlamalarin
yapilmasit suretiyle de igerik analizi yapilmistir. Dolayisiyla, arastirmada hem
betimsel hem de icerik analizi kullanilmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yontemleri, insan yasaminin ve sosyal diinyanin anlam ve deneyim
boyutlarin1 anlamaya yo6nelik bir arastirma tiirtidiir. Sandelowski ve Baaroso (2002),
nitel arastirma yontemlerinin epistemolojik yelpazesinin tek bir olgtit setiyle temsil
edilemeyecek kadar genis oldugunu belirterek, evrensel olarak kabul gorecek
Olctitler gelistirme fikrine karsi ¢ikmaktadirlar. Bu durumda nitel arastirmalarda
toplanan verilerin gtivenilirligini saglamak i¢in kullanilabilecek cesitleme
(triangulation), denetim izi (audit trail) olgiitleri, glivenduyulabilirlik
(trustworthiness) gibi yontemler vardir (Creswell ve Miller, 2000; Guba ve Lincoln,
1994; Patton, 1987). Bu yontemler arasindan cesitleme iki ya da daha fazla veri
toplama yonteminin, iki ya da daha fazla veri kaynagimin sonuglarmin
karsilastirilmasidir. Boylece yontemlerden birinin zayif yonleri diger yontemin gticlii
yonleriyle telafi edilebilir (Mays ve Pope, 2000). Uzun stireli irtibat kurma ve stirekli
gozlem sosyal kurmacilik-yorumculuk etkisiyle ortaya g¢ikan nitelik arttirict
tekniklere ornek gosterilebilir (Creswell ve Miller, 2000). Bu gerekgelerle bu
calismada arastirma sorulari, veri toplama ve analiz teknikleri arasinda uyum
saglanarak, uygun veri toplama ve analiz yontemleri kullanilarak, cesitli veri
toplama araclar1 uyum igerisinde kullanilarak gecerlik ve gtivenirlik saglanmistir.

Uygulama

Arastirma kapsaminda ogrencilerle yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin ve
yazma etkinliklerinin yer aldig1 toplam ti¢ farkl etkinlik ti¢ ayr1 eylem dongiisii ile
gerceklestirilmistir. Eylem planlarinin gerceklesmesinde takip edilen asamalar Sekil
1’de asagida yer almaktadir:

Sekil 1’de eylem planlarmin (1., 2, ve 3. Eylem planlar1) uygulanmasi
strecinde takip edilen stiregler yer almaktadir. Eylem dongtistintin ilk asamas1 olan
eylem planinda ogrencilere yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin neler
olabileceginin gosterildigi etkinliklere yer verilmis ve ogrencilerin ¢ikarimda
bulunmalar1 beklenmistir. Bir sonraki asama olan eylem uygulamasinda ise
ogrencilere sunulan etkinlikler yoluyla yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin
neler oldugu gosterilmistir. Ogrencilerin 6grendikleri yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerini uygulayabilmeleri icin eylem planmin derinlestirme boltimiinde farkl
yazma etkinlikleri ile karsilasmalar1 saglanmustir. [zleme asamasinda ogrencilerin
eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda yazma becerisi dil 6grenme stratejilerine
iliskin etkinlilerdeki tutum ve davranislarinin gozlemlenmesi hedeflenmistir. Yine
uygulama esnasinda oOgrencilerin eylem planlarindaki durumlarmi ele alan
arastirmaci-uygulayici gtinliiklerine yer verilmistir. Eylem dongiistiniin son asamasi
olan yansitma basamaginda 6grencilerle yazma becerisi dil 6grenme stratejilerine
iliskin gerceklestirilen eylem plam1 hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmay:
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hedefleyen gortismeler yapilmis ve eylem planlarina devam edilip edilmeyeceginin
karar1 verilmistir. Bu baglamda arastirmada 3 eylem plani gerceklestirilmistir. Birinci
eylem planinin uygulanmasina iliskin asamalar Sekil 2'de yer almaktadir:

. N 1-Giris
Yazrr}g Becerisi Dil 2-Arastirma
Ogrenme 3-Aciklama
Stratejilerinin 4-Derinlestirme
Ogretﬂmesi 5-Degerlendirme

1-Gortisme Formu
2-Arastirmaci-

uygulayici
Gunlugt

Gortisme Formu

Sekil 1. Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin 6gretilmesine iliskin eylem
dongtisii

Sekil 2'de yazma oncesi dil Ogrenme stratejileri kullanarak yazma
etkinliklerini bagsariyla tamamlamak amaciyla uygulanan eylem plani yer almaktadir.
Eylem planin birinci basamaginda 6grencilerin yazma oncesinde kullanabilecekleri
bir takim stratejilerin var oldugunu gostermek icin bir 1sinma calismasi yapild1
Isinma calismasinda ogrencilerden oncelikle bir konu belirlemeleri istendi daha
sonra da ellerine alfabenin harflerinin yer aldig1 bir liste verildi ve konu ile ilgili bir
liste yapmalari istendi. Ogrenciler yaptiklari bu liste ile hem konu ile ilgili gegmis
bilgilerini hatirlama imkénina sahip oldu hem de yazma becerisi Oncesinde
kullanabilecekleri bir stratejinin varligindan haberdar oldular. Bir sonraki asamada
ise ogrenciler bu kez belirlemis olduklar1 konu ile ilgili olarak ¢ok sayida fikri
yazdiklar1 bir beyin firtinas1 etkinligi yaptilar. Daha sonra 6grenciler bu fikirlerden
birbiri ile iligkili olanlar1 gruplandirdilar. Ogrencilerle, yazma becerileri ile ilgili dil
vgrenme stratejilerinin daha fazla yer aldig1 bir sunu paylagildi. Ogrenciler bu sunu
ile hem yazma becerisi dil grenme stratejilerinin ne oldugu ve nasil kullanilacag; ile
ilgili fikir sahibi oldu hem de konuya iliskin daha fazla strateji gordiiler.
Derinlestirme asamasinda ise ogrencilerden giris boltimtinde belirledikleri ve
hakkinda kelime ve fikir listesi yaptiklar1 konuya iliskin taslak hazirlamalar: istendi.
Ogrenciler yazma metnine iligkin taslagin nasil hazirlanabilecegini aciklama
bolumiinde deneyimlediler. Daha sonra 6grenciler hazirlamis olduklar: taslaktan ve
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kelime listesinden faydalanarak goruslerini yaziya doktiiler. Degerlendirme
basamaginda ise yazdiklar1 metni hazirlamis olduklar taslak ile karsilastirip dogru
bir siralama ile tamamlayip tamamlamadiklarini sira arkadaslar: ile kontrol ettiler.
Daha sonra dgrencilerin hazirlamis olduklar1 yazma metinlerini 6gretmen kontrol
etti. Ogretmen yazma metinlerinin kontrolii sirasinda 6grencilerin bir kisminin
stratejileri kullandigini, bir kisminin kelimeleri iyi hatirladigimi ancak bir kismunin
kelime eksigi yiiztinden yazamadigini fark etmistir. Ayrica bazi 6grenciler kelime
listesini hazirlams, fikirleri listelemis ancak taslak olusturma asamasindan sonra
herhangi bir ilerleme kaydedememislerdir. Bu sebeple 2. Eylem plam tasarlanmaistir:

~
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini sezdirme.
J
. . . . . 1
*Kendine verilen bir konu listesinden yazma konusunu se¢gme
*Belirledigi konuya iliskin goriislerini listeleme
J
. . .o 1
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin neler oldugunu agiklama
*Ilgili sunuyu ve strateji 6rneklerini 6grencilerle paylasma
J
~
*Yazmaya baslamadan 6nce bir taslak hazirlama
Wit *Belirledigi konuya iliskin 6grendigi stratejileri de kullanarak bir metin yazma
. . 1
*Hazirladig taslak ile yazdigi metni karsilastirma
Sy ©Smif icerisinde akran degerlendirme yaparak yazdigi metni kontrol etme )

Sekil 2. 1. Eylem planinin uygulanmasi
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N
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerini fark etmek igin kavram haritasindan
faydalanma

*Yazacagl metin ile ilgili beyin firtinas: yapma
*Beyin firnasinda ortaya ¢ikan goriisleri ctimlelere doniistiirme

*Yazma becerisi ile ilgili sunuyu ve strateji 6rneklerini 6grencilerle paylasma

*Yazmaya baslamadan once taslak hazirlama
*Hazirladig: taslaga uygun bir sekilde metin yazma

*Hazirladigi taslak ile yazdig1 metni karsilastirma
| *Yazma metnini kontrol etme

Sekil 3. 2. Eylem planinin uygulanmasi

Sekil 3’'te yazma 6ncesi dil 6grenme stratejileri kullanarak yazma etkinliklerini
tamamlamak amaciyla uygulanan eylem plan yer almaktadir. Bu eylem planimin ilk
basamaginda birinci eylem planindan farkli olarak daha kontrollii bir calisma
gerceklestirildi. Oncelikle tahtaya énceden belirlenmis bir konu yazildi. Daha sonra
bu konuya iliskin 6nceden doldurulmus bir kavram haritas: tahtaya yansitildi ve
kavram haritasinin ne oldugu ve nasil kullanildigna iliskin bilgi verildi. Daha sonra
ogrencilerden kendilerine verilen konu listesinden bir konu seg¢meleri istendi.
Ogrencilere bos bir kavram haritasinin yer aldig1 calisma kagitlart verildi ve bunu
tamamlamalari istendi. Bir sonraki asamada, 6grenciler kavram haritasina ek olarak
yazacaklar1 metin ile ilgili olarak beyin firtinasi yaptilar ve c¢ok sayida fikri
siraladilar. Ogrenciler kavram haritasinda ve beyin firtinasinda sekillendirdikleri
goruslerini ve ifadelerini bu asamada ctimlelere dontistirmeye calistilar. Daha sonra
ogrencilerle yazma becerisi ile ilgili kullanabilecekleri cesitli yazma becerisi dil
ogrenme stratejilerinden oOrnekler paylasildi. Dersin derinlestirme asamasinda
ogrenciler giris ve arastirma asamasinda yaptiklar: hazirliklar1 agiklama asamasinda
ogrendikleri ile birlestirerek taslak olusturdular. Taslaklar hazirlandiktan sonra
ogrenciler metinlerini yazmay1 tamamladi. Degerlendirme asamasinda ¢grencilerin
hazirladiklar: taslaklar ve yazma metinleri karsilastirildi. Smifta pek ¢ok 6grencinin
yazma metnini adim adim nasil tamamlayacaklar: ile ilgili fikir sahibi oldugu
goriildii. Ogrencilerin neredeyse tamaminin kavram haritasim tamamladig,
fikirlerini listeledigi, onlar1 ctimlelere dontistiirdtigii, taslak sablonu tamamladig: ve
daha sonra yazma eylemine gectigi goriildii. Ogrencilerin gerceklestirdikleri bu
asamalar1 daha sistematik hale getirerek aliskanlik haline dontsttirebilmelerini
saglamak adina tigtincii ve son eylem planinin tasarlanmasina karar verildi:
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~
*Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin hatirlatilamasina yonelik
1sinma galismasi
J
~
*Yazilacak metin ile ilgili 6n hazirlik yapma
*1.ve 2. eylem planlarinda 6grenilen yazma 6ncesi, yazma esnasi ve
yazma sonrasi dil 6grenme stratejilerini tekrar etme
J
~
*Taslak olusturma ve metin yazma
J
. . 1
*Hazirladig taslak ile yazdig1 metni karsilastirma
Wi *Yazma metnini kontrol etme
J

Sekil 4. 3. Eylem planinin uygulanmasi

Sekil 4'te yazma Oncesi dil Ogrenme stratejileri kullamilarak yazma
etkinliklerini tamamlamak amaciyla uygulanan eylem plani yer almaktadir. Eylem
planinin ilk asamasinda daha onceki iki eylem planinda 6grencilerin karsilasmis
olduklar1 tiim yazma stratejileri beyin firtinasi yontemi ile hatirlatildi. Ogrencilerden
bunlar1 gesitlendirmeleri ve kendilerine uygun yeni stratejiler tliretmeleri istendi.
Daha sonra 6grencilere farkli yazma konularinin oldugu bir liste verildi. Ogrenciler
bu listeden bir konu belirledi. Ogrenciler, konuyu belirledikten sonra 6grendikleri
stratejilerden kendilerine uygun olanlar1 secerek yazma esnasinda ve yazma
sonrasinda hangi stratejileri kullanacaklarini belirlediler. Daha sonra ¢grencilere 1.
ve 2. eylem planlarinda gormiis olduklar: tim stratejiler tekrar edildi ve hangi
durumlar {izerinde nasil uyarlayabilecekleri konusuldu. Daha sonraki asamada
ogrenciler taslak sablonlarin1 doldurdular ve metni yazdilar. Son asamada ise taslak
ile metin karsilastirild: ve yazma metni kontrol edildi. Smuftaki biitiin 6grencilerin
taslak sablon olusturduklari, yazma oncesinde hazirlik yaptiklari, yazma oncesi,
esnast ve sonrasi stratejileri kullanarak yazma metnini basar1 ile tamamladiklar1
goriilmiis bu sebeple eylem planlar: sonlandirilmistir.

Bulgular

Yazma becerisi dil 6grenme stratejilerinin hazirlanan eylem planlari ile gosterilmeye
calisildigt bu calismada ortadgretim 9. smuf ogrencilerinin Ingilizce yazma
becerisinde karsilastiklar1 problemlerin yazma becerisi dil 6grenme stratejileri ile
ortadan kaldirilmasi ve onlarin yazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Arastirmada veriler iki asamada toplanmistir bu sebeple arastirma bulgular: da iki
asamada sunulmustur. Verilerin sunulmasinda, birinci asamada eylem plan:
uygulama stirecindeki gozlem notlar1 ile arastirmaci-uygulayicinin giinltigiinden
ornek ifadelere yer verilmistir. Ikinci asamada ise uygulama sonrasinda dgrencilerle
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yapilan gortismelerin frekans tablosuna ve goriismelerden oOrnek ifadelere yer
verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini kullanmanin yazma becerisine olumlu katkilar:
nelerdir?” sorusuna iliskin gozlem, giinliik ve gortismelerden elde edilen 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir:

Gozlem:

“Yazma becerisi dil 0grenme stratejileri ile ilgili eylem planlarimin
gerceklestirildigi ilk derste dgrencilere dogrudan dil 6grenme stratejileri ile ilgili
bilgi verilmedi. Oncelikle G§rencilerden yazmak istedikleri bir konu belirlemeleri
istendi. Burada 63renciler yazacaklar: konu ile ilgili olarak dnceki bilgilerini de
hatirlayabilecekleri bir kelime etkinligi yaptilar. Bu biiyiik oranda ogrencilerin
yazacaklart konu ile ilgili fikir sahibi olmalarina olanak sagladi. Bunun yani sira
dgrenciler yazacaklar konu ile ilgili olarak beyin firtinast yaptilar. Ogrencilere
heniiz yazma becerisi dil 6grenme stratejilerine iliskin bir agiklama yapilmanns
olmasina ragmen, bu stratejiler dersin giris ve arastirma boliimlerinde ipuclar
verilerek sezdirilmistir. Daha sonra dgrencilere yazma becerisi stratejilerinin neler
oldugu ve ne ise yaradigi agiklanmstir. Boylece 6grenciler dersin ilk boltimlerinde
hissettikleri bir takim stratejilerin ne ise yaradigim ve nasil kullanacaklarim
ogrenmislerdir. Daha sonra d¢renciler nasil taslak olusturacaklarini 6grenmigler
ve yazmaya baslamiglardir. Dersin en son agamasinda ise 6grenciler hazirladiklart
taslak ile yazdiklar: metinleri karsilastirmislarduy. Og“renciler bu ders oncesinde
kendilerine verilen bir konuya iliskin 1-10 aras: ciimle yazabilirken, stratejiler
sonrasinda 15-25 arasinda ciimle yazabilmiglerdir. Akran degerlendirme
sonrasinda ise dSrencilerin yazim ve dil bilgisi hatalarimin azaldir goriilmiistiir.”
(12.11.2018)

Arastirmaci-uygulayic Giinltigii:

Yapilan 1sinma ¢alismasinda kelime listesi kullanilmas: yazma oncesi dil 6grenme
stratejilerinin Ggretilmesinde oldukca etkiliydi. Ogrencilere yazma konusunu
belirlemek icin verilen liste seviyelerine uyumluydu. Yani ogrencilerin hem
Ingilizce dersinde hem de strateji egitiminin gerceklestigi derslerde ayni konular
tizerinde ¢alistyor olmast iki ders arasindaki iligkiyi daha da giiclii hale getirdi.
Ogrencilere yazma dncesinde paragraflarda nelerden bahsedilecegini belirten
ipuglart da ¢ok ise wyaradi. Yazma Odncesi stratejileri uygulamali olarak
dgrenmelerini saglayacak konu listesindeki konularin tamami ogrencilerin asina
oldugu konulardi ve sayica fazlaydi. Ogrenciler kendi konulari ile ilgili
yiirtittiikleri tahminleri dgretmenin onlara hazir olarak vermis oldugu sablona
yazdilar. Bu durum onlarin diisiincelerini organize etmelerini olduk¢a
kolaylagtirdi. Bu etkinlikler esnasinda sézliik de kullanildi yani bagka bir ifade ile
sozliik calismast da yapildi.” (12.11.2018)

Eylem plam1 uygulama esnasinda ele alinan gozlem notlarindan ve
arastirmaci-uygulayici gtinliiklerinden elde edilen veriler 6grencilerin bu stratejiler
ile ilk kez karsilastiklarimi gostermektedir. Ancak 6grenciler ilk kez karsilasmalarma
ragmen etkinliklere oldukga istekli bir sekilde katilmiglardir. Ogrenciler belirli
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asamalar1 takip ederek yazma metninin tamamlanabilecegini fark etmislerdir. Yazma
stratejileri ile ilgili sunum yapildiktan sonra 6grencilerin bir kisminin stratejileri aktif
bir sekilde kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Eylem planimin uygulanmasindan
sonra yapilan goriismelerden elde edilen verilerin frekans tablosuna (Tablo 1) ise
asagida yer verilmistir:

Tablo 1.
Goriisme Frekans Tablosu ve Goriismelerden Elde Edilen Ornek Ifadeler

Tema Alt Tema f

Yazma Becerisi Dil Yazma oncesi hazirlik yapma 32

Ogrenme  Stratejilerinin  Yazma o6ncesinde konuya iliskin 31

Olumlu Taraflar daha onceden bildigi kelimeleri
hatirlama

Yazma metni ile ilgili gortislerini 31
siralama, beyin firtinas: yapma

Yazma oncesi taslak hazirlama 30
Hazirlanan taslak ile yazma 33
metnini karsilastirma

Ogrenci Goriigleri:
“Yazma becerisi dil 6grenme stratejileri kompozisyon yazmaya baglamadan dnce
daha diizenli ve kolay ciimleler kurmamizi saghyor. Isimizi kolaylastiriyor.
Ingilizce yazi yazmak aslinda ok basit. Biraz bilgisi olan birisi kolayca yazabilir;
ben yazamiyorum diyen birisi bu yazma becerisi stratejilerini kullanarak diizenli
ve kolayca yazabilir. Daha kolay ciimle kurabilmenin en iyi yolu bence bu
stratejiler. Yazma becerisi dil dgrenme stratejilerinin ¢cok onemli oldugunu
diisiintiyorum. Yazma esnasinda hiz kazanmama yardimct oldu. Ben ilk basta hi¢
yazamazdim ve bu yiizden dersi sevmezdim. Simdi ise bu yaptiginiz stratejiler
sayesinde daha kolay anliyor ve dersi seviyorum. Bu hafta yaptigimiz etkinliklerin
basarimi cok etkiledigini diisiiniiyorum. Bu hafta yapti§im etkinliklerde kendimi
ozellikle fikir iiretmekte ve bu fikirleri bana wverilen tablo wve haritalara
verlestirmekte giiclii hissettim. Ancak fikirlerin Ingilizcesini yazmada giiclii
degildim siirekli sozliige baktim ve dgretmenimize sordum. Ama eger ¢ok film

izlersem ve kitap okumaya calisirsam kelime hazinemin ¢ok daha iyi olacagin
biliyorum”. (03-12.11.2018)

1.Eylem planinin uygulanmasindan sonra 6grencilerle eylem plan1 hakkindaki
degerlendirmelerini almak igin goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin yazma becerisi
dil 6grenme stratejilerini uygulanabilir bulduklar1 goriilmektedir. Yazma becerisi dil
vgrenme stratejileri 6grencilerde heyecan yaratmistir. Ogrenciler ilk eylem planinda
bile kendilerine verilen bir yazma gorevini yerine getirebildiklerini ve stratejilerin dil
ogrenme siirecini kolaylastiracagini fark etmiglerdir. Ogrenciler dersin arastirma,
acitklama asamalarindan sonra yer alan derinlestirme asamasinda 6grendiklerini
uygulamislardir. Bu durum 6grencilerin yazma becerisine iliskin olan tutumlarmin
olumlu anlamda degismesine olanak tammugtir. Ogrenciler bir takim stratejiler
kullanarak yazma etkinliklerinde basaril1 olabileceklerini gostermistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘Ingilizce yazma etkinliklerinde yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini kullanmanin olumsuz yonleri nelerdir?” sorusuna
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iliskin gozlem, giinliik ve goriismelerden elde edilen ¢rnek ifadelere asagida yer
verilmistir:
Gozlem:

“Yazma becerisi dil dgrenme stratejilerinin ele alindig1 derslerde ogrencilerin
yazma becerisi ile ilgili tiim stratejileri diger becerilerdeki stratejilere gore cok
daha ¢abuk benimsediklerini ve stratejilerin ¢ogunu aktif bir sekilde
kullandiklarimi gézlemledim. Evet, konusma ya da okuma gibi diger becerilerde de
kullanmyorlardr ancak 6zellikle yazma becerisinde bu stratejileri daha somut bir
sekilde gorebildim. Kendilerine ¢alisma kagidr verilip yonergeler séylendiginde
dgrencilerin hemen farkli bir kigida bir taslak hazirladiklarimi, konuyu yazmaya
baglamadan farkl: bir yerde kendi kendilerine beyin firtinas: yaptiklarini, konu ile
ilgili bildikleri kelimeleri ve diisiincelerini ayri ayr1 yazdiklarini gordiim. Yazma
islemini tamamladiktan sonra calismalarin dogrudan ogretmene teslim etmediler.
Ogretmen yeni bir yonerge vermedi ama dgrenciler sira arkadaslariyla degisip
birbirlerinin ¢alismalarini kontrol ettiler. Bana en ¢ok heyecan veren sey kontrol
ederken ogrencilerin taslaklar1 ve metni yan yana koyup karsilastirma yaparak
kontrol etmeleriydi. Bu hafta ders kazamimlari, icerik, etkinlikler, dlgme
degerlendirme araglarinda yer alan sorular birbiriyle uyumluydu. Uygulama
esnasinda siniflarda her hangi bir problem olmadi.” (19.11.2018)

Arastirmaci- uygulayici Gunlug:

“Ogrencilerin bu stratejileri edinebilmesi icin yazma Oncesinde ve yazma
esnasinda kullamlabilecek stratejileri aktif bir sekilde kullanabiliyor olmalari
gerekiyordu. Ogrencilerin yazma becerisine ait diger stratejileri aktif bir sekilde
kullanmalar: yazma sonrast dil d6Srenme stratejilerinin kolay d6grenilmesini
sagladi. Ogrenciler yazma konusunu duyduklarinda ilk olarak “sablon yapalim
m1?” diye sordular. Bu durum ogrencilerin diger yazma stratejilerini aktif bir
sekilde kullandiklarini gosteriyordu. Bu durum yazma sonrasi stratejilerinin
ogretimi icin gticlii bir yon olusturdu.” (19.11.2018)

2. Eylem planinin uygulanmasi esnasinda toplanan veriler, 6grencilerin yazma
becerisi dil 6grenme stratejilerini aktif bir sekilde kullanmaya basladiklarim
gostermistir. Ayni zamanda Ogrencilerin yazma metnine baslamadan once taslak
hazirlamasi yazma metninin niteligini olumlu anlamda etkilemistir. Ogrencilerin
hem yazdiklar1 ctimlelerin sayist artmis hem de daha dogru ctimleler yazmaya
baslamuslardir. 2. Eylem planinin uygulanmasindan sonra yapilan goriismelerden
elde edilen verilerin frekans tablosuna (Tablo 2) ise asagida yer verilmistir.

Tablo 2. .
Goriisme Frekans Tablosu ve Goriismelerden Elde Edilen Ornek Ifadeler

Tema Alt Tema
Yazma  Becerisi ~ Dil Vakit kaybina neden olma
Ogrenme  Stratejilerinin  Kelime hatirlamakta zorlanma
Olumsuz Taraflar1 On bilgileri hatirlamakta zorlanma
Taslak hazirlamakta zorlanma
Akran degerlendirmeye ihtiyag duymama

NN WD =
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Ogrenci Gortigleri:

“Bu hafta Ingilizce yazmak ne demek onu 6grendik aslinda. Ogretmenimiz
yazma oOncesinde neler yapacaklarnmizi anlatti. Yazma dncesinde Once
yazacagimiz konuyu belirlemeliyiz. Konuyla ilgili anahtar kelimeleri yazmamiz
gerektigini 6greten calisma kagidr cok yararlydi. Ama benim kelime bilgim zaten
zayiftt o yiizden cok fazla kelime hatirlayamadim. Ayrica kavram haritas:
hazirlamak zordu. Ikinci kigitta yazmaya nasil baslanacagim 6§rendim. Burada
tam anlatamadim ama etkinligi ¢ok iyi yaptim. Swmifimizda gézlemci olan
dgretmenimize gosterdim, o da cok begendi.” (02-19.11.2018)

2. Eylem plan1 uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6grencilere yazma
becerisi dil 6grenme stratejileri ile ilgili olarak olumsuz gordiikleri seylerin neler
oldugu sorulmustur (Tablo 2). Ogrencilerden ¢ok azi yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerinin olumsuz yanlarinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden birkagci
bu stratejilerin vakit kaybina neden oldugunu soylemistir. Yine birkag 6grenci
metinle ilgili kelimeleri hatirlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Baz1 6grenciler
de taslak hazirlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin tigtincii alt problemi olan ’ingilizce yazma becerisi dil 6grenme
stratejilerinin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine katkisi nasildir?” sorusuna
iliskin gozlem, gtinliik ve gortismelerden elde edilen ¢rnek ifadelere asagida yer
verilmistir:

Gozlem:

Ogrenciler bu hafta yapilan 1sinma calismast ile ¢ok ilgilendiler. Oncelikle bu
haftanin konusu ile ilgili daha sonra da kendi yazacaklar ile ilgili beyin firtinasi
yapildi.  Ogrenciler eski  bilgilerinden yola cikarak, yazma esnasinda
kullamlabilecek dil dgrenme stratejilerinin neler olabilecegini tahmin ettiler.
Ogrencilerin tahminleri oldukca basariliydi. Ogrenciler kendi konular ile ilgili
yiirtittiikleri tahminleri, 6¢retmenin onlara hazir olarak vermis oldugu sablona
yazdilar. Ogrenciler her asamada ne yapacaklarmi c¢ok iyi grenmislerdi.
Neredeyse sinifin tamam oldukca detayli taslak hazirlanusti.” (26.11.2018)

Arastirmaci-uygulayic: Glinltgi:

“Istnma calismasinda verilen tictincti konu biraz zordu. O konu biraz daha basit
hale getirilebilir ya da o0grencilerin daha fazla kelime dagarcigina sahip oldugu
diistiniilen bir konu secilebilirdi. Yine 1stnma calismasindaki konular ile asil
etkinlikte verilen konular birbirinden farkli konulardi. Bazi dgrenciler ilk
calistiklart konu ile devam etmek istediler. Bu iki konu listesi (isinma
calismasindaki liste-asil uygqulamadaki liste) birlestirilebilir. Uygulama esnasinda
birlestirildi ancak teoride de birlesebilir. Yazma konu listesindeki konularin
tamam Ogrencilerin asina oldugu konulardr ve sayica fazlaydi. Bu sebeple her
ogrenciye hitap eden bir konu oldu.” (26.11.2018)

Eylem planlarmin uygulanmas: esnasinda yapilan gozlem ve arastirmaci
uygulayic1 gtinltigli Ogrencilerin yazma becerisi dil ©6grenme stratejilerini
kullandiklarinda  yazma  etkinliklerinde = daha  basarili  olduklarmi ve
motivasyonlarmin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Eylem planlarinin
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uygulanmasindan sonra ise 6grencilerle gortismeler yapilmistir. Gortismelerden elde
edilen verilere iliskin frekanslar Tablo 3'te verilmistir:

Tablo 3 .
Gdriisme Frekans Tablosu ve Goriigmelerden Elde Edilen Ornek Ifadeler

TEMA ALT TEMA f

Yazma  becerisi  dil Yazma becerisine karsi olumlu tutum gelistirme 32

ogrenme  stratejilerinin  Yazma ncesi 6n bilgilerini hatirlama 30

dinleme becerisine  Yazma 6ncesi taslaktan faydalanma 32

katkisi Akran degerlendirme ile hatalarmi fark etme ve 29
diizeltme

Ogrenci Goriigleri:

Yazma becerisi icin kullanmlabilecek stratejiler artik benim igin ¢ok sey ifade
ediyor. Ug haftadir yazma ile ilgili stratejiler goriiyoruz. Kendimde ii¢ haftadir
yazma ile ilgili ¢ok ilerleme goriiyorum. Eskiden ii¢ ciimle bile yazamazken simdi
dnce planlayip sonra da yazarak giris-gelisme-sonu¢ paragraflarindan olusan bir
metin yazabiliyorum. Aslinda kendimi bu hafta genel olarak artik yeterli buldum.
Bizim nasil daha iyi yazabileceimizi gdsteriyor. Bunlarin hepsinin cok isime
yarayacagini biliyorum. Kendimi bu hafta kelime konusunda yetersiz hissettim.
Ashinda kelimeleri ¢ok iyi biliyorum hem Tiirkgesini hem de Ingilizcesini. Ama
yazmaya bagladigimda o kelimeyi bir tiirlii hatirlayamadim. Bu konuda yetersiz
hissettim. Sinifimiza gézlemci olarak gelen 0gretmenimize sordugumda o bana ne
kadar sk kullamirsam o kadar cok cabuk aklima gelecegini soyledi. Internet
tizerinden sohbet ederek ya da kendime mektup arkadas: bularak bu konuda
kendimi gelistirebilece§imi soyledi.” (05-26.11.2018)

3. Eylem planinin uygulanmasindan sonra 6grencilerle yapilan goriismelerde
ogrencilere yazma Oncesi dil 6grenme stratejilerinin yazma becerisinin gelisimine
nasil katki sagladig1 sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu yazma becerisinde
karsilastiklar1 sorunlarin biiytik oranda ortadan kalktigmmi ifade etmislerdir.
Ogrenciler yazma etkinliklerine karsi olan olumsuz duygularinin kismen azaldigini
belirtmislerdir. Yazma metni ile ilgili nasil bir 6n hazirlik yapacaklar1 konusunda
fikir sahibi olduklarini vurgulamuslardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ingilizce yazma becerisi, dil 6grenme stirecinde dil 6grenmenin baslamasi icin
oldukca oOnemlidir. Bu Onem, yazma becerisinin hedef dilin hem dil bilgisi
yapilarmin hem de kelime bilgisinin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
calismada ogrencilere beceri tabanli dil 6grenme stratejilerinden yazma becerisine
iliskin  stratejilerin ~ Ogretilerek onlarmn yazma becerilerinin  gelistirilmesi
amaclanmigtir. Ogrenciler yazma becerisinin geligsebilmesi igin zamana ve dil ile
etkilesim icerisinde olmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle calisma tek bir eylem plani
ya da tek bir etkinlikle degil, t¢ eylem plam1 ve daha fazla etkinlikle
gerceklestirilmistir.

Ug haftalik yazma stratejileri eylem planlarinin yer aldig1 6gretim siirecinden
sonra Ogrencilerin strateji 6gretimi oncesi yazma metinleri ve 6gretim stirecindeki
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yazma metinleri sirasi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin strateji 6grenmeden 6nceki
paragraflar1 oldukca kisadir ve ctimleler arasi gecisler uygun degildir. Stratejileri
kullanmaya basladiklar1 haftadan itibaren ise ogrenciler paragraflardan olusan
yazma metinleri ortaya koymuslardir. Ik hafta paragraflar oldukca kisa iken ikinci
ve son haftada paragraflar kelime ve ctimle sayis1 agisindan oldukga zengindir. Bu
durum, strateji 6gretiminin 6grencilerin daha yapilandirilmis ve anlamli paragraflar
yazma becerilerini gelistirmeye katki sagladigim gostermektedir. Ogrenciler iyi
yapilandirilmis bir paragrafin en 6nemli 6zelliklerinden olan paragrafin ilk ctimlesini
oldukca odaklanarak yazmislar ve paragrafin icerigi ile ilgili ipucu veren ifadeler
kullanmislardir. Bununla birlikte 0©grenciler acik ve anlasilir paragraflar
olusturmadan 6nce nasil taslak hazirlanacagini 6grenmislerdir. Bu konuyla iligkili
olarak Indra’nin (2004) yaptig1 calismada gorsel sablonlar, taslak ya da gorsel sunular
hazirlayan 6grencilerin yazma becerilerinin hazirlamayan 6grencilere gore daha iyi
oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda yazma oncesi hazirlanan taslaklarin ya
da sablonlarin hazirlanan metnin niteligini olumlu olarak etkiledikleri s6ylenebilir.

Eylem planlarinin ilk uygulama basamaklarinda kelime calismalarinin yamn
sira Ogrenciler yazacaklar1 konu ile ilgili beyin firtinas1 yapmislar ve belirledikleri
konuya iligkin goriislerini siralamiglardir. Ogrenciler bu islemi ilk eylem planindan
sonraki derslerde otomatik olarak yapmaya baslamislardir. Mu ve Carrington (2007)
ile Riduan ve Lim (2009) bu konuya iliskin olarak o6zellikle st diizey Ingilizce
seviyesine sahip olan Ogrencilerin yazma becerisine iliskin stratejilerin daha cok
farkinda olduklarin1 vurgulamislardir. Yine bu 6grencilerin kendi mevcut bilgilerini
aktif hale getirmek icin beyin firtinast yontemini kullandiklarini yazma konusu ile
ilgili fikirlerini gruplandirdiklarini ifade etmistir. Bu durum yazma Oncesi beyin
firtinasi etkinliklerinin yazma stirecini olumlu bir sekilde etkiledigini gostermektedir.

Arastirmada yazma metinlerinin ilk hali Dbittikten sonra akran
degerlendirmesinin yapilmas: dgrencilerin hatalarini fark etmesine firsat tanimistir.
Boylece 6grenciler birbirlerinden 6grenme firsatin1 da yakalamislardir. Ayrica akran
degerlendirme ile 6grenciler birbirlerini dinlemeyi, is birligi icerisinde calismayz,
hem aktif hem de otonom 6grenenler olmay1 6grenmislerdir. Ogrenciler 6grendikleri
ve kendilerine gore uyarladiklar1 bir takim stratejileri paylasma sansina sahip
olmuslardir. Jahin'e (2012) gore, akran degerlendirme 6grencilere yazmak icin bir
amag ve yazmus olduklar1 calismaya gesitli bakis agilar1 kazanmalarina olanak saglar.
Ayrica akran degerlendirmenin yazma {iriiniine ve yazma siirecine pozitif etkilerinin
oldugunu vurgular. Hansen ve Liu (2005) akran degerlendirmenin 6grenenlerin
yazma becerilerinin gelismesine ve kendilerine olan giivenin artmasina yardimci
oldugunu ifade ederler. Buna ek olarak yazma siirecinde akran degerlendirmenin
yazma becerisinde isbirlikli 6grenmeyi gelistirdigini vurgular. Dolayisiyla, yazma
stirecinde, akran degerlendirmenin etkin kullanilmasi, hem 6grenciler arasinda is
birligini artirmakta hem de metnin niteligini etkilemektedir.

Dil 6grenme stirecinde beceri temelli dil 6grenme stratejilerini kullanarak dilin
islevselligini artirmak son zamanlarda dil 6grenme siirecinde takip edilen yollardan
birisidir. Bu calismada da 6grencilere bir takim yazma stratejileri 6gretilerek yazma
becerilerinin gelisimlerine katki saglanmistir. Kieft, Rijlaarsdam ve van den Bergh
(2006) yaptig1 calismada planlama ve gozden gecirme stratejilerini 6greterek ve
kullanmalarini saglayarak 6grencilerin yazmay1 6grenmelerini saglamistir. Arastirma
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sonuclar1 yazma stratejilerinin dikkate almarak yapildigi dersler neredeyse tiim
ogrencilerin yazma becerisine katki saglamistir. Bu durum, bir program dahilinde
ogrencilere dil 6grenme stratejilerine iliskin 6gretim yapildiginda 6grencilerin hedef
becerileri daha kisa stirede ve hizli edindiklerini gostermektedir.

Yine Watt-Taffe ve Truscott (2000) yaptiklar1 calismada ©nceki mevcut
bilgilerini hatirlatarak  6grencilerin yazma becerilerine katki saglamay:
amaclamiglardir. Calismada 1ngilizce ogrenen Ogrencilere kendilerine verilen yazma
gorevine iliskin ne bildiklerini hatirlamalar1 istenmis bunun icin kendilerine sorular
verilmis, konuya iliskin bu sorular1 cevaplamalar: istenmistir. Daha sonra grenciler
bu bilgilerden hareketle yazacaklar: konuya odaklanmis ve yazma gorevini basariyla
tamamlamislardir. Benzer sekilde bu calismada da ozellikle 1sinma calismasi
boliimlerinde dgrencilere mevcut bilgileri hatirlatilmaya calisilmigtir. Ogrencilerin
mevcut bilgilerini hatirlamalar1 onlarin  bir sonraki etkinlige gecislerini
hizlandirmistir. Bu durum yazma becerisinde onceki bilgileri hatirlatma stratejisinin
bu becerinin gelisimine katki sagladigimi gostermektedir.

Maarof ve Murat (2013) yaptiklar1 calismada ana dilde yazma ile yabanci dilde
yazma arasinda fark oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle yabanci dilde yazmanmin
karmasik bir stire¢ oldugunu ve cesitli stratejiler kullanmay1 gerektirdigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi iist diizey Ingilizce seviyesine sahipken bir kismi
da dusik diizeyde Ingilizce seviyesine sahiptir. Arastirma sonuclari yazma
esnasinda kullanilabilecek olan stratejilerin ¢ok daha sik, gozden gecirme
stratejilerinin ise en az kullanildigini gostermektedir. Ogrencilerin strateji kullamim
sikliklar1 birbirine benzemektedir. Ancak kullandiklar: stratejilerin ttirti farkhidir.
Arastirmada elde edilen sonuclardan birisi de ©grencilerin yazma becerisi
stratejilerini kullanmalar1 konusunda cesaretlendirilmeleridir. Bu calismada ise
eylem planlariin uygulanmas: stirecinde, derslerin baslangicinda ve etkinliklerin
gerceklestirilmesi esnasinda duyussal stratejilerden faydalamilmistir. Baslangigta
yazma becerisine 6n yargili bir sekilde yaklasan 6grencilerin yazma etkinliklerine
katilma isteklerinin arttig1 gozlemlenmistir. Bu durum yazma becerisi stratejileri ile
birlikte duyussal stratejileri kullanmanin énemini gostermektedir.

Ogrenciler yazma stratejilerinden sonra daha planli, organize edilmis ve
asama agama yazmayi Ogrenmislerdir. Ug haftalik 6grenme siirecinden sonra
ogrenciler yazma becerisinin bes temel unsuru olan igerik, organizasyon, kelime
bilgisi, dil bilgisi ve isbirlikli yazma konusunda ilerleme kaydetmislerdir. Yazma
becerisine karsi olan ilgileri ve odaklanmalar1 artmistir. Bu konuya iliskin Calp
(2013), ogretmenlerin yazma calismalarinda uygulamaya agirlik vermesi gerektigini
ve yazmanin yaparak yasayarak Ogrenilecegini soylemektedir. Bu bakimdan
ogretmenlerin yazi calismalarina derslerinde yer vermeleri yazma becerisinin
kazandirilmasinda ¢nemli bir rol oynamaktadir. Zamana yayillan ve devamlilik
gosteren yazi calismalarmin o6grencilerde yazma becerisinin gelisimine olumlu
katkilar saglayacag1 da vurgulanmaktadir. Bu sebeple, planli ve siirekli yazma
becerisi stratejilerinin yazma etkinliklerinde kullanilmasi, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirecektir.

Goger (2010), ogrencilerin yazi calismalarina severek ve isteyerek katilmasi
icin onlarin yazma yontem ve teknikleri bakimindan donanumli hale getirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Bu durum yazma becerisine iliskin calismalarda
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oncelikle ©6grencilere ©6n Dbilgilerini hatirlamalarimi  saglayacak stratejilerin
kazandirmanin onemini gostermektedir. Bununla birlikte bu c¢alisma yazma
becerisine iliskin stratejiler ile birlikte 6grencilerin bu beceriye iliskin 6n yargilarim
ortadan kaldirmak ve bu beceriyi sevmelerini saglamak amaciyla duyussal
stratejilerin de ise kosulmasi gerektigini gostermektedir. Yazma becerisine iliskin
stratejilerin ogretilmesi hem yazma becerisi ile birlikte hedef dilin gelisimine hem de
hedef dilin islevsel olmasina katki saglayacaktir. Yazmay1 sevme, yazmaktan keyif
alma ve yazma noktasinda yeterli bilgiye sahip olma yazma becerisini gelistirecektir.
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Summary

Introduction

Along with cognitive theories and approaches where the student is at the center,
learner-centered designs have emerged in foreign language teaching. In parallel with
this change, individual characteristics of learners have gained greater importance.
Curiosity and interest in how students become successful and the reasons for their
failure have been increasing. Language learning strategies are one of the factors that
significantly affect students' success and teaching-learning situations. Language
learning strategies, the most often preferred strategies by learners and the
characteristics of a good learner have been the subject of many research (Berry, 2007;
Cohen, 1990; Nisbet ve Shucksmith, 1986; O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990;
Rubin, 1987).

The fact that individuals who learn languages have problems in writing skills
is largely due to their poor thinking skills in the target language. Writing in the target
language is perceivedas a complex and versatile phenomenon for many learners.
Again, for most of the learners, writing in the target language is much more difficult
than writing in their mother tongue. It has been emphasized by many researchers
that using writing strategies in the target language improves writing skills (Sabria,
2016; Sasaki, 2007; Wong, 2005). In these studies, it is stated that there is a positive
relationship between the writing strategies used in the target language and the
writing skills of the learners, and the competencies of the learners who use more
writing strategies improve.

In this context, it is aimed to eliminate the problems faced by the 9th grade
Anatolian High School students in their English writing skills by teaching them how
to use language learning strategies in terms of writing skill. In the present research,
the answers of the following research questions will be sought:

1-What are the positive effects of using writing skills language learning
strategies in English writing activities?

2-What are the negative aspects of using writing skills language learning
strategies in English writing activities?

3-What is the contribution of writing skills language learning strategies to the
development of students” writing skills?

Method
The research has been conducted with the action research method, which is one of
the qualitative research methods. The study group of the research was determined by
purposeful sampling method. The study group of the research consists of 38 students
who were 9th grade students in a high school located in Afyonkarahisar city center in
the 2018-2019 academic year. Qualitative data collection tools were employed. The
data collection process of the research was carried out in two stages. The first step of
collecting data related to the research was completed during the implementation of
the action plans. In this period, observation form and researcher diary were used as
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data collection tools. The second step of collecting data for the research was to
conduct interviews. At this stage, the data were collected through semi-structured
interview forms. Descriptive analysis was administered by coding the data obtained
in the research in accordance with the themes and sub-themes determined before the
interviews. In this study, validity and reliability were achieved by using appropriate
data collection and analysis methods, and by ensuring alignment among the research
questions, the data collection and analysis techniques.

Within the scope of the research, three different activities including writing
skills, language learning strategies and writing activities were carried out with three
different action plans.

Results

In this study that writing skills language learning strategies were tried to be
implemented in prepared action plans, it was aimed to eliminate the problems
encountered in English writing skills. In the research, the data were collected in two
stages, therefore the research findings were presented in two stages. In the
presentation of the data gathered in the first stage, observation notes in the process of
implementation of the action plan and sample statements from the diary of the
researcher-practitioner are included. In the second stage, the data obtained from
interviews are presented.

Conclusion and Discussion

The ability to write in English is very important to start language learning in the
language learning process. This significance stems from the use of writing skills and
grammatical structures of the target language and vocabulary. In this study, it is
aimed to teach students strategies related to writing skills, one of skill-based
language learning strategies, and to improve their writing skills. Students need time
and interaction with language to improve their writing skills. For this reason, the
study was carried out not with a single action plan or a single activity, but with three
action plans and more activities. After the teaching process in which a three-week
writing strategies action plans were included, the writing products of the students
before the teaching of the strategy and the writing products in the teaching process
were compared in order. The paragraphs of the students before learning the strategy
use were very short and transitions between sentences were not convenient and
fluent. Since the week they started using the strategies, the students produced texts
composed of paragraphs. In the first week, while paragraphs were very short ,they
were quite rich in terms of words and sentences in the second and last week. This
demonstrates that strategy teaching contributed to the development of students'
ability to write more structured and meaningful paragraphs. The students wrote the
tirst sentence of the paragraph, which is one of the most important features of a well-
structured paragraph, with a great focus and used expressions that gave clues about
the content of the paragraph. Furthermore, students learned how to prepare a draft
before creating clear and understandable paragraphs.
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Pedagogical Implications
Considering the results of the study, it is clear that more studies about other skills
such as speaking, reading and listening are needed. Among the limitations of the
study, it can be stated that it is a qualitative study. To support the findings and
results of the study a quantiative study can be conducted with larger samples.
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Oz

Arastirmanin amaci, dgretmenlerin gorevlerini yerine getirirken
yasadiklar1 is stresi, mesleki tiikenmislik, is tatmini ve mesleki
duygusal baglilik faktorleri arasindaki iliskileri belirlemektir.
Arastirma, nicel arastirma desenindedir. Arastirmanin hipotezlerini
test etmek icin kamu ve 6zel egitim kurumlarindan 550 6gretmenin
olusturdugu bir 6rneklem kullanilmistir. Orneklemdekiler, basit
tesadiifi ornekleme teknigiyle belirlenmistir. Arastirmanin verileri,
anket yontemiyle 11 Kasim-20 Aralik 2019 tarihleri arasinda,
Ogretmenlerle yiiz ylize gortisme yapilarak toplanmistir. Veriler,
uluslararas: alanda tercih edilen bir yazilm araciligiyla analiz
edilmistir. Verilerin giivenirligi Alfa (a) modeli (Cronbach Alfa
Katsayisi) ile hesaplanmustir. Faktorlerin belirlenmesinde 6zdeger
istatistiginden yararlanilmis ve Varimax rotasyonu kullanilmstir.
Faktorlerin aralarindaki iliskilerin derecesi Pearson Korelasyon
katsayis1 temel alinarak belirlenmistir. Hipotezler, adim adim
regresyon analizi metoduyla test edilmistir. Arastirmanin
sonucunda su bulgulara ulasilmistir: Is tatminin ve mesleki
duygusal baghligin is stresi ve mesleki tiikenmislik boyutlariyla
(kisisel basarida azalma, duyarsizlasma, duygusal tiikenmislik)
arasinda anlamli ve negatif bir iliski bulunmaktadir. Is tatmini ile
mesleki duygusal baglilik arasinda ise pozitif bir iliski bulunmustur.
Is stresinin ve mesleki tiikenmislik boyutlarmin is tatmini tizerinde
anlamli ve negatif bir etkisi vardir. Mesleki duygusal baglilik
tizerinde is tatmininin pozitif etkisi vardir. Duygusal titkenmislik ve
duyarsizlasmanin ise mesleki duygusal baglilik tizerinde olumsuz
bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, is
stresinin ve kisisel basaridaki azalmanin mesleki duygusal baglilik
tizerinde anlamli bir etkisi bulunamamustir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin is stresi ve mesleki titkenmislik yasamalarina neden
olan temel faktorler belirlenmeli, bu faktorlerin tamamen ortadan
kaldirilmasina yonelik calismalar yapilmali ya da faktorlerin
etkilerinin en aza indirilmesi saglanmalidir. Bu sekilde
dgretmenlerin is tatmini duygusunu ve mesleki duygusal baglhiligin
artirmak mimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Is stresi, mesleki tiikenmislik, is tatmini,
mesleki duygusal baglhlik, 6gretmenlik
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The Effect of Job Stress and Occupational Burnout on Job Satisfaction and
Occupational Affective Commitment in Teachers

Abstract

This paper aims to examine the relationships between the job stress, occupational
burnout, job satisfaction and occupational affective commitment factors that teachers'
experience while performing their duties. The research has a quantitative research
pattern. A sample of 550 teachers from public and private schools was used to test the
hypotheses of the research. The ones in the sample were determined by simple random
sampling technique. The data of the research were collected through the survey method
between 11 November and 20 December 2019 by face-to-face interviews with teachers.
The reliability of the data was calculated with the Alpha (a) model (Cronbach Alpha
Coefficient). Eigenvalue statistics were used to determine the factors and Varimax
rotation was used. The degree of relationship between the factors was determined based
on the Pearson Correlation coefficient. Hypotheses were tested by stepwise regression
analysis method. As a result of the research, the following findings were reached: There
is a significant and negative relationship between job satisfaction and occupational
affective commitment and job stress and occupational burnout dimensions (decrease in
personal accomplishment, depersonalization, emotional exhaustion). A positive
relationship was found between job satisfaction and occupational affective commitment.
A positive relationship was found between job satisfaction and occupational affective
commitment. Job stress and occupational burnout dimensions have a significant and
negative effect on job satisfaction. Job satisfaction has a positive effect on occupational
affective commitment. It was concluded that emotional exhaustion and
depersonalization have a negative effect on occupational affective commitment. On the
other hand, there was no significant effect of job stress and decrease in personal
accomplishment on occupational affective commitment. Therefore, the main factors that
cause teachers to experience work stress and occupational burnout should be identified,
eliminated or the effects of these factors should be minimized. In this way, it is possible
to increase teachers' job satisfaction and occupational affective commitment.

Keywords: Job stress, occupational burnout, job satisfaction, occupational affective
commitment, teaching

Giris
Egitim kurumlari, tilkelerin sahip oldugu en biiyiik ve en 6nemli ¢rgiitlerdendir. Bu
orgtitlin insan kaynaginin ¢ogunlugunu, orgutiin amacina dogrudan hizmet eden,
uzmanliklari farkli 6gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenler, bir tilkenin genglerinin
gelecegine dogrudan katki saglayan ve etkisi olan temel orgtit tiyeleridir.
Ogretmenler, toplumun 6nemli ve degerli bireylerindendir. Bu sebeple gelecegin bilim
insanlarmin egitilmesinde biiytik paya sahip 6gretmenlerin mesleklerinde yasadiklar:
duygular1 bilmek, mesleki baglamda olumsuz duygular1 var ise bunlar1 ortadan
kaldiracak adimlar atmak, olumlu duygularinin devamliligmi saglamak hem
ogretmenlerin yetistirdigi 6grenciler hem de bu 6grencilerin gorev alacag: orgiitlerin
verimliligi icin onemlidir. Ctinkti 6gretmenlik meslegi, giin boyu o6zellikle geng
bireylerle, 6grencilerle yakin ve strekli iletisimin kuruldugu nadir ve 6zel bir
gorevdir. Ayrica bu meslegi yerine getirenler, orgiit icinden ve disindan
etkilenebilmektedir. Kisaca, meslegin geregi ve o0zelligi, Ogretmenlerde farkl
duygularin, hislerin gelismesine, yeni davramslarin ortaya c¢ikmasina neden
olabilmektedir. Ornegin, is stresi, titkenmisglik (duyarsizlagsma, duygusal tiikenmislik,
kisisel basarida azalma), mesleki tatmin ve baglilik, performans, orgtitsel baglilik ve
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vatandaslik davranisi gibi duygular ve davranislar bunlardan bazilaridir. Dolayisiyla
mesleki niteligin, 6rgtitsel ortamin ve drgiit disindaki gevrenin calisanlarin tizerinde
yarattigl etkiyi belirlemek, sonuclarini nedenleriyle birlikte ortaya koymak ve
aciklamak, problemlere yonelik ¢oztim onerileri gelistirmek bilimsel arastirmanin bir
geregidir.

Bu calisma, is stresi, is tatmini, mesleki titkenmislik, mesleki duygusal baglhilik
kavramlar1 arasindaki iligkileri 6gretmenlik meslegi cercevesinde ele almaktadir. Bu
nedenle orneklemdekilerin yanitlari, is stresi, is tatmini, mesleki tiikenmislik ve
mesleki duygusal baghlik 6lcekleriyle sinirlandirilmis veriler olup, 6gretmenlerin
meslekleriyle ilgili duygu ve diistincelerini yansitmaktadir.

Kavramsal Cerceve

Bu arastirmanin temeli, is stresi, mesleki tiikenmislik, is tatmini ve mesleki duygusal
baglilik kavramlar: tizerine kurulmustur. Arastirma gercevesinde bu kavramlarin ne
anlama geldigi sirayla kisaca aciklanmaktadir.

s stresi: Stres, bireyin yasadig1 ruhsal bir gerilimdir ve bircok cesidi
bulunmaktadir. Bunlardan biri is stresidir. Is stresi, isle ilgili bazi faktorlerden
olusmaktadir. Bu faktorler; rol catismasi, rol belirsizligi, calisanlardan ¢ok sayida
gorevi yerine getirmesini istemek ve bu gorevler icin yeterli kaynaklarin bulunmamasi
gibi asir1 gorev ytikd, isin tehlikeli oldugu duygusunu igeren, is stresine neden olan, is
stresini harekete geciren uyaricilardir (Lambert vd., 2005: 33). Is stresi, orgiitlerin tim
kademelerine (ast kademedekinden yoneticilere kadar) ve ise yeni alinmais personelin
performansina, drgiitsel verimliligine etki edebilen hem ruhsal hem de fiziksel bir
rahatsizlik duygusudur (Akova vd., 2015).

Mesleki Tiikenmislik: Tiikenmislik, duygusal tiikenme ve bir sinizm
sendromudur. Tiikenmislik, genellikle calisan insanlar arasinda gortlmektedir
(Maslach ve Jackson, 1981: 99) ve literatiirde mesleki ya da is tiikenmisligi seklinde
kullanilmaktadir. Mesleki ttikenmislik, insanlarin mesleginde caba gosterme
yetenegindeki azalma, bir yorgunluk veya hayal kiriklig1 durumudur (Griffin vd.,
2010; Hurst ve Hurst, 1997). Maslach ve Jackson (1981), tiikenmisligin {i¢ alt
boyutunun oldugunu ileri stirmektedir. Bunlar, duygusal tiitkenmislik, duyarsizlasma
ve kisisel basaridir.

Is Tatmini: Is tatmini, calisanlarm meslegini ya da isini ne kadar ¢ok sevdigini
gosteren (Spector, 1999) isle ilgili duygusal bir tepkidir. Bu duygusal tepki, umut
edilen, beklenilen ve ihtiya¢ duyulanin gergek sonuglarla kiyaslanmasinin sonucunda
ortaya cikmaktadir (Griffin vd., 2010). Is tatmini, birinin is deneyimlerinin
degerlendirilmesinden kaynaklanan zevkli ve olumlu duygusal kosullarm bir
kombinasyonudur (Sharma ve Chalotra, 2017).

Mesleki Duygusal Baglilik: Duygusal baghlik, orgiitsel bagliigin temel
boyutlarindandir (Meyer ve Allen, 1991). Duygusal baghlik, genellikle bireyin trgtite
sadakat gostermesi, calisanin bulundugu orgtitle gurur duymasi ve onun hedeflerini
oztimsemesi; orgiitle kendisini icsellestirmesi, orgiite katilmaya ve orguit ugruna
kisisel caba gostermeye istekli olmasidir (Mowday vd., 1979). Meyer ve Allen (1993)
calismasinda orgtitsel baghlik boyutlarimi aciklarken duygusal bagliligi mesleki
boyutta ele alan bir 6lcek gelistirmistir. Bu arastirmada, duygusal baglilik, mesleki
diizeyde ele alinarak 6gretmenlik mesleginin duygusal baghligi incelenmistir. Bu
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nedenle ogretmenlik mesleginin yarattigi baghlik duygusu 6n planda tutularak,
mesleki duygusal baghligin; is stresi, is tatmini ve mesleki ttikenmislikle iliskisinin
daha anlamli sonuglarin ortaya konulmasini saglayacag varsayilmstir.

Teorik Altyap1 ve Hipotezler

Is stresi-is tatmini iliskisi. Bilimsel calismalar incelendiginde, is stresiyle is
tatmini arasindaki iligkileri ortaya koymak icin degisik meslek gruplarimin ¢rnek
secildigi goriilmektedir. Cezaevi personeli tizerinde yapilan iki ayr1 calismanin
bulgularina gore, is stresiyle is tatmini arasinda negatif yonlii bir iliski vardir (Lambert
vd., 2005; Griffin vd., 2010). Arastirma evreni olarak tiniversitedeki arastirma
gorevlilerinin secildigi baska bir calisma, is stresinin toplam is tatmin {izerinde negatif
yonlii dogrusal etkisinin oldugunu vurgulamaktadir (Bayar ve Oztiirk, 2017). Bes
yildizli otel isletmeleri calisanlarimin bir ankete verdikleri yanitlarinin analiz
edilmesiyle de is stresinin is tatminiyle negatif iliskisinin oldugu bulunmustur (Akova
vd., 2015). Mesleki stresle is doyumu arasindaki iliskiyi incelemek i¢in kamu ve 6zel
banka personelinden elde edilen veriler analiz edilmis ve su sonuca ulasilmistir:
Mesleki stresle is doyumu arasinda negatif yonli bir iliski vardir (Guner vd., 2014).
Tayvan’da farkh hastanelerden radyologlarin {izerinde bir arastirma yapilmistir. Bu
arastirmayla; is stresi ile is tatmini arasinda negatif yonlt bir iliskinin oldugu
sonucuna varilmistir (Lin vd., 2013). Algilanan stres, tiikenmislik ve is tatmini
arasindaki iligkileri ortaya koyabilmek icin okul rehberlerinden veriler toplanmustir.
Bu verilerin analizinden; is tatminiyle is stresi arasinda negatif yonlii bir iliskinin
oldugu bulunmustur (Mullen vd. 2018). Kesmir'de, ¢agri merkezlerindeki
calisanlarinin yasadig is stresiyle is tatmini arasinda negatif yonlii bir iliskinin
oldugundan bahsedilmistir (Sharma ve Chalotra, 2017). Is stresiyle is tatmini
arasindaki iliskiyi aciklamak icin polis memurlar1 tizerinde de bir ¢alisma yapilmustir.
Cin'de polis memurlar {izerinde yapilan bu calismaya gore; polislerin yasadig: is
stresiyle is tatmini arasinda negatif iligkili bulunmaktadir (Wang vd., 2014). Son
zamanlardaki calismalardan elde edilen bulgular benzer sonuglar vermektedir.
Lambert ve digerlerine (2018) gore polislerin yasadigi is stresiyle mesleki is tatmini
arasinda negatif iliski bulunmaktadir (Lambert vd. 2018). Iran’daki bir orgiit
calisanlarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; mesleki stresin is tatmini
tizerinde dogrudan olumsuz etkisinin oldugu goriilmiistiir (Aghdasi vd., 2011).
Turkiye’de Ogretmenler tizerinde yapilan arastirmalarda da benzer bulgulara
ulasilmigtir. Ornegin, Turhan ve digerlerine (2018) gore is doyumu ile is stresi arasinda
dustik diizeyde anlamli ve negatif bir iliski vardir. Glinbay1 ve Tokel (2012) de is stres
ile is doyumu arasinda ytiksek diizeyde anlamli ve ters yonli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasmustir. Is doyumunun diistik oldugu durumlarda is stresi ytiksek, is
doyumunun yiiksek oldugunda ise is stresi diistiktiir. Bu arastirma ayrica, hizmet
stiresiyle is doyumu arasinda negatif ve orta diizeyde, gorev yeri ile is doyumu
arasinda pozitif ve diisiik diizeyde iligskinin oldugunu gostermistir. Yine 6rneklemini
ogretmenlerin olusturdugu bir arastirmaya gore, algilanan stres mesleki doyumu
negatif yonde etkilemektedir (Firat, 2018). Yiirtir ve Keser (2010) ise bagh gerginlik, is
tatmini ve duygusal tiikenmislik kavramlar: arasindaki iliskiyi incelemek igin lise ve
ilkogretim Ogretmenleri {izerinde bir arastirma yapimistir. Bu arastirmanin
sonucunda, ise bagli gerginligin is tatminini negatif yonde etkiledigi ifade edilmistir.
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Literattirdeki calismalardan hareketle 6gretmenlerin mesleki gorevlerini yerine
getirirken yasadig1 is stresiyle is tatmini arasindaki iliski i¢in bu arastirmada su
varsayim onerilmektedir:

Hipotez 1: Ogretmenlerin yasadi81 is stresinin is tatmini tizerinde negatif etkisi
vardir.

Is stresi-mesleki duygusal baglilik iliskisi. Literatiirde, is stresiyle mesleki
duygusal baglilik arasindaki iliskiden ziyade genellikle is stresiyle orgtitsel baghlik
arasindaki iliski arastirma konusu yapilmaktadir. Belli bir meslek grubu veya
gruplarimin is stresiyle orgtitsel baghlig arastirilmis olmasi, drgtitsel baghilik kavrami
kadar mesleki duygusal baghhg: da ilgilendirmektedir. Meyer ve digerleri (1993)
orgtitsel ve mesleki duygusal baghlik kavramlarinin ayn1 olmadigimi gosteren iki
Olcekle bunu ifade etmek istemistir. Bu kavramlar arasindaki iliskiyi arastiran
calismalarin genel olarak ortak tarafi; is stresinin Orgtitsel ve mesleki duygusal
baglilikla arasindaki iliskinin negatif yonli oldugudur. Lambert ve digerleri (2005) ile
Griffin ve digerleri (2010) meslek grubu olarak ayni evrenden topladiklar: verileri
analiz ettiklerinde, benzer sonuglara ulagmustir. Is stresiyle 6rgiitsel baglilik arasinda
negatif yonlii bir iliski vardir (Lambert vd.,2005; Griffin vd., 2010). Cin’de, saglk
calisanlarinin drneklemini olusturdugu bir ¢alismadan varilan sonug; is stresiyle
duygusal baglilik arasinda negatif yonlii bir iliskinin oldugudur (Yang vd., 2017). Yine,
Tayvan’da farkli hastanelerin radyologlar1 tizerinde yapilan arastirmanin sonucu da
is stresi ile orgiitsel baghlik arasmnda anlamli negatif bir iliskinin oldugunu
gostermistir (Lin vd., 2013). Az sayida olsa da bazi arastirmalarda dogrudan mesleki
duygusal bagliligin is stresiyle iliskisi agiklanmistir. Polislerin yasadigi is stresinin {ig
boyutu, onlarin is tatminini ve mesleki duygusal baghliklarimi etkilemektedir (Kuo,
2015). Kuo'ya (2015) gore, is stresinin duygusal baghligin agiklanmasimna katkis:
vardir. Bagka bir arastirmaya gore de polislerin yasadig: is stresleriyle mesleki olarak
duygusal bagliliklar1 arasinda negatif bir iliski bulunmaktadir (Lambert vd., 2018).
Arastirmanin evrenini ortadgretim diizeyindeki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin
olusturdugu calismanin bulgularinda da orgtitsel baghlikla is stresi arasinda diisiik
diizeyde anlaml ve negatif bir iligki tespit edilmistir. Orgiitsel bagliligin duygusal ve
normatif orgtitsel bagliik boyutlarmin is stresiyle negatif iliskisinin oldugu
gortlmustiir (Turhan vd., 2018). Yukaridaki bulgularda goriildiigii tizere, belli meslek
gruplari ele aliarak calisanlarin is stresiyle ¢rgiitsel duygusal ya da mesleki duygusal
baglilik arasindaki iligskiler arastirilmis ve bu iliskilerin negatif yonlii oldugu
gortlmistiir. Alan yazindaki bulgulardan hareketle, 6gretmenlik meslegindekilerin
de yasadiklari is stresinin mesleki duygusal baghlikla arasindaki iliskiye dair
asagidaki varsayim ortaya atilmistir:

Hipotez 2: Ogretmenlerin yasadif1 is stresinin mesleki duygusal baglhlik
tizerinde negatif etkisi vardir.

Mesleki titkenmislik- is tatmin iliskisi. Bir tiniversitenin calisanlar1 tizerinde
gerceklestirilen arastirmaya gore, is tiikenmisligiyle is tatmini arasinda ters ytinlii,
negatif iliski vardir (Salehi ve Gholtash, 2011). Wang ve digerlerine (2014) gore,
duyarsizlasma ve duygusal tiikenmislik, is tatminini negatif bir sekilde etkilemektedir.
Kisisel basar1 ise is tatminini pozitif bir sekilde etkilemektedir. Is tatminiyle
tukenmisligin tic boyutuyla; kisisel basar1 duygusunun azalmasi, duygusal
tukenmislik ve duyarsizlasma arasinda dustik diizeyde negatif iliski bulunmaktadir
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(Lambert vd., 2018). Algilanan stres, tiikenmislik ve is tatmini arasindaki iliskileri
ortaya koyabilmek i¢cin okul rehberinden veriler toplanmustir. Bu verilerin analizinden;
is tatminiyle tiikenmislik arasinda istatistiki olarak anlamli ve negatif yonlii bir
iliskinin oldugu bulunmustur (Mullen vd., 2018). Griffin ve digerlerine (2010) gore,
mesleki ttikenmisligin boyutlariyla; duyarsizlasma, kisisel basarida azalma ve
duygusal tiikenmislikle is tatmini arasinda negatif yonlii bir iliski vardir. Tiirkiye'de
ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin is doyumuyla
mesleki ttikenmislik duygular1 arasindaki iliski arastirilmis ve su bulgulara
ulasilmistir: is doyumuyla mesleki tiikenmislik duygusu arasinda negatif yonlii bir
iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Ertiirk ve Kececioglu, 2012). Erturk ve
Kegecioglu'na gore mesleginden dolay1 tiikenmislik yasayan bir bireyin isinden mutlu
olmasin1 beklemek cok mantikli degildir. Ciinkii, mesleki tiikenmislik ise karsi
hissedilen bir memnuniyetsizlik fonksiyonudur. Bu nedenle mesleki tiikenmislikten
dolay1 is doyumsuzlugunun yasanmasi daha olasidir. Tabi ki her is doyumsuzlugunu
mesleki tiikenmislikle iliskilendirmek de dogru bir yaklasim degildir. Alan yazinda,
mesleki tiikenmislik boyutlarmin is tatmini arasindaki genel iliski sonuglari,
ogretmenlik meslegindekiler i¢in de benzer iliskileri yansimakta midir? Bu soruya
yanit bulabilmek i¢in su varsayimlar gelistirilmistir:

Hipotez 3a: Ogretmenlerin duyarsizlasmasi, is tatminini negatif bir sekilde
etkiler.

Hipotez 3b: Ogretmenlerin yasadig1 duygusal titkenmislik, is tatminini negatif
bir sekilde etkiler.

Hipotez 3c: Ogretmenlerin kisisel basarilarindaki azalma, is tatminini negatif
bir sekilde etkiler.

Mesleki tiikkenmislik-mesleki duygusal baglilik iliskisi. Griffin vd., (2010)'a
gore, mesleki tiikenmisligin;, duyarsizlasma, kisisel basarida azalma ve duygusal
tikenmislik boyutlariyla orgiitsel baghlik arasinda negatif yonlti bir iliski vardar.
Baska bir calismada, is ttikenmisliginin orgtitsel baglilik tizerinde negatif etkisinin
oldugu vurgulanmaktadir (Salehi ve Gholtash, 2011). Polis memurlarinin duygusal
bagliligiyla titkenmisligin; kisisel basar1 duygusunun azalmasi, duygusal tiikenmislik
ve duyarsizlasma boyutu arasinda negatif iliski bulunmaktadir (Lambert vd., 2018).
Duygusal bagliligin duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve basar1 duygularinda
azalmayla negatif bir iliskisi oldugunu gostermektedir (Garland vd., 2014). Evrenini
Istanbul serbest muhasebeci mali miisavirler odalar1 {iyelerinin olusturdugu bir
arastirmanin sonucu gostermistir ki: Duygusal mesleki bagllikla duygusal
tukenmislik arasinda negatif iliski bulunmustur. Ayrica, tiikenmisligin duygusal
tikenme boyutunun duygusal mesleki baglilik ile duygusal isten ayrilma niyeti
arasindaki iliskiye de kismi aracilik etkisi vardir (Ciftcioglu, 2011).

Hipotez 4a: Ogretmenlerin duyarsizlagmasi, mesleki duygusal baglilig1 negatif
etkiler.

Hipotez 4b: Ogretmenlerin yasadig1 duygusal titkenmislik, mesleki duygusal
baglhilig1 negatif etkiler.

Hipotez 4c: Ogretmenlerin kisisel basarilarindaki azalma, mesleki duygusal
baglhilig1 negatif etkiler.
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Is tatmini-mesleki duygusal baglilik iligkisi. s tatminiyle orgiitsel baglhlik
arasinda pozitif iliski vardir (Salehi ve Gholtash, 2011). Griffin vd., (2010)’a gore, is
tatminiyle orgtitsel baglilik pozitif iliskilidir. Duygusal baglilik olumlu is deneyimleri
deneyimleriyle iliskilidir. Meslege duygusal baglilik, arzu edilen davranislar veya
davranissal niyetlerle pozitif iligkili iken, istenmeyen davranislarla (6rnegin, meslegi
ve orgiitl terk etme niyeti, devamsizlik ve ihmal) negatif iliskilidir (Meyer vd., 1993).
Ogretmenlerin is doyumu ile duygusal baglliklar1 arasinda porzitif iliski vardir
(Turhan vd., 2018). Giiglii ve Zaman (2011) alan disindan atanmis rehber 6gretmenleri
tizerinde yaptiklar1 arastirmanin sonucunda; rehber oOgretmenlerinin is doyum
diizeyleriyle orgiitsel bagliliklar: arasinda anlamh ve pozitif yonlii bir iliskinin
oldugunu ifade etmistir. Hindistan’daki polis memurlarinin duygusal baglhlikla is
tatmini arasinda pozitif iliski vardir (Lambert vd., 2018). Polislerin islerinden tatmin
olmasi, duygusal baglilig1 pozitif bir sekilde etkilemektedir (Kuo, 2015). Is tatminiyle
duygusal baghlik arasinda pozitif iliski vardir (Irving vd. 1997). Is tatminiyle
duygusal mesleki baglilik arasinda pozitif iliski vardir (Salzmann vd. 2018).
Pakistan'da 6zel ve kamu olmak tizere iki tiniversitenin ¢calisanlarindan veri toplanmis
ve analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda, mesleki is tatminiyle mesleki duygusal
baglilik arasinda pozitif iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Yousaf vd., 2013).

Hipotez 5: Ordu ilindeki 6gretmenlerin mesleki duygusal baghlig: tizerinde is
tatmininin pozitif etkisi vardir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, dgretmenlerin gorevlerini yerine getirirken yasadiklar is stresi,
mesleki tiikenmislik, is tatmini ve mesleki duygusal baglilik faktorleri arasindaki
iliskileri belirlemektir.

Insanlar meslek tercihi yaparken birtakim beklentiler igerisine girmektedir.
Ogretmenlik de genellikle hem maddi hem de sosyal statii olarak beklentilerin
karsilanabildigi mesleklerdendir. Toplumumuzda ogretmenlik, saygi duyulan,
tiniversiteye hazirlik doneminde ¢ok sayida 6grencilerin 6gretmen olmay1 hayal ettigi,
istedigi, beklentilerini karsilayacagina inandiklar1 bir meslektir. Hayaller ve
beklentiler, gercege donustiigiinde ¢ok biiyiik mutluluklar yasanabilmektedir. Ancak,
her zaman beklentilerin karsilanmasi mumkiin olmayabilir. Bazen bireyler sosyal,
ekonomik, duygusal, orgiitsel diizeyde hayal kiriklig1 yasayabilir. Tum olumlu ve
olumsuz durumlar, 6gretmenlerde bazi duygularin yasanmasina, yeni davranislarin
ortaya ¢ikmasma ve sonuglara neden olabilir. Ozellikle degisen sosyal, ekonomik,
mesleki ve orgtitsel kosullarin bazi mesleklerdeki tiikenmislik, is stresi, mesleki
baglilik ve tatmin duygusunun belirleyicisi olabilecegi bu arastirmanin alan yazininda
ifade edilmistir.

Alan yazindan ¢ikarilan genel sonug; is stresi, mesleki tiikenmislik, is tatmini ve
mesleki veya duygusal baglilik kavramlar1 arasinda anlaml: iligkilerin oldugudur.
Ancak, bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki her anlaml iliskinin anlamh bir
etkiye neden olacagini soyleyemeyiz. Bu kapsamda, asagidaki sorulara 6gretmenlerin
diistincelerinden yola cikilarak cevap bulmak, degiskenler cercevesinde onceki
arastirmalarin bulgularmin genel gecerliliginin sorgulanmast bakimindan bu
arastirma i¢in 6nemlidir.
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J Ogretmenlerin meslegiyle ilgili algiladiklar1 stresin ve yasadiklar
mesleki tiikenmisligin mesleki duygusal baglilik ve is tatmini tizerinde bir etkisi var
mudir? Bir etki s6z konusu ise bu etkinin yonii nedir ve is tatmini ile mesleki duygusal
baghhk {izerinde en gticli anlamh etkisi bulunana bagmsiz degisken
hangisi/hangileridir?

J Mesleki duygusal baglilik tizerinde 6gretmenlerin is tatmin duygusunun
anlaml bir etkisi var midir? Var ise bu etkinin yonii ve giicti nedir?

Yontem
Nicel arastirma yontemiyle verilerin elde edildigi bu calismanin amaci ve dnemi, veri
toplama araci ve stireci, evren ve drneklem, verilerin analizi ve bulgularla ilgili bilgiler
sirastyla asagida aciklanmustir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Ogretmenlerin mesleklerini yerine getirirken yasayabilecegi is stresinin ve mesleki
tikenmisligin is tatmini ve mesleki duygusal bagllik tizerindeki etkisini ortaya
koyabilmek icin gerekli veriler, bir anket yardimiyla toplanmustir. Anketin kapsam ve
yap gegerliligi icin uzman akademisyen goriisi alinmistir. Anket formunun birinci
bolumiinde 6gretmenlere yanitlamalari i¢in sekiz adet demografik nitelikte soru
yoneltilmistir. Formun ikinci béltimiinde ise 6gretmenlerden besli likert 6lcek tipinde
mesleki tiikenmislik, is stresi, is tatmini ve mesleki duygusal baghlik clgekleriyle ilgili
toplam 29 soruyu yamtlamalar: istenmistir. Toplam 13 maddeden olusan mesleki
tiikkenmislik 6lgeginin; duyarsizlasma (4 madde), duygusal tiikenmislik (3 madde) ve
kisisel basarida azalma (6 madde) olmak tizere ti¢ alt boyutu vardir. Is stresi ve is
tatmini olcekleri ise 5’er maddeden olusmaktadir. Mesleki tiikenmislik, is stresi ve is
tatmini Olcek maddeleri daha ©nceden giivenirligi test edilmis bir calismadan
yararlanilarak olusturulmustur (Griffin vd., 2010). Mesleki duygusal bagllik igin ise 6
maddeli bir 6lcek (Meyer vd., 1993) kullanilmstir.

Aragtirmact, Ordu 11 Milli Egitim Midirligtiniin 06.11.2019 tarih ve 21942620
say1l1 izin yazisina istinaden evrende veri toplama islemine baslanmistir. 11 Kasim-20
Aralik 2019 tarihleri arasinda Ogretmenlerle ytiz ylize gortisme yapilarak veriler
toplanmustir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanim evrenini Ordu ili Altmordu Ilgesinde gorev yapan 2243 dgretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin yapilacag ilin biiytiksehir ve katilimcilara ulasabilme
imkanmin kolay olmasi evren seciminin temel 6nceligidir. Bu evrenden %95 (0.05)
diizeyinde kabul edilebilir asgari 6rneklem biuiytikltigtiniin saglanabilmesi i¢in en az
344 katimceiya, %99 (0.01) gtivenilirlik diizeyinde ise en az 514 katilimciya ulagsmak
gerekmektedir (Giirbtiz ve $Sahin, 2014). Olasiliga dayali 6rneklem yontemlerinden
basit tesadiifi ©Ornekleme yontemi kullanilarak arastrmanin ornek kiitlesi
belirlenmistir. Evrendekilere esit secilme imkani vermek amaciyla arastirma mesai
gilinlerinde ve saatlerinde yapilmistir. Ayrica, okulun kamu veya 6zel ya da okullarm
niteligi (okul 6ncesi, ilkogretim, ortadgretim, vb.) 6gretmenlerin branslari, 6rgtitsel ve
bireysel 6zelliklere gore bir ayrim yapilmadan saha calismasi tamamlanmistir. Anket
formundaki sorular1 evrenden 550 6gretmen yanitlamay1 kabul etmis ve yanitlamustir.
Bu say, nicel desenli sosyal bilimler alaninda gerceklestirilen arastirmalar icin %99
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gilivenilirlik diizeyinde, kabul edilebilir aralikta bir 6rneklem biiytikliigtidiir (Giirbiiz
ve Sahin, 2014).

Hipotez sonuglarmin ve bulgularmin alan yazindaki ve sonraki galismalarla
kiyaslanabilmesine imkan taniyabilmek amaciyla bu arastirmanin érneklem grubuyla
ilgili baz1 demografik bilgilere ihtiyac duyulmustur. Orneklem grubunun demografik
ozellikleri; cinsiyet, medeni durum, idari gorev, yas araligi, gelir diizeyi, meslekte
calisma siiresi ve 6grenim diizeyi Tablo1’de gosterilmistir. Ogretmenlerin branglariyla
ilgili bilgilere, sadece metin igerisinde yer verilmistir.

Tablo 1.

Demografik Ozellikler
Cinsiyet f % Medeni Durum f % 1dari Gorevi f %
Kadin 284 51,6 Evli 498 90,5 Var 46 84
Erkek 266 48,4 Bekar 52 9,5 Yok 504 91,6
Yas Aralig1 f %  Gelir Diizeyi f % 1;49' sle'kte Galigma f %

iiresi

25-35 yas 81 14,7 5000%b ve alt1 171 31,1 10 yil ve alt1 77 14,0
36-45 yas 240 43,6 50011-6000 b 195 35,5 11-20 yul 214 38,9
46-55 yas 179 32,5 60015-7000 b 109 19,8 21-30 yil 184 33,5
56 yas ve tistii 50 9,1 7001b ve tizeri 75 13,6 30 yil ve tizeri 75 13,6
Ogrenim Diizeyi f % f: frekans %: ytizde
Lisans 475 86,4
Yiiksek Lisans 73 13,3
Doktora 2 04

Orneklemi olusturan 550 6gretmenin demografik o6zellikleri Tablo 1’deki
gibidir. Karsilastirmali tablolar (Crosstabs) yonteminden yararlanilarak demografik
ozellikler yorumlanmustir. Cinsiyete ile medeni durum incelendiginde bekéarlarin
%71,2'si kadn, %28,8'i erkektir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore evlilige
daha egilimli oldugu soylenebilir. Orneklem igerisindekilerin %90,5'lik kisminin evli
olmasi 6gretmenlerin aile olmay1 énemsediklerinin bir gostergesidir. Ogretmenlerin
gelir dtizeyleri, ortalama 5000b ile 7000b araligindadir. %86,4"ti lisans mezunudur.
Idari goreve gore 6grenim durumu karsilastirildiginda, idari gorevi olmayanlarin
idari gorevi olanlara gore 6grenim diizeylerinin daha yiiksektir. Tim lisanstistii
(yiiksek lisans, doktora) 6grenim diizeyleri arasinda Idari gorevi olanlar %15,1 iken
yonetici ya da idari gorevi olmayanlar %84,9'dur ve doktora mezunu olanlar da bu
grubun igerisindedir. Bu sonug, 6grenim diizeyiyle idari gorevlere sahip olma
arasinda tam bir paralellik olmadigmm gostermistir. Idari gorevi olanlarmn %95'inin
hizmet stiresi 11 yil ve tizerindedir. Buradan 6gretmenlerin 10 yildan sonra idari
gorevde bulunmaya daha istekli olduklar1 sonucu cikarilabilir. Idari gérevi olanlarmn
%50"si 5000b-60008, %38'i ise 6000b nun {izerinde bir gelir diizeyindedir. idari gorevi
bulunmayanlarin %66,6"s1 6000b'nin altinda gelir dtizeyindedir ve bunlarin %31,1’inin
gelir dtizeyi 5000b'nin altindadir. Bulgular, gelir diizeyinin 6gretmenlerin idari
gorevlerine gore farklilastigini, genel olarak idari gorevi olanlarmn gelir dtizeylerinin
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin yas araligi incelendiginde, orta
yas (%43,6) ve tizerindekilerin yogunlukta oldugu gortilmektedir. Bunun nedeni,
arastirmanin segildigi evren olabilir. Ctinkii merkezi yerlerde, il merkezlerinde gorev
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yapabilmek i¢in 6gretmenlerin hizmet alani ve hizmet puani gibi kriterler 6nemlidir.
Ayrica, yas dagilimini meslekte galisma stiresiyle iliskilendirildiginde hizmet alan1 ve
hizmet puaninin belirleyici oldugu soylenebilir. Yas gruplariyla ilgili bir baska bulgu
da sudur; idari ya da yonetici gorevi olanlarin yas ortalamasi genellikle orta yas ve
tizerindeki gruptakilerdir (%91,3). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarindaki
gesitliligin fazla olmasi nedeniyle Tablo 1’de branslarla ilgili bilgilere yer
verilememistir. Branglariyla ilgili bulgular incelendiginde; katilimcilarm %25,81i (142)
siif 8gretmeni, %10,9u (60) Tiirkce veya Tiirk dili ve edebiyati, %9,8'i (54) yabanci dil
(Ingilizce, Almanca, vs.), %9,81'i (54) matematik, %5,45'i (30) din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, %4,54'ti (25) okul oncesi o6gretmenligi, %3,45'i (19) tarih, %3,1'i (17) fen
bilimleri, %3,1 (17) rehberlik ya da rehberlik ve psikolojik danismanlik, %2,9'u (16)
beden egitimi, %2,54’1 (14) fizik, %2,54't (14) kimya, %2,36 (13) cografya, %2’si (11)
miizik, %1,81’1 (10) biyoloji, %1,63ti (9) sosyal bilgiler 6gretmenligi, %1,63"1 (9) bilisim
teknolojileri, %1,45'i (8) gorsel sanatlar, %5,1'i (28) diger (felsefe, makine, gocuk
gelisimi, saglik hizmetleri, teknoloji tasarim, 6zel egitim, otomotiv, tesisat teknolojisi
ve iklimlendirme) branslardir. Branslardaki dagilimin egitim sistemindeki 6nceliklerle
iliskili oldugu soylenebilir. Baska bir ifadeyle egitim sistemi, okul tiirleri ve sayis1 gibi
nitelikler okullardaki derslerin 6nem diizeyini ya da derslerin zorunlu olmasini,
dolayli olarak da branslara gore istihdam edilen 6gretmen sayisini etkileyebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, uluslararasi arastirmalarda tercih edilen bir yazilim araciligiyla
analiz edilmistir. Oncelikle, verilerin degiskenlere gire normal dagilip dagilmadig
incelenmistir. Skewness ve Kurtosis degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda ise verilerin normal
dagildig1 kabul edilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu kapsamda 6lceklerin Skewness
degerleri: -1,212 ile 1,342 ve Kurtosis degerleri ise; -,660 ile 1,275 arasindadir.
Normallik testine gore, veriler normal dagilmaktadir. Bu nedenle hipotezler
parametrik testlerle smanmalidir. Saha arastirmasi neticesinde toplanan veriler
kullanilarak; 6lceklerin niteliklerini, gtivenirligini ve yapisal gecerliligini test etmek
amaciyla gtivenirlik ve faktor analizi testleri yapilmistir. Faktor analizi sonucunda elde
edilen degiskenler arasindaki iliskiler, temel istatistik teknikleri; korelasyon ve ¢oklu
dogrusal regresyon analizleri yardimiyla hesaplanmis ve hipotezlerin testi
gerceklestirilmistir. Korelasyon analiz testinde Pearson korelasyon katsayis1 metodu
kullanilmistir. Cok sayida degiskenin bulundugu arastirmalar icin en uygun
regresyon modelini ortaya koyabilmek icin adim adim yontemi siklikla tercih
edilmektedir (Alpaykut vd., 2011). Bu arastirmada da hipotezlerin test edilmesi
stirecinde adim adim (Stepwise) yontemi kullanilarak en uygun ve anlamli regresyon
modelinin belirlenmesi amaglanmistir.

Giivenirlik analizi. Veri toplama aracinin gtivenligini hesaplamak igin alfa (a)
modeli, Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 kullamilmustir. Olgekler igin hesaplanan
alfa katsayilari sirasiyla; is tatmini a= 0,79, mesleki baghilik a= 0,73, Is stresi a= 0,78 ve
mesleki tiikenmislik a= 0,65’dir. Hesaplanan Cronbach Alpha giivenilirlik katsayilar:
olceklerin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2010).

Faktor analizi. Ogretmenlerle gerceklestirilen miilakatta; is stresi, is tatmini,
mesleki baglilik ve mesleki tiikenmislik 6lgekleri kullanilmigtir. Olgeklerin yapisal
gecerliginin tespiti icin temel bilesenler (Principal components) ve Varimax eksen
dondiirmesi yontemi kullanilmis ve faktorler isimlendirilmistir. Faktor sayilarinin
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belirlenmesinde tercih edilen 6lciit, Ozdeger (Eigenvalues) istatistigidir. Veri setlerinin
faktor analizine uygunlugunun tespitinde Barlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testlerinden yararlanilmistir. Faktor yuki (faktor agirligi<0,50) altindaki olcek
maddeleri (5, 17, 24) ¢ikarilarak en anlamlh ve bagimsiz alt1 faktor elde edilmistir.
Faktorler, Tablo 2’de maddeleriyle birlikte verilmektedir. Ek1’de, veri toplamak icin
kullanilan o©lgeklere ait maddelerin ifade bicimleri anket formundaki siraya gore
verilmistir.

Tablo 2.
Faktér Analizi Sonuclar

Mesleki Tiikenmislik Olgegi A1 -- o Aciklanan Cronbach
Boyutlar1 ve Mgddelergi ® Faktor Agurligs  Ozdeger Vaf'yans (%) Alpha (a)
Kisisel Basarida Azalma
12 772
11 ,705
13 ,699 ,806
10 ,695
9 /669 3,673 28,254
8 ,613
2 587 790
4 ,518
Duygusal Tiikenmislik 1,928 14,836 /660
7 ,805
6 796 1,454 11,182 a=,650
Duyarsizlasma
3 ,830
1 ,820
Toplam %54,266

Kaiser-Meyer-Olkin Degeri=,721; Bartlett Kiiresellik Testi: [x?(78)= 2437,021; p<0.001]

Mesleki Duygusal Baglilik A 1w - o Aciklanan Cronbach
Olgegi VZ ifladdelegri Faktor Aguligt - Ozdeger Vaf'yans (%) Alpha (a)
28 ,790
26 ,781
25 ,767 2,707 45,120 ,735
27 ,602
29 ,561
Kaiser-Meyer-Olkin Degeri= ,804; Bartlett Kiiresellik Testi: [x2(15)= 712,624; p<0.001]
Is Tatmini Olcegi ve Maddeleri  Faktor Agirlign  Ozdeger Vﬁf‘;kalr?:(aoz) ili;?ll;ag)l
22 ,847
21 ,845
23 ,731 2,711 54,223 ,787
20 ,697
19 ,510
Kaiser-Meyer-Olkin Degeri=,782; Bartlett Kiiresellik Testi: [x?(10)= 835,990; p<0.001]
Is Stresi ve Maddeleri Faktor Agirhign  Ozdeger Vif';l;lri:sn?";;) iligrlll:a(f:)l
15 ,825
14 ,788
16 777 2,482 49,637 ,780
18 ,697

Kaiser-Meyer-Olkin Degeri=,766; Bartlett Kiiresellik Testi: [x?(10)= 637,696; p<0,001]
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Bulgular

Orneklemden elde edilen verilerin uygun bir istatistik programi yardimiyla analiz
edilmis ve arastirmanin bulgulari ortaya konulmustur. Arastirmanin hipotezlerini test
etmek icin ¢oklu korelasyon ve regresyon analizi yontemleri temel alinmustir.
Korelasyon analizi sirasinda hesaplama yontemlerinden Pearson korelasyon katsayisi
tercih edilmis ve faktorler arasindaki anlamh iligkiler (p<0,01 ve p<0,05) diizeylerine
gore belirlenmistir (Tablo 3). Aralarinda istatistiksel olarak anlaml iliskilerin oldugu
tespit edilen degiskenlere, hipotezler kapsaminda ¢oklu dogrusal regresyon analizi
uygulanmustir. Bu analizler sirasinda en uygun modelin belirlenmesi amaglanmais, bu
nedenle Stepwise (adim adim) metodu kullanilmistr.

Korelasyon Analizi Sonucu

Tablo 3.
Korelasyon Analizi Sonucu

Standart

Ortalama F1 F2 F3 F4 F5 Fé6
Sapma
Is Tatmini (F1) 4,1409  0,71410 1
Mesleki Duygusal Baghlik (F2)  4,3312  0,72968 ,484** 1
Is Stresi (F3) 1,8086  0,70135 -,217** -,169** 1
Duyarsizlasma (F4) 1,6391 0,91248 -,235** -166™ ,099* 1
Duygusal Tiikenmislik (F5) 2,3809 1,12550 -,299** _323** 315** 053 1

Kisisel Basarida Azalma (F6) 19955  0,63353 -482** -284** 140%™ 277" 179** 1
“p<0,01 *p<0,05

Coklu korelasyon analizi bulgulari, is tatmini ve mesleki duygusal baghiligin is
stresi ve mesleki tiikenmislik boyutlariyla; duyarsizlasma, duygusal tiikenmislik,
kisisel basarida azalma arasinda anlamli (“p<0,01) ve negatif bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Is tatmini ile mesleki duygusal baglilik arasinda ise anlamli ve pozitif
yonli bir iligki vardir(r=,484"). Ayrica, is stresiyle mesleki tiitkenmis boyutlar1 arasinda
da istatistiksel olarak anlamli (*p<0,01 veya “p<0,05 diizeylerinde) ve pozitif iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Regresyon Analizi Sonuclar:
Arastirma hipotezlerinin test edilmesi amaciyla gerceklestirilen coklu dogrusal
regresyon analizi sonuglari tablolar yardimiyla verilmistir.

Tablo 4,
Is Tatminine iliskin Regresyon Analizi Sonuglar:

Standartlastirilmamasg Standartlastirilmig

Is Tatmini Bagumlh Degisken Katsayilar Katsayilar t p
B Standart Hata Beta ()
Sabit 5,666 0,107 53,023 0,000
Kisisel Basarida Azalma -0,448 0,043 -0,397 -10,427 0,000
Duygusal Tiikenmislik -0,132 0,024 -0,208 -5,408 0,000
Duyarsizlagma -0,100 0,029 -0,127 -3,383 0,001
Is Stresi -0,085 0,039 -0,083 -2,184 0,029

R?=,301 F=4,772 Model p= 0,029<0,05 Durbin-Watson= 2,031
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Tablo 4’teki regresyon modelinin anlamh oldugu ve tim bagimsiz
degiskenlerin; is stresi, kisisel basarida azalma, duygusal tiikenmislik ve
duyarsizlasma is tatminindeki %30 oranindaki varyans: agikladig1 goriilmusttir (R?=
0,301; F=4,772; p<0,05).Bulgulara gore; dgretmenlerin is tatmini {izerinde, is stresinin
(P= -,085; p<0.05) ve mesleki tiikenmislik boyutlarmin; Kisisel basarida azalma (8= -
,397; p<0,001), Duygusal tikenmislik (f= -,208; p<0,001) ve Duyarsizlasma (f=-,127;
p<0,001) negatif yonlii bir etkisi vardir. Oretmenlerin is tatmini tizerinde en biiyiik
degisime neden olan faktoriin kisisel basaridaki azalmadir (p=-397; p<0,001).
Yukaridaki regresyon analizi sonucunda; Hipotez1, Hipotez 3a, Hipotez 3b ve Hipotez
3¢ kabul edilmistir.

Tablo 5. _
Mesleki Duygusal Bagliliga Iliskin Regresyon Analizi Sonuclar

Standartlastirilmamis Standartlastirilmis

Mesleki Duygusal Bagllik Katsayilar Katsayilar
Bagiml Degisken g P
B Standart Hata Beta (B)

Sabit 3,052 0,215 14,195 0,000
Is Tatmini 0,412 0,040 0,403 10,191 0,000
Duygqusal Tiikenmiglik -0,134 0,025 -0,207 -5,366 0,000
Duyarsizlasma -0,066 0,030 -0,082 -2,175 0,030
R2= 275 F=4331 Model p= 0,030<0,05 Durbin-Watson= 1,903

Mesleki duygusal baghlik tizerinde is tatmini, duygusal tiikenmislik,
duyarsizlasma, kisisel basarida azalma ve is stresi bagimli degiskenlerinin anlamli bir
etkisinin bulunup bulunmadig1 regresyon analiziyle test edilmistir. Analiz sonucunda,
en anlamli bulunan regresyon modeli Tablo 5'teki gibidir. Bu regresyon modeline gore
mesleki duygusal baghlik tizerinde is tatmininin pozitif (f= ,403; p<0,001) etkisi,
duygusal tiitkenmislik (f= -,207; p<0,001) ve duyarsizlasmanin (= -,082; p<0,005) ise
negatif etkisi vardir. Baska bir ifadeyle regresyon modeline anlamli katkis1 bulunan
bagimsiz degiskenler; is tatmini, duygusal tikenmislik ve duyarsizlasmadir. Mesleki
duygusal baglhlik tizerinde, anlamli en biiytik etkiyi is tatmini degiskeni yapmaktadir.
Is tatmini, duygusal titkenmislik ve duyarsizlasma degiskenleri, mesleki duygusal
bagliliktaki %27,5 oranindaki varyansi agiklayabilmektedir. Diger taraftan mesleki
duygusal baghlik tizerinde is stresinin ve kisisel basarida azalmanin anlaml bir etkisi
bulunamamistir. Mesleki duygusal baghlikla ilgili regresyon analizi sonucunda;
Hipotez 4a, Hipotez 4b ve Hipotez 5 kabul edilmistir. Hipotez 2 ve Hipotez 4c ise
reddedilmistir.

Ayrica, is tatmininin regresyon analizine dahil edilmedigi, is stresinin ve
mesleki ttikenmiglik boyutlarinin mesleki duygusal baglilik {izerindeki etkisinin
arastirildigi durumda ise; mesleki tiikenmislik boyutlarinin; duygusal tiikenmislik (8=
-,294; p<0,001), kisisel basarida azalma (f= -,196; p<0,001) duyarsizlasma (f= -,127;
p<0,005) mesleki duygusal baglilik tizerinde anlamli ve negatif yonlii bir etkisinin
oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 6). Bu analiz sonucunda da mesleki duygusal
baglhilik tizerinde, is stresinin anlamli bir etkisinin olmadig1 gortilmiistiir.
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Tablo 6. _
Mesleki Duygusal Baghiliga Iliskin Regresyon Analizi Sonuglart

) 5 Standartlastirilmamas Standartlastirilmig

Meflekz Duy(.gusal Baghlik Katsayilar Katsayilar ; p
Bagunl Degisken B Standart Hata Beta ()

Sabit 5,403 0,109 49,569 0,000
Duygqusal Tiikenmiglik -0,191 0,026 -0,294 -7,391 0,000
Kisisel Basarida Azalma -0,226 0,048 -0,196 -4,733 0,000
Duyarsizlagma -0,102 0,033 -0,127 -3,121 0,002
R2= 172 F=9,743 Model p= 0,002<0,05 Durbin-Watson= 1,915

Tartisma

Alan yazinda, is stresi, mesleki tiikenmislik, is tatmini ve duygusal baghlik
degiskenleri arasindaki iliskiyi mesleki boyutta ele alan ve arastiran galismalar
bulunmaktadir. Bu calismalarda, is stresi ile is tatmini arasindaki iliskiyi ortaya
koymak icin 6zel ve kamu alanlarindan degisik meslek gruplar: 6rnek secilmistir. Bu
arastirmalardan ¢ikarilan genel sonug, is stresinin ya da mesleki stresin tatmini ve
orgtitsel veya mesleki duygusal baglilikla negatif iliskisinin oldugudur (Lambert vd.,
2005; Griffin vd., 2010; Aghdasi vd., 2011; Lin vd., 2013; Wang vd., 2014; Guiner vd.,
2014; Akova vd., 2015; Kuo, 2015; Sharma ve Chalotra, 2017; Bayar ve Oztiirk, 2017;
Yang vd., 2017; Mullen vd., 2018; Lambert vd., 2018; Lambert vd., 2018; Turhan vd.,
2018). Benzer sekilde alan yazinda, is ya da mesleki tiikenmisligin is tatmini ve
duygusal baglilik ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin bulundugu ifade
edilmektedir. Tiitkenmisligin is tatmini ve duygusal baglilikla arasindaki iliskinin zit
yonde oldugu da arastirmalarin genel sonuclardandir (Griffin vd., 2010; Cif¢ioglu,
2011; Salehi ve Gholtash, 2011; Wang vd., 2014; Garland vd., 2014; Lambert vd., 2018;
Mullen vd., 2018). Tiikenmisligin is tatmini ve duygusal baghlk degiskenleriyle
arasindaki bu genel iliskinin 6gretmenlik meslegini yerine getirenler icin de gecerli
olup olmadiginin incelenmesi bu calismanin amaglarindandir. Calisanlarin yasadiklari
is tatmininin mesleki ve orgtitsel baghlikla arasinda pozitif iliskisinin oldugu, is
tatmininin ¢alisan baghligin1 etkiledigi 6zellikle sosyal bilimler alanindaki
arastirmalarla ortaya konulmustur (Irving vd., 1997; Griffin vd., 2010; Salehi ve
Gholtash, 2011; Yousaf vd., 2013; Kuo, 2015; Turhan vd., 2018; Lambert vd., 2018;
Salzmann vd., 2018).

Sonug ve Oneriler
Ogretmenler iizerinde yapilan bu arastirmanmin bulgulari, 6nceki arastirmalarin
bulgulariyla btiytik olctide benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada, is stresi ve
mesleki tiitkenmislik boyutlar1 (duyarsizlasma, kisisel basarida azalma ve duygusal
tiikkenmislik) ile 6gretmenlerin is tatmini arasinda anlamh ve negatif bir iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Regresyon analiz sonucunda, is stresinin ve mesleki
tiukenmislik boyutlarinin is tatmini tizerinde anlamli ve negatif etkisinin oldugu
gortilmtistiir. Baska bir ifadeyle bu arastirmaya gore, is tatminini agiklamada is
stresinin ve mesleki tiikenmislik boyutlarimin anlamh katkisi vardir. Is tatmini
tizerinde en anlaml katkis1 bulunan bagimsiz degisken, kisisel basarida azalmadir (p=
-,397; p<0,001). Diger bagimsiz degiskenlerin is tatminine anlamli katkisi sirasiyla;
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duygusal titkenmislik (f= -,208; p<0,001), duyarsizlasma (f=-,127; p<0,001) ve is stresi
(P=-,085; p<0.05) seklinde olmustur.

Ogretmenlerin mesleki duygusal bagliligi ile is stresi ve mesleki tiikenmislik
boyutlar1 arasindaki iliskiler incelendiginde de is tatminindekine benzer sonuclara
ulasilmistir. Ts stresi, duyarsizlasma, duygusal tiikenmislik ve kisisel basarida azalma
ile mesleki duygusal baglilikla arasinda anlamli (p<0,01) ve negatif yonlii bir iliskinin
oldugu bulunmustur. Mesleki duygusal baghlikla is tatmini arasinda ise pozitif yonlii
bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Korelasyon analizi sonucunda, bagimli (mesleki
duygusal baglilik) ve bagimsiz degiskenler (is stresi, duyarsizlasma, duygusal
tukenmislik ve kisisel basarida azalma) arasinda anlamh iliskilerin oldugu
belirlenmisse de regresyon analizi sonucunda bazi1 bagimsiz degiskenlerin mesleki
duygusal baghhk {izerinde anlamli bir katkisinin bulunmadigr gortilmiistir.
Regresyon analiz sonucuna gore; mesleki duygusal baghlik tizerinde is tatmininin
pozitif, duyarsizlasma ve duygusal tiikenmisligin ise negatif etkisi vardir. Bu
arastirmaya gore, Ogretmenlerin mesleki duygusal baghhig: tizerinde en anlaml
katk1y1, en onemli etkiyi is tatmini yapmaktadir (= ,403; p<0,001). Digerleri sirasiyla;
duygusal tiikenmislik (= -,207; p<0,001) ve duyarsizlasmadir (f= -,082; p<0,005).
Ancak, bu analiz sonucunda is stresinin ve kisisel basaridaki azalmanin mesleki
duygusal baglilik tizerinde anlaml1 bir etkisi bulunamamustir.

Bu calismadaki bulgulardan hareketle bazi Onerilerde bulunulmustur.
Ogretmenler, islerinden tatmin olduklarinda ve yiiksek diizeyde is tatmini
yasadiklarinda, 6gretmenlerin mesleklerine karsi hissettigi duygusal baghhg: da
dogru orantili bir sekilde artabilir. Bu arastirmaya gore, is stresi ve mesleki
tukenmislik is tatminini negatif bir sekilde etkimektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin is
stresi yasamalarina ve meslekleriyle ilgili tiikenmisliklerine neden olan temel ya da
muhtemel faktorler ilgili kurum ve kuruluslar tarafindan belirlenmeli, bu faktorlerin
etkisinin ortadan kaldirilmasi saglanmali veya etkilerin 6gretmenlerce asgari diizeyde
hissedilmesi i¢in ©6nlemler almmalidir. Boyle yaklasimlarla 6gretmenlerin
mesleklerinden tatmin olmalari saglanabilir. Bu meslektekilerin tatminlik
duygusundaki artislar, dolayl olarak da 6gretmenlerin daha ytiksek diizeyde mesleki
duygusal baglilik yasamalarina yardimci olabilir. Duygulart motive olmus
ogretmenler, bireysel performanslarini artirarak kurumsal verimlilige katk:
saglayabilir. Daha uzun stire, 6rgiitsel sadakatle orgtitte gorev yapabilirler. Ctinkii bu
arastirma, 6gretmenlerin mesleki duygularimin énemli oldugunu gostermistir. Ayrica,
ogretmenlik, cocuk ve geng yastaki bireylerle biiytik olgtide ytiz ytize iletisim kurmay1
gerektiren, bireysel ve orgiitsel nitelikli bir meslektir. Bu sebeple, meslegini yerine
getirirken 6gretmenlerin karst karsitya kaldigi, yasadigi olumlu (is tatmini, mesleki
duygusal baghlik) ve olumsuz (is stresi ve mesleki tiikenmislik) gibi durumlar,
ogretmenlerin insanlarla olan bireysel ve orgiitsel diizeydeki iletisimini etkileyebilir.
Olumlu, iyi bir iletisim, ogretmenlerin ve 6grencilerin bireysel performansini ve
verimliligini, ogretmenlerin kendi aralarindaki ve orgiite yonelik davramslarin
olumlu yonde etkileyebilir. Bireysel ve kurumsal basari artabilir. Bu konuda, 6zellikle
ozel egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin algiladig1 ve yasadig1 mesleki ve orgtitsel
duygular ayr1 bir 6nem arz edebilir. Is stresi, is tatmini, mesleki baglilik ve 6zdesleme,
orgtitsel vatandaslik davranisi ve tiikenmislik vb. konular 6gretmenleri, dolayl bir
sekilde 6grencileri etkiledigi gibi egitim sektoriinde faaliyet gosteren 6zel isletmelerin
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stratejisini, amaclarmi ve gelecegini de dogrudan ya da dolayli olarak etkileyebilir.
Ornegin, bir 6zel egitim kurumunun siirdiiriilebilir rekabet avantajini, kurumsal
imajini, verimliligini ve performansini, miisteri talebini ve insan kaynagim
etkileyebilir.

[s stresi ve mesleki tiikenmislik boyutlarindan baska; orgtitsel vatandaslik,
orgiitsel adalet, orgiitsel yabancilasma, orgtitsel sessizlik, sinizm gibi meslek ve ¢rgtit
kaynakl1 diger faktorler de 6gretmenlerin is tatminini ve mesleki duygusal bagliligin
etkileyebilir. Regresyon analizi sonucundaki aciklanan varyans orani bunun bir
gostergesidir. Diger faktorlerin de bulundugu daha spesifik modeller olusturularak
yeni arastirmalar yapilabilir. Boylece, 6gretmenlerin basarilarina engel olabilecek
giincel sorunlarin tespiti yapilabilir ve bu sorunlara ¢oztum tiretilebilir. Ctinki, bir
ogretmenin meslegiyle ilgili diistincelerini, hislerini ekonomik, sosyal ve cevresel
faktorler de etkileyebilir. C)rnegin, ek ders saati ve {licreti, yoneticilerin baskici ve
hosgoriistiz tutumu, Ogrencilerin niteligi, egitim sistemi uygulamalarindaki
eksiklikler, haksiz yere o6grenci velilerinin 6gretmenlere baski uygulamas:1 gibi
faktorler 6gretmenin is stresi yasamasina, kendini yalniz ve mutsuz hissetmesine,
mesleginden tatmin olmamasina, severek ve c¢ok iyi yaptift mesleginden
vazgecmesine neden olabilir.

Ogretmenlerin  sayginligimi  artirict  farkindalik  projeleri  gelistirmek,
ogretmenlerin mesleki gorevlerini en iyi sekilde yapabilmesini saglayacak arag ve
gerecleri tedarik etmek, orgtitsel ve yonetsel diizeyde motivasyonu diistirticii, mesleki
tiikkenmislige ve is stresinin yasanmasina sebep olabilecek olasi durumlar: 6nlemek,
tespit etmek ve ortadan kaldirmak, kurumsal, mesleki, ekonomik ve gevresel sartlarin
iyilestirilmesini saglamak, mesleki tatmini ve orgtitsel baglilig1 artiric1 6rgiitsel ortami
olusturmak, egitim kurumlarimin basaris1 icin gereken temel yaklasimlar olarak
gortilebilir.
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Ek1: Anket Formu

O 0N NGl WIN -

NN NN DNDNDNDNDNDNDRPE R R R R RS,
OO0 NN O WNRFR O WU B WNRO

Baz1 6grencilere bir nesne gibi davrandigimi hissediyorum.

Is arkadaslarima karsi daha duyarh oldugumu hissediyorum.

Is yerinde, baz1 meslektaslarima cok daha az sempatik davranmaktayim.
Okulda, ¢ogu zaman tiim dgrencilere ve ¢alisanlara saygili davranirim.
Bagka insanlarla calismak beni duygusal olarak gerginlestirir.

Isimden dolay1 titkenmislik yasadigimi hissediyorum.

Isteki giiniin sonunda duygusal titkenmislik yastyorum.

Calisma arkadaslarimin benim destegime deger verdigini hissediyorum.
Okulda, sorunlarin giderilmesinde etkili oldugumu diistintiyorum.

Bu okulda, olumlu bir etkiye sahip oldugumu hissediyorum.
Ogrencilerin sorunlariyla etkili bir sekilde basa gikabilecek yetenegim var.
Okuldaki gorevlerimle 6grencileri olumlu bir sekilde etkiledigimi hissediyorum.
Okulda 6grencilerle birlikte rahat bir ortam olusturduguma inanryorum.
Isim, genellikle hayal kiriklig1 yasamama ve sinirlenmeme neden olur.
Iste genellikle cok fazla baski altinda olurum.

Isteyken genellikle gergin ya da telash oldugumu hissederim.

Calisirken genelde sakin ve huzurluyum.

Isimin beni tizen bircok yonii var.

Isimi kesinlikle sevmem.

Isimi ortalama bir 6gretmenin sevdiginden daha gok seviyorum.

Cogu giin, isimi yapmaya hevesliyimdir.

Isimde beni mutlu eden bir yon mutlaka bulurum.

Isimden oldukca iyi tatmin oldugumu hissediyorum.

Ogretmenlik meslegi kendi imajim igin nemlidir.

Ogretmenlik meslegini yapmaktan dolay1 pismanim.

Ogretmenlik mesleginde oldugum igin gururluyum.

Ogretmen olmak beni mutlu etmiyor.

Ogretmenlik yapmaya istekliyim.

Kendimi 6gretmenlik meslegiyle 6zdeslestiremiyorum.

Summary

Introduction

Educational institutions are among the largest and most important organizations that
countries have. The majority of the human resource of this organization is composed
of teachers of different expertise who directly serve the purpose of the organization.
Teachers are the main organization members that directly contribute and influence the
future of the youth of a country. Teachers are among the important and valuable
individuals of the society. For this reason, it is important to know the emotions
experienced by teachers who have a large share in the education of future scientists, to
take steps to eliminate them if they have negative emotions in professional context,
and to ensure the continuity of their positive feelings, both for the productivity of the
students educated by the teachers and the organizations where these students will
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work. Because the teaching profession is a rare and special task where close and
continuous communication is established with young individuals and students
throughout the day. In addition, those who fulfill this profession may be affected by
the organization inside and outside. In short, the necessity and characteristics of the
profession can lead to the development of different feelings and feelings in teachers
and the emergence of new behaviors. For example, emotions and behaviors such as
job stress, burnout (depersonalization, emotional exhaustion, decreased personal
accomplishment), job satisfaction and commitment, performance, organizational
commitment and citizenship behavior are some of these. Therefore, it is a necessity of
scientific research to determine the effect of professional quality, organizational
environment and the environment outside the organization on employees, to reveal
and explain the results together with the reasons, and to develop solutions to
problems. This study deals with the relationships between the concepts of job stress,
job satisfaction, occupational burnout, and occupational affective commitment within
the framework of the teaching profession.

Method
This paper aims to examine the relationships between the job stress, occupational
burnout, job satisfaction and occupational affective commitment factors that teachers’
experience while performing their duties.

Data were collected using the quantitative research method. Teachers in public
and private schools in Altinordu District of Ordu Provincial Directorate of National
Education constitute the population of the research. The research was carried out
between 11 November and 20 December 2019. The sample of this research is 550
teachers who answer the questions in the data collection tool. The sample of this
research consists of 550 teachers who answer the survey questions. The survey
contains 37 questions in total. These questions include 8 demographic and 29 five-
point Likert scale items.

Results

As a result of the research, the following findings were reached: There is a significant
and negative relationship between job satisfaction and occupational affective
commitment and job stress and occupational burnout dimensions (decrease in
personal accomplishment, depersonalization, emotional exhaustion). A positive
relationship was found between job satisfaction and occupational affective
commitment. A positive relationship was found between job satisfaction and
occupational affective commitment. Job stress and occupational burnout dimensions
have a significant and negative effect on job satisfaction. Job satisfaction has a positive
effect on occupational affective commitment. It was concluded that emotional
exhaustion and depersonalization have a negative effect on occupational affective
commitment. On the other hand, there was no significant effect of job stress and
decrease in personal accomplishment on occupational affective commitment. The
main factors that cause teachers to experience work stress and occupational burnout
should be identified, eliminated or the effects of these factors should be minimized. In
this way, teachers' job satisfaction and affective commitment to their occupational can
be partially increased.
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Discussion

In the literature, there are studies that examine and investigate the relationship
between job stress, occupational burnout, job satisfaction and affective commitment
on a occupational scale. In order to reveal the relationships between job stress and job
satisfaction, it is seen that different professional groups are chosen as examples in
private and public fields. The general conclusion in these studies is that job stress or
occupational stress has a negative influence and relationship with both job satisfaction
or satisfaction, and organizational or occupational affective commitment (Lambert et
al., 2005; Griffin et al., 2010; Aghdasi et al., 2011; Lin et al., 2013; Wang et al., 2014;
Giiner et al., 2014; Akova et al., 2015; Kuo, 2015; Sharma & Chalotra , 2017; Bayar and
Oztiirk, 2017; Yang et al., 2017; Mullen et al., 2018; Lambert et al., 2018; Lambert et al.,
2018; Turhan et al., 2018). Similarly, in the literature, it is generally mentioned that
there is a statistically significant relationship between job or occupational burnout, job
satisfaction and affective commitment. It is also one of the general results that the
relationship between burnout and job satisfaction and affective commitment is
opposite (Griffin et al., 2010; Ciftcioglu, 2011; Salehi & Gholtash, 2011; Wang et al.,
2014; Garland et al., 2014; Lambert et al., 2018; Mullen et al., 2018). It has been proven
by research conducted in many fields of social sciences that job satisfaction of
employees has positive influence and relationship with affective commitment in
occupational and organizational context (Irving et al., 1997; Griffin et al., 2010; Salehi
& Gholtash, 2011; Yousaf et al., 2013; Kuo, 2015; Turhan et al., 2018; Lambert et al.,
2018; Salzmann et al., 2018). The findings of this study conducted on teachers generally
showed similarities with the findings of the previous studiesy.

Pedagogical Implications

When teachers are satisfied with their job and experience a high level of job
satisfaction, teachers' affective commitment to their occupational may increase in
direct proportion. According to this research, job stress and occupational burnout
negatively affect job satisfaction. Therefore, the basic or possible factors that cause
teachers to experience job stress and occupational burnout related to their professions
should be determined by the relevant institutions and organizations, the effect of these
factors should be eliminated or measures should be taken to make the effects felt by
teachers at a minimum level.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tum etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editortintin” hicbir sorumlulugunun
olmadigs, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yaymn ortamma degerlendirme icin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhtit edilmistir.
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28 maddeden olusan olcek elde edilmistir. Agimlayict ve
dogrulayic1 faktor analizleri sonucunda elde edilen devamsizlik
nedenleri 6lgeginde icsel nedenler boyutu 12 maddeden, digsal
nedenler boyutu 16 maddeden olusmaktadir. Bu arastirmada
Olgegin gecerligi kapsam ve yapr gegerligi bakimindan
incelenmistir.  Olgegin giivenilirligi icin Cronbach Alpha
guvenilirligi yontemi kullanilmistir. Analizlerde ¢lcegin, Cronbach
Alpha gtvenirlik katsayisinin ilk uygulamada .94, ikinci
uygulamada .92 oldugu ve iki bilesenin birlikte toplam varyansin
%40.10'unu acikladigr belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi
¢alismalari sonucuna gore, uyum indeksleri; X2 /sd = 3.41, GFI (.82),
CFI (.95), NFI (.93), RMSEA (.08), AGFI (.79), SRMR (.06), p (.00)
seklinde hesaplanmistir ve uyum indekslerinin yeterli aralikta
oldugu goriilmiistiir. Yapilan gegerlik ve giivenilirlik analizleri,
Olgegin Ogretmenlerin devamsizlik nedenlerini 6lgebilecegini
gostermistir. Gelistirilen ©lgegin bu konudaki arastirmalarda
kullanilabilmesi ve yapilacak yeni c¢alismalar1 arttirabilmesi
beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen devamsizligi, 6gretmen devamsizlik
nedenleri, devamsizligin igsel nedenleri, devamsizhigin dissal
nedenleri, gretmen devamsizlik nedenleri 6lgeginin gelistirilmesi.
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Developing the Causes of Teacher Absenteeism Scale

Abstract

The aim of this study is to develop a scale to determine the causes of teacher absenteeism. For
this purpose, as a result of the exploratory and confirmatory factor analysis, a scale which
consists of two factors and 28 items was obtained. In this study, validity of the scale was
examined in terms of the content and construct validity. In the scale of causes of absenteeism
which was obtained as a result of the exploratory and confirmatory factor analyses, the
dimension of the internal causes of absenteeism consists of 12 items, the dimension of the
external causes of absenteeism consists of 16 items. Cronbach Alpha reliability method was
used for reliability of the scale. In the analyses, it was determined that the Cronbach Alpha
reliability coefficient of the scale was .94 in the first application, .92 in the second application
and two components explained 40.10 % of the total variance together. According to the results
of confirmatory factor analysis studies, fit indices were calculated such as: X2 /sd = 3.41, GFI
(.82), CFI (.95), NFI (.93), RMSEA (.08), AGFI (.79), SRMR (.06), p (.00) and it was seen that fit
indices were in a sufficient range. The validity and reliability analyses showed that the scale
can measure the causes of teacher absenteeism. It is expected that the developed scale can be
used in the research on this issue and can increase new studies to be done.

Keywords: Teacher absenteeism, causes of teacher absenteeism, the internal causes of
absenteeism, the external causes of absenteeism, developing the causes of teacher absenteeism
scale.

Giris

Devamsizlik kavrami bir¢ok arastirmaci tarafindan farkl bicimlerde tanimlandig: igin
alanyazinda ttim arastirmacilarin tizerinde uzlastig1 ortak bir devamsizlik tanimina
rastlamak zordur (Erdemli ve Giliner-Demir, 2015, s. 420). Arastirmalarda devamsizlik
konusunda genelde ise devamsizlik kavraminin kullanildig: goriilmektedir. En genel
tanimiyla ise devamsizlik, galisanin fiziksel olarak is yerinde bulunmamasidir (Sahin,
2011). Ogretmen devamsizlig1 kavramu ise; genellikle hastalik, yaralanma, kisisel
gereksinim sonucu olarak isten uzaklasilan bir giinti ifade eder ve herhangi bir
zamanda izinli veya izinsiz isten uzak olmak anlamina gelir (Hovey, 1999, s. 24).

Bazi arastirmacilar tarafindan; devamsizlik probleminin farkli boyutlarini ele
alan kapsamli teorik c¢ercevenin yetersizliginin bu olgunun sistematik olarak
calisilmasi {izerine olumsuz etkisi oldugu (As, 1962; Steers ve Rhodes, 1978) dile
getirilmektedir. Az da olsa alanyazinda devamsizlik modelleri {izerine yapilan bazi
arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda farkl: etkenlerin iscilerin ise gelme ya
da ise devamsizlik yapma kararmni nasil etkiledigini daha iyi aciklamak icin cesitli
modeller gelistirilmistir. Bunlara 6rnek olarak; Gibson (1966), Steers ve Rhodes (1978)
ve Nicholson ve Johns (1985) modelleri verilebilir.

Arastirma kapsaminda o©zellikle, Steers ve Rhodes (1978) modelinden,
Robinson’un (2008, s. 48) kisisel ve mesleki devamsizlik ayrimindan ve igsel ve dissal
motivasyon kuramindan (Ryan ve Deci, 2000) yararlanilmistir. Ilgili model ve
kuramlar incelendiginde Steers ve Rhodes (1978) modelinin devamsizlik nedenlerini
“ise gitme istegi” ve ise gidebilme imkani” seklinde ikiye ayirdig: goriilmektedir. Bu
modelde “Ise gitme istegi” daha ¢ok calisamin isi ve orgiitii izerindeki duygu ve
diistinceleriyle bicimlenmektedir (Sahin, 2011). “Ise gitme istekliliginin” icerdigi baz1
faktorler; is durumu, is doyumu, is alani, is diizeyi, rol stresi, is grubu btuiytkligu,
liderlik stili, meslektas iliskileri, terfi icin firsatlar, isgoren degerlerinin rold, is
beklentileri, devam baskisi, ekonomik ve pazar sartlari, odil sistemi, is grubu
normlari, kisisel is etigi ve orgiitsel baghlik seklinde siralanabilir. “Ise gidebilme
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imkan1” ise hastalik, kazalar, ailevi sorumluluklar ve ulasim problemleri faktorlerini
icermektedir (Steers ve Rhodes, 1978). Bu model 6gretmen devamsizligi ile ilgili en
fazla atif alan modeldir (Brown ve Arnell, 2012; Harrison ve Martocchio, 1998).
Psikolojik, orgtitsel ve ekonomik disiplinlerin devamsizlik arastirmalarinin deneysel
sonuglar1 ve kuramlarini birlestiren en eski ve kapsamli modellerden biridir (Habib,
2010, s. 44). Robinson (2008, s. 48) ise, yaptig1 arastirmada ogretmen devamsizligini
kisisel ve meslegi ile ilgili devamsizlik olmak {izere ikiye aywrmistir. Kisisel
devamsizlik 6gretmenin kisisel nedenlerden dolay1 okulda bulunmamasidir. Ornegin,
ogretmenin kendisinin hastaligi, aile tiyelerinden birinin hastaligi, ailede oltim,
cocugunun mezuniyetine katilmak, ev tasimak gibi cesitli nedenlerden dolay1 okula
gitmemeye karar vermesidir. Meslegi ile ilgili devamsizlik ise 6gretmenin okul ya da
resmi merci tarafindan verilen gorevler nedeniyle okulda bulunmamasidir. Ornegin,
ogretmenin komite oturumlari, toplantilar, mesleki gelisim, konferans, jiiri gorevi gibi
nedenlerden dolay1 okula gelmemesidir. igsel ve dissal motivasyon kuraminda (Ryan
ve Deci, 2000) ise, digsal motivasyon kisinin distan kontrol edildigini vurgularken,
igsel motivasyon motive olmanin birinci kaynagi olarak, igsel diistinceleri ve duygular:
vurgulamaktadir. Arastirmadaki devamsizlik nedenlerindeki icsel nedenler bireyin
motivasyonunu saglayan i¢ gticlerle, dissal nedenler bireyin motivasyonunu saglayan
dis giiclerle iliskilendirilebilir. Bu {i¢ kuramsal bilginin, kisisel-igsel ve dissal-mesleki
ayrimi baglaminda aralarinda benzerlikler barindirdig: sylenebilir.

Egitimin niteligini ve etkililigini olumsuz yodnde etkileyen iki ©nemli
problemden birincisinin 6gretmen devamsizlig1 ve ikincisinin de dgretmenlerin is
glicti devri oldugu (Chapman, 1994) goriistinden hareketle, egitimin kalitesi ve
verimliligi ile bu kadar yakindan iligkili olan 6gretmen devamsizlig1 konusunda bir
Olcegin gelistirilmemis olmasmin alanyazinda biiyiik bir eksiklik oldugu
goriilmektedir. Diinya Bankasinmin (2011, s. 18) raporuna gore Tiirkiye'de
ogretmenlerin devamsizlik orami (%35) ve ise ge¢ gelme orami (%31) OECD
ortalamasmin {izerindedir. Bu bilgilerden hareketle Turkiye’'de de Ogretmen
devamsizliginin egitim orgtitlerinde onemli bir problem haline gelmeye basladig:
soylenebilir. Ogretmen devamsizhigim o6nlemek icin dgretmen devamsizlik
nedenlerinin tespit edilmesi ve bu nedenlere gore ¢6ztim yollarimin aranmasi gerektigi
diustntilmektedir. Egitimin kalitesini olumsuz yonde etkileyen 6gretmen devamsizlig1
konusunda arastirma yapmak ve arastirmalar1 arttirmak icin gecerli ve giivenilir bir
olgegin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Yapilan incelemelerde Tiirkiye’de 6gretmen devamsizligimin smirli sayida
arastirmaya (Bakay, 2014; Sezgin vd., 2014) konu oldugu ve verilerin 6lcekle
toplanmadig1 goriilmiistiir. Bakay'in (2014) yaptig1 arastirmada; 6gretmenlerin
devamsizlik oranlarmin cinsiyete, yasa, okulun yerlesim yerine, 6gretim sekline ve
tiirtine gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Sezgin vd. (2014) ise, okul
miidiirlerinin goriislerine gore 6gretmen devamsizlik nedenlerini nitel yontemle
inceledigi arastirmada; 6gretmenlerin aylik olarak daha fazla devamsizlik yaptigini,
devamsizliga neden olan baslica kisisel etkenlerin saglik problemleri, aile problemleri
oldugunu ve en 6nemli orgiitsel faktoriin negatif okul iklimi oldugunu belirtmistir.
Turkiye’de yapilan arastirmalarda (Bakay, 2014; Sezgin vd. 2014) oOgretmen
devamsizlik nedenlerini belirlemek icin gelistirilen bir 6lcege rastlanmamuistir.
Alanyazindaki bu boslugu doldurma ihtiyact dogmaktadir. Bu konuda yapilacak
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bilimsel calismalara katki saglamak istenmektedir. Bu arastirmanin amaci,
ogretmenlerin devamsizlik nedenlerini belirlemek icin bir 6lgek gelistirmektir.

Yontem

Calisma Grubu
Bu arastirmada calisma grubu kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile belirlenmistir.
Kolay 6rnekleme vakit, maddiyat ve is giicti bakimindan mevcut siirliliklar sebebiyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden tercih edilmesidir
(Buiytikoztiirk, 2012). Kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminin simirliliklar: da vardir.
Kolay 6rnekle