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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-access
journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with high quality
studies in education through an objective lens. As the publication board of the journal, we are happy
to publish our fourth issue in Volume 9 (December 2020). We express our deepest gratitude to everyone
that contributed to this issue, particularly to the publication board, assistant editors, field editors,
language editors, copyediting staff, authors and reviewers. We also thank everyone who has
contributed to our journal and provided support so far. Our next issue will be published in March 2021.

In this issue, there are 15 empirical studies that went through a strict blind review and editorial process.
Articles to be published in our journal go through three important phases: preview, blind review and
editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least two referees. Moreover,
each article going through examination is checked for plagiarism using iThenticate. We suggest that
our prospective authors scan their article using plagiarism software before they send it to our journal.
Unlike some other journals, CIJE does not propose an acceptable similarity rate because even if the
similarity index is very low, any uncited section should be properly cited; it is not possible for our
journal to publish articles unless such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our forthcoming
issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect, those who are
interested in becoming a member of it or those who wish to contribute to our journal as a reviewer
could send their CVs to gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer certificates are sent through Dergipark.
Therefore, those who wish to get a certificate should apply for it through Dergipark. We hope to reach
you with higher quality and original studies in the next issue.

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
December, 2020

Vil
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Editor'den

Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan
yilda dort defa cikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine agik bir
dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agisi ile okuyucusuna ulastirmay
hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 9. cildinin 4. sayisin1 (Aralik 2020) yayimlamanin
mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danmisma kurulumuza, editér yardimcilarimiza, alan
editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme ve dizgiden sorumlu calisanlarimiza olmak {izere,
yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida bulunan herkese verdikleri emekten
otlirt en derin stikranlarimizi sunariz. Ayrica simdiye kadar dergimize katkida bulunan ve destek
saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir sonraki sayimiz Mart 2021’de yayimlanacaktir.

Bu saymizda siki bir kor hakemlik ve editorlitk stirecinden gecmis 15 arastirma makalesi
bulunmaktadir. Dergimizde yayimlanmakta olan calismalar 6n inceleme, kor hakemlik stireci ve
editoryal stireg olmak tizere {i¢ 6nemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik siirecinde her makale en az
iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme siirecine giren her makale iThenticate yazilimi
yardimiyla intihal taramasindan gegmektedir. Ontimiizdeki sayilarimiz igin galismalarini dergimize
gondermek isteyen yazarlarimiza calismalarinmi bize gondermeden 6nce multaka intihal yazilimidan
gecirmelerini oneriyoruz. Bazi dergilerin aksine CUED’in belirledigi kabul edilebilir bir benzesme
orant bulunmamaktadir. Ciinkii benzesme orami1 ¢ok dustik olsa bile bir kaynaktan kaynak
gostermeksizin alinti s6z konusu ise bu durumun dizeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim
diizeltilmeden calismanin dergimizde yayimlanmasi miimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz icin calismalarmizi http:/ /dergipark.gov.tr/cije adresine ytikleyebilirsiniz. Ayrica,
dergimiz akademik damisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi hedeflemektedir. Bu
baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem olarak dergimize katkida
bulunmak isteyen degerli arastirmacilar 6zge¢mislerini gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta
ile gonderebilirler. Hakem sertifika islemleri Dergipark tizerinden ytiriittilmektedir. Bu nedenle hakem
sertifikas1 almak isteyen hakemlerimizin Dergipark tizerinden basvuruda bulunmalar1 gerekmektedir.
Nitelikli ve 6zgtin calismalarla bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Aralik, 2020
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onlara uygun 6grenme ortamlar: tasarlamak icin 6nemlidir.
Bu sebeple bu ¢alismani amaci, geometri 6gretiminde énemli
bir yeri olan van Hiele geometrik diisiinme modeline gore
isitme yetersizligi olan 6grencilerin geometrik kavramlar: ve
bu kavramlar arasindaki iliskileri ne diizeyde kavradiklarini
tespit etmektir. Bu amaca yonelik olarak isitme yetersizligi
olan 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin geometrik diistinme
diizeyleri resmedilerek bir betimleme yapilmustir. Bu
betimleme durum saptamasiyla gerceklestirildiginden bu
calismanin  modeli  kesitsel taramadir. Calismanin
orneklemini isitme engelliler ortaokullarina devam eden 126
ogrenci olusturmustur. Elde edilen bulgular ¢apraz tablolar
tizerinden  frekans ve  yiizdelerle = yorumlanarak
sunulmustur. Arastirma sonucunda isitme yetersizligi olan
126 dgrenciden 92’sinin (%73) on-tamima diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Aymi  ogrencilerden 311 (%24.6)
gorsellestirme diizeyinde yer almustir. 126 6grenciden sadece

University, Faculty of Education.

3 (%2.4) dgrenci analiz diizeyinde yer almistir. Elde edilen
All rights reserved.

bulgular 1siginda, isitme yetersizligi olan ortaokul
dgrencilerine yonelik gerceklestirilecek geometri
ogretiminde oOgrencilerin mevcut 6grenme durumlarma
uygun dil, ornek ve materyaller kullanilarak 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, geometri, isitme
yetersizligi olan ¢grenciler, geometrik diistinme, van Hiele
geometrik diistinme diizeyleri

Suggested APA Citation /Onerilen APA Atif Bigimi:

Simsek N., & Caglyan, K. (2020). Isitme yetersizligi olan 6grencilerin van Hiele geometrik
dustinme diizeyleri. Cumhuriyet International Journal of Education, 9(4), 983-999.
http:/ /dx.doi.org/10.30703 / cije.478211
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The van Hiele Geometric Thinking Levels of Hearing Impaired Students

Abstract

Hearing loss is undoubtedly affecting students' learning processes. It is important to
identify the current learning situations of students with hearing impairment in order to
design appropriate learning environments. Therefore, the purpose of this study is to
determine how the hearing impaired students perceive geometry according to the van
Hiele geometric thinking model which has an important place in geometry teaching. For
this purpose, geometric thinking levels of middle school hearing impaired students are
described. The model of this study is a cross-sectional survey. The sample of the study
consisted of 126 students attending hearing impaired middle school in Ankara, Kirikkale,
Nigde and Konya. The van Hiele geometric thinking levels test was used to determine the
geometric thinking levels of hearing impaired students. Findings are presented by cross-
table only by interpreting the frequencies and percentages. As a result of the research, 92
(73%) of 126 hearing impaired students were at the pre-recognition level, 31 (24.6%) at the
visualization level and only 3 (2.4%) students were at the level of analysis. In the light of
the findings, it was proposed to design the learning environments by using language and
materials appropriate to their current learning situations in the process of teaching
geometry to hearing impaired students.

Keywords: Mathematics education, geometry, hearing impaired students, geometric
thinking, the van Hiele Geometric Thinking model

Giris

Isitme duyusu hem giinliik yasamda hem de egitim ve 6gretim siirecinde etkin bir
sekilde kullanilan duyulardan bir tanesidir. Isitme kaybi, grencilerin dilsel, zihinsel,
sosyal ve duyusal gelisimini olumsuz etkilemektedir (MEB, 2015). Bu sebeple isitme
yetersizligi olan O6grenciler, isiten Ogrencilerden farklilasmaktadir. Bu farklilik
literattirde sagir, isitme bozuklugu, isitme engeli, isitme kayb1 ve isitme yetersizligi gibi
kavramlarla ifade edilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmenligi'nde “isitme
yetersizligi olan birey” kavrami kullanilarak su sekilde tanimlanmustir: “Isitme
duyarliligimin kismen veya tamamen kaybindan dolay: konusmay edinmede, dili kullanma ve
iletisimde yasadigr guicliikler nedeniyle dzel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan
birey.” (MEB, 2012). Bu tanimdan anlasildig1 {izere isitme yetersizligi, ogrencilerin
ogrenme stireclerini etkilemektedir (Ttifekgioglu, 1998).

Isitme kayb1 olan 6grenciler, 6grenme siirecinde bilgileri fark etmekte ve bu
bilgiler arasinda iliskiler kurmakta isiten yasitlarmma gore daha fazla zorluk
yasamaktadir (Marschark ve Hauser, 2012). Bu sebeple isitme kayb1 olan dgrenciler,
soyut bir ders olan matematikte isiten Ogrencilere gore daha diisik basari
gostermektedir (Swanwick, Oddy ve Roper, 2005). Arnold’a (1996) gore bu diisiik
basarmin iki nedeni vardir. Birincisi, Isitme kayb1 olan 6grencilerdeki dilsel becerinin
yagitlarina gore yeteri kadar gelismemis olmasidir. Ikincisi ise isitme kaybi olan
ogrencilerin sosyal cevresinden kaynakli olumsuzluklardir. Ogrencilerin 6grenmeleri
icin yeterli stirenin verilmemesi, uygun oOgrenme ortaminin olusturulmamas: ve
yetenekli 6gretmenlerle karsilasmamalar: gibi faktorler bu olumsuzluklara 6rnek olarak
verilebilir. Arastirmacilar, bu olumsuzluklar ortadan kaldirildiginda isitme yetersizligi
olan ogrencilerin de isiten Ogrenciler gibi matematik O6grenebileceklerini ifade
etmektedirler (Arnold, 1996; Marschark ve Hauser, 2012; Tanridiler, Uzuner ve Girgin,
2015).
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Matematik dersinin 6grenme alanlarindan birisi olan geometrinin isitme kayb1
olan 6grenciler i¢in ayr1 bir 5nemi bulunmaktadir. Geometri 6gretiminin temel amagclar1
arasinda ogrencilere uzamsal diistinme, geometriksel akil ytiirtitme, ispat yapma ve
iliski kurma gibi temel becerilerin kazandirilmas: yer almaktadir (MEB, 2010). Bu temel
beceriler, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin toplum igerisinde bagimsiz bir birey
olarak hayatlarmi stirdiirebilmeleri icin 6nemli oldugu distniilmektedir. Ctinki
glinlik hayatta karsilasilan esyalarin c¢ogu ya geometriksel bir cisimdir ya da
geometriksel bir sekle sahiptir. Bu esyalar1 etkin bir sekilde kullanmak icin geometrik
sekilleri, cisimleri ve bunlar arasindaki iligkileri 6grenmek gerekmektedir. Ayrica,
glnliik hayatta karsilasilan bir problemi cizerek kagit tizerine aktarmak ve bir ¢6ztim
yolu bulmak i¢in konumsal ve uzamsal farkindaliga gerek duyulmaktadir (Altun, 2014).
Bu temel becerilerin geometri dgretimiyle kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ozellikle
isitme yetersizligi olan bireylerin sosyal hayat igerisinde basarili, bagimsiz ve etkin
olabilmeleri icin geometri 6gretimi onlar igin ayr1 bir 6ne sahip oldugu gortilmektedir.
Bu sebeple bu calisma, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin geometri 6grenimleri
baglaminda gerceklestirilmistir.

Isitme yetersizligi olan &grenciler ile ilgili hem ulusal hem de uluslararas
literatiir incelendiginde ¢alismalarin buiytik bir cogunlugunun okuma-yazma 6gretimi
ve dil becerisiyle ilgili oldugu gortulmektedir (Tanridiler, 2013). Literattirde sinirh
sayida calismanin matematik 6gretimi hakkinda gergeklestirildigi ifade edilmektedir
(Swanwick, Oddy ve Roper, 2005). Diger taraftan isitme engelli 6grencilere geometri
ogretimiyle alakali ciddi problemlerin oldugu ifade edilmesine ragmen bu alanda
gerceklestirilmis calisma sayisinin ¢ok az oldugu rapor edilmektedir (Kemp, 2004). Bu
sebeple literattirde var olan bu boslugun doldurulmasma katki sunmak amaciyla bu
calismada isitme engelli Ogrencilerin geometri Ogrenimleri, van Hiele geometrik
dustinme modeli perspektifinde incelenmistir.

van Hiele geometrik diistinme modeli, ©grencilerin geometriyi nasil
kavradigini ve ogrencilerde geometrik diistinmenin hangi seviyede gelistigini ortaya
¢ikarmaya yonelik bir modeldir (Baki, 2008). van Hiele geometrik diistinme modeli,
1959 yilinda Hollandal ¢ift Dina van Hiele Geldof ve Pierre van Hiele tarafindan
yapilan calismalarla ortaya cikmistir. Bu model, sonraki yillarda farkli tilkelerden
egitimcilerin ve politika gelistiricilerin ilgisini cekmeyi basarmistir. van Hiele teorisi
hakkinda makaleler, tezler ve projeler hazirlanmistir. Bircok tilkede geometri 6gretim
programlar1 hazirlanirken bu model dikkate alinmistir. van Hiele geometrik diistinme
modeli Ogrencilerin geometriyi nasil kavradiklarim1  hiyerarsik bir yapida
aciklamaktadir (Usiskin, 1982). Modelde yer alan bes farkli diizeyle 6grencilerin
geometrik kavramlara yonelik diistinme stirecleri ifade edilmektedir. van Hiele
geometrik diistinme modelindeki diizeyler su sekildedir: Diizey 0: 6n-tanima (Clements
ve Battista, 1992), diizey 1: Gorsellestirme, diizey 2: Analiz, diizey 3: informel/Basit
Cikarim, diizey 4: Cikarim ve diizey 5: Sistematik Diistinme diizeyi. Diizeyler ardisik
bir yapida oldugundan dolayi bir diizeyin diisiinme becerilerine sahip olunmadan bir
sonraki diizeye gecilememektedir. Bir diizeyin diistinme becerisini kazanmadan bir {ist
diizeye cikilmamaktadir. Diizeyler, yastan bagimsiz olarak ogrencilerin geometrik
yagantilarina gore olusmaktadir. Ornegin, bir ilkokul 6grencisi ile bir lise 6grencisi ayni
diizeyde yer alabilmektedir. Ogrencilerin diizeyler arasinda ilerlemesi i¢in bulundugu
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diizeyde anlamli 6grenme stirecini yasamasi, uygun dil ve orneklerle karsilasmasi
gerekmektedir (Duatepe-Paksu, 2016; van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013).

Literatiirde isitme yetersizligi olan 6grencilerin van Hiele geometrik diisinme
diizeylerini inceleyen ¢ok az sayida ¢calismaya ulasilmistir. Kemp (1990), 6n test son test
kontrol gruplu desenle sagir 6grencilerin geometri dersi dncesinde ve sonrasinda van
Hiele Geometri diistinmeye dtizeylerini cinsiyet, okul tiirii, geometri 6n bilgisi ve
yazma becerisi degiskenlerine gore incelemistir. Yildirrm (2009) ise bir dinamik
geometri yazilimi yardimiyla hazirladigi etkinliklerin  6grencilerin  geometri
basarilarina, van Hiele geometrik duistinme diizeylerine ve geometriye yonelik
tutumlarma etkisini arastirmistir. Goruldiigu tizere isitme engelli 6grenciler ile van
Hiele geometrik diisinme modelinin birlikte ele alindig1 calisma sayist simirlidir.
Ortaokulda 6grenim goren isitme yetersizligi olan 6grencilerin van Hiele geometrik
diisinme dtiizeylerinin tespit edilmesi ve farkli degiskenlere gore nasil degistiginin
ayrintili bir sekilde ortaya konulmasi literattirde var olan bir bosluktur. Bu sebeple bu
calismanin amaci, geometri 6gretimde uluslararasi literattirde kabul gormiis van Hiele
geometrik diistinme modeline gore isitme yetersizligi olan 6grencilerin geometriyi nasil
algiladiklarin1 ortaya cikarmaktir. Bu baglamda ortaokulda 6grenim goren isitme
yetersizligi olan 6grencilerin van Hiele geometrik diistinme diizeyleri tespit edilmis ve
ayrica geometrik dustinme diizeylerinin cinsiyete, sinif diizeyine, mezun olunan ilkokul
turtine, ailede isitme engelli baska bir birey olma durumuna, isitmeye yardimci
teknoloji kullanimina, destek egitimi alma durumuna ve isaret dili seviyesine gore nasil
bir dagilim gosterdigi incelenmistir.

Bu galisma kapsaminda asagidaki sorularin cevaplar1 aranmistir:

1. Isitme engelli 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleri hangi seviyededir?

2. Isitme engelli 5, 6, 7 ve 8. siuf 6grencilerinin van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleri;

V)
~—

Cinsiyete,

Sinif diizeyine,

Mezun olunan ilkokul tiirtine,

Ailede isitme engelli baska bir birey olma durumuna,
Isitmeye yardimci teknoloji kullanimina,

Destek egitimi alma durumuna ve

Isaret dili seviyesine gre nasil dagilim gostermektedir?

CHCRIRININC

Yontem

Arastirma Modeli

Calismanin amacma yonelik olarak isitme yetersizligi olan 5, 6, 7 ve 8. smuf
ogrencilerinin geometrik diistinme dtizeyleri ile ilgili mevcut durum resmedilerek bir
betimleme yapimistir. Bu betimleme anlik ve bir kez durum saptamasiyla
gerceklestirildiginden bu calismanin modeli kesitsel taramadir. Kesitsel tarama
arastirmalarinda 6rneklem icerisindeki farkli 6zellikteki katilimcilara iliskin var olan
durum bir defa saptanarak bir betimleme yapilmaktadir. Bu modelde “neden”
sorusundan c¢ok “hangi dtizeyde, hangi sikhikta” gibi sorularin cevaplari
arastirilmaktadir (Buytikoztiirk, Cakmak-Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014;
Karasar, 2006).

Calisma Grubu
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Arastirmanin c¢alisma grubunu Ic Anadolu Bolgesinde Ankara, Kirikkale, Konya ve
Nigde illerindeki MEB’e bagli alt1 isitme engelliler ortaokullarinda 6grenim gérmekte
olan 126 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilere iliskin demografik 6zellikler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Gurubuna Iliskin Demografik Ozellikler

Isitme engelliler ortaokullar A B C D E F  Toplam
Ogrenci sayist 13 13 33 46 12 9 126
Kiz 6 8 18 21 4 7 64
Cinsiyet
Erkek 7 5 15 25 8 2 62
Aliyor 11 7 23 21 *. 1 63
Destek egitimi
Almiyor 2 6 10 25 12 8 63
Ailesinde Var 2 11 7 30 4 5 60
kendisinden
bagka isitme Yok 11 2 26 16 8 4 66
engelli
ilkokulda egitim 1'\Ilormal 11kok.ul 1 4 3 4 3 15
aldig1 okul Isitme engelliler 12 9 30 4 9 9 111
ilkokulu
5.S1mnf 3 9 9 1 2 24
6.S1mif 3 1 8 11 1 1 25
Sinif
7.Simf 3 13 12 7 1 36
8.S1mf 4 12 3 14 3 5 41
Hig 4 2 6
_ Az 13 14 1 28
lsaretdilibilme 7y ) 4 1 7 7 11 21
seviyesi _
lyi 8 1 5 18 7 2 41
Cok iyi 1 11 4 7 1 6 30
. Koklear implant 15 1 4 20
Isitmeye yardime: —
teknoloji Isitme cihaz1 13 8 15 24 7 2 69
kullanimu Fm sistem e 16 16
Higbiri 5 3 5 1 7 21

*... :Bu alana yonelik verinin olmadigini gostermektedir.

Veri Toplama Araclar1

Isitme yetersizligi olan ortaokul dgrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini tespit
etmek icin van Hiele Geometrik Diistinme Dtizeyleri Testi kullanilmistir. Usiskin (1982)
tarafindan gelistirilen bu testin Duatepe (2000) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi ve
gecerlik-gtivenirlik calismalar1 yapilmistir. Bu uyarlama calismasi kapsaminda testin
glivenirlik katsayis1 0.79 olarak hesaplanmistir. van Hiele Geometrik Diistinme
Diizeyleri Testi'nde toplam 25 soru bulunmaktadir. Ik bes soru diizey 1'i, 6-10. sorular
diizey 2'yi, 11-15. sorular diizey 3’1, 16-20. sorular diizey 4’1 ve 21-25. sorular diizey 5'i
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olcmeye yonelik tasarlanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 6grencileri
olusturdugundan ve bu 6grenci grubunun yer almasi beklenilen diizeyler dikkate
alindiginda (Bulut, Stinkiir, Oral ve [lhan, 2012; Duatepe, 2004) van Hiele Geometrik
Diistinme Diizeyleri Testi'nin ilk 15 sorusu kullanilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet, sinf diizeyi, ailede isitme engelli birey
olma durumu, isitmeye yardima teknoloji kullanimi, destek egitimi alma durumu ve
isaret dili seviyesi gibi bilgilerini almak icin ayrica demografik bilgi formu
kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama stirecine baslamadan once dort farkli ilde toplam alt1 okulda verilerin
toplanmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi'ndan izin alinmistir. Veriler, 2015-2016 Egitim-
Ogretim yilinin ikinci yarisinda birinci yazar tarafindan toplanmistir. Birinci yazar,
2014-2017 yillar1 arasinda isitme engelliler ortaokulunda matematik 6gretmeni olarak
gorev yapmustir. Ayn1 zamanda isaret dilini bilmektedir. Bu sebeple, van Hiele
Geometrik Diistinme Diizeyleri Testi'nin uygulama siirecinde iletisim ve uygulama
problemi yasanmamustir. Uygulama stirecinde ilk olarak, demografik bilgi formu
dagitilarak 6grencilerin doldurmas: istenmistir. Daha sonra, test hakkinda
bilgilendirilme yapilarak testin uygulanmasma gecilmistir. Ogrencilerin testi
tamamlamalari icin 30 dakika siire verilmistir.

van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri Testi'nden elde edilen veriler
dogrultusunda dgrencilerin diizeyleri belirlenirken Usiskin (1982) referans alinarak bir
diizeydeki bes sorudan en az {i¢tiniin dogru yapilmasi kurali benimsenmistir. Ornegin,
bir 6grenci ilk bes sorudan en az ti¢iinii ve 6-10 soru grubundan da en az ti¢linii dogru
cevaplamus fakat 11-15 soru gurubundan en az ii¢ soruyu dogru cevaplayamamis ise bu
ogrencinin diizey 2’de olmasina karar verilmistir. Baska bir 6grenci, ilk bes sorudan en
az tglinti cevaplamis fakat 6-10 ve 11-15 soru guruplarin her birisinden en az ti¢ soruyu
dogru cevaplayamamis ise bu 6grencinin diizey 1’de olmasina karar verilmistir. Eger
bir 6grenci, 1-5 soru gurubunda en az ii¢ soruyu dogru cevaplayamamais ise diizey 0'da
ifade edilmistir.

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin van Hiele geometrik diisiinme
diizeylerinin demografik 6zelliklerine gore nasil degisim gosterdigini tespit etmek igin
analizler SPSS programinda gergeklestirilmistir. Calisma grubu 126 kisiden olustugu
icin normallik testinde Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir (Buytikoztiirk, 2008).
Bu testten elde edilen sonuglara gore veriler normal dagilim gostermediginden kay-kare
testi kullanilmistir. Kay-kare testi sonucunda beklenen degeri 5’ten kiictik olan gozenek
say1isimnin toplam gozenek sayisinin %20’sini astigindan dolay1 anlamlilik yorumlarinmn
yapilmasi uygun degildir. Bu durumda {i¢ segenek s6z konusudur. (I) Mantikli olmasi
durumunda beklenen degeri 5ten kiiciik olan satir ya da siitun diizeylerinde
birlestirme yapilarak gozenekteki gozlem sayilar1 ve bunun sonucunda da beklenen
degerler artinlmahlidir. (II) Gozenekler icerisinde 5'ten kiiciik beklenen degere sahip
olan gozeneklerin, ilgili satir ya da stitun analiz dis1 birakilarak azaltma yoluna
gidilmelidir (III) ilk iki maddedeki ¢dziimlerin uygulanamamasi durumunda capraz
tablolar tizerinden sadece frekans ve ytizdelerle yorumlar yapilmalidir (Biiytikoztiirk,
2008, s.148). 11k iki maddede belirtilen ¢6ziim yollar1 sonug vermedigi icin ti¢tincii
madde dikkate alinarak veriler analiz edilmistir.
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Bulgular
Bu boltimde isitme yetersizligi olan ogrencilerin van Hiele geometrik dustinme
diizeylerinin cesitli degiskenlere gore nasil bir dagilim gosterdigi frekans ve ytizdelerle
sunulmustur. Ik olarak, isitme yetersizligi olan 6grencilerin geometrik diistinme
diizeylerinin cinsiyetlerine gore nasil dagilim gosterdigi Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Geometrik Diigiinme Diizeyleri

Geometrik Diisiinme Diizeyleri

Diizey 0 On- Diizey 1 Diizey 2 Toplam
tanima Gorsellestirme Analiz
Kiz N 50 14 0 64
Cinsiyet % 78.1 21.9 0.0 100
Frkek N 42 17 3 62
% 67.7 27.4 4.8 100
Toplam N 92 31 3 126
% 73.0 24.6 24 100

Tablo 2 incelendiginde, kiz 6grencilerin %78.1i diizey 0'da yer aldig:
goriilmektedir. Diger taraftan kiz 6grencilerin %21.9'u gorsellestirme diizeyinde yer
alirken analiz diizeyine atanabilen kiz 6grenci olmamuistir. Erkek dgrencilerin %67.7’si
diizey 0’a atanmistir. Diger taraftan erkek oOgrencilerin %27.4'ti gorsellestirme
diizeyinde yer alirken %4.8'i analiz diizeyinde yer almaktadir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin van Hiele geometrik diistinme diizeylerinin smif diizeyine gore nasil
dagilim gosterdigi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Geometrik Diistinme Diizeyleri

Geometrik Diistinme Diizeyleri

Diizey 0 On- Diizey 1 Diizey 2 Toplam
tanima Gorsellestirme Analiz
5 st N 13 10 1 24
% 54.2 41.7 4.2 100
6 st N 24 1 0 25
Sinif % 96.0 4.0 0 100
Seviyesi 7 siruf N 25 10 1 36
' % 69.4 27.8 2.8 100
8 siruf N 30 10 1 41
% 73.2 244 24 100
Toplam N 92 31 3 126
% 73.0 24.6 24 100

Tablo 3 incelendiginde, 5. siifta 6grenim goren dgrencilerin %54.2’si diizey 0'a
atandig1 goriilmektedir. Diger taraftan 5. smif Ogrencilerin %41.7'si gorsellestirme
diizeyinde ve %4.2’si analiz diizeyinde yer almaktadir. 6. sifta 6grenim goren
ogrencilerin %96’s1 diizey 0’da yer alirken, %4’ti gorsellestirme diizeyinde yer
almaktadir. Dikkat ceken diger bir bulgu ise analiz diizeyinde 6. sif 6grencisinin
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olmamasidir. 7. smifta 6grenim goren ogrencilerin %69.4'1 diizey 0’a atanmustir. Aym
ogrencilerin  %27.8'i gorsellestirme diizeyinde ve %2.8i analiz diizeyinde yer
almaktadir. 8.smifta 8grenim goren dgrencilerin %73.2'si diizey 0’da yer alirken %24.4’1
gorsellestirme diizeyinde ve %2.4'ti analiz diizeyinde yer almaktadir. Isitme yetersizligi
olan dgrencilerin van Hiele geometrik diistinme diizeylerinin mezun olduklari ilkokul
tiirtine gore nasil dagilim gosterdigi Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4'de goriildugt gibi ilkokul 6grenimini normal ilkokullarda tamamlamais
ogrencilerin %46.7'si dtizey 0’a atanirken %53.3'ti gorsellestirme diizeyinde yer
almaktadir. Normal ilkokullardan mezun olmus Ogrencilerden analiz diizeyine
atanabilen &grenci olmamustir. ilkokul &grenimini isitme engelliler ilkokullarinda
tamamlamis olan 6grencilerin %76.6’s1 diizey 0’a atanmustir. Bu 6grencilerin %20.7’si
gorsellestirme diizeyinde ve %2.7’si analiz diizeyinde yer almaktadir. Isitme yetersizligi
olan ogrencilerin van Hiele geometrik diistinme dtizeylerinin ailede baska bir isitme
engelli birey olma durumuna gore nasil dagilim gosterdigi Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 4
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Mezun Olduklar Ilkokul Tiiriine Gére Geometrik Diigiinme
Diizeyleri

Geometrik Diistinme Diizeyleri

Dtizey 0 Diizey 1 Diizey 2

On-tanima Gorsellestirme Analiz Toplam
. N 7 8 0 15
Mezun Normal ilkoleul —o- 46.7 533 0 100
olunan Isitme N 85 23 3 111
okl tiir .
tkokul tird  engelliler % 76.6 20.7 27 100
ilkokulu
Tonlam N 92 31 3 126
opa % 73.0 246 24 100
Tablo 5

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ailelerinde Isitme Engelli Birey Olma Durumuna Gére Geometrik
Diisiinme Diizeyleri

Geometrik Diistinme Diizeyleri

Diizey 0 On- Diizey 1 Diizey 2 Toolam
tanima Gorsellestirme Analiz opa
v N 45 14 1 60
Ailede isitme o % 75.0 233 17 100
engelli birey olma N 7 T > 6
durumu Yok
% 71.2 25.8 3.0 100
N 92 31 3 126
Toplam
% 73.0 24.6 24 100

Tablo 5 incelendiginde, ailesinde kendisinden baska isitme engelli oldugunu
belirten 6grencilerin %751 diizey 0'a atandig1 goriilmektedir. Bu dgrencilerin %23.3"
gorsellestirme dtizeyinde ve %1.7’si analiz diizeyinde yer almaktadir. Ailesinde
kendisinden bagka isitme engelli olmadigin belirten 6grencilerin %71.2'si diizey 0'da
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yer almistir. Ayni Ogrencilerin %25.8’i gorsellestirme dtizeyinde ve %3’ti analiz
diizeyinde yer almaktadir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin van Hiele geometrik
diisinme diizeylerinin isitmeye yardimci teknoloji kullanimma gore nasil dagilim
gosterdigi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Isitme Yetersizli§i Olan Ogrencilerin Isitmeye Yardimci Teknoloji Kullammlarina Gére Geometrik
Diisiinme Diizeyleri

Geometrik Diistinme Diizeyleri
Diizey 0 On-  Diizey 1 Diizey 2

tanima Gorsellestirme  Analiz Toplam

, 14 6 0 20

Koklear implant % 20 30 0 100

Isi Isitme cihaz1 N o1 16 2 69

yiﬁen-‘{z sitme ctha % 73.9 232 29 100

; N 11 4 1 16
teknoloiil ;

eknolojiler  FM sistemler % 683 25.0 63 100

. N 16 5 0 21

Hicbiri % 762 238 0 100

Tonlam N 92 31 3 126

opia % 73.0 24.6 24 100

Tablo 6 “da gortildugii gibi Koklear implant kullanan 6grencilerin %701 diizey
0’a atanmustir. Ayni 6grencilerin %30u gorsellestirme diizeyinde yer alirken analiz
diizeyinde Koklear implant kullanan 6grencilerin higbiri yer alamamustir. Diger taraftan
Isitme cihazi1 kullanan 6grencilerin %73.9u diizey 0'a atamirken %23.2’si gorsellestirme
diizeyinde ve %29u analiz diizeyinde yer almaktadir. FM sistemler kullanan
ogrencilerin %68.8’i ise herhangi bir diizey 0’a atanmustir. Bu oOgrencilerin %25’i
gorsellestirme diizeyinde ve %6.3ti analiz diizeyinde yer almaktadir. Isitmeye yardimci
olarak herhangi bir cihaz kullanmayan ogrencilerin %76.2'si diizey 0’da ve %23.8'i
gorsellestirme diizeyinde yer almaktadir. Isitmeye yardimci olarak herhangi bir cihaz
kullanmayan o6grencilerden analiz diizeyine atanabilen 6grenci bulunmamaktadir.
Isitme yetersizligi olan dgrencilerin van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinin destek
egitimi alma durumuna gore nasil dagilim gosterdigi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Destek Egitimi Alma Durumlarima Gére Geometrik Diisiinme
Diizeyleri

Geometrik Diisiinme Diizeyleri

Diizey 0 On- Diizey 1 Diizey 2 Toplam
tanima Gorsellestirme Analiz opia
N 47 15 1 63
.. . Evet
Destek egitimi % 74.6 23.8 1.6 100
alma durumu H N 45 16 2 63
T 714 254 3.2 100
N 92 31 3 126

Toplam % 730 24.6 2.4 100
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Tablo 7 incelendiginde, destek egitimi alan 6grencilerin %74.6’siin 6n-tanima
dtizeyinde, %23.8"inin gorsellestirme diizeyinde oldugu ve %1.6’sinin analiz diizeyinde
yer aldigr gortilmektedir. Destek egitimi almadigini belirten 6grencilerin %71.4'ti 6n-
tanima dtizeyinde, %25.4'ti gorsellestirme diizeyinde ve %3.2’si analiz diizeyinde yer
almaktadir. Isitme yetersizligi olan ogrencilerin van Hiele geometrik diistinme
diizeylerinin isaret dili seviyelerine gore nasil dagilim gosterdigi Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8
Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Isaret Dili Seviyelerine Gore Geometrik Diigiinme Diizeyleri

Geometrik Diistinme Diizeyleri

Diizey 0 On- Diizey 1 Diizey 2 Toolam
tanima Gorsellestirme Analiz opa
e N 6 0 0 6
Hig bilmiyor
% 100 0.0 0.0 100
. N 23 5 0 28
Biraz
% 82.1 17.9 0.0 10
i ili N 12 8 1 21
I§ar.et d.111 Orta
seviyesi % 57.1 38.1 4.8 100
. N 27 12 2 41
lyi
% 65.9 29.3 4.9 100
Cok iyi bili 24 6 0 30
iyi biliyor
ORI Ty 80.0 200 0.0 100
N 92 31 3 126
Toplam
% 73.0 24.6 24 100

Tablo 8de gortildugu gibi isaret dilini hi¢ bilmedigini soyleyen 6grencilerin
%100"i diizey 0’a atanmustir. Bagka bir ifadeyle Isaret dilini hi¢ bilmedigini s6yleyen
ogrencilerden gorsellestirme diizeyine ve analiz diizeyine ulasan 6grenci yoktur. Isaret
dilini biraz bildigini soyleyen oOgrencilerin %82.1'i diizey 0’a atanurken %17.9'u
gorsellestirme diizeyinde yer almaktadir. Isaret dilini biraz bildigini séyleyen
ogrencilerinden analiz diizeyine atanabilen 6grenci bulunmamaktadir. Isaret dilini orta
seviyede bildigini soyleyen ogrencilerin %57.1'i diizey 0’a atanmistir. Bu 6grencilerin
%38.1"i gorsellestirme diizeyinde ve %4.8’i analiz diizeyinde yer almaktadir. Isaret
dilini iyi seviyede bildigini soyleyen 6grencilerin %65.9'u 6n-tanima diizeyine, %29.3"ti
gorsellestirme diizeyinde ve %4.9'u analiz diizeyinde yer almaktadir. Diger taraftan
Isaret dilini cok iyi seviyede bildigini soyleyen 6grencilerin %80'i 6n-tanima diizeyinde
yer alirken %20’si gorsellestirme diizeyinde yer almaktadir. Isaret dilini ok iyi bildigini
soyleyen o6grencilerden analiz diizeyinde ulasabilen 6grenci bulunmamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu calismada isitme yetersizligi olan ortaokul ogrencilerin geometriyi nasil
kavradiklarin1 ortaya c¢ikarmak amaciyla van Hiele geometrik diisiinme dtizeyleri
arastirilmistir. Dort farkl ilde bulunan alt1 isitme engelliler ortaokulunda 6grenimine
devam eden 126 6grencinin katildig1 bu arastirmada 6grencilerin geometrik diistinme
diizeyleri yedi farkli degisken acisindan incelenmistir. Stireksiz degiskenlere iliskin



van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri 993

bulgular capraz tablolar ile frekans ve ytizdelerle sunulmustur. Arastirma sonucunda
isitme yetersizligi olan 126 6grenciden 92’si (%73) on-tanima diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Ayn1 6grencilerden 31'i (%24.6) birinci diizey olan gorsellestirme diizeyinde
yer almustir. 126 6grenciden sadece 3 (%2.4) 6grenci ikinci diizey olan analiz dtizeyinde
yer almustir.

Isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerin geometrik diistinme diizeylerinin
cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde, aralarinda cok bir fark olmamakla birlikte
erkek ogrenciler lehine bir durum ortaya ¢ikmistir. Hem kiz hem de erkek 6grencilerin
biiytik bir cogunlugu 6n-tanima diizeyinde bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin %78.17i,
erkek ogrencilerin %67.7'si on-tanima diizeyinde yer almustir. Bir iist diizey olan
Gorsellestirme diizeyine ise kiz dgrencilerin %21.9'u, erkek ogrencilerin %27.4'ti
atanmustir. Analiz diizeyinde kiz 6grenci bulunmazken erkek 6grencilerden sadece 3
ogrenci analiz diizeyinde yer almistir. Diger taraftan Fidan ve Tirntiklia (2010)
tarafindan normal isiten ortaokul Ogrencileriyle yapilan calismada kiz 6grencilerin
geometrik diisinme dtizeyleri erkek 6grencilerin diisiinme diizeylerinden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda isitme engelli 6grencilerin geometrik diistinme
diizeylerinin cinsiyete gore dagilimlari ile normal isiten Ogrencilerin geometrik
diisinme diizeylerinin cinsiyete gore dagilimlarinin farklilik gosterdigi soylenebilir.

Isitme yetersizligi olan 126 ortaokul 6grencisinin geometrik diisiinme
diizeylerinin simif seviyelerine gore dagilimlar: incelendiginde, analiz diizeyinde yer
alan 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Altinct simiflardan higbir 6grenci
analiz diizeyinde yer almazken besinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinden sadece
birer 6grenci analiz diizeyinde yer almistir. Diger taraftan gorsellestirme diizeyinde ise
altinc1 simiflardan sadece bir 6grenci yer alirken besinci, yedinci ve sekizinci simuf
ogrencilerinden 10’ar Ogrenci gorsellestirme diizeyinde yer almistir. Biitin smif
seviyelerinde 6grencilerin biiyiik bir kismu 6n-tanima diizeyinde yer almustir. Besinci
smifta 6grenim goren 24 6grenciden 13'ti (%54.2) 6n-tanima diizeyinde iken 10 (%27.8)
ogrencinin gorsellestirme diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Besinci simf
ogrencilerinden sadece biri analiz diizeyinde yer almistir. Fidan ve Turntkli (2010)
tarafindan normal isiten 5. Smif Ogrencileriyle yapilan calismada ise 6grencilerin
%47.9u gorsellestirme diizeyinde, %29.3'i analiz diizeyinde, %16.7’si basit ¢ikarim
diizeyinde ve %6.1'i ¢ikarim diizeyinde oldugu rapor edilmistir. Diger taraftan bu
calismaya sekizinci smifta 6grenimine devam eden 41 o6grenci katilmistir. Bu
ogrencilerden 30'u (%73.2) on-tanima diizeyinde yer alirken 10 (%24.4) ogrenci
gorsellestirme diizeyinde yer almistir. Bu 6grencilerden sadece biri analiz diizeyinde
yer almistir. Yildirim (2009) tarafindan sekizinci sinifta 0grenim goren 25 isitme
yetersizligi olan o6grencinin verilen egitim oncesi ve sonrasi van Hiele geometrik
diisinme diizeyleri karsilastirilmistir. Yapilan calisma kapsaminda egitim éncesinde 8.
simif dgrencilerinden 14t (%56) gorsellestirme diizeyimde yer alirken 11'i (%44) analiz
diizeyinde yer almistir. Bulut, Stinkiir, Oral ve ilhan (2012) tarafindan 8. Siifa devam
eden normal isiten 308 ©Ogrencinin geometrik diistinme dtizeyleri incelemistir. Bu
calismada 6grencilerin %11'i 6n-tanima, %49.7’si gorsellestirme, %26.3’11 analiz, %13t
basit ¢ikarim diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Normal isiten 6grencilerin smif seviyelerine gore van Hiele geometrik
diisinme diizeylerinin hangilerinde olmasi gerektigine iliskin yapilan arastirmalar
neticesinde baz1 goriigler ortaya konmustur. Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri
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Konseyi'ne gore ogrencilerin {iclincti simifa kadar gorsellestirme dtizeyinde, tigtincii
smiftan altinc1 sinifa kadar analiz diizeyinde ve altinci smiftan dokuzuncu simifa kadar
basit ¢ikarim diizeyinde olmas: beklenmektedir (NCTM, 2000). Benzer sekilde van De
Walle ve arkadaslar1 (2012), sekizinci smifa kadar 6grencilerin gorsellestirme, analiz ve
basit ¢ikarim diizeylerinde olabileceklerini belirtmislerdir. Diger taraftan Baykul (2009),
altinc1 smifa kadar 6grencilerin gorsellestirme ve analiz diizeylerinde altinci smiftan
dokuzuncu simifa kadar ise basit ¢ikarim diizeyinde olabileceklerini belirtmistir.
Clements ve Battista (1992) ise okul Oncesi Ogrencilerinin geometrik dtistinme
becerilerinin gorsellestirme diizeyinden 6nce on-tanima diizeyinde olabilecegini ifade
etmistir. Literattirde normal isiten ogrencilere yonelik beklenilen bu geometrik
diisinme dtizeyleri ile bu ¢alisma kapsaminda elde edilen sonuglar kiyaslandiginda
isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerin geometrik diistinme diizeylerinin normal
vgrencilere gore diisiik seviyelerde oldugu soylenebilir. Orneklemde yer alan ortaokul
ogrencilerinin %73’ti on-tanima diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Buna gore bu
ogrencilerin geometrik diisinme dtizeyleri okul 6ncesi 6grencilerinin olmasi beklenilen
diizeyde olduklar1 soylenebilir. Diger taraftan ogrencilerin %24.6’s1 gorsellestirme
diizeyinde ve %2.4’tintinde analiz diizeyinde oldugu gtz ontine alindiginda yine bu
ogrencilerin de ilkokul 6grencilerin olmas: beklenilen diizeyde olduklar1 sdylenebilir.
Normal isiten ortaokul 6grencilerinin basit ¢ikarim diizeyinde olmasi beklenilirken bu
calismada yer alan isitme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinden hicbiri basit ¢ikarim
diizeyinde yer alamamustir.

Isitme yetersizligi olan ortaokul dgrencilerin van Hiele geometrik diisiinme
diizeylerinin beklenilen seviyeden diisiik ¢ikmasinin gerisinde bircok farkli sebeplerin
oldugu distiniilmektedir. Isitme vyetersizligi olan 6grencilerde uzamsal fikir ve
diistincelerin istenilen seviyede olmamasi sadece onlardaki isitme kaybima bagh
oldugunun diisiiniilmesi dogru olmayacaktir. Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi Standartlarinda her ogrenciye yeteri kadar stire verilip uygun sartlar
saglandig takdirde 6grencilerdeki geometriksel fikir ve anlayislarin gelisebilecegi ifade
edilmektedir (NCTM, 2000). Baska bir ifadeyle isitme yetersizligi olan 6grenciler icin
geometri dersleri uygun O0grenme ortamlarinda ve yeterli siire igersinde islenildigi
takdirde bu 6grencilerin geometriye iliskin kavrayislar1 ve akil yuriitme becerilerinin
gelisebilecegi soylenebilir. Bu calisma kapsaminda ulasilan sonuglara gore isitme
yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin biiytik bir cogunlugu on-tanima diizeyine yer
almistir. On-tanima diizeyinde yer alan 6grencilerin geometrik diisiinme yapilara genel
olarak su sekilde ifade edilmektedir. On-tamma diizeyindeki o6grenciler, egrisel
cizgilerle olusan sekillerle dogrusal cizgilerle olusan sekilleri birbirinden
ayirabilmektedir. Ornegin, bu 6grenciler bir cember ile bir dikdértgeni ayirabilirken
dikdortgen ile {icgen arasmnda ayrimi yapamamaktadir. Bu diizeydeki 6grenciler
geometrik sekilleri algilamalarina ragmen sekillerin sadece birkag gorsel ozelligine
dikkat etmektedir. Bu sebeple bu dtizeydeki 6grenciler yaygin olarak kullanilan bazi
sekilleri tamimlayamamaktadir. Benzer sekilde ogrenciler, geometrik 6zellikler
bakimindan ayni smifta olan sekilleri birbirinden ayiramamaktadir. Ciinkii bu
ogrenciler zihinlerinde gerekli gorsel imajlar1 olusturmakta zorlanmaktadir (Clements
ve Battista, 1992). Bu calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda, isitme yetersizligi olan
ogrencilere yonelik gerceklestirilecek geometri 6gretimlerinde 6grencilerin bu mevcut
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diisinme yapilar1 dikkate alinarak bu diistinme diizeylerine uygun dil, materyal ve
orneklerle 6grenme ortami tasariminin yapilmasi tavsiye edilmektedir.
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Summary

Introduction

Hearing is one of the senses that are used effectively both in daily life and education.
Hearing impairment negatively affects the linguistic, mental and social development of
students. Hearing-impaired students are different from normally hearing students.
Hearing impairment affects learning processes (Girgin, 2003; Tiifekcioglu, 1998). In
order to design a suitable learning environment, determining the current learning of the
students with hearing impairment is important. In this study, geometric understanding
of students with hearing impairment was investigated according to the van Hiele's
Geometric Thinking. For this purpose, the geometric thinking levels of students with
hearing impairment were examined.

Not many studies have been conducted with students with hearing impairment
in mathematics education. In particular, very little study has been done on teaching
geometry. Only one study (Yildirim, 2009) compared the van Hiele geometric thinking
levels of students with hearing impairment at the eighth grade level before and after the
education. As can be seen, it is a gap in the literature to determine the van Hiele
geometric thinking levels of students with hearing impairment in secondary school and
to reveal in detail that how they change according to different variables. In this context,
this study examined how the van Hiele geometric thinking levels of hearing impaired
students in secondary school were distributed according to gender, class level, type of
primary school they graduated from, having hearing impaired person in the family,
using hearing assistive technology, receiving support in terms of education and sign
language level.
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Method

In this study, the geometric thinking levels of 5th, 6th, 7th and 8th grade students with
hearing impairment were investigated. The model of this study is cross-sectional
survey, since the description was carried out instantaneously and once by determining
the situation. The data of the study were collected from 126 students with hearing
impairment in Ankara, Kirikkale, Konya and Nigde in the Central Anatolia Region. The
van Hiele Geometric Thinking Levels Test was used to determine the geometric
thinking levels of students with hearing impairment. This test, developed by Usiskin
(1982), was adapted to Turkish by Duatepe (2000) and validity-reliability studies were
carried out. A demographic information form was also used to obtain information
about the students in the study group such as gender, class level, family members with
hearing impairment, use of hearing aid technology, support education and sign
language level.

Results
According to the result, 78.1% of female students with hearing impairment were at level
0. While 21.9% of the female students were at the visualization level, there was no
female student at the analysis level. On the other hand, 67.7% of male students with
hearing impairment were assigned to level 0. While 27.4% of male students were at the
visualization level, 4.8% of male students were at the analysis level.

It was observed that 54.2% of the 5th grade students with hearing impairment
were assigned to level 0. On the other hand, 41.7% of 5th grade students were at the
visualization level and 4.2% at the analysis level. While 96% of 6th grade students were
atlevel 0, 4% of them were at the visualization level. A striking finding was that there is
no 6th grade student at the analysis level. 69.4% of 7th grade students were assigned to
level 0. 27.8% of these students were at the visualization level and 2.8% at the analysis
level. 73.2% of 8th grade students were at level 0, 24.4% at visualization level and 2.4%
at analysis level.

While 46.7% of the students who have completed their primary school
education in normal primary schools were assigned to level 0, 53.3% are at the
visualization level. No students who graduated from normal primary schools could be
assigned to the analysis level. 76.6% of the students who completed their primary
school education in primary schools for the hearing impaired were assigned to level 0.
20.7% of these students were at the visualization level and 2.7% at the analysis level.

It was observed that 75% of the students who stated that they were hearing
impaired people other than themselves in their family were assigned to level 0. 23.3% of
these students were at the visualization level and 1.7% at the analysis level. 71.2% of the
students who stated that they had no hearing impaired family member other than
themselves in their family were at level 0. 25.8% of the same students were at the
visualization level and 3% at the analysis level.

Discussion
When the distribution of geometric thinking levels of middle school students with
hearing impairment by gender was examined, there was a situation in favor of male
students, although there was not much difference between them. In a study conducted
by Fidan and Turntikli (2010) with fifth grade students with normal hearing, it was
found that the geometric thinking levels of female students were higher than that of
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male students. The van Hiele geometric thinking levels were revealed by the researchers
according to the grade levels of the students with normal hearing. According to the
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), students are expected to be at
the visualization level until the third grade, the analysis level from the third grade to
the sixth grade, and at the informal deduction level from the sixth to the ninth grade
(NCTM, 2000). Similarly, van De Walle et al. (2012) stated that up to the eighth grade
students can be at visualization, analysis and informal deduction levels. On the other
hand, Baykul (2009) stated that students can be at the level of visualization and analysis
up to the sixth grade and at the informal deduction level from the sixth to the ninth
grade. Clements and Battista (1992) stated that preschool students' geometric thinking
skills may be at the pre-recognition level before the visualization level. When these
geometric thinking levels expected for normally hearing students in the literature are
compared with the results obtained in this study, it can be said that the geometric
thinking levels of middle school students with hearing impairment are lower than
normal students.

Pedagogical Implications

It is thought that there are many different reasons behind the lower than expected the
van Hiele geometric thinking levels of middle school students with hearing
impairment. It is not correct to think that the low geometric thinking levels of the
students with hearing impairment are only due to hearing loss. It can be said that if
geometry lessons are taught in suitable learning environments and in sufficient time for
students with hearing impairment, their understanding of geometry and reasoning
skills can improve.
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Oz

Fen bilimleri, dogas1 geregi pek ¢ok soyut ya da anlasilmasi zor
kavrama sahip bir bilim dalidir. Bu soyut ve anlagilmasi zor
kavramlar: somutlagtirmanin ve daha anlasilir bir hale getirmenin
yontemlerinden biri de derslerde modelleme calismalarina yer
verilmesidir. Fakat modelleme siireci sanuldigi kadar kolay
olmayip, uzun soluklu caligmalar gerektiren bir siirectir. Bu,
modelleme siireclerinde 6grencilerin sahip olmalar1 gereken
becerilerin neler oldugunun bilinmesinin, olusturulacak modellerin
ve bunlarla gerceklestirilecek dgretimin etkili olmasini saglayacag:
dustintilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ortaokul
ogrencilerinin modelleme stirecinde ihtiya¢ duyduklar: becerilerin
belirlenmesidir. Arastirmaya Se¢meli Bilim Uygulamalar: dersini
alan 17 besinci sinif, 22 altinc1 sinif ve 18 yedinci sinif olmak tizere
toplam 57 ogrenci katilmistir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden 6zel durum calismas: yontemi ile yrttilmiis
olup, veriler miilakatlar ve arastirmaci alan notlar1 ile toplanmustir.
Toplanan veriler icerik analizine tabi tutulmus, elde edilen veriler
tiimevarimsal bir sekilde sunulmustur. Arastirmada modelleme
i¢in zihinsel beceriler basligi altinda uzamsal beceriler (uzamsal
gorsellestirme, uzamsal algilama, uzamsal rotasyon), orijinal fikir
turetme, analojik akil yiirtitme ve yapisal iliski eslestirme;
modelleme igin stiregsel beceriler basligi altinda malzeme-arag
iligskisi kurma, malzeme-model iliskisi kurma, modele iliskin
arastirma yapma ve model plani hazirlama olmak tizere toplam
sekiz beceri belirlenmistir. Bu beceriler, 6grencilerin modelleme
siireclerinde daha kaliteli tirtinler elde etmelerini saglamasi
agisindan oldukca onemli olabilir. Ciinkii yaparak yasayarak
Ogrenilen  bilgilerin  pekistirilmesi, = soyut  kavramlarin
somutlastirilmas:t  agisindan  ogrencilerin @ model  {iretim
streclerindeki Dbecerilerinin ytiksek olmasi, fen bilimlerini
ogrenmelerini de dogrudan etkileyecektir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, model, modelleme, modelleme
becerileri, ortaokul 6grencileri.
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Identifying Modeling Skills of Secondary School Students

Abstract

Science is, by nature a branch with many abstract or difficult to understand concepts.
One of the methods of embodying these abstract and hard to understand concepts and
making them more understandable is to include modeling activities in the courses.
However, the modeling process is not as easy as it is thought, and it is a process that
requires long term studies. It is thought that knowing the skills that students should have
in these modeling processes will enable the models to be created and the teaching to be
performed with them to be effective. Accordingly, the aim of the study is to determine
the skills that middle school students need in the modeling process. A total of 57 students
from the Elective Science Applications course, including 17 fifth grade, 22 sixth grade
and 18 seventh grade, participated in the study. The research was conducted with the
case study method, which is one of the qualitative research methods, and the data were
collected through interviews and researcher field notes. The collected data were
subjected to content analysis and the data obtained were presented inductively. In the
research, eight skills were identified, under the title of mental skills for modeling; spatial
skills (spatial visualization, spatial perception, spatial rotation), producing an original
idea, analogical reasoning and matching structural relationship; under the title of
process skills for modeling; building material-tool relationship, building material-model
relationship, research on modeling and preparing a model plan. These skills can be very
important in terms of providing students with better quality products in modeling
processes. Because the students' skills in the model production process will be directly
affected in terms of reinforcing the knowledge learned by living and concretizing the
abstract concepts.

Keywords: Science education, model, modeling, modeling skills, secondary school
students.

Giris

Model, karmasik sistemleri yorumlamak icin insanin zihninde var olan kavramsal
yapilar ile bunlarin dis gosterimlerinin bir biitiintidur (Lesh ve Doerr, 2003).
Dolayisiyla modeller ayn1 zamanda, soyut kavramlari somutlastiran sistemlerdir
(Ingham ve Gilberts, 1991). Ogrencilerin derslerde anlamadigi konular
kavrayabilmesi i¢in mithim olan modelleme siirecinin smif icerisinde kullanmasinin
Oonemi arastirmacilar tarafindan da vurgulanmistir (Arslan, 2013; Demircali, 2016;
Doruk, 2010; Diiskiin, 2011; Gézmen, 2008; Ozdemir, 2017; Unal-Coban, 2009;
Zeynelgiller, 2006).

Modelleme aracilig1 ile ogrencilerde etkili fen ogretimi gerceklestirilmesi,
ilgili literatiirde arastirmacilar1 fen egitimindeki becerilere yoneltmistir. Yani fen
egitiminde yer alan beceriler ne kadar iyi gelistirilebilirse, kavramsal boyutta 6grenme
de o kadar basarilar1 olacaktir. Bu baglamda fen egitiminde yer alan beceriler; elestirel
diistinme becerileri, yaratici diistinme becerileri ve bilimsel stire¢ becerileri olmak
tizere tice ayrilmistir (Fisher, 2005; Soylu, 2004; Wilson ve Wing Jan, 1993). Tablo 1'de
bu becerilere ait 6zelliklere kisaca yer verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin on
kategoriye, yaratic1 diistinme becerilerinin dort kategoriye, bilimsel stireg becerilerinin
ise 12 kategoriye ayrildig1 gortilmektedir. Yine Tablo 1’de her ti¢ becerinin de farkl
simiflandirmaya sahip olmasma ragmen, birbirleri ile iliskili oldugu ifade edilebilir.
Ornegin, elestirel diistinme becerisinin altinda yer alan hipotez olusturma becerisi
aslinda bilimsel stire¢ becerilerinin altinda yer alan hipotezi formiile etme becerisi ile
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iligkilidir. Yani 6grenci oncelikle elestirel diisiinme becerisinin s6z konusu 6zelligine
sahip olursa daha sonra bilimsel siire¢ becerilerinde yer alan hipotezi formiile etme
becerisini saglayabilecektir. Bunun disinda bilimsel stire¢ becerilerinin 6grencilerde
olusabilmesi icin, 6grencilere deneyde yer alan arag gerecleri tanima ve bunlar:
kullanma gibi bazi teknik becerilerin deney oncesinde kazandirilmis olmas:
gerekmektedir (Cepni ve Cil, 2009; Ayvaci ve Yilmaz, 2009; Ayvaci ve Bakirci, 2012).

Tablo 1
Fen Egitiminde Yer Alan Beceriler

Elestirel Diisiinme Becerileri Yaratici Diistinme Becerileri Bilimsel Siire¢ Becerileri
1. Inceleme 1. Akialik 1. Smiflama
2. Aciklama 2. Esneklik 2. Model yapma
3. Orgiitleme 3. Orijinallik 3. Hipotezi formiile etme
4. Mantik ytirtitme 4. Detaylandirma 4. Degiskenleri Belirleme
5. Hipotez olusturma (Fisher, 2005) 5. Degisken tiirtinii belirleme
6. Tahmin etme 6. Kullanilacak arag-geregleri
7. Analiz belirleme
8. Sentez 7. Tahmin yapma
9. Degerlendirme 8. Gozlem yapma
10. Genelleme 9. Veri analizi
(Wilson ve Wing Jan, 1993) 10. Sonug ¢ikarma

11. Sonucu test etme
12. Genelleme yapma
(Soylu, 2004)

Fen egitiminde yer alan bu beceriler, modelleme becerilerinin dogmasimna
sebep olmustur. Ilgili literattirde modelleme becerileri, 6grencilerin modelleme
stirecinde sahip olmasi gereken beceriler seklinde tanimlanmaktadir (Harrison ve
Treagust, 2000; Huguet, Erschler, De Terssac ve Lompré, 1996; Maafs, 2007). Bunlar;
iletisim, miidahale, degerlendirme, problemi anlama, degiskenleri secme, model
kurma, problem ¢6zme, ¢oziimii yorumlama, modeli dogrulama, modeli baska
problem durumlarma uygulama ve rapor yazma gibi becerileridir. S6z konusu
becerileri daha iyi betimleyebilmek icin literatiirde fen egitiminde yapilan modelleme
ile ilgili calismalarin daha ayrintili incelenmesi gerekir.

Literattirde fen egitiminde modellemeye yonelik ¢alismalara bakildiginda
daha cok belirlenen bir durum, olay ya da bir veya birka¢ kavramin 6gretiminde
modellemenin kullanilmasina yonelik calismalar yer almaktadir (Aktan, 2005; Borges
ve Gilbert, 1999; Coll ve Treagust, 2003; Demir ve Namdar, 2019; Duiskiin, 2011; Ergiin
ve Sarikaya, 2019; Giines, Bagc1 ve Giilgicek, 2004, inal ve Aydim, 2015). Ornegin Coll
ve Treagust (2003) metalik baglar konusundaki zihinsel modellerini belirlemeye
yonelik lise ve tiniversite 6grencileri ile mezun olmus bireylerden olusan 24 kisilik bir
grupla calismasimi yurtitmistiir. Calismada orta ve ytiksekogretim diizeyindeki
ogrenciler ile mezun olmus bireylerin metal baglarma iliskin zihinsel modelleri
belirlemeyi amaclayan arastirmacilar, 6grencilerle klinik miilakatlar yapmuistir.
Calismanin sonucunda ise, tiniversite 6grencileri ve mezun bireylerin, metal baglarina
iliskin tecrtibelerinin ytiksek oldugu, bununla birlikte her ti¢ gruptaki bireylerin model
tercihlerinin basit ya da gercekci modellere yonelik oldugu tespit edilmistir. Demir ve
Namdar (2019) besinci sinif diizeyinde 6grenim goren 17 6grenci ile gerceklestirdikleri
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arastirmalarinda, ytriitilen modelleme etkinliklerinin 6grencilerin gercek yasam
durumlarina iliskin informal muhakemelerine olan etkisini incelemislerdir. Arastirma
kapsaminda, modelleme etkinlikleri 6ncesinde 6grencilerin daha cok sezgisel ve
duygusal muhakemeler gerceklestirdiklerini ifade eden arastirmacilar, modelleme
etkinlikleri ~ sonrasinda  bireylerin  akilct  ve  duygusal = muhakemeler
gerceklestirdiklerini belirtmistir. Ergtin ve Sarikaya (2019) ise modele dayali
ogrenmenin ortaokul ogrencilerinin maddenin tanecikli yapist1 konusundaki
kavramsal anlamalarma ve akademik basarilarina olan etkisini incelemisleridir.
Arastirmaya altinci, yedinci ve sekizinci siif diizeyinden toplam 100 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda simif diizeyi fark etmeksizin modele dayali
ogrenmenin akademik basariya olumlu yonde etkisinin oldugu, bunun yaninda
kavramsal anlamaya daha yiiksek bir etkide bulundugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde Inal ve Aydin'in (2015) yiiriitmiis olduklari ¢alismada da ortaokul
ogrencilerinin model etkinlikleri sonrasinda Madde ve Is1 tinitesine ait kavramlarin
daha uzun stire akillarinda kaldig1 ve akademik basarilarmin diizeylerinde gelisme
gozlendigi belirtilmektedir. Yukaridaki calismalarda da (Aktan, 2005; Borges ve
Gilbert, 1999; Coll ve Treagust, 2003; Diiskiin, 2011; Giines, Bagc1 ve Giilcicek, 2004)
ifade edildigi gibi 6grencilerde zihinsel modellerin olusmasi ve bunun incelenmesine
yonelik calismalarin disinda, 6gretmenlerin de s6z konusu modellere yonelik
gortislerinin belirlenmesi de 6nemlidir. Giines ve arkadaslar1 (2004) fen bilimlerinde
kullanilan modellerle ilgili 6gretmen goriislerinin tespit edilmesi amaciyla
ylrtttiikleri ¢calismada, toplam 98 fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi ve matematik
ogretmenin modellerin kendi derslerindeki ©nemlerine, gerekliligine ve hangi
amagclarla kullandiklar1 konularina biiyiik oranda dogru goriis bildirdiklerini ifade
etmistir. Cheng, Wu ve Lin (2019), 608 dokuzuncu smif 6grencisi ile 95 fen bilimleri
ogretmeni ile yurtttiikleri calismada, bilimsel modeller ile modelleme stireci
arasindaki iliskiyi incelemis, 6gretmenlerin daha {iist diizey bilimsel modellere sahip
olmalarina ragmen, tipki 6grencilerdeki gibi model tiretme siirecinde problemler
yasadiklarini ifade etmistir.

Sonug olarak, literatiirde yer alan calismalarin ortak amaci Ogrencilere
kavramsal boyutta fen 6gretimini 6gretmeyi saglarken modellemeyi 6gretimde bir
ara¢ olarak kullanmaktir. Bu kapsamda bazi calismalar modellemeye dayali fen
ogretimine vurgu yaparken (Araya vd., 2012; Bamberger ve Davis, 2013; Bati, 2014;
Bilgin ve Geban, 2001; Campbell, Zhang ve Neilson, 2011; Demir ve Namdar, 2019;
Diuiskin, 2011; Erduran, 1999; Ergiin ve Sarikaya, 2019; Inal ve Aydin, 2015; Ogan-
Bekiroglu, 2007; Schwarz vd., 2009; Taylor, Barker ve Jones, 2003; Vosniadou, 2002;
Wells, Hestenes ve Swackhamer, 1994), bazi arastirmalar ise Ogrencilerin ya da
ogretmenlerin sahip oldugu zihinsel modellere vurgu yapmustir (Aktan, 2005; Borges
ve Gilbert, 1999; Cheng vd., 2019; Coll ve Treagust, 2003; Dtiskiin, 2011; Giines vd.,
2004). Cok az sayida galisma ise ogrencilerin modelleme siirecinde sahip oldugu
becerilere vurgu yapmistir (Kimura, 1999; Linn ve Petersen, 1985; French’ten aktaran
Carroll 1993; Yildiz, 2009; Yolcu, 2008). Bu durum, o6grencilerin modelleme stirecini
basaril1 bir sekilde devam etmesine engel teskil edebilmektedir. Yani eger 6grencilerin
modelleme stirecinde hangi becerilere sahip olmasi1 gerektigi bilinirse, 6gretim stireci
de bu becerileri merkeze alarak gerceklestirilebilir. ilgili literatiir, 6grencilerin
modelleme stirecinde sahip olmasi gereken becerileri farkl sekillerde siniflandirmistir



Ortaokul Ogrencilerinin Modelleme Becerilerinin Belirlenmesi 1004

(Harrison ve Treagust, 2000; Huguet vd., 1996, Maaf, 2007). Bunlar; iletisim,
miidahale, degerlendirme, problemi anlama, degiskenleri se¢cme, model kurma,
problem ¢6zme, ¢oziimii yorumlama, modeli dogrulama, modeli baska problem
durumlarina uygulama ve rapor yazma gibi becerilerdir. Literattirde belirlenen bu
becerilere bakildiginda, oldukca genel oldugu goriilmektedir. Diger yandan bu genel
becerilerle birlikte fen derslerinde model kullanimin etkili bir sekilde ytirtitebilmek
icin model olusturma stirecine ve bu siirece 6zel becerilere hakim olabilmek
gerekmektedir. Ogrencilerin birer bilim insan gibi zihinsel iiretim siireclerine girmesi,
okulda ya da evinde merak ettigi olgulara yonelik deneysel gozlemleri yapabilmesi
icin nasil bilimsel siire¢ becerilerine (Ayvaci ve Bakirci, 2012; Ayvaci ve Yilmaz, 2009;
Cepni ve (il, 2009) hakim olmas1 gerekiyorsa, modelleme stirecinin de kendine 6zgii
bu zor stirecinin kolaylastirilabilmesi ve stire¢ sonunda anlamli ve etkili triinler
olusturulabilmesi i¢cin modelleme stirecine has becerilerin ortaya konulmasi ve
bunlarin 6grencilere aktarilmasi gerekmektedir. Bu ytizden modelleme becerilerinin
daha da 6zellestirilmesi gerektigi diistintilmektedir. Hem literatiirde yer alan bu agig1
kapatmak hem de 6grencilerin modelleme stirecini istekli ve bilissel diizey seviyesine
uygun sekilde yiiriitebilmesi icin (Sins vd., 2005; Svoboda ve Passmore, 2013)
ogrencilerin modelleme stireci sirasinda kullanmalar1 gereken becerilerin neler
olduguna iliskin bir calismaya ihtiya¢ oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla bu
calismanin amact ortaokul 6grencilerinin modelleme siirecinde ihtiya¢ duyduklar:
becerilerin belirlenmesidir.

Yontem

Bu arastirmanin temel amaci, Fen Bilimleri dersi 6gretim programi cercevesinde yer
alan modelleme etkinliklerinin gelistirilmesi sirasinda ogrencilerin kullanmalari
muhtemel modelleme becerilerinin tespit edilmesidir. Bu dogrultuda, nitel arastirma
yontemlerinden 6zel durum galismasi yontemi kapsaminda arastirma ytirtitilmuistir.
Ozel durum calismasi yontemi, belirli sayida degiskeni aragtirmak, belirli siiregleri ve
kurallar1 takip etmek yerine tek bir durumun derinlemesine incelenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Davey, 1991). Arastirmada derinlemesine incelenen durum olan
modelleme becerilerin belirlenmesi i¢in veri cesitliligine 6nem verilmistir. Ctunki
Marshall ve Rossman (2006), Merriam (2013) ve Yin (2009) durum galismasi kullanilan
arastirmalarda veri cesitliliginin saglanmasmin, calisma igin gerekli oldugunu
vurgulamislardir. Bu baglamda modelleme becerilerinin belirlenmesi stirecinde alan
notlar1 ve miilakatlar ise kosulmus, bunlardan elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle derinlemesine analiz edilmistir.

Pilot Uygulama

Pilot calisma donemi 2014-2015 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde gergeklestirilmis
olup, her biri bes hafta stiren iki modelleme calismasini iceren toplam 10 haftadan
olusmaktadir. Bu stire¢ Trabzon ili merkez ilgesinde yer alan bir ortaokulda
yurttilmistir. Pilot calismaya se¢meli Bilim Uygulamalari dersini alan 27 besinci
smif, 22 altinci smif ve 18 yedinci smif olmak tizere 67 6grenci katilmis olup, bu
kapsamda yapilandirilmamis gozlemler ve miilakatlar ytiriitiilmiis ve asil calismada
kullanilacak yar1 yapilandirilmis miilakat sorular1 gelistirilmistir. Miilakat sorular:
hazirlanirken, pilot calismada yer almayan baska iki grup ortaokul 6grencisi ile
modelleme calismasi gercgeklestirilmis ve kayit altina alinmustir. Arastirmacilar bu
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stireci hem bireysel olarak hem de birlikte izleyerek, 6grencilerde incelenmesi gereken
davranislarin bir listesini hazirlamis ve bunlar1 inceleyeme yo6nelik sorular
olusturmustur. Bunun yaninda bir fen bilimleri alan uzmani, arastirmacilardan
bagimsiz olarak kayitlar1 ve olusturulan taslak miilakat sorularimni incelemistir. Bu
sekilde yar1 yapilandirilmis miilakat sorularma son hali verilmistir. TEOG sinavlari,
Bilim Uygulamalar1 dersini secen 6grenci sayisinin az olusu ve Fen Bilimleri dersi
ogretim programinda yer alan modelleme kazanimi sayisinin az olmast géz oniinde
bulundurularak sekizinci smf 6grencileri hem pilot uygulamaya hem de asil
uygulamaya dahil edilmemistir.

Asil Uygulama

Asil uygulama 2015-2016 gtiz yariyilinda yine ayni okulda yirttiilmistiir. Pilot
uygulama kapsaminda elde edilen veriler neticesinde modelleme stiregleri ti¢ haftaya
dustirtilmistiir. Asil uygulamaya pilot uygulama ile ayn1 okulda 6grenim goren, pilot
uygulama stirecine katilmamais 17 besinci sinifta, 22 altinci siifta ve 18 yedinci siifta
6grenim goren toplam 57 6grenci katilmigtir. Ogrencilerin Segmeli Bilim Uygulamalari
dersi kapsaminda farkli subelerden bir araya gelmeleri sebebiyle, gruplarini kendileri
olusturmalar1 istenmistir. Boylece calisma stireci olumsuz etkileyebilecek 6grencilerin
birbirine alisma stireci ortadan kaldirilmaya calisiimistir. Gruplar ti¢ ya da dort
ogrenciden olugsmaktadir. Besinci sinif diizeyinde olusturulan bes gruptan ikisi agiz
modeli, tct ise sindirim sistemi modeli; altinci smif diizeyinde olusturulan alti
gruptan ikisi solunum sistemi modeli, ikisi hiicre modeli, bir grup Diinya'nin
katmanlar1 modeli ve son grup Diinya-Giines-Ay modeli; yedinci sinf diizeyinde
olusturulan bes gruptan {icti atom modeli ve diger iki grup ise molekiil modeli
yaparak asil calismaya katilmislardir. Bu modellerin dagitilmasinda ogrencilerin
tercihleri ve kazamim seviyelerine uygunluklar1 dikkate alinmis, model konular
ogrencilere bu unsurlar gozetilerek verilmistir. Gruplara ve gerceklestirdikleri
modellere iliskin 6zet Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2
Modelleme Becerilerin Belirlenmesi Stirecinde Yapilan Modeller

Gruplar Besinci Sinif Altinc1 Siaf Yedinci Sinf
Grup1l  Sindirim Sistemi Modeli Solunum Sistemi Modeli Atom Modeli
Grup2  Sindirim Sistemi Modeli Hiicre Modeli Atom Modeli
Grup 3 Ag1z Modeli Hiicre Modeli Atom Modeli
Grup4  Sindirim Sistemi Modeli Solunum Sistemi Modeli Molekiil Modeli
Grup 5 Ag1z Modeli Diinya’nin Katmanlar1 Modeli Molekiil Modeli
Grup 6 - Diinya-Giines-Ay Modeli -

Modelleme becerilerinin tespitine yonelik uygulama siireci asagida verilen
Tablo 3’te gosterilmistir. Asil uygulama, ti¢ haftalik bir stireci kapsayan modelleme
etkinliginin iki kez tekrar edilmesi ile toplam alt1 haftadan olusmaktadir.
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Tablo 3
Modelleme Becerilerinin Tespitine Yonelik Uygulama Siireci

Uygulama Odev
1. Hafta On bilgileri yoklama, Konuya karar verme Arastirma yapma, Model plani hazirlama
2 Hafta I\{I.alze.zmelerl Sorgulama, Modelleme Modeli karsilastirma
siireci sorgulama
3. Hafta Modelin son halini gérme Modeli diizenleme

Veri Toplama Araclar1

Ortaokul 6grencilerinin modelleme becerileri belirlenmesine yonelik ytriitiilen bu
calismada veri toplama araclar1 olarak ogrencilere yonelitilen miilakat sorular1 ve
arastirmaci alan notlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin modelleme yapmadan 6nce hangi
becerilerini kullandiginin bir listesini yapmak {izere hazirlanan yar1 yapilandirilmis
miilakat sorular1 kisaca asagida 6zetlenmistir.

o Model yapalim dedigimizde aklina ilk gelen sey nedir?

o Modelini nasil yapmay: diisiintiyorsun? Modelini yaparken kullanacagin
malzemeleri secerken hangi dzelliklerine dikkat ediyorsun? Neden?

o Kullanacagin malzemenin yapisi mi iglevi mi goriiniisii mii onemli?

o ... kavramumn hangi dzelligini modelleyeceksin? Hangi kistmlarimin modelinde
yer almasimi diisiintiyorsun? Bu kissmlar icin hangi malzemeleri kullanmay
planliyorsun? Sectigin malzemeler bu kistmlarla uyumlu mu?

e Yaptigin modelin boyutlar: onemli mi? Buna neye gore karar veriyorsun?

e Modeli yapmaya hangi kismindan baslayacaksin? Baska kisimlardan baslarsan
modelini gelistirmede bir sorun olusturur mu?

e Modelin kisimlarinda kullandigin malzemenin bir dnemi var mi? Neden bu
malzemeyi sectin? Bu malzemenin yerine baska neler kullanabilirsin?

o  Modelini tasarlarken ilk olarak nereden basladin?

e Modeli olustururken sectigin malzemelerin yaninda arag-gere¢ kullanacak misin?
Neden bu arag-geregleri sectin? Bu arag-geregler olmadan modeli tamamlaman
miimkiin mii? Bu arac-gerecleri secerken kullanacagin malzemelerin ne
oldugunun bir onemi var m1?

Gortldugu gibi yar1 yapilandirilmis miilakat sorularinda yer alan ifadeler,
ogrencilerin modelleme stirecini yansitarak modelleme becerilerini ortaya koymaya
calisan bir niteliktedir. Bu sorular ile grup miilakatlar1 gerceklestirilerek veri
toplanmistir. Bir diger veri toplama aracini ise modelleme siirecinde siirekli
ogrencilerin arasinda gezen ve onlara rehberlik yapan arastirmacilarin alan notlar:
olusturmaktadir. Dolayisiyla arastirmacilar 6grencilerin tasarladigr modellerin amaci,
gerekliligi, kullanilan malzeme vb. ozelliklerini dikkate alarak sahip oldugu
modelleme becerilerini ortaya ¢ikarmak icin alan notu tutmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda modelleme siirecinde 6grencilerle gerceklestirilen miilakatlar
ve arastirmaci alan notlar1 icerik analizi ile incelenmistir. Arastirma kapsaminda grup
miilakatlarindan ve alan notlarindan elde edilen wveriler, elektronik ortama
aktarilmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek ortaokul dgrencilerinin modellerini
yaparken sergiledikleri davranislara iliskin kodlar olusturulmustur. Bu davranislari
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sergileyen 6grenciler ise frekans ve bulundugu gruptaki 6grenci sayisina oranla ytizde
seklinde belirlenmistir. Bu davramis kodlar1 daha sonra gruplandirilarak, o
davranislarin hangi becerilere yonelik olduguna dair bir temalandirma yapilmuistir.
Olusturulan davrams kodlarinin, gruplandirildigr beceri temast hakkinda stipheye
diistlen durumlarda, o davrams: sergileyen 6grenciye basvurulmus ve bu sekilde
katilimer teyidi saglanmaya calisilmistir. Bu sekilde grup miilakatlarindan elde edilen
veriler ile ogrencilerin zihnindeki stirecler ve gerceklestirmis oldugu davranislar
ortaya konulmustur. Ayrica arastirmaci alan notlarindan da 6grencilerin psikomotor
davranislari ile stireg icerisinde gerceklestirdigi davranislar ile miilakattan elde edilen
veriler desteklenmeye calisilmustir.

Bulgular
Arastirma kapsamunda asil uygulamadan elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutulduktan sonra modelleme i¢in zihinsel becerilere ait bulgular ve modelleme icin
stiregsel becerilere ait bulgular olmak tizere iki baslik halinde verilmistir.

Modelleme i¢in Zihinsel Becerilere Ait Bulgular

Modelleme becerilerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen —modelleme
etkinliklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu, 6grencilerin zihinsel beceriler
bashg: altinda ilk beceriye ait gozlemlenen davranislar: ve bu davranis: sergileyen
ogrencilerin frekans ve ytizdeleri Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4
Uzamsal Becerilere (Uzamsal Gorsellestirme, Uzamsal Algilama, Uzamsal Rotasyon) Yonelik
Belirlenen Davranislar

Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans Gc.).sterg-e
Yiizdesi
Cisimleri cizime 05, 06, 07, 08, O15, O16, 017, 022, 023, O24,
d6niistiirme 925, 937, 038, 039, 048, 049, O50, O51, O52, 21 %37
053, O54
Cizimleri modele Q5, O6, 07-,. 08, .(.")15, “.0-16, .(:.)17, .(:518, “019, _(520,
donistiirme 921, (“)22, 923, 024, 025, 048, 049, O50, O51, 22 %39
052, O53, O54
Cisim etrafinda hareket C::)S, C")"6, C")7',. 08, "'0'15, "'0'16, "017, "'0'22, "023, 024, 18 %30
ederek gozlemleme 025, 048, 049, O50, O51, O55, O56, O57
Cismi hareket ettirerek C::)S’ O--6’ 07-’- 08, .Q15’ --Ol@ O 17, O 22, O 23, O 24,
. 025, 026, 027, 028, 029, O37, O38, O39, O48, 25 %44
gozlemleme 049, 950, O51, 55, 056, O57
Cismi zihninde 05, 06, 07, 08, 015, 016, 017, 022, 023, 024,
canlandirarak farkli acilarda 025, 026, 027, 028, ©29, 048, O49, 050, O51, 22 %39
diistinme 055, 056, O57
Cizimi zihninde 05, 06, O7, 08, 015, 016, 017, 022, O23, O24,
canlandirarak farkli acilarda 025, 026, 027, 028, ©29, 048, 049, 050, O51, 22 %39
diistinme 055, 056, O57

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin uzamsal becerilerine ait davranislarinin
genel olarak cisimlerin zihinde canlanmasi, tasarlanan cizimlerin modele
dontisttirilmesi ya da modellerin ¢izimlere donustiirtilmesi ile cisimlerin farkl
acllardan dontstimlerinin gozlenmesi seklinde oldugu goriilmektedir. Bir baska
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deyisle uzamsal becerilerin, 6grencilerin ti¢ boyutlu sekilleri iki boyuta ya da iki
boyutlu sekilleri ti¢c boyuta dontistiirmesi ile ilgili oldugu soylenebilir. Gozlemlenen
bu davranislarin bir 6rnegi asagidaki 6grenci grubunun yaptig1 modelleme araciligryla
verilmistir.

Sekil 1. 05, 06, O7 ve O8 kodlu ogrencilerin sindirim sistemi icin kullandiklar taslak
ve olusturduklar1 model

Sekil 1 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin sindirim sistemini
modelledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin modelleri incelendiginde, sindirim
sisteminde yer alan organlarin {i¢ boyutlu olmalarin1 saglamaya calistiklar:
goriilmektedir. Ogrenciler bu modellemeyi gerceklestirirken taslak olarak ders
kitaplarinda yer alan sindirim sistemi modelini dogrudan kullanmislardir. Ozellikle
sindirim kanallari, mide gibi organlar1 modellerken diiz zemin tizerinde daha belirgin
olmasin saglayacak malzemeler sectikleri, mide ve pankreasmn siskin durabilmesini
saglamak igin icine pamuk doldurduklari goriilmektedir. Ogrenciler kagit iizerinde
yer alan iki boyutlu taslaklarini ti¢ boyutlu bir sekilde gostermeye ¢alistiklar: ve bunda
da bagarili olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerle modelleri tizerine gerceklestirilen
miilakattan bir kesit asagida verilmistir.

A : Cocuklar modelinizle ilgili size bir seyler sormak istiyorum. Sindirim sistemi
modelinizde degisik bir model olusturmussunuz. Neler yaptimiz biraz anlatin
bakalim.

05 : Ogretmenim organlarimizi modelledik. Kitapta yer alan resimdekine benzesin
istedik. Degisik malzemeler kullandik bunun icin. Mesela yemek borusu igin
hortum. Iste mideye kadin corabr yaptik, icine pamuk koyduk.

A : Icine neden pamuk koydunuz?

05 : Icine pamuk koymazsak kabarik durmaz ki. Ogretmenimiz derste midemizin
balon gibi, poset gibi oldugunu soéylemisti. O yiizden biz de kabarik dursun diye
pamuk koyduk.

A : Ama kitabimizda diiz bir sekilde gosteriyor. Siz bu taslaga gore yapmadiniz m1?
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O6 : Tamam 6gretmenim dyle yaptik da kitaptaki resim. Bizimki model oldugu icin biz
onu boyle gostermeliyiz. Yani gerceginde nasil goziikiiyorsa ona benzemeli. Diiz
bir sey olsa gercekte oyle yapardik.

Yukarida arastirmaci ve dgrenciler arasinda gecen diyalog incelendiginde,
arastirmacinin 6grencilerin taslaklarinda (ders kitabindaki ¢izim) yer alan organlara
modelleri tizerinde nasil yer verdiklerini sorguladigi goriilmektedir. Ogrencilerin
taslakta diiz zemin tizerinde iki boyutlu bir sekilde yer alan organlari, ti¢ boyutlu
olmalarini saglamak igin gesitli yollar1 denedikleri goriilmektedir. Ogrenciler, her ne
kadar kagit tizerinde yer alan taslaklari iki boyutlu olsa da bunun aslinda ti¢ boyutlu
bir hedefe ait oldugunun farkinda olduklari, dolayisiyla modellerinin de hedefle
uyumlu olmast i¢in ti¢ boyutlu olmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin  modelleme calismalar1  yiiriitirken “cisimleri  cizime
doniistiirme, c¢izimleri modele doniistiirme, cisim etrafinda hareket ederek
gozlemleme, cismi hareket ettirerek gozlemleme, cismi zihinde canlandirarak farkl
acilarda diistinme, ¢izimi zihinde canlandirarak farkli acilardan diistinme” seklinde
davranislar sergiledikleri gortilmusttir. Birinci beceri olarak kodlanan bu davranislar
uzamsal beceriler olarak adlandirilmistir. Elde edilen bulgular 1siginda uzamsal
becerilerin, uzamsal gorsellestirme, uzamsal algilama ve uzamsal rotasyon becerileri olmak
{izere ¢ alt beceriye ayrilmistir. Uzamsal gorsellestirme becerisinin gostergeleri, [ki
boyutlu cizimleri ti¢ boyutlu nesnelere doniistiiriir ve Ug boyutlu nesneleri iki boyutlu
cizimlere indirger seklinde, uzamsal algilama becerisinin gostergeleri, Sabit nesne
etrafindaki hareketi sonucu meydana gelen geometrik degisimler arasinda iliski kurar son
olarak uzamsal rotasyonun gostergeleri ise Nesnenin hareketi sonucu olusacak
degisiklikleri tahmin eder, Iki boyutlu cizimlere iliskin zihninde farkl agilara déniisiim yapar,
Uc boyutlu nesnelere iliskin zihninde farkli yonlerde doniisiim yapar seklindedir.

Ogrencilerle vyiiriitilen modelleme etkinliklerinin sonucunda belirlenen
orijinal fikir {iretme becerisine ait gozlemlenen davranislar ve bu davranisi sergileyen
ogrencilerin frekans ve ytizdeleri Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5
Orijinal Fikir Uretme Becerisine Yonelik Belirlenen Davranmiglar

Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans G(istergfe
Yiizdesi
Modele hazirlik siirecinde alisilagelmis modeller diginda 048, 049, 050, o
’ - 4 %7
bir taslak olusturma O51
Model taslaginda malzeme seciminde kirtasiye . o, o 0
malzemeleri diginda farkli malzemeleri tercih etme 05,06, 07,08 4 »7
Modelini, benzer modellerden farkli bir bicimde A5, 06, O7, O8 4 o7
yorumlayarak olusturma
Modelini yaptig1 kaynak nesnenin bir parcasini, benzer 52, 53, O54 3 %5

modellerden farkli bir bicimde yorumlayarak olusturma

Tablo 5 incelendiginde, ©grencilerin orijinal fikir tiretme becerisine ait
davranislarinin genel olarak olusturulan modelin digerlerinden farkli olmasi, modeli
hazirlarken kullanilan ara¢ ve gereclerin genel olarak kullanilan kirtasiye
malzemelerinden farkli olmasi, modele yonelik hazirlanan taslagin digerlerinden
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farkli olmasi seklinde oldugu gortilmektedir. Yani bu beceride daha ¢ok kullanulan
arag-gerecler ve yontemlerde, yapilan modellerde farkliigin 6n planda oldugu
gozlenmistir. Bu baglamda gozlemlenen bu davranislarin bir 6rnegi asagidaki 6grenci
grubunun yaptig1 modelleme aracilifryla verilmistir.

Sekil 2. 052, O53 ve C)kdlu ogrencilerin yaptiklar: su molekiilii modeli

Sekil 2'de yedinci siif 6grencilerinden 052, O53 ve O54'tin modelleme
becerilerinin belirlenmesi stirecinde olusturmus olduklar: su molekiilii modeline yer
verilmistir. Model incelendiginde, 6grencilerin bir oksijen ve iki hidrojen atomundan
olusan su (H20) molekiiliinti diiz bir zemin tizerinde olusturduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin modelledikleri bu molekiilde oksijen ve hidrojen atomlarmi oyun
hamurlartyla, bu atomlar arasindaki baglar1 ise pipetlerle betimledikleri
gortilmektedir. Oyun hamurlarinin tizerinde ise sadece gorsel bir amaci olan
ponponlara yer vermiglerdir. Ogrencilerin modelleri incelendiginde, atomlarin
etrafinda yer almasi gereken elektronlara yer vermedikleri, bunun yerine sadece
molekiilti olusturan atomlara, molekiil geometrisine dikkat ederek yer verdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin modellerinde, kaynak nesnenin tamamini modellemek
yerine, amaglar1 dogrultusunda belirledikleri bir kismi olusturmay: ve bunu kendi
yorumlariyla ifade etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Yani 6grencilerin, daha 6nce
belirlenen modeli yorumlayarak olusturma davramisina benzer sekilde, modelini
yaptig1 kaynak nesnenin bir parcasini, benzer modellerden farkly bir bicimde yorumlayarak
olusturma davranis: gergeklestirdigi belirlenmistir.

Ogrencilerin benzer sekilde cevaplari ve gozlemlenen davramglari
incelendiginde, ikinci beceri orijinal fikir tiretme becerisi olarak isimlendirilmistir. Bu
kapsamda orijinal fikir {iretme becerisinin gostergeleri, Modeli i¢in rutin olmayan bir
taslak cizer, Modeli icin rutin olmayan malzemelere yer wverir, Modelini genel gecer
modellerden farkli bir sekilde yorumlar/olusturur, Kaynak nesnenin bir parcasini genel geger
modellerden farkl bir sekilde yorumlar/olusturur seklindedir.

Arastirmada belirlenen analojik akil ytirtitme becerisine ait gozlemlenen
davranislar ve bu davranisi sergileyen 6grencilerin frekans ve ytizdeleri Tablo 6’da yer
verilmistir.
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Tablo 6
Analojik Akal Yiiriitme Becerisine Yonelik Belirlenen Davramislar

. " . Gosterge
Gozlemlenen Davraniglar Ogrenciler Frekans Yiizdesi
Modelini olustururken veya olusturduktan 018, 019, 020, 021,
sonra, modeliyle daha ¢nce olusturdugu ya da 044, 045, 046, 047, 12 %21
gozlemledigi modeller arasinda benzerlik kurma 048, 049, 050, 051
05, 06, 07, 08, 022,
N . . 023, 024, 025, O30, o
Olusturdugu modeli yeni durumlara test etme 31, 032, 033, O37, 15 %26
038, O39
Modelini cesitli durumlarda test ettikten sonra 337, (938, (39 3 %5

diizenleme ve yapilandirma

Tablo 6 incelendiginde, analojik akil ytirtitme becerisine yonelik davranislarin
olusturulan modelin digerleri ile iliskilendirilmesi, modelin yeni durumlar tizerinde
test edilmesi, modelin yeni durumlara uyarlanmasi seklinde oldugu gortilmektedir.

Arastirmacimnin Ogrencilerin yerine getirmesi gereken modellerini diger
modellerle karsilastirma ve dtizenleme asamasinda neler yaptiklarini irdeledigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci ilk olarak 6grencilere modellerini baska
modellerle Kkarsilagtirmalar1 sonucu neler gézlemlediklerini sormustur. 022 kodlu
dgrencinin cevabina gore, yaptiklari modelin iki boyutlu bir model oldugu, bununla
birlikte inceledikleri modellerin (EBA’daki hiicre modelleri ve okul laboratuvarindaki
hiicre modelleri) ise tic boyutlu modeller oldugunu belirtmistir. Arastirmacinin
inceledikleri modeller kapsaminda, modellerinde neden degisiklik yapmadigini
sormasi lizerine dgrencinin modeli daha basit bir sekilde olusturmay1 amagladig:
seklinde cevap verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin model olusturma siirecinde biraz
kolaya kagtiklarin1 fark eden arastirmaci, inceledikleri modeller kapsaminda bir
degisiklik planlar1 olsaydi neler olurdu seklinde bir soruyla 6grencilerin zihinlerindeki
model uyarlama planlarinda neler olabilecegini agiga ¢ikarmaya calismistir. Bu soruya
ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde ise, modellerini ti¢ boyutlu hale
getirebilecekleri, farkli malzemelerle yeniden tasarlayabileceklerini soyledigi
goriilmektedir. Sonu¢ olarak, Ogrencilerin modellerini diizenleme isinden
kacindiklari, yine de ge¢mis bir modelleme calismasindan elde ettiklerini yeni duruma
uygulayabileceklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin modellerini test etme
baglaminda smurl bir davranis sergiledigi, sadece modellerini taslaklarinda yer alan
bicimde tamamlayarak modellerini son halini vermeyi amacladiklar1 goriilmektedir.

Uctincii beceri kapsaminda 6grencilerin daha ¢ok yaptiklart modellerin farkli
durumlara uyarlanmasi konusunda diistince ve davranislarini ifade ettigi soylenebilir.
Dolayisiyla elde edilen bulgular 1s1§inda tictincii beceri analojik akil ytirtitme becerisi
olarak isimlendirilmistir. Analojik akil ytirtitme becerisinin gostergeleri ise, Bir problem
coztimiine yonelik olarak onceki deneyimleriyle benzerlik kurarak modelini yapilandirir. (Yakin
transfer), Bir problemin ¢oziimiine yonelik gelistirilen modeli yeni durumlara gore sinar ve
model tizerinde uyarlama yapar (Uzak transfer) seklindedir.

Zihinsel beceriler kapsaminda arastirmada belirlenen yapisal iliski eslestirme
becerisine ait gozlemlenen davranislar ve bu davranisi sergileyen grencilerin frekans
ve ytizdeleri Tablo 7'da yer verilmistir.
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Tablo 7
Yapisal Iliski Eslestirme Becerisine Yonelik Belirlenen Davranmslar

" s . Gosterge
Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans Yiizdesi
Ollug,tturul?nu mogel ile dbu b.mosil(.ali(r} A5, 06, O7, 08, 39, O10, ” w10
ousturuidugu - opje - arasmda - BIt KL ey19 (930, 931, 932, 33 °
kurabilecegi 6zellikleri tespit etme
Model ile bu modelin olusturuldugu obje 05, 06, 07, 08, 09, 010, 1 %19

arasinda, sistemsel iliski kurma O11, 030, 031, 032, O33

Tablo 7'de goruldugu gibi yapisal iliski eslestirme becerisine ait davranislar
olusturulan model ile bu modelin olusturdugu obje arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin
sistematikligini kapsamaktadir. Ortaokul ogrencilerinin modelleme becerilerinin
belirlenmesi stirecinde, gergeklestirilen modelleme etkinlikleri sirasinda 6grencilerin
olusturduklar1 model ile bu modellerini olusturduklari nesneler arasinda iliski
kurabilecegi ozellikleri tespit etmeye calistiklar1 belirlenmistir. Belirlenen bu
davranisa 6rnek bir modelleme etkinligine asagida yer verilmistir.

SCLUN‘UM SISTEM
moneL

Sekil 3. O30, O31, O32 ve O33 kodlu 6grencilerin hazirladiklar1 solunum sistemi
model taslag:

Sekil 3’te verilen taslak incelendiginde, ©grencilerin solunum sistemi
modelini yapmay1 planladiklar1 goriilmektedir. Taslaga gore 6grenciler, bir pet sise
icerisinde iki balonu pipetler yardimiyla dis ortama baglayacaklardir. Pet sisenin acitk
olan alt tarafina ise yine bir balon gecirilip kapatilacaktir. Sise hem alttan hem tistten
kapatilarak hava almayacak bir sekilde yalitilacaktir. Ogrencilerin gerceklestirdigi bu
model, sikca karsilasilan model 6rneklerinden bir tanesidir. Bu modelde akcigerleri
sisenin icerisindeki balonlar, soluk borusu ve bronslar: pipetler, diyaframi pet sisenin
altinda gerili sekilde duran balon ve gogiis kafesini ise pet sise ile ifade eden
ogrencilerle, hazirlamis olduklar1 modele iliskin gortismeler gerceklestirilmistir. Bu
stirecte 6grencilerin hedef nesne olarak belirledikleri solunum sistemi organlari ile bu
hedef sistemde yer alan yapilardaki iligskileri modellerindeki akcigeri niteleyen
balonlara, gogiis kafesini niteleyen pet siseye ve diyaframi niteleyen alttaki balonla
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kurmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Yani 6grencilerin modeli yaparken olusturulan
model ile bu modelin olusturuldugu obje arasinda bir iliski kurabilecegi ozellikleri tespit etme
davranisi gerceklestirmislerdir. Sonug olarak 6grencilerin modelleme ¢alismalarmin
incelenmesi ile dordiincti beceri yapisal iligski becerisi olarak adlandirilmistir. Bu
baglamda yapisal iliski eslestirme becerisinin gostergeleri, Model ya da model kisimlar:
ile kaynak nesne ya da kaynak nesnenin kisimlar: arasinda iliskileri koruyabilecegi yapilar
belirler ve Model ya da modelin kistmlart ile kaynak nesne ya da kaynak nesnenin kistmlar:
arasinda sistematik eslesmeleri belirler seklindedir.

Modelleme i¢in Siirecsel Becerilere Ait Bulgular

Modelleme becerilerinin  belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen modelleme
etkinliklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu, 6grencilerin siirecsel beceriler
bashg1 altinda malzeme-arag iliskisi kurma becerisine ait gézlemlenen davranislar: ve
bu davranisi sergileyen dgrencilerin frekans ve ytizdeleri Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8 '
Malzeme-Arag Iliskisi Kurma Becerisine Yonelik Belirlenen Davranislar

.. o . Gosterge
Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans Yiizdesi
Modele uygun malzemeler icin makas, cetvel, (::)1, (")“2, 03, ... 055, 57 %100
falcata gibi araglari tanima 056, O57
05, 06, 07, 08, 026,
027,028, 029, O30
Modele uygun malzemeler icin makas, cetvel, ~_ .~~~ o
falcata gib}ilgrac;lan kullanmay(i bilme (-.)31’ (--)32’ 933’ (-.)37’ 19 LES
038, 039, 048, 049,
050, O51
Model kapsaminda kullanacagi malzemeler ile O5, 06, 07, 08, O30,
bu modele uygun kullandig1 makas, cetvel ve O31, 032, O33, O37, 15 %26

falcata gibi araglarin olusturdugu sorunlar1 038, 039, 048, 049,
bulma ve bu sorunlarin iistesinden gelme 050, 051

Tablo 8'de 6grencilerin modelleme asamasinda tespit edilen ve siirecsel
beceriler bashgr altinda malzeme-arag iliskisi kurma becerisine yonelik belirlenen
davranislaria yer verilmistir. Bu davranislar incelendiginde genellikle, modele uygun
malzemeler ve kullanilan arag gereglerle ilgili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerde soz
konusu bu becerilerin nasil ortaya ¢iktig1 bir miilakat 6rnegi ile asagida agiklanmistr.

A : Cocuklar, mukavvanin kenarlar: neden béyle oldu?

O5  : Ogretmenim biraz kitii oldu burast ya. Makasla kestik ondan biraz yirtik yirtik
oldu kenarlari.

A :Diizgiin de kesememissiniz sanki

O7 : Evet, bize falcata lazim ama aklimiza gelmedi getirmek. Olsaydi ¢izdigimiz
yerden diimdiiz keserdik. Boyle hig giizel olmadi.

Ogrencilerle gerceklestirilen yukaridaki goriisme 6rnegi incelendiginde,
mukavva kesmek icin makas kullamildigi ve bunun sonucunda mukavvanin
amaclanan sekilde dtizgiin kesilemedigi ifade edilmektedir. Arastirmacinin, bu
durumu sorduktan sonra, ara¢ olarak makas yerine falcata kullanmalar1 gerektigi
ogrenciler tarafindan belirtilmektedir. Ogrenciler bu noktada ellerindeki araglari
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tanimalarina ragmen bu aracin hangi malzemelerle uyumlu oldugunu tam olarak
belirleyememektedirler. Sonug olarak elde edilen bulgular 1s1ginda birinci beceri,
malzeme arag iliskisi kurma becerisi olarak isimlendirilmistir. Bu baglamda malzeme
ara¢ iliskisi kurma becerisinin gostergeleri, Model kapsaminda kullanacagr malzemeler igin
gerekli araglart tamr, Model kapsaminda kullanacagr malzemeler igin gerekli araglar
kullanmay: bilir, Model kapsaminda kullanacag: malzemeler ile kullanacag: araclar arasindaki
sorunlari tespit eder ve bu sorunlar: ¢ozer seklindedir.

Tablo 9 incelendiginde malzeme-model iliskisi kurma becerisine yo6nelik
gozlenen davranislar daha ¢ok modelin yapildigi malzeme ve kendisi arasindaki
iliskiye aittir. Modelleme becerilerinin belirlenmesi stirecinde gergeklestirilen
modelleme etkinliklerinde 6grencilerin segilen malzemelerin kullanilacak modelin sertlik,
saglamhik  gibi  fiziksel ~ozellikleri arasinda iliski kurma davrams: sergiledikleri
belirlenmistir.

Tablo 9
Malzeme-Model Iliskisi Kurma Becerisine Yonelik Belirlenen Davramslar

Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans (\;((.).S terg.e
tizdesi
Secilen malzemelerin kullanilacak 95’ O? 07’..08’ 99’ O"10, O..ll’
modelin sertlik, saglamlik gibi (-.)26’ (..)27’ 928’ (..)29’ (..)34’ (..)35’
fiziksel o©zellikleri arasinda iliski (-?36’ (.-)37’ 938’ (--)39’ 948’ (-?49’ 27 %47
kurma QSO, 951, 052, O53, O54, 055,
056, O57

Model icin secilen malzemeler ile 5, O6 O7, 08, 09, 010, O11, 1 %19

modelin nasil calisacagini agiklama 030, 031, 032, O33
Model olusturmak icin ucuz ve her

yerden kolayca ulasilabilir malzeme 05, 06 07, O8 4 %7
temin etme

Belirlenen malzemelerin model ile

iliskisini kurarken  yasamlan 05, 06 07, 08, 037, 038, 039,
sorunlar1 tespit ederek {iistesinden 048, 049, 050, O51

gelme

11 %19

Belirlenen bu davranislara ait 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde,
ilk olarak belirledikleri malzeme olan topla denemenin basarisiz olmasi sebebiyle,
daha kolay sekil verilebilen oyun hamurunu tercih ederek modellerini
olusturduklarinm ifade etmektedirler. Oyun hamurunun sagladig: diger bir avantajin
ise, kendi rengi olmasindan dolay1 boyama ihtiyacinin ortadan kalkmas: oldugunu
ifade eden ogrenciler, bu sebeplerden o6tiirti modellerinde oyun hamuruna yer
verdiklerini belirtmistir. Bununla birlikte arastirmaci, Ogrencilerin hazirlamis
olduklar1 bu modelde oyun hamuru ve pipet kullanmalarindan 6tiirti saglam olup
olmadigi incelemistir. Ogrenciler de modellerinde kullandiklari malzemelerden
ottiri  modellerinin dayarukli bir yapida olmadiginin farkinda olduklarim
belirtmislerdir. Yani 6grencilerin modelleme stirecinde se¢ilen malzemelerin kullanilacak
modelin  sertlik, saglamlik gibi fiziksel O6zellikleri arasinda iliski kurma davranisi
sergiledikleri tespit edilmistir.

Sonug olarak malzeme model iligkisi kurma becerisinin gostergeleri, Model icin
sectigi malzemeler ile modelin fiziksel oOzellikleri arasinda iligki kurar, Model icin sectigi
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malzemeler ile modelin ¢alisma prensibi arasinda iligki kurar, Model i¢in sectigi malzemelerin
ekonomik ve kolay bulunabilir olmasina dikkat eder, Belirledigi malzemelerin modeli ile iliskisi
noktasinda sorunlar tespit eder ve bunlarin nasil giderilecegini bilir seklindedir.

Arastirmanin siiregsel becerileri kapsaminda belirlenen modele iliskin
arastirma yapma becerisine ait gozlemlenen davranislar ve bu davranis: sergileyen
ogrencilerin frekans ve ytizdeleri Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10
Modele lliskin Arastirma Yapma Becerisine Yonelik Belirlenen Davranslar

Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans Gt.').stergf'e
Yiizdesi
Model icin ceklestirecesi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
e strecini e 508,087, 038, 039, 048, 049, 18 %32
ArastTmamin strec ¢ 950, O51, O55, 056, 057
pirastirma kapsaminda kitaplar, lgill - ey; 3, ¢33, ¢34, 05, 06, 07,
iteratiir tarama, videolar izleme gibi .y¢" 37 30 (39 (955 (356, 14 %05
hangi kaynaklardan yararlanacagimi
. 057
bilme
. y . 01, 02, 03, 04, 05, O30, 031,
Model icin topladigi dokiimanlar B2, 33, 037, 038, 039, (48, 19 %33

degerlendirerek sonuc ¢ikarma 349, 350, O51. O55, O56, O57

Tablo 10 incelendiginde, modele iliskin arastirma yapma becerisine ait
davranislarin modele yonelik arastirma yapmak ve bu arastirma stirecinin farkinda
olmak seklinde oldugu goriilmektedir. Bu davramsa yonelik 6grenciler
gozlemlendiginde genel olarak model yapmadan Once arastirma yaptiklar:
gozlenmistir. Yalniz 6grenciler yaptiklari bu arastirmalari sadece kitap, sadece internet
ya da sadece aile bireylerine sorma egiliminde olduklar1 gozlenmistir. Yani 6grenciler
tiglincti beceriye ait davranislar1 daha ¢ok olumsuz yonde sergilemislerdir. Sonug
olarak, 6grencilerin sergiledigi bu davranislar bu arastirmada modele iliskin arastirma
yapma becerisi olarak isimlendirilmistir. Bu becerinin gostergeleri ise, Modele iliskin
yapacag: arastirmanin basamaklarini bilir. Modele iliskin yapacag: arastirma kapsaminda
yararlanacar kaynaklar: bilir, Modele iliskin yaptig1 arastirma kapsaminda topladigr verileri
analiz eder seklindedir.

Stiregsel becerilerin sonuncusu ve arastirmada belirlenen model plan:
hazirlama becerisine ait gozlemlenen davramislar ve bu davranislari sergileyen
ogrencilerin frekans ve ytizdeleri Tablo 11'de yer verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde, model plami hazirlama becerisinin model taslag:
olusturma, model taslaginda kullanilacak malzemeleri belirleme ve modelleme
stirecini planlama davraniglarindan olustugu goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan
sergilenen bu davraniglar1 daha detayli inceleyebilmek icin, bir grup 6grencinin
yaptig1 modelleme calismasina asagida yer verilmistir.
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Tablo 11
Model Plani Hazirlama Becerisi Yonelik Belirlenen Davraniglar
Gozlemlenen Davranislar Ogrenciler Frekans Gosterge
Yiizdesi
01, 02, 03, 04, 09, O10, 011, 015, O16, O17,
018, 019, 020, 021, 022, 023, O24, O25, O26,
Yapilacak modeli bir kagitta (?27, C:)28, (:)29, (:?30, (:)31, C:)?)Z, (?33, C:)34, C:)35, 51 %90
cizerek taslagini olusturma 036, 037, 038, 039, 040, 041, 042, 043, O44,
045, 046, 047, 048, O49, 050, O51, O52, O53,
054, 055, 056, O57
gls‘fjgf:;fﬁa?;fel 09, 010, 011, O18, O19, 320, O21, O26, 27,
malzemelerin ve araclarin (?28, 929, QSO, 031, 032, O33, 037, 038, 039, 21 %37
M . 055, O56, O57
kullanilacagini belirler
Modelleme siirecini (:?5’ O.é’ 07.’. 08, O 9 0“10, O..ll’ Q26’ C:).27’ 0"28’
029, 037, O38, 039, 048, 049, O50, O51, O55, 21 %37

planlama

056, 057

Sekil 4'te 022, 023, 024 ve O25 kodlu ogrencilerin hazirladiklar: hiicre modeli
taslag1 verilmistir. Verilen sekil incelendiginde 6grencilerin bir bitki hiicresi modeli
olusturmay1 planladiklar1 gortilmektedir. Hazirladiklar: taslakta, modellerinde yer
vermeyi diistindiikleri organelleri ve hiicrenin genel yapisini gizdikleri, sag tarafta ise
bu model icin kullanmay1 diistindiikleri malzeme ve araglara yer vermislerdir.

2 G el é;aijm ‘
o
“i ik, /Y]ab:zs
|
?

Sekil 4. 022, 023, 024 ve O25 ko

dlu 6grencilerin modelleri i¢in hazirladiklari taslak

Verilen 6rnekler incelendikten sonra stirecsel beceriler kapsaminda doérdiincii
beceri model plan1 hazirlama becerisi olarak isimlendirilmistir. Model plani hazirlama
becerisinin gostergeleri Yapacagr modelin taslagini eksiksiz ve dlgekli sekilde olusturur.
Yapacagr modelin taslag1 iizerinde nerede hangi malzemelerin ve araglarin kullanilacagim
belirtir ve Modelleme stirecini organize eder seklindedir.

Sonug olarak bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin modelleme stirecinde
sahip oldugu beceriler belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular 1siginda
ogrencilerin modelleme becerileri Sekil 5'teki gibi isimlendirilmistir.
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Orijinal Fikir Analojik Akl Yiirtitme
Uretme

Modelleme Icin Zihinsel Beceriler

Uzamsal Beceriler

Uzamsal Gorsellestirme Yaplsal. Iigki
Uzamsal Algilama Eslestirme
Uzamsal Rotasyon MODELLEME

BECERILERI
_ Modelleme icin Model Plaru
Malzeme-Arag _ Siiregsel Beceriler Hazirlama

Miskisi Kurma

odele iliskin
Arastirma
Yapma

Sekil 5. Modelleme becerileri

Malzeme-Model
Miskisi Kurma

Arastirmada Sekil 5'te de goriildiigii gibi “Modelleme icin zihinsel beceriler”
ve “Modelleme icin siiregsel beceriler” temalar: altinda toplam sekiz modelleme
becerisi belirlenmistir. Modelleme icin zihinsel beceriler temas: altinda uzamsal
beceriler (uzamsal gorsellestirme, uzamsal algilama, uzamsal rotasyon), orijinal fikir
tiretme, analojik akil ytrtitme ve yapisal iliski eslestirme olmak tizere toplam dort
beceri yer almaktadir. Modelleme icin stiregsel beceriler temasi altinda ise malzeme-
arag iliskisi kurma, malzeme-model iliskisi kurma, modele iliskin arastirma yapma ve
model plan: hazirlama olmak tizere toplam dort beceri yer almaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ortaokul Ogrencilerinin modelleme stirecinde ihtiya¢ duyduklari becerilerin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada alti zihinsel beceri ve dort
stirecsel beceri Dbelirlenmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin yaptigt modelleri,
modelleme siirecindeki davranislarini, kendi notlarini ve literatiir taramasini da
kullanarak zihinsel beceriler baslig1 altinda yer alan birinci beceriyi uzamsal beceri
olarak adlandirmustir. Ciinkii 6grencilerin modelleme siirecinin basinda yer alan
taslak olusturma stirecinde, gozlemlerinden ve deneyimlerinden hareketle bir model
¢izimi yapmaya calistiklar1 gorulmiistiir. Gozlenen davranis uzamsal beceriler basligt
altinda uzamsal gorsellestirme becerisi olarak isimlendirilmistir. Yani uzamsal
gorsellestirme becerisi “iki boyutlu ¢izimleri {i¢ boyutlu nesnelere donitistiirtir” ve “{ic
boyutlu nesneleri iki boyutlu ¢izimlere indirger” gostergeleri olarak isimlendirilmistir.
llgili literatirde de bu calismadakine benzer ve farkli siniflandirmalara
rastlanmaktadir (French, 1951"den akt., Carroll 1993; Kimura, 1999; Linn ve Petersen,
1985; Yildiz, 2009; Yolcu, 2008). Linn ve Petersen (1985), uzamsal becerileri uzamsal
gorsellestirme, uzamsal algillama ve zihinsel cevirme olmak {izere ti¢ kategoride
incelemistir. Benzer sekilde Kimura (1999) ise yaptig1 deneysel calismalardan yola
cikarak uzamsal beceriyi alti boyutta siniflandirmistir. Bu siniflandirma; uzamsal
yonelim, uzamsal yer bellegi, hedefleme, uzamsal gorsellestirme, nesneleri ayirt etme
ve uzamsal alg1 becerileri seklindedir. Kimura (1999) tarafindan yapilan bu
smiflandirmada uzamsal gorsellestirme becerisi, nesnenin dinamik ile statik
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gortintimleri arasindaki iliskiyi tahmin edebilmesi olarak tanimlanmistir. Bunun
yaninda Kimura (1999) uzamsal gorsellestirme becerisini, tic boyutlu bir objenin iki
boyutlu halini canlandirabilmek olarak ifade etmistir. Kimura (1999) tarafindan ifade
edilen uzamsal gorsellestirme becerisi, bu arastirmadaki uygulamalar sonucunda
tespit edilen uzamsal becerilerden uzamsal gorsellestirme becerisinin davranis
kodlarin destekler niteliktedir.

Arastirmacilar, bazi ¢grencilerin farkli modeller yaptigim1 ve yapilan bu
modellerin cisim etrafinda hareket ederek gozlemlemede =zorluk cektiklerini
gozlemlemistir. Ilgili literatiir (Kimura, 1996; Linn ve Petersen, 1985) ogrenci
gruplarmin bu davranislarini ve miilakat ile alan notlarim1 da goz oOntinde
bulundurarak, modelleme yaparken gozlenen bu davranis, uzamsal algilama olarak
isimlendirilmistir. Buradaki uzamsal algilamanin anlami sabit nesne etrafindaki hareketi
sonucu meydana gelen geometrik degisimler arasinda iliski kurar seklindedir. Kimura (1996)
uzamsal algilamayi, farkli modellerde yatay ve dikey yonleri belirleyebilme becerisi
olarak tanimlamaktadir. Linn ve Petersen (1985) ise uzamsal algilama becerisini,
kisinin kendi bedeninin hareketine gore etrafindaki nesneler ile uzamsal iliskiler
kurabilmesi seklinde ifade etmistir. Aslinda Linn ve Petersen (1985) ile Kimura (1996)
tarafindan uzamsal algiya yonelik yapilan bu tanimlarin ortak yoniniin nesnelere
farkli bakis acisi ile bakarak, ozellikleri arasinda bir iliski kurulmasidir. Uzamsal
algilama becerisinde de nesne etrafinda gozlem gerceklestiren bireylerin, bu
gozlemleri neticesinde belirledigi degiskenler arasindaki iliskileri kurmasi
gerekmektedir.

Arastirmada gozlenen bazi davranislara bakildiginda, yapilan model
taslaklar1 ve modeller icin yaraticiligin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ornegin; O5,
06, O7 ve O8 kodlu 6grencilerin modellerini olugtururken aslinda, taslak iizerinde yer
alan cizimin birebir kopyasmi olusturmaktansa ogrendikleri kavramlarla birlikte
modellerini yorumlayarak olusturmaya calistiklar1 belirlenmistir. Yani 6grenciler hem
inceleme yaptiklar:t modelleri hem elde ettikleri ve olusturduklar: taslaklari hem de
getirdikleri malzemeleri kendi distinsel stireclerinden gecirerek bir model yorumu
olusturmuslar, bu sayede 6zgtin bir model olusturmaya ¢alismislardir. Yaraticihigin 6n
planda oldugu bu beceri orijinallik olarak isimlendirilmistir. Ilgili literatiirde (Arslan
ve Dogru, 2014) daha cok yaraticilik becerisi olarak ifade edilen bu kavramin dziint;
merak, tiretme kapasitesi, cesaret, yenilik, farklilik, kaliplar1 yikma, 6zgtinliik, ¢ok
yonliiliik, esneklik gibi kavramlar olusturmaktadir (Sayan ve Hamurcu, 2018). Sayan
ve Hamurcu (2018) tarafindan ifade edilen bu 6zellikler, bu arastirmada yaraticilik
baglaminda gozlemlenen davranislar: destekler niteliktedir. Bu arastirmadaki orijinal
fikir tiretme becerisi incelendiginde, sz konusu becerinin aslinda yaratic1 distinme
stirecinin i¢ ice oldugu gortilebilir. Arslan ve Dogru (2014), modellemeye dayali fen
ogretiminin ilkogretim ogrencilerinin anlama, hatirda tutma, yaraticilik diizeyleri ile
zihinsel modelleri tizerine etkisi isimli bir calisma yiirtitmiistiir. Bu calismasinda
Arslan ve Dogru (2014) 6grencilerin yaraticilik dtizeyleri ile modellemeye dayali
ogretim yontemi arasmnda olumlu bir iliski bulmustur. Arslan ve Dogru'nun (2014)
elde ettigi bu sonug, bu arastirmada yer alan orijinal fikir tiretme becerisinin de
modelleme stireci ile ilgili oldugunun bir gostergesi olarak dtistintilebilir. Cunki
modelleme stirecinde 6grencilerden beklenen, olusturulacak modelin kendi zihinsel
tiretimlerinin bir sonucu olan bir tirtin olmasidir.
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Arastirma kapsaminda Dbelirlenen analojik akil yiriitme gostergeleri,
yapillandirmacit kuram cercevesinde degerlendirildiginde 6grencilerin model
olusturma stirecinde yapilandirmaci bir siire¢ icerisinde davrarus sergilemelerine
katk: sagladig: ifade edilebilir. Bununla birlikte analojik akil ytirtitme becerisi ilgili
literattirde (Higgins, 1994; Mauzy ve Harrimann, 2003), birbirine benzemeyen ancak
analoji yoluyla bazi1 benzerliklere sahip oldugu ortaya konulan iki sey arasindaki
karsilastirma olarak ifade edilmektedir. Yani analojide bir problemi ¢6zmek igin biri
problemden biri de baglantisiz bir alandan olusan ve baglantili olmayan iki seye
bakilir. Bu calismada yer alan benzerlik, 6grencilerin gecmisteki yasantilari ve
gelecekteki uyarlamalar:1 ile su an olusturduklar1 modeller arasindadir. Yani
literatiirde gegen analojik akil ytirtitme becerisi bu arastirmadaki gecen davranislarla
ortismektedir (Higgins, 1994; Mauzy ve Harriman, 2003; Michalko, 2006; Ozdemir,
2017).

Ogrencilerin ~ modelleme stirecinde gerceklestirdigi ~ davranislar
incelendiginde, modelini yapacaklar1 kaynak nesnenin (sistemin) davranismna iliskin
bir zihinsel gikarim yapmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ilk olarak, kaynak nesnede
belirledikleri yap: ile bu yapiya benzettikleri model parcasini belirlemis, daha sonra
bunlar arasinda kuracagy iliskiyi ifade etmeye calismislardir. Bu noktada 6grencilerin
modellerinde kurduklari iliskileri de gerekcelendirmeye calistiklar1 goriilmektedir.
Gerekgenin olmadigr bir iliski yapismin, istenilen sekilde dogru kurulamayacag:
dustintildiigiinde, = 6grencilerin  zihinsel  stireglerinde  bu  davranislari
gerceklestirmeleri beklenen bir durumdur. Ozdemir (2017) vyapisal iliski
eslestirmesini, birbirine benzemeyen sistemler arasindaki iliskileri benzer islemler
kullanarak agiklama olarak ifade etmistir. Aslinda Ozdemir’in (2017) burada ifade
ettigi sey, Gentner ve Gentner (1983) tarafindan da belirtildigi gibi, 6gretilmek istenen
hedef kavramdan yola ¢ikarak bir model olusturmadir ve bu model olusturma
stirecine de yapaisal iliski eslestirmesi denir. Bu arastirmada da 6grencilerde gozlenen
“olusturulan model ile bu modelin olusturuldugu obje arasinda bir iliski kurabilecegi
ozellikleri tespit etme ve model ile bu modelin olusturuldugu obje arasinda, sistemsel
iliski kurma” davranislar: ilgili literattirdeki yapisal eslestirme becerisi kavramini
destekler niteliktedir.

Stiregsel beceriler kapsaminda degerlendirildiginde, 6grencilerin genel olarak
malzeme ile arag arasindaki iliskiyi ve farki kavramada zorluk gektikleri gozlenmistir.
Yani 6grencilerin belirledigi malzeme icin hangi araci kullanmasi gerektigini de tam
olarak bilememistir. Ayvaci, Bebek, Atik, Keles ve Ozdemir (2016) tarafindan
yirttiilen calismada, 6grencilerin modelleme yaparken hangi malzemeleri sececegi
konusunda, goriinttist gitizel ve ilging olan malzemelerin tercih edilmesi sonucuna
ulasilmistir. Ayvaci ve digerleri (2016) tarafindan elde edilen bu sonug, 6grencilerin
malzeme se¢iminde zorluk yasamalar: baglaminda yiiritiilen arastirma ile benzerlik
gostermektedir. Bu duruma ek olarak 6grenciler sectigi malzemelerin, her yerden
bulunabilmesine ve ekonomik olmasina dikkat etmistir. Model olusturma siirecinin
onemli Ozelliklerinden birinin de segilen modellerin ekonomik olmasi gerekliligi
dusuntldtgiinde, 6grencilerin bu beceriye sahip olmasmin da ©nemi oldukca
btiytiiktiir (Svoboda ve Passmore, 2013; Van Driel ve Verloop, 1999). Sonug olarak bu
arastirmada 6grencilerin modelleme stirecinde yukarida sayillan gostergeler,
malzeme-model iliskisi kurma becerisi olarak adlandirilmistir.
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Ogrenciler modele yonelik aragtirmalarimi uygulamaya gelmeden once
evlerinde ya da okulda bir araya gelerek, genelde bir ya da iki kaynakla yapmuslardir.
Bu baglamda ogrencilerin modelleme stirecine yonelik gozlemlenen davranislari
“Model icin gerceklestirecegi arastirmanin siirecini bilme, arastirma kapsaminda
kitaplar, ilgili literattir tarama, videolar izleme gibi hangi kaynaklardan
yararlanacagini bilme ve model igin topladig1 dokiimanlar: degerlendirerek sonug
cikarma” seklindedir. Bu gozlenen davranislara ait modelleme becerisine arastirma
sonucunda modele iliskin arastirma yapma becerisi ad1 verilmistir. Bu arastirmada,
ogrenciler modellerine yonelik tercih ettikleri kaynaklar, internet, kitaplar, aile
bireylerine sorma ve ilgili videolar izleme seklindedir. Ayrica modelleme stirecinin ilk
asamasinda model ile ilgili veriler toplanmustir (Barnea ve Dori, 2000; Maia ve Justi,
2009; Mendonga ve Justi, 2011; Schauble, Glaser, Raghavan ve Reiner, 1991; Schwarz
ve White, 2005). Dolayistyla modele iliskin arastirma yapma becerisinin model
olusturma stirecinde yeri ve dnemi oldukga btiytikttir.

Fen 6gretiminde yer alan kazanimlar1 6grencilere kazandirabilmenin en etkili
yontemlerinden biri de modellemeye dayali 6gretim yontemleridir. Ctinkti fenin
dogas1 geregi 6grencilere verilmesi istenen kazanimlar deney ve gozlem sonucunda
daha kalic1 hale gelebilir. Bu stirecte de 6grencileri en aktif kilan yontemlerden biri,
modellemeye dayali 6grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Modellemeye dayali
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin de bu arastirmada yer alan modelleme
becerilerinin hem ogrencilere hem de 6gretmenlere kazandirilmasi gerekir. S6z
konusu becerileri kazanan bireyler, modelleme etkinliklerini derslerinde kolaylikla
kullanabileceklerdir. Bununla birlikte, arastirma kapsaminda belirlenen bu becerilerin
nasil gelistirilecegi de onemlidir. Bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin
ya da 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve bunlarin arastirma sonucunda belirlenen
becerilere olasi etkilerinin incelenmesi ilerde yapilacak arastirmalara konu olabilir.
Diger yandan gelecekte yapilacak calismalarla, bu arastirmada yer alan ortaokul
ogrencileri yerine, daha diistik smif diizeyleri ile orta 6gretim 6grencileri ve yiiksek
ogretimde Ogrenim goren 6gretmen adaylarinin, benzer bir arastirma tasarimiyla
sahip olduklari modelleme becerilerinin tespit edilmesi, bu sayede modelleme
becerilerinin  bilissel ~dtizeylere gore muhtemel Dbir simiflandirilmasimin
gerceklestirilmesi onerilmektedir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda belirlenen
zihinsel ve stiregsel becerilerin farkli bilissel seviyedeki bireylerdeki varlig: tespit
edilebilir.
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Summary

Introduction

In order to make the abstract and complex concepts within the content of science
courses concretely visible and tangible, many teaching activities that can stimulate the
visual and intellectual structures of the students are included. One of these teaching
activities is model building and using activities. Such activities have long been used in
teaching activities of students (Van Driel and Verloop, 2002). In science, modeling is
defined as the whole process made to make an unknown target understandable from
the existing concepts, while the product resulting from modeling is described as a
model (Harrison, 2001; Treagust, Chittleborough and Mamiala, 2002). Modelling; since
it involves presenting ideas, objects or events in mental, physical or verbal ways, it
enables students to explain their scientific phenomena and develop their conceptual
understanding by creating their own models (Treagust, Chittleborough and Mamiala,
2002). In this context, modeling activities have great importance in terms of achieving
the objectives of science which is a conceptual and procedural course.

Similar to the modeling process in science, they need some skills that we call
scientific process skills in order to increase the permanence of learning, to facilitate
learning, to enable students to take responsibility in their own learning and to provide
students with research methods and methods (Cepni and Cil, 2009; Ayvact and
Yilmaz, 2009; Ayvact and Bakirci, 2012). In this process, students are expected to
develop basic skills such as observing, measuring, recording data and establishing
number and space relationships, as well as experimental skills such as hypothesizing,
controlling variables by identifying and experimenting. For these skills to occur in
students, some technical skills such as recognizing and using the tools in the
experiment must be acquired before the experiment. A similar situation exists before
modeling activities as well as experimental activities. So; scientific process skills are
expected to be developed for a student to conduct experiments; modeling skills are
expected to be improved before the model building process.

In the process of model building, it is necessary to know the difficulties that
students will face while making a modeling study and what thinking processes, they
apply; it is emphasized that the modeling process is more important than the stages.
Moreover, the modeling stages vary according to the types of modeling and are
evaluated under different subtitles. In these evaluations, it is seen that the main
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categories such as planning, analyzing, determining the model, reasoning,
interpretation, synthesis, evaluation and critical and the sub-categories related to these
main categories come to the fore. A limited number of studies have been conducted
on what skills or skills are required to carry out these stages. Therefore, the aim of this
study is to determine the skills that secondary school students need in the modeling
process.

Method

This study, which aims to determine modeling skills, was carried out in qualitative
design by its nature. In the study where the case study was determined as a method,
the data were collected in two periods as pilot and main study. The pilot study period
was carried out in the spring semester of the 2014-2015 academic year and consisted
of 10 weeks, each consisting of two modeling studies lasting five weeks. 67 students,
27 tifth graders, 22 sixth graders and 18 seventh graders, took the elective Science
Applications course. In this process, unstructured observations were made, interview
questions were developed, and researcher field notes were included. The main study
was carried out with the modeling process which was reduced to three weeks with 57
students (17 fifth grade, 22 sixth grade and 18 seventh grade) who took elective Science
Applications course at the same school in 2015-2016 fall semester. Modeling skills were
determined by the help of interview questions and researcher field notes were
developed in the main study.

Results

Within the scope of the study, a total of eight modeling skills were identified under
the themes of mental skills for modeling and process skills for modeling. Under the
theme of mental skills for modeling; spatial skills (spatial visualization, spatial
perception, spatial rotation), producing an original idea, analogical reasoning and
matching structural relationship. In the ability to produce an original idea, it is
expected that the model will be original. This skill is an indicator that the model which
the student will develop will make a mental production by separating from the other
models. Spatial skills (visualization, perception, and rotation) allow the student to
correctly relate and translate two-dimensional and three-dimensional objects.
According to analogical reasoning, the individual needs to establish a simulated
relationship with the new situation. Matching structural relationship skills, in order to
describe the relationships between dissimilar systems, they should be explained by
examining the situations in which they show a structural partnership.

Under the theme of procedural skills for modeling, four skills were identified:
building material-tool relationship, building material-model relationship, research on
modeling and preparing a model plan. Preparing a model plan is to draw the path to
be followed in the process of creating the model. In research on modeling, it is expected
from the individuals to collect data on the model to be formed by following the
research steps. In building material-model relationship, it is necessary to determine
how appropriate the materials determined for the model to be made to the model in
terms of color, size, strength, machinability, etc. Finally, building material-tool
relationship; it is necessary for the individual to be able to choose the appropriate
equipment for the materials to be used.
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Discussion

In this research, the skills that secondary school students need in the modeling process
were determined. The spatial skills (visualization, perception, rotation) determined
under the theme of mental skills for modeling aim to establish the relationships
between two- and three-dimensional objects. When the literature is examined, it is seen
that there are studies expressing the importance of such skills. (Linn and Petersen,
1985; Kimura, 1999). The production of an original idea skill aims to exhibit mental
creativity for the individual to undergo a unique production process. Arslan and
Dogru (2014) found a positive relationship between creativity and modeling-based
teaching. Analogical reasoning is aimed to enable students to relate their previous
experiences and new situations as indicated in the literature (Mauzy and Harrimann,
2003). In matching structural relationship skills, it is important to reveal the systematic
relations between the model and the source object.

When it is evaluated within the scope of procedural skills for modeling, it is
observed that students have difficulty in understanding the relationship and
difference between material and tool in general. Ayvaci et al. (2016) obtained similar
results in their study. In addition to this, students have paid attention to the matter
that the materials they choose can be found anywhere and be economical. Since one of
the important features of the modeling process is that the selected models should be
economigc, it is important that students have this skill (Svoboda and Passmore, 2013).
Other skills identified; research on modeling and preparing a model plan. Indicator
behaviors related to these skills have been found in similar studies in the literature
(Barnea and Dori, 2000; Maia and Justi, 2009; Mendonga and Justi, 2011).

Pedagogical Implications
For the modeling processes to be realized within the scope of science courses and the
models to be produced at the end of these processes to be effective; It is recommended
that students develop modeling skills and then produce a model through the modeling
process. Considering the preschool period, where modeling activities and model usage
are extremely important, it is recommended to determine the level of the identified
skills in preschool children and whether these children have different skills.
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sahip ve cocugu resmi okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
464 ebeveynden olusmaktadir. Katiimcilarin duygusal istismar
potansiyellerini 6lgmek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “3-6 Yas Cocuga Sahip Ebeveynlere Yonelik Duygusal
Istismar Potansiyeli Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi ve Kruskal
Wallis testleri kullanilmistir. Annelerin babalara goére ¢ocuklarina
daha fazla duygusal istismarda bulunduklari, {iniversite mezunu
ebeveynlerin duygusal istismara neden olan davraruslar: daha fazla
sergilerken, lisansiisti mezunu ebeveynlerin ise onleyici
davranislar1 daha fazla sergiledikleri yoniinde anlaml farkliliklar
bulunmustur. Ebeveynlerin yaslar1 arttikca duygusal istismari
onleme potansiyellerinin arttig1, ¢ocuk sayis1 bakimindan ise tek
cocuklu ebeveynlerin duygusal istismari 6nleme ve duygusal
istismara neden olma boyutunda anlaml farkliik olusturduklar:
gorilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn, cocuk, duygusal Istismar, ihmal, okul
Oncesi.
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Examination of the Parents' Emotional Abuse Potentials Having
3-6-Year-Old Children in terms of Some Variables

Abstract

The purpose of this study is, to examine the parents' emotional abuse potentials having
3-6-year-oldchildren in terms of some variables. A study group of the examination
involves 464 parents who have children between 3-6 age, and whose children continue
having education in formal pre-school institutions. For the purpose of measuring the
emotional abuse potentials of the parents who attended the study, "Parents' Emotional
Abuse Potentials Having 3-6-Year-Old Children Scale" was used that was developed by
the researchers. In the analysis of the data, Mann Whitney U and Kruskal Wallis tests
were used among non-parametric tests. As a result of our study, it was detected that
mothers abuse kids emotionally more than the fathers, and some significant differences
that bachelors show behaviours causing emotional abuse more, while postgraduates
show more preventer behaviours. It was seen that the older parents get, the more their
potentials of avoiding emotional abuse increase, in point of the number of children, it
was found that parents with one child create some significant differences in terms of
preventing the emotional abuse and causing the emotional abuse.

Keywords: Parents, child, emotional abuse, neglect, pre-school.

Giris

Cocuk ihmali ve istismar1 son yillarda siklikla ele alinan bir konu olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Diinya saglik orgiitiiniin tanimina gore; cocuk sagligini, cocugun fiziksel
ve psikolojik gelisimini olumsuz etkileyen, bir yetiskin, toplum veya devlet tarafindan
bilerek veya bilmeyerek yapilan hareket ve davranislara ¢ocuk istismar1 denilmektedir
(WHO, 1985). Genel anlamda incelendiginde ise, 6 yasindan biiytik bireylerin cocugun
ruhsal ve bedensel biitiinltigtine zarar veren davranislarin tamamu istismar olarak
adlandirilmaktadir. Thmal ise cocugun bakim, beslenme, korunma, egitim, saglik,
oyun, sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin karsilanmamasi olarak tanimlanabilir. Thmal
ve istismar arasinda en 6nemli fark ise istismar ¢ocuga karsi yapilmamasi gerekenleri
yapma, ihmal ise ¢ocuga karsi yapilmasi gerekenleri yapmama davranisi olarak
belirtilebilir (Finkelhor ve Korbin, 1988; Polat, 2007).

Cocuk ihmali ve istismar1 gocugun fiziksel ve ruhsal gelisimi {izerinde olumsuz
etkileri olan fiziksel, cinsel ve duygusal ihmal ve istismar seklinde
siniflandirilmaktadir. Belirtilen istismar tiirleri birbiri ile iliskilidir. Fiziksel istismar;
cocugun bedenine fiziksel gii¢ kullanarak, kasith olarak zarar veren darp (vurma,
carpma, dovme, 1sirma, firlatma), yaralama, sigara sondiirme, sicak suyla haslama gibi
kaza dis1 yaralanmalar: icermektedir (WHO, 2006). Darp izleri, yaniklar, kesici ve
delici alet yaralamalar1 fiziksel istismarin hemen teshis edilmesini saglamaktadir.
Taner ve Bahar (2004), fiziksel istismar sonucunda belirtilen bu etkiler disinda, cesitli
sakatliklar, i¢ organ yaralanmalari, havale, felg, zeka o6zrti gibi durumlarinda
olabilecegini belirtmektedirler. Cocuklukta cinsel istismar, tan1 veya bir bozukluk
degil, karmasik bir yasam deneyimidir. Cinsel iligki girisimleri, sozlii-genital temas,
cinsel organlarin sergilenmesi veya ¢ocuklarin yetiskinlerin cinsel aktivitelerine veya
pornografisine maruz birakilmalar1 ve fahiselik veya pornografi igin kullanilmalar:
bunlara dahildir (Putnam, 2003). Firestone (1993), fiziksel ve cinsel istismardan daha
cok duygusal istismarin bireylere zarar verdigini belirtmektedir. Ozellikle ¢cocuklarin
kisilik ve kimlik gelisimi tizerinde etkili olmakta, psikolojik gelisimini etkilemekte,
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savunucu bir kimlik olusturarak saldirgan davramslar olusturmasina neden
olmaktadir.

Duygusal istismar, istismar ttirleri icerisinde en yaygimn olamidir (Glaser, 2002).
Duygusal istismar ¢ocuk ya da ergenin, duygusal ya da ruhsal gelisimini tehlikeye
atacak derecede alay, kiictik diistirticii, tehdit iceren kotti muameleleri icermektedir
(Siyez, 2003; Zoroglu vd., 2001). Duygusal ihmal ise cocugun en temel ihtiyaclarindan
olan sevginin, ilgi ve degerin gosterilmemesi olarak da tanimlanmaktadir (Eija, Mika,
Aune ve Leila, 2002). Duygusal istismar tek basina var oldugu gibi, fiziksel ve cinsel
istismarla beraberde olabilmektedir. Fiziksel ve cinsel istismarin hasarlar1 ortadan
kalksa bile, duygusal istismar devam edebilir (Daniel, Taylor ve Scott, 2010). Duygusal
istismarin kapsami ve siirlarmin tanimlanmasi oldukca zordur. Asirt koruyucu anne
baba tutumlari, kiz ¢cocuklarinin egitim yasamlarinin engellenmesi, cocuga 6zgtirliik
ve sorumluluk tanimayan ebeveynler giinliik yasam icerisinde yer alan fakat fark
edilmeyen duygusal istismar davranislarin olusturmaktadir (Kéknel, 2001). Duygusal
istismar cocukluk caginda bircok farkli tavir ve davranisi iceren ciddi ve sik goriilen
bir istismar turtidir (Campbell ve Hibbard, 2014). Duygusal istismara maruz kalan
cocuklarda bircok fiziksel duygusal, davranissal ve sosyal gelisim sorunlari
gortilmektedir. Kendine gtivende azalma, disavurum ve ice atim sorunlari, sosyal
iliskilerde problem, yalan sdyleme, stres artisi, diisiik akademik basari, intihar
diistincesi ve cocukluk déonemi masttirbasyonu gibi bir¢ok problem goriilebildigi gibi,
olumsuz uyaranlar ¢ocugun beyninde hasara neden olmaktadir (Higgins ve McCabe,
2000; Horwath, 2007; Perry, 2002). Yapilan arastirmalar incelendiginde de gocukluk
doneminde duygusal istismara maruz kalan ebeveynlerin, ebeveynlik déneminde
depresyon, anksiyete, yeme bozukluklari, sosyal iliskilerde sorunlar yasadiklar: ve bu
sorunlarmi ¢ocuklariyla olan duygusal iliskilerine de yansittiklar: gortilmiistiir (Buser
ve Hackney, 2012; Peterson ve Park, 2006; Polansky, Gaudin ve Ammons, 1985; Rose
ve Abramson, 1992; Wright, Crawford ve Del Castillo, 2009). Duygusal istismara
neden olan faktorler ele alindiginda, anne-babalarin ¢ocukken istismar ve ihmale
maruz kalmalari, adolesan dénemde anne-baba olmalari, sosyo ekonomik nedenler,
anne-babalarin psikolojik sorunlarmin olmasi, alkol ve uyusturucu kullanimi gibi
nedenler siralanabilir.

Cocuklarin yast ne kadar kiiciikse istismara ugrama olasiliklar1 o derecede
artmaktadir. Istismar vakalari incelendiginde vakalarin iigte biri alt1 ayin altindaki,
tigte biri alt1 ay {i¢ yas arasinda, {icte biri ti¢ yasindan biiyiik cocuklardan olusmaktadir
(Rimsza vd., 2002; Tercier, 2008). Cocuklarin istismara ugrama olasilig1 12 yasindan
sonra ise azalmaktadir (Jain, 1999). Diinya saglik orgiitii raporlarina gore ¢ocuklar %5
ve %50 oranlari arasinda istismara ugramaktadir. Istismar tiirlerine gore oranlar
incelendiginde ise ¢ocuklarmn %22,9’u fiziksel istismar, %9,6’s1 cinsel istismar, %29,1'i
ise duygusal istismara maruz kalmaktadir. Rakamsal olarak incelendiginde ise
diinyadaki ¢ocuklarin 18 milyonu cinsel istismar, 44 milyonu fiziksel istismar ve 55
milyonu ise duygusal istismara maruz kalmaktadir (Meinck vd., 2016). Trickkett
(2009), herhangi bir istismar tiirtine ugramis 303 cocugu degerlendirdikleri calismada
cocuklarin yarisinin birden ¢ok duygusal istismar tipine maruz kaldiklarim
saptamislardir. Calismacilar ¢ocuklarin daha 6nceki degerlendirmede sadece %9 nun
duygusal istismar tanisini aldiklarini belirtmislerdir (Claussen vd., 1991). Tiirkiye'de
UNICEF is birligi ile yapilan “Tiirkiye’de Cocuk [stismar1 ve Aile Ici Siddet
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Arastirmasi” calismasinda Mayis-Agustos 2008 tarihleri arasinda 61 ilde, toplam 1328
hanede 7-18 yas arasindaki 1886 c¢ocukla (%54 erkek, %46 kiz) gortisme
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda duygusal istismar siklig1 %49, fiziksel
istismar %56, cinsel istismar %9 olarak saptanmistir (UNICEF, 2010). Tiirkiye'de
duygusal istismar siklig: ile ilgili calismalarda %78 gibi cok yiiksek rakamlar
bildirilmistir. Tiirkiye’de bir Cocuk Koruma Birimine dort yil icinde basvuran 215
olguda, %21.4’tiinde duygusal istismara rastlanmigtir (Orsel vd., 2011). Fakat duygusal
istismarin saptanmasinda, kag cocuga sahip ebeveynlerin duygusal istismar yaptigina
yonelik kesin bilgiler bulunmamaktadir. Bu durumun ebeveynlerin koruyucu
tutumundan ya da cocugu nasil disipline edecegini bilmemesinden kaynaklanmuis
olabilir. Duygusal istismarin sosyal ve kilttirel yapr ile iliskili oldugu
diistintilmektedir. Ayrica kiiltiirel yap1 tan1 ve tanimlamadaki zorlukta da kendini
gostermektedir (Glaser, 2002).

Duygusal istismar oranmnin diinya genelinde bu kadar yaygin olmasi,
gliiniimiizde bu konuda arastirmalar yapilmasmi gerekli kilmaktadir. Duygusal
istismarla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ilkogretim ve lise 6grencilerinin
duygusal istismar diizeyleri, benzer 6rneklem gruplarinda duygusal istismarin
psikolojik sorunlar tizerindeki etkisi, yetiskinlerde cocukluk donemindeki duygusal
istismarin Dbelirtilerinin (Coker v.d. 2000; Kacker, Varaden ve Kumer, 2007;
Maciejewski ve Mazure 2006; Srinivasan ve Raman, 1987; Tasdelen, 1995) ele alindig:
gortilmekte, okul oncesi egitime devam eden 3-6 yas araliginda cocuga sahip
ebeveynlerin duygusal istismar potansiyelini ele alan calismalarin literatiirde yer
almadig gortilmektedir. Diinya genelinde duygusal istismarin varlig1 ve yikici etkileri
goz oniine alindiginda, bu calismanin onleyici rehberlik hizmetleri, farkindalik
olusturma ve alan yazinina yeni bir katki saglamasi amaciyla yapilmas: énem arz
etmektedir. Ebeveynler, istismar1 tamimdan, kimi zaman farketmeden hatta
istmeyerek istismarci pozisyonuna diisebilmektedir. Istismar potansiyeli kavaram
kisilerin yanlis inanglarii da gormelerine yardimci olabilecektir. Gerek yurt ici gerek
yurt disi calismalarda ebeveynin istismara dontik potansiyelini 6lgmek adina
genellikle Milner (1976) tarfindan gelistirilen Cocuk Istismar1 Potansiyeli Envanteri
(CIPE) kullamilmakta; bu 6lgek ise agirlikli olarak fiziksel istismara doniik potansiyeli
belirlemektedir. Olgme araci, duygusal istismara yonelik potansiyeli lgmek adina
gelistirilmis spesifik bir 6l¢me araci olmasi yoniiyle de 6nem arz etmektedir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Ebeveynlerin duygusal istismar potansiyelleri ebeveyn tiirtine gore
farklilasmakta midir?

2. Ebeveynlerin duygusal istismar potansiyelleri egitim durumlarina gore
farklilasmakta midir?

3. Ebeveynlerin duygusal istismar potansiyelleri yaslarma gore
farklilasmakta midir?

4. Ebeveynlerin duygusal istismar potansiyelleri sahip olduklar1 ¢ocuk
say1sina gore farklilasmakta midir?

5. Ebeveynlerin duygusal istismar potansiyelleri cocuklarin okul 6ncesi
egitime devam stirelerine gore farklilasmakta midir?
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Yontem
Bu calisma 3-6 yas cocuga sahip ebeveynlerin duygusal istismar potansiyellerini, bazi
degiskenler acisindan incelemeyi amagladigindan, calismada betimsel tarama
modelinde iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri iki veya
daha cok degisken arasindaki birlikte degisimin varligini ya da derecesini belirlemeyi
amagclamaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Karasar, 2006).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 3-6 yas cocuga sahip ve cocuklar: okul 6ncesi egitime
devam eden 464 ebeveyn olusturmaktadir. Ebeveynlerin farkli egitim dtizeylerine
sahip olmas: dikkate alinarak, 6rneklem secimine amach 6rnekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum gesitlilik
ornekleme yonteminde ¢rneklemin problemle ilgili olarak kendi icerisinde benzesik
farkli durumlardan olusmas: yer almaktadir (Buytikoztiirk vd., 2011). Ebeveynlere
iliskin demografik 6zellikler Tablo 1.de sunulmustur.

Tablo 1
Calismaya Katilan Ebeveynlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler Alt Kategoriler N %
Cinsiyet Anne 257 55,4
Baba 207 44,6
Yas 20-30 115 24,8
30-40 287 61,9
40-50 57 12,3
50-60 5 1,1
Egitim Durumu [kogretim 111 23,9
Lise 134 28,9
Universite 197 42,5
Lisanstistu 22 4,7
Cocuk Sayis1 Tek ¢cocuk 139 30,0
Iki cocuk 243 52,4
Uc ve tistii 82 17,7
Cocuk Cinsiyeti Kiz 143 30,8
Erkek 134 28,9
Kaz-Erkek 187 40,3
Okul Oncesi Egitim 1Yl 244 52,6
Alma 2 Y1l 152 32,8
3Yil 68 14,7

Tablo 1. incelendiginde calismaya katilan ebeveynlerden 257’si ( %55,4) anne,
207’si (%44,6) babalardan olusmaktadir. Yas agisindan incelendiginde ebeveynlerin
115’1 (24,8) 20-30, 287’si (%61,9) 30-40, 57’si (%12,3) 40-50 ve 5i (%1,1) 50-60 yas
araligindadir. Ebeveynlerin egitim durumlar: incelendiginde 111’1 (23,9) ilkogretim,
134’4 (28,9) lise, 197’si (42,5) tniversite ve 22’sinin (4,7) lisansiisti mezunu oldugu
gortilmektedir. Cocuk sayis1 incelendiginde tek gocuk sahibi olan ebeveynlerin 139
(%30,0), iki cocuk sahibi olan ebeveynlerin 243 (%52,4) ve iig ve tistii gocuk sahibi olan
ebeveynlerin 82 (%17,7) kisi oldugu gorilmektedir. Calismaya katilan ebeveynlerin
143"t (%30,8) kiz cocugu, 134'u (28,9) erkek cocugu ve 187’sinin ise (%40,3) hem kiz
hem erkek cocuguna sahip olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim
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alma durumlari incelendiginde ise 244 cocuk (%52,6) 1 y1l, 152 cocuk (%32,8) 2 y1l okul
oncesi egitim alirken, 68 cocuk (%14,7) 3 yil okul 6ncesi egitim almiglardir.

Veri Toplama Araclar1

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen olarak kisisel
bilgi formuve “3-6 Yas Cocuga Sahip Ebeveynlere Yonelik Duygusal Istismar
Potansiyeli Olgegi” kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu: Kisisel bilgi formunda ebeveynlerin cinsiyeti, yas, egitim
durumu, sahip olunan ¢ocuk say1si, sahip oluna ¢ocuklarin cinsiyeti ve cocuklarmn okul
oncesi egitim alma yilina iliskin bilgileri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanmustir.

3-6 Yas ¢ocuga sahip ebeveynlere yonelik duygusal istismar potansiyeli
olcegi (DIPO): Pekdogan ve Kanak (2019) tarafindan gelistirilen DIPO 3-6 yas cocuga
sahip ebeveynlerin duygusal istismar potansiyellerini 6l¢meyi amaglamaktadir. Likert
tipi olan ¢6lgme araci, nedensel ve onleyici olarak iki alt boyutlu ve 50 maddeden
olusmustur. Nedensel alt boyutu, ebeveynlerin c¢ocuklarina yonelik duygusal
istismara neden olan davranislarini 6lgmektedir. AFA sonugclar1 incelendiginde, 1. Alt
olcek 29 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %31,8ini agiklamaktadir. 1. Alt
Olcekte yer alan maddelerin faktor ytikleri ,83 ile .54 arasinda degismektedir. 2. Alt
Olcek ise 21 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %28’ini aciklamaktadir. Faktor
yiikleri ,83 ile ,57 arasinda degismektedir. DIPO 6lcegi, iki faktorlii bir yapidan
olusmaktadir. 1. Faktor, duygusal istismar1 potansiyelini destekleyici davranislar, 2.
Faktor ise duygusal istismar potansiyelini onleyici davranislar alt boyutu olarak
isimlendirilmistir. AFA sonucu elde edilen yapinin dogrulugunu test etmek amaciyla
DFA yapilmistir. DFA sonuglari incelendiginde X2/sd degerinin 2,18 ile kabul
edilebilir derecede uyum dtizeyine sahip oldugu; CFI degerinin ,99 NFI degerinin ,97
NNFI degerinin, 99 ve RMSEA degerinin ,05 ile miikemmel derecede uyum diizeyine
sahip oldugu goriilmektedir. Olgme aracinin nedensel alt boyutunda 29 madde yer
almaktadir. Bu boyuttan elde edilecek, en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 145'tir.
Nedensel alt boyutunda ters puanlanan madde yer almamaktadir. Yiiksek puan
ebeveynlerin, ¢ocuklarma yonelik duygusal istismar potansiyellerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Olgme aracinin 6nleyici alt boyutu ise, ebeveynlerin
cocuklarma yo6nelik duygusal istismar1 6nleyici maddeleri igermektedir. Onleyici alt
boyutunda 21 madde yer almaktadir. Maddelerin tamamu ters puanlanmaktadir. Bu
boyuttan elde edilebilecek en diistik puan 21, en yiiksek puan 105’tir. Yiiksek puan
ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik duygusal istismari 6nleme davranislarmin yiiksek
oldugunu gostermektedir

Olgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik katsayilari incelendiginde ise,
nedensellik ve 6nleyici alt boyutlarinin cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 ,96 olarak,
olcegin tamamunin giivenirlik katsayisi ise ,97 olarak hesaplanmustir. (Pekdogan ve
Kanak, 2019).

Verilerin Analizi

Olgme araglar1 uygulanmadan 6nce, uygulamalarin yapilabilmesi igin gerekli izinler
alindiktan sonra, anaokullarina devam eden 3-6 yas grubundaki ¢ocuklara sahip
ebeveynlere sinif 6gretmenleri araciligiyla 6lgme araclar: ulastirilmustir. Elde edilen
veriler SPSS programina iglendikten sonra analizler yapilmistir. Oncelikle elde edilen
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verilere normallik testi yapilmis ve verilerin dagilimi incelenmistir. Veriler normal
dagihm gostermedigi icin (p<,05), parametrik olmayan testlerde ikili gruplarin
karsilastirilmasinda kullanilan Mann-Whitney U testi ile birlikte normal dagilimlarda
tek yonlii varyans analizine karsilik gelen ve ikiden fazla gruplu karsilastirmalarda
kullanilan Kruskal-Wallis testleri kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2013). Calismadan elde
edilen bulgular iki ttr (,001 ve ,05) anlamlilik dtizeyi dikkate almarak
degerlendirilmistir

Bulgular
Bulgular kisimda 3-6 yas c¢ocuga sahip ebeveynlerin duygusal istismar
potansiyellerinin ebeveyn tiirti (anne-baba), ebeveynlerin egitim durumu,
ebeveynlerin yasi, ebeveynlerin sahip olduklar1 ¢cocuk sayisina gore farklilasmasina
iliskin yapilan analiz sonuglari tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 2
Ebeveynlerin Duygusal Istismar Potansiyeli Puanlarmin Ebeveyn Tiiriine Gore Farkliliini Gosteren
Mann Whitney U testi Sonuglart

Boyut Ebeveyn n Sira Sira U Testi
Ortalamasi Toplami U p

Nedensel  Anne 257 261,88 67303,00 19049,00 ,000
Baba 207 196,02 40577,00

Onleyici Anne 257 237,31 60989,00 25363,00 ,389
Baba 207 226,53 46891,00

Toplam Anne 257 253,73 65209,00 21143,00 ,000
Baba 207 206,14 42671,00

Tablo 2 incelendiginde, anne babalarin, cocuklarina yonelik duygusal istismar
potansiyelinin nedensel boyutunda (x=261,88; U=19049,00; p<,001) ve Oolcegin
toplaminda (X=253,73; U=65209,00; p<, 001) annelerin lehine anlamli fark
saptanmustir. Duygusal istismar potansiyeli onleyici alt boyutunda ise (X=237,31;
U=25363,00; p>, 05) annelerin ortalama puanlarinin daha ytiiksek ¢ikmasina ragmen,
anlamli fark gortilmemistir.

Tablo 3
Ebeveynlerin Duygusal Istismar Potansiyeli Puanlarinin Ebeveynlerin Egitim Durumuna Gére
Farkhiligini Gosteren Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Boyut Egitim Durumu n Sira Ort. Sd X2 p

Nedensel degretim 111 194,20 3 14,85 ,002
Lise 134 235,60
Universite 197 254,25
Lisansiistii 22 212,09

Onleyici  Ilkogretim 111 208,36 3 12,68 ,005
Lise 134 217,85
Universite 197 249,42
Lisansiistii 22 291,98

Toplam Ilkdgretim 111 200,12 3 15,24 ,002
Lise 134 219,56
Universite 197 255,17

Lisansiistii 22 271,68
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Yapilan analiz sonucu incelendiginde, ebeveynlerin duygusal istismar
potansiyellerinin nedensel alt boyutunda, {iniversite mezunu ebeveynlerin [X?(sd=3,
n=197)=14,85, X= 254,25, p<,05)] en yiiksek duygusal istismar potansiyeline sahip
oldugu, bunu swrasiyla lise [X2(sd=3, n=134)=14,85X=235,50 p<,05)], lisansustii
[X2(sd=3, n=22)=14,85,X=212,09 p<,05)] ve ilkogretim [X2(sd=3,
n=111)=14,85,X=194,20 p<,05)] mezunu ebeveynlerin izledigi goriilmektedir. Onleyici
alt boyutunda ise lisanstistii mezunu ebeveynlerin [X?(sd=3, n=22)=12,68, X= 291,98,
p<,05)] en yiiksek duygusal istismar1 onleme potansiyeline sahip oldugu, bunu
sirastyla  tniversite [X?(sd=3, n=197)=12,68,X=249,42 p<,05)], lise [X?(sd=3,
n=134)=12,69,X=217,85 p<,05)] ve ilkdgretim [X2?(sd=3, n=111)=12,69,X=208,26,
p<,05)] mezunu ebeveynlerin izledigi goriilmektedir. Duygusal istismar
potansiyelinin her iki alt boyutu ile ebeveynlerin egitim durumlar1 arasinda anlaml
bir farklilik oldugu gortilmiistiir.

Tablo 4
Ebeveynlerin Duygusal Istismar Potansiyeli Puanlarinin Ebeveynlerin Yaslarina Gore Farkliligin
Gosteren Kruskal Wallis testi Sonuclart

Boyut Yas n Sira Ort. Sd X2 p

Nedensel ~ 20-30 Yas 115 238,72 3 ,549 ,908
30-40 Yas 287 228,93
40-50 Yas 57 238,02
50-60 Yas 5 231,50

Onleyici 20-30 Yas 115 260,87 3 7,836 ,050
30-40 Yas 287 221,43
40-50 Yas 57 226,88
50-60 Yas 5 279,80

Toplam 20-30 Yas 115 264,22 3 10,004 ,019
30-40 Yas 287 219,33
40-50 Yas 57 230,19
50-60 Yas 5 285,40

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynlerin duygusal istismar potansiyellerinin
nedensel alt boyutunda, yas degiskenine gore anlamli fark olusmadig: gortilmuistiir.
Onleyici alt boyutunda ebeveynlerin yaslari agisindan anlamli fark oldugu
gortilmektedir (p<,05). 50-60 yas araligindaki ebeveynlerin [X%(sd=3, n=5)=7,83, X=
279,80, p<,05)] en yiiksek duygusal istismar1 onleme potansiyeline sahip oldugu, bunu
sirastyla 20-30 yas [X?(sd=3, n=115)=7,83,X=60,87 p<,05)], 40-50 yas [X3(sd=3,
n=58)=7,83, X=226,88 p<,05)] ve 30-40 yas [X2(sd=3, n=287)=7,83,X=221,43, p<,05)]
araligindaki ebeveynlerin izledigi gortilmektedir.

Ebeveynlerin sahip olduklar1 cocuk sayisma gore duygusal istismar
potansiyelleri incelendiginde, nedensel alt boyutunda 1 c¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin duygusal istismar potansiyellerinin yiiksek oldugu [X?(sd=2,
n=139)=21,07, X= 275,76, p<,001)], bunu sirasiyla 2 ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
[X2(sd=2, n=243)= 21,07, X= 216,64, p<,001)] ve 3 ve ustii gocuga sahip olan
ebeveynlerin [X2(sd=2, n=82)= 21,07, X= 206,16, p<,001) takip ettigi sonucuna
ulasilmistir. Duygusal istismar potansiyelinin 6nleyici alt boyutunda ise 1 cocuga
sahip olan ebeveynleri onleyici potansiyellerinin en fazla oldugu [X?(sd=2, n=139)=
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15,56, X= 265,24, p<,001)], daha sonra sirsiyla 3 ve {istii cocuga sahip ebeveynlerin
[X2(sd=3, n=82)= 15,56, X= 243,15, p<,001)] ve 2 cocuga sahip ebeveynlerin [X?(sd=2,
n=243)= 15,56, X= 210,18 p<,001)] izledigi belirlenmistir

Tablo 5
Ebeveynlerin Duygusal Istismar Potansiyeli Puanlarinin Sahip Olduklar: Cocuk Sayisina Gore
Farkliligin: Gosteren Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Boyut Yas n Sira Ort. Sd X2 p

Nedensel 1 139 275,76 2 21,07 ,000
2 243 216,64
3 ve {istii 82 206,16

Onleyici 1 139 265,24 2 15,56 ,000
2 243 210,18
3 ve iisti 82 243,15

Toplam 1 139 274,99 2 21,52 ,000
2 243 208,88
3 ve iistii 82 230,47

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, annelerin duygusal istismar potansiyelinin
nedensel alt boyutunda ve duygusal istismar ¢lgeginin tamaminda anlamli fark
olusturduklar1 saptanmistir. Bu durum annelerin ¢alisma hayatindaki yogunluktan
dolay1 kendilerini yetersiz hissetmeleri, ev ve is yogunlugunun bir arada olmasi,
babalarin annelere giinliik yasamdaki islerde yeterince destek olmamasi ve annelerin
cocukken bu tiir duygusal istismara maruz kalmalarindan kaynaklanmis olabilir.
Annelerin ebeveynlige yonelik becerilerinin diisiik olmasi, ebeveynlige hazir
olmamak, depresyon, yeterli ebeveynlik bilgisine sahip olunsa bile diger problemlerle
ugrasip ebeveynlik roliinti birakmak duygusal istismara neden olmaktadir (Shumba,
2002). Gtiler ve arkadaslar1 (2002) tarafindan yapilan arastirmada, ¢cocuklarin 9%93'ntin
anneleri tarafindan duygusal istismara maruz kaldigr belirlenmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde de ¢ocukluk déoneminde duygusal istismara maruz kalan
ebeveynlerin, 6zellikle annelerin ebeveynlik déoneminde depresyon, anksiyeter, yeme
bozukluklari, sosyal iliskilerde sorunlar yasadiklar1 ve bu sorunlarini ¢ocuklariyla
olan duygusal iliskilerine de yansittiklar1 goriilmiistiir (Buser ve Hackney, 2012;
Peterson ve Park, 2006; Polansky, Gaudin ve Ammons, 1985; Rose ve Abramson, 1992;
Wright, Crawford ve Del Castillo, 2009).

Arastirmanin bir baska bulgusu da ebeveynlerin duygusal istismar
potansiyellerinin nedensel alt boyutunda, tiniversite mezunu ebeveynlerin en yiiksek
duygusal istismar potansiyeline sahip oldugu, bunu sirasiyla lise, lisanstistii ve
ilkogretim mezunu ebeveynlerin izledigi goriilmektedir. Duygusal istismarin 6nleyici
alt boyutunda ise lisanstistii mezunu ebeveynlerin en yiiksek duygusal istismar1
onleme potansiyeline sahip oldugu, bunu sirasiyla tiniversite mezunu ebeveynlerin
izledigi gortulmektedir. Duygusal istismar potansiyelinin her iki alt boyutu ile
ebeveynlerin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gortilmdistir.
Calismanin bu bulgusu egitim durumunun duygusal istismar1 6nlemede hem etkili
hem de etkisiz oldugunu gostermektedir. Egitimli anne babalar bilerek ya da
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bilmeyerek duygusal istismara neden olan davranislar1 sergilemis olabilirler. Ctinkii
ginliik yasamda baz1 davranislarin ebeveyenler tarafindan (lakap takmak, igne ile
korkutmak, baz1 sevgi sozciiklerinden yoksun birakmak vb.) duygusal istismar
oldugu bilinmemektedir. Egitim diizeyinden ziyade geleneksel cocuk yetistirme
modelleride bu duruma neden olmus olabilir. Istismar ve ihmal davranislarinda anne
ve babalar, kendi anne ve babalarmi 6rnek almakta ve cocuklarindan gercek olmayan
beklenti igerisine girmektedirler (McDonal vd., 2006; Edleson, 1999). Cocuk ihmal ve
istismarmi aciklayan sosyal durumsal model de aslinda bu bulgular1 destekler
niteliktedir. Bu model, cercevesinde ebeveynlerin c¢ocuklarmi disipline etme
cabalarinin iki 6zelligi duygusal istismar olasiligini arttic1 niteliktedir. Fiziksel ceza ve
dayagin toplumca onaylanmamasindan dolayi, bu baskiy1r hisseden ebeveynler,
davranisi gizlilik icerisinde gerceklestirirken sucluluk duygusuna kapilmaktadirlar.
Ebevyenlerin bu sugluluk duygusu ya da kontrol edemedikleri 6fkeleri duygusal
istismar olarak ¢ocuklarina yansimaktadir (Dikegligil ve Cigdem, 1991). Bu noktada
egitim diizeyi geri planda kalmakta, her kiiltiir ve egitim diizeyinde annelerin
cocuklarma yonelik duygusal istismarda bulundugu gercegi ortaya ¢tkmaktadir.

Calismada annelerin ve babalarin yasi arttik¢a, duygusal istismar1 6nleyici
davranislarinda anlamli farkliik oldugu gortlmiustiir. Geng ve olgunlasmamis
ebeveynlerin cocuklarini istismar etme acisindan daha yiiksek potansiyele sahip
olduklari, ¢ocuklarma gerekli duygusal ve fiziksel destegi saglayamadiklarindan
dolay1 ¢cocuklarindan fazla beklenti igcerisinde olduklar: yontindedir. Ayrica, anne ve
babanin gen¢ yasta evlenmesi, erken yasta cocuk sahibi olmasi, annelerin sik
araliklarla dogum yapmasi, annelerin 6lii dogum ve diisik yapmis olmasi da
duygusal istismara neden olmaktadir (Brucker vd., 1991). Ayrica, evde yapilan
gozlemler cocuklarimi disipline etmede tutarsiz ve celiskili davranis sergileyen, fiziksel
ve sOzel cezayr sik kullanan ebeveynlerin cocuklarda sapkin davranislara neden
olduklar1 gortilmiistiir. Cocukta meydana gelen bu tiir davramslar karsisinda
ebevynler caresizlik icerisinde kalmakta ve engelleme duygularina itilmektedir. Bu tiir
duygular da ozellikle geng ebeveynlerde cocuklarma yonelik duygusal istismar
davranisina neden olmaktadir (Dikecligil ve Cigdem, 1991; Kozcu, 1991). Benzer
sekilde Egeland, Sroufe ve Erikson (1983); Al Dosari vd. (2017) arastirmalarinda
ebeveynlerin yasi azaldikca cocuklarmi daha fazla istismar ettikleri bulgusuna
ulagsmuslardair.

Ebeveynlerin sahip olduklar1 cocuk sayisina gore duygusal istismar
potansiyelleri incelendiginde, nedensel ve 6nleyici alt boyutunda tek gocuga sahip
olan ebeveynlerin duygusal istismar potansiyellerinde anlamli farklilik olustugu
gortilmiistiir. Bu bulgular, alan yazindaki bazi calismalardan farklilik gostermektedir.
Gerek ABD’ de, gerekse kiiltiirlerarasi karsilastirmall olarak yapilan arastirmalarda
¢ok cocuklu ailelerde istismara daha sik rastlandigi yapilan c¢alismalar sonucunda
ortaya ¢ikmustir. Ancak s6z konusu galismalarda, istismar edilen ¢ocuk ile o cocugun
dogum sirasi arasinda iliski oldugu dogrultusunda kesin sonuglara rastlanamamaistir
(Tercan, 1995). Duygusal istismara iliskin Ttirkiye’de yapilan calismalar da smirlidir.
Ctinkti duygusal istismarm tanimlanmasi zordur. Fiziksel, cinsel istismar vakalarina
yonelik calismalarda duygusal istismarin siklig1 tespit edilmekte ve bu tiir calismalar
genellikle cocuklar tizerinde yapilmaktadir.
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Calismanin bulgular1 dogrultusunda ebeveynlerin duygusal istismara dair
farkindaliklarini artirmak adina ebeveynlere yonelik duygusal istismar egitimleri
verilebilir. Ebeveynlerin ¢cocuklarina yonelik duygusal istismar davranislarina yonelik
nedenler aragtirilarak bunlari azaltma yoniinde calismalar yapilabilir. Ulkemizde
cocuk istismari ile ilgili baslica yasal yaptirimlar, Ttirk Ceza Kanunu ve Medeni Kanun
hiiktimlerine dayalidir. Bu yasalarin disinda yaptirim giicti yiiksek ve caydirici olan
cocuk istismart konusunda 6zel hiikiimler iceren Cocuk Koruma Kanununa
cocuklarin duygusal istismarina iliskin 6zel hiiktimler de eklenmelidir. Ayrica, okul
oncesi donem cocuklarinda duygusal istismara yonelik nitel, nicel ve deneysel
calismalar yapilarak, alan yazinina katki saglanmalidur.
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Summary

Introduction

Emotional abuse is the most common among all abuse types (Glaser, 2002). Emotional
abuse involves mocking that could endanger the emotional or mental development of
child or adolescent, and insulting and threatening to maltreat (Siyez, 2003; Zoroglu et
al, 2001). The emotional neglect is described as not showing the love, interest and the
value that are a child's basic needs (Paavilaine, Flinck ve Lehtomiki, 2002). As
emotional abuse could exist alone, it could exist among physical and sexual abuse.
Even the damages of physical and sexual abuse could disappear, emotional abuse
could continue (Daniel, Taylor ve Scott, 2010). It is quite hard to identify the scope and
the limits of the emotional abuse. Overprotective parent attitudes, preventing female
children's educational lives, parents that do not give child freedom and responsibilities
form the emotional abuse behaviours that are seen in daily life but unnoticed (Koknel,
2001). Emotional abuse is a serious and frequent abuse type that involves lots of
different behaviours and attitudes in childhood (Campbell and Hibbard, 2014). In the
children that are exposed to emotional abuse, some physical, emotional, behavioural
and social development problems could be seen. While lots of problems such as a
decrease in self-confidence, expression and introjection problems, lying, stress
increase, low academic success, suicidal ideation and childhood masturbation could
be seen, the negative stimulus could also damage the child's brain (Higgins and
McCabe, 2000; Horwarth, 2007; Perry, 2002). When the factors causing emotional abuse
are considered, reasons such as parents being exposed to abuse or neglect during
childhood, becoming parents in adolescent period, socio-economic reasons, parents
having psychological problems, alcohol and drug usage could be lined up.

The younger the children are, the more their risk to be abused increases.
When abuse cases are examined, one-third of the cases are younger than six months,


https://doi.org/10.1007/s10464-009-9227-y
https://doi.org/10.1007/s10464-009-9227-y
https://doi.org/10.1016/j.chiabu.2008.12.007

Ebeveynlerin Duygusal Istismar Potansiyellerinin Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi 1043

one-third of the cases are between six months to three years old, one third is older than
three years old (Rimszaet al, 2002; Tercier, 2008). Children's risk to be abused decreases
after 12 years old (Jain, 1999). According to World Health Organisation's reports,
children are abused between the rates of 5% and 50%. When the rates are investigated
by abuse types, 22.9% of the children are exposed to physical abuse, 9.6% to sexual
abuse, 29.1% to emotional abuse. When it is investigated by a numeral, 18 million
children in the world are exposed the sexual abuse, 44 million to physical abuse and
55 million to emotional abuse (Meinck et al., 2016). Emotional abuse being that much
common around the world makes the research necessity essential today. When the
studies on emotional abuses are examined, the emotional abuse levels of primary
education and high school students, it is seen that the findings of emotional abuse
during childhood are handled in adults (Srinivasan and Raman, 1987; Tasdelen 1995;
Coker et al. 2000; Maciejewski and Mazure 2006; Kacker, Varaden and Kumer, 2007),
no studies on emotional abuse potentials of parents having children between the ages
of 3-6 that continue pre-school education are found in the literature. When the
existence and destructive effects of the emotional abuse around the world are
considered, this study has importance in preventive counselling services, creating
awareness and contributing to the body of the literature. In accordance with this
purpose, answers are looked for the following questions;

1- Does emotional abuse potential of parents vary with parent type?

2- Does emotional abuse potential of parents vary with educational status?

3- Does emotional abuse potential of parents vary with their ages?

4- Does emotional abuse potential of parents vary with the number of children

they have?
5- Does emotional abuse potential of parents vary with children's continuation
period to pre-school education?

Method
As this study aims to examine the emotional abuse potentials of parents having
children between 3-6 years old in some variables, in this descriptive study relational
screening model is used. Relational screening models aim to detect the existence or the
level of the covariance between two or more variables (Cohen, Manion and Morrison,
2000; Karasar, 2006).

The study group of the examination involves 464 parents who have children
between the ages 3-6, and whose children continue receiving a pre-school education.
Considering parents that have different education levels, for the sample selection,
maximum variety selection method from purposeful sampling methods was used. In
maximum variety sampling method, sampling could occur with different situations
related to sampling problem itself (Buyukozturk et al., 2011).

In the study as data collection tool, personal information form and "Parents'
Emotional Abuse Potentials Having 3-6-Year-Old Children Scale" that were developed
by researchers have been used.

Before implementing the measurement tools, after taking the permissions to
implement the applications, measurement tools were delivered by class teachers to the
parents having children aged 3-6 years and continuing pre-school. After that obtained
data were processed to SPSS program, analysis was made. Firstly, normality test was
employed and the range of the data was investigated. Since data did not show a normal



Kanak & Pekdogan 1044

distribution (p<.05), Mann-Whitney U test that is used to compare the pairwise groups
in non-parametric tests, and Kruskal-Wallis tests, which is equal to one-way variance
analysis in normal distributions, and are used to compare the multiple group
comparisons (Biiyiikoztiirk, 2013). Findings obtained from the study were evaluated
by considering two types (.001 and 0.5) of significance levels.

Results and Discussion

When the results of this research are examined, it is detected that mothers' emotional
abuse potentials create a significant difference in causal sub-dimension and total of the
scale. This situation may be originated from mothers' feeling of inadequacy because
of the density in the work life, and having a house and work density together, and
father's unwillingness to support mothers in daily lives, and mothers being exposed
to emotional abuse while they were children. Even mothers have low skills on
parenting, being not ready to parenting, depression, having enough parenting
information; dealing with other problems and abandoning the parenting role could
cause emotional abuse (Shumba, 2002). When the studies conducted are examined,
parents exposed to emotional abuse during childhood have depression on parenting
period, anxieties, eating disorders, having problems in social relations and reflecting
these problems to their emotional relationship with their children can be seen (Buser
ve Hackney, 2012; Peterson ve Park, 2006; Polansky, Gaudin ve Ammons, 1985; Rose
ve Abramson, 1992; Wright, Crawford ve Del Castillo, 2009).

Another finding of the study is, in the causal sub-dimension of the emotional
abuse potentials of the parents, university graduate parents have the highest emotional
abuse potential, respectively followed by high school, postgraduate and elementary
education graduates. In the preventive sub-dimension of the emotional abuse,
postgraduate graduates have the highest emotional abuse prevention potential,
respectively followed by university graduate parents. A significant difference was
detected between both sub-dimensions of emotional abuse potentials with educational
status of the parents. This finding of the study shows that educational status is both
effective and ineffective in preventing the emotional abuse. Educated parents could
exhibit behaviours causing emotional abuse intentionally or unintentionally. Because,
it is not known by the parents that some behaviours (give a nickname, scaring with a
needle, divesting of some terms of affection) are emotional abuse. Rather than
education level, traditional child-rearing models could cause this situation. In neglect
and abuse behaviours, parents imitate their own parents and they expect some unreal
expectations from their children (McDonald, 2006; Edleson, 1999).

In the study, as the ages of parents increase, it is seen that there is a significant
difference in preventive behaviours against emotional abuse. When related literature
is viewed, it is seen that young and immature parents have the highest potential on
abusing their children, since they cannot provide the required emotional and physical
support, they are in many expectations. Also, parents got married at young age, having
children at young age, mothers giving birth in frequent intervals, giving dead birth,
and having an abortion could cause emotional abuse (Brucker et. al., 1991). Also, based
on the observations made at home, it is detected that parents showing incoherent and
contradictory behaviours on disciplining the children, using physical or oral
punishment frequently cause aberrant behaviours. Against this kind of behaviours
occurred in children, parents become helpless and be pushed to blocking emotions. In



Ebeveynlerin Duygusal Istismar Potansiyellerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi 1045

these kind of emotions, it could cause emotional abuse behaviour against the children
in especially young parents (Dikecligil and Cigdem, 1991; Kozcu, 1991). Similarly,
Egeland, Sroufe and Erikson (1983); Dosariet al. (2017) found that as parents' ages
decrease, they abuse their children more.

When emotional abuse potentials of the parents are examined by the number of
children that parents have, in the causal and preventive sub-dimensions, a significant
difference is seen on emotional abuse potentials of the parents having one child. These
findings show differences from some studies in the body of literature. Either in the
USA or in the studies made intercultural and comparatively, it is detected that abuse
is seen more frequently in multi-child families. However, in relevant studies, no
certain results are detected to be related with the abused child and the birth order of
the child (Tercan, 1995). Studies conducted in Turkey on emotional abuse are limited.
Because describing the emotional abuse is difficult, studies in the physical sexual abuse
cases, the frequency of the emotional abuse is detected and this kind of studies are
generally done on the children. It is seen that studies on families are limited. In the
cases physical neglect or abuse, emotional abuse is seen at 75-90% rates. Trickkett
(2009), in their study evaluating 303 children being exposed to any kind of abuse, it is
detected that half of the children are exposed more than one type of emotional abuse.
Researchers stated that only 9% of the children got emotional abuse diagnosis in
previous evaluations (Claussen et al., 1991).

Pedagogical Implications

In the direction of the findings of the study, to increase the awareness of the parents
on emotional abuse, emotional abuse training could be given to the parents.
Researching the reasons for emotional abuse behaviours against children, studies
could be done to decrease these. This kind of evaluations should be handled for both
the kid and the family, evaluations should be done two-sided. Primary legal sanctions
on child abuse are predicated on Turkish Penal Code and Civil Code. Besides these
laws, special clauses that have high sanction power and deterrent in child abuse
should be added to Child Protection Code concerning emotional abuse against
children. Also, by doing qualitative, quantitative and experimental studies on the pre-
school age children on child abuse, studies can contribute to the body of literature.
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Biology, in its simplest sense, refers to the study of living
organisms and is one of the branches of science that is closest to
humans due to its areas of study. Therefore, the true conception of
terms of biology is of crucial importance for both education and
personal development of individuals. This study aimed to identify
the misconceptions of pre-service science and biology teachers
about the alternation of generations and to correct misconceptions
according to a set of instructions designed by the researchers. The
research was carried out in the 2018-2019 academic year. Inthe
present study, application-oriented action research, which is one
of the qualitative research methods, was used. The sample
consisted of 130 pre-service teachers who were studying science
and biology teaching at a state university in Turkey. The data were
collected using a semi-structured interview form designed by the
researchers. The findings of the study showed that all pre-service
science and biology teachers who participated in the study had
misconceptions about the scientific definition of alternation of
generations and about what organisms undergo alternation of
generations. Pre-service teachers’ misconceptions about the
alternation of generations were dispelled after the implementation
of the instruction designed within the scope of the study. It can
thus be said that the instruction is effective in eliminating pre-

service teachers’ misconceptions about the alternation of
generations.
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Ogretmen Adaylarinin D6l Almasina Yonelik Kavram Yanilgilarinin Belirlenmesi
ve Giderilmesi

Oz

En genel tanimiyla canli bilimi olarak bilinen biyoloji, icerdigi konular nedeniyle
bireylere en yakin bilim dallarindan biridir. Bu nedenle biyoloji ile ilgili kavramlarin
dogru bilinmesi bireylerin hem egitim-6gretim hem de kisisel gelisimleri icin oldukga
onemlidir. Bu aragtirmada, fen bilgisi ve biyoloji 6gretmen adaylarmin dol almasi
konusuna yonelik kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve hazirlanan yonergeye gore
giderilmesi amacglanmistir.  Arastirma, 2018-2019 egitim ogretim  yilinda
gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan uygulama
odakli eylem arastirmasi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye’deki bir
devlet tiniversitesinin fen bilgisi ve biyoloji 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim
goren 130 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma bulgularina
gore, arastirmaya katilan fen bilgisi ve biyoloji 6gretmen adaylarmin tamaminda dol
almasinin  bilimsel tammminda ve hangi canlilarm dol almasim gergeklestirdigi
konusunda kavram yanilgilarina sahip oldugu gortlmiistiir. Arastirma kapsaminda
uygulanan yonerge sonucunda ise, 6gretmen adaylarimin dol almasina yonelik kavram
yanilgilarinin  giderildigi belirlenmistir. Bu sonuca gore, hazirlanan yonergenin
ogretmen adaylarinda dol almasina yonelik kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili
oldugu soylenebilir.

Keywords: Dol almasi, eseyli tireme, kavram yanilgilari, fen bilgisi 6gretmen aday,
biyoloji 6gretmen aday1

Introduction

In today’s world, societies that have readily available access to information face
extinction. For this reason, educational systems play a key role in educating
individuals who produce information, know how to produce information, and
accurately communicate the produced information (Ozdemir & Dindar, 2013).
However, numerous problems are experienced while educating individuals. The
leading problems are misconceptions that hinder learning new concepts. A
misconception is defined as unscientific concepts that are taught by a teacher who
has misconceptions or generally learned by living (Baysen, Giineyli & Baysen, 2012).
In other words, misconceptions refer to the inconsistency between the existing
scientific definition of a concept and the definition formed by learners in their mind
(Gonen & Akgiin, 2005). Misconceptions might be related to any subject and develop
in individuals in any age group. Due to these features, misconceptions pose major
obstacles to new learnings (Ubuz, 1999). More importantly, arduous work is needed
to correct misconceptions because it is hard to dispel misconceptions (Yagbasan &
Giilcigek, 2003). Misconceptions, especially in science education, cause a number of
problems (Kizilcik & Giines, 2011). Individuals with misconceptions have difficulty
accepting scientific information about a given concept and resist change. However,
for effective science teaching, it is essential to establish an accurate connection
between old and new information through the correction of misconceptions
(Aydogan, Giines & Giilgigek, 2003). To achieve this, it is of major importance to first
identify misconceptions about a given subject and then use new strategies to
eliminate these misconceptions (Karakuyu & Tuytiz, 2011).
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Biology, in its simplest sense, refers to the study of living organisms and is
one of the branches of science that is closest to humans due to its areas of study.
Therefore, the true conception of terms of biology is of crucial importance for both
education and personal development of individuals. Alternation of generations is an
important concept related to the reproduction of organisms. Organisms that
reproduce sexually have both diploid and haploid cells. For example, in animals that
reproduce sexually, a multicellular organism develops when only diploid cells are
divided by mitosis. Haploid cells do not divide but become gametes. In contrast, in
plants, mitosis occurs in both diploid and haploid cells; thus, plants have two
multicellular phases: diploid and haploid. This life cycle, found in all plants, is called
“alternation of generations”. The diploid phase of the life cycle is called sporophyte
and produces haploid spores. The haploid generation is called a gametophyte and
produces gametes (Russell et al., 2011, p. 589). In the alternation of generations, an
organism undergoes the haploid and diploid phases, both of which are multicellular.
Alternation of generations is the type of life cycle that occurs in many multicellular
protists, terrestrial plants, and some fungi. The term describes the life cycle by which
a multicellular, diploid, spore-producing organism a multicellular, haploid, gamete-
producing organism (Reece et al., 2013, p. 602; Sadava et al., 2014, pp. 222 & 573).
Alternation of generation is a universal feature of the life cycles of terrestrial plants.
There are two distinguishing features of the alternation of generations:

e The life cycle includes both a multicellular diploid phase and a

multicellular haploid phase.

e Gametes are produced by mitosis, not by meiosis. Meiosis produces

spores that grow into multicellular haploid organisms (Freeman et al.,
2014, p. 565; Sadava et al., 2014, p. 592; Simon et al., 2017, p. 320).

The subject of cell divisions and reproduction in organisms is included in the
biology and science curricula from middle school to undergraduate education.
Therefore, pre-service teachers, who will soon be actively engaged in teaching within
the educational system, must have an excellent command of this subject. However,
pre-service teachers might have misconceptions about cell divisions and
reproduction in organisms. The literature includes several studies on the
identification and elimination of misconceptions about the reproduction, growth,
and development of living beings. Murat, Kanadli, and Unisen (2011) explored
seventh-grade students’ misconceptions about the reproduction, growth, and
development of animals and found that their misconceptions stemmed from media
and previous observations. Dagdelen and Kosterelioglu (2015) investigated the effect
of conceptual change texts on the correction of misconceptions in the “people and
management” and found that conceptual change texts were effective in correcting
misconceptions in 4th graders in a primary school. Alkan, Akkaya, and Koksal (2016)
identified pre-service science teachers’ misconceptions about mitosis and meiosis
using a modeling approach. Gonzalez-Gémez, Airado-Rodriguez, Acedo, and Nifio,
(2017) studied the change in elementary school students’” misconceptions about
material composition after a theoretical-practical instruction.

It has been long observed both in and out of the classroom that when pre-
service teachers see sexual and asexual reproduction in the reproductive cycle of an
organism, they most often perceive this cycle as the alternation of generations. When
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pre-service teachers were asked about the cause of their perception, they stated that
they had learned in high school while preparing for university entrance exams and
this was what had been written in textbooks and sourcebooks. A student’s first
encounter with the concept of alternation of generations throughout the educational
system takes place in high school. It was found that the biology textbooks and
sourcebooks published by the Turkish Ministry of National Education (MoNE)
define the reproductive cycle of the human malaria parasite Plasmodium and the
female Anopheles mosquito as the alternation of generations. The Biology
Curriculum includes the following learning outcomes: “10.1.1.3. Explains asexual
reproduction with examples” and “10.1.2.2. Explains sexual reproduction with
examples” (MoNE, 2018a, pp. 19-20). The Science Curriculum includes the following
learning outcome “F.7.6.2.1. Compares the types of reproduction in plants and
animals” (MoNE, 2018b, p. 45). Given these learning outcomes, pre-service biology
and science teachers are expected to know the types and mechanisms of sexual and
asexual reproduction. Teachers who have scientifically incomplete or inaccurate
knowledge or misconceptions cause students to develop the same misconceptions.
Thus, in-service and pre-service teachers must have no lack of scientific knowledge
and no misconceptions. However, a search of the literature has shown that not much
research has investigated the concept of alternation of generations among pre-service
teachers who will soon be actively engaged in teaching. This study aimed to identify
the misconceptions of pre-service teachers about the alternation of generations and to
correct misconceptions according to the designed instructions. Against this
background, it is hoped that this research will contribute to the literature by helping
correct pre-service teachers’ misconceptions about the alternation of generations.

Method
Research Model
In this study, application-oriented action research, which is one of the qualitative
research methods, was used. Application-oriented action research is a method used
by researchers to find solutions to a problem and to improve the learning levels of

individuals (Creswel, 2005).

Research Sample

The sample consisted of first-year and fourth-year students who were studying
science and biology teaching at a state university in Turkey during the 2018-2019
academic year. The reason for selecting first-year students was to reveal
shortcomings in secondary education because they started university education not
long ago. The reason for selecting fourth-year students was that they were on the
verge of completing their university education and starting their professional career.
The sample consisted of 130 pre-service science and biology teachers. Table 1 shows
the distribution of demographics of the pre-service teachers who participated in the
study.
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Table 1.

Demographics of the sample
Department Grade (Years) Number (N) Percentage (%)
SEw— R g
Science Teaching itsftl };e::‘ gg é;?

As seen in Table 1, 54.2% of the pre-service biology teachers were in their first
year (N=19) and 45.8% were in their fourth year (N=16). 47.3% of the pre-service
science teachers were in their first year (N=45) and 52.7% were in their fourth year
(N=50). A total of 20 pre-service teachers including 5 first-year and 5 fourth-year pre-
service biology teachers and 5 first-year and 5 fourth-year pre-service science
teachers were recruited in the application phase of the study on the basis of
voluntary participation.

Data Collection and Analysis

Pre-service science and biology teachers” knowledge and misconceptions about the
alternation of generations were identified in the first phase of the study. In this
phase, the data were collected using semi-structured interview form designed by the
researchers. The semi-structured interview form consisted of two open-ended
questions. These questions are as follows:

e What is the alternation of generations (metagenesis)?

e What organisms have an alternation of generations (metagenesis)?

For the validity of the questions, opinions were received from 1 professor
(biology education), 1 associate professor (biology education) and 1 biology teacher.
Pre-service science and biology teachers’ answers to the questions were analyzed
descriptively by two different researchers. To determine whether there is consistency
between the researchers after this coding, Miles and Huberman (2015) formulated the
formula (Reliability=Consensus/All opinions). As a result of the calculation,
reliability was calculated as 90%. In the following phase of the study, efforts were
devoted to dispelling pre-service teachers’ misconceptions about the alternation of
generations. To this end, 20 pre-service teachers were randomly selected from among
all participants on the basis of voluntary participation. The instruction on the
alternation of generations (metagenesis) prepared by the researchers was
implemented. The implementation period of the directive took 60 minutes.

The Instruction on the Alternation of Generations (metagenesis)
The following are the steps involved in the instruction on the alternation of
generations:

e A total of 20 voluntary first- and fourth-year biology and science students
were selected for the study group. The aim of this selection was to evaluate
their academic knowledge about the alternation of generations because the
tirst-year students had fresh knowledge acquired in high school and the
fourth-year students had advanced knowledge prior to graduation.
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e They were given worksheets showing the images of the life cycles of
Plasmodium, Bryophytes, Obelia and flowering plants. They were asked to
respond to the question “Which of them has an alternation of generations?”
The following are the examples of the images prepared within the scope of the

study to show the pre-service teachers the life cycles of bryophytes and plasmodium.
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Figure 1. The life cycle of Bryophytes

Gametes

Figure 2. The life cycle of Plasmodium

e The pre-service teachers were asked to write their responses on
another sheet and the sheets of those who completed writing were
collected and evaluated immediately.

e The images of the life cycles of Plasmodium, Bryophytes, Obelia and
flowering plants were distributed to the pre-service teachers and the
images were also projected on the board.

e Then, they were asked whether the diploid and haploid generations of
these organisms are unicellular or multicellular. The answers of pre-
service teachers were analyzed by the researchers.

e Later, they were asked whether gametes in these organisms are
produced by mitosis or meiosis. They were requested to discuss their
responses with the others. In this step, the views expressed by the pre-
service teachers were recorded by the researchers.

e After all pre-service teachers expressed their views openly, the
researchers explained two basic conditions scientifically required
defining a life cycle as an alternation of generations and the pre-service
teachers took notes.

e Then, the relevant pages of the scientific sources (Freeman et al., 2014;
Reece et al., 2013; Russell et al., 2011; Sadava et al., 2014; Simon et al.,
2017;) were opened and examined by pre-service teachers.

e In the last step, the pre-service teachers were asked to re-evaluate the
subject in light of the scientific explanations given by the researchers
and of the scientific books examined in the classroom.
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Findings
This section presents the findings obtained within the scope of the study. The first
question was “What is the alternation of generations?” The results were displayed in
Table 2.

Table 2.
Responses to the question “What is the alternation of generations (metagenesis)?”

Responses f % Examples of pre-service teachers’ views

S-5: It is the reproduction in which sexual reproduction follows
asexual reproduction.

S-9: It is the mating of two different species.

5-15: It means that mitosis and meiosis follow each other.

5-20: It is the exchange of genetic material.

5-42: It is a type of reproduction found in mosquito larvae.
5-60: It is asexual reproduction with successive phases.

5-72: It is sexual reproduction.

5-94: 1t is the type of reproduction found in frogs.

5-120: It is a type of reproduction found in butterfly larvae.
S5-124: It is the type of reproduction in which organisms
undergo self-fertilization.

Incorrect responses 130  100.0

Correct Response 0 00 -

As seen in Table 2, it was determined that 100% of the pre-service teachers (f =
130) were unable to describe the alternation of generations (metagenesis).

The pre-service teachers were asked to respond to the question “What
organisms have an alternation of generations (metagenesis)?” Table 3 shows the
relevant findings.

Table 3.
Findings on the responses to the question “What organisms have an alternation of generations
(metagenesis)?”

Organisms f %
Ferns 8 6.2
Bryophytes 20 15.3
Algae 6 4.7
Frogs 30 23.1
Butterflies 4 3.1
Flies 25 19.2
Dogs 1 0.7
Fungi 20 15.3
Bacteria 2 1.5
Sponges 4 3.1
Cnidarians 6 4.7
Starfish 4 3.1

As seen in Table 3, 23.1% (f = 30) of the pre-service teachers answered that
frogs have an alternation of generations, 19.2% (f = 25) answered that mosquitoes
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have an alternation of generations, and 15.3% (f = 20) answered that bryophytes have
an alternation of generations.

Answers were also sought to the question “Which of Plasmodium,
Bryophytes, Obelia, and flowering plants has/have an alternation of generations?”
The data are given in Table 4.

Table 4.
Findings on the Alternation of Generations for Plasmodium, Bryophytes, Obelia, and Flowering
Plants

Alternation of generations

Yes No
Organisms f % f %
Plasmodium 20 100.0 0 -
Bryophytes 20 100.0 0 -
Obelia 20 100.0 0 -
Flowering plants 0 - 20 100.0

As seen in Table 4, 100.0% (f = 20) of the pre-service teachers who participated
in the second phase of the study answered that Plasmodium, Bryophytes, and Obelia
have an alternation of generations. However, 100.0% (f = 20) of the pre-service
teachers answered that flowering plants do not have an alternation of generations.

The next question was “Are the diploid and haploid generations of
Plasmodium, Bryophytes, Obelia, and flowering plants unicellular or multicellular?
The results are given in Table 5.

Table 5.
Findings on the Diploid and Haploid Phases

Diploid Haploid
Unicellular Multicellular Unicellular Multicellular
Organisms f % f % f % f %
Plasmodium 20 100.0 0 0.0 20 100.0 0 0.0
Bryophytes 0 0.0 20 100.0 0 0.0 20 100.0
Obelia 0 0.0 20 100.0 20 100.0 0 0.0
Flowering plants 0 0.0 20 100.0 20 100.0 0 0.0

Answers were also sought to the question “Are gametes in these organisms
produced by mitosis or meiosis?” The results were given in Table 6.

Table 6.
Findings on the Production of Gametes

Gamete production

Mitosis Meiosis
Organisms f % f %
Plasmodium 20 100.0 0.0 0.0
Bryophytes 20 100.0 0.0 0.0
Obelia 0 0.0 20 100.0

Flowering plants 0 0.0 20 100.0
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As seen in Table 6, the pre-service teachers answered that gametes are
produced by mitosis in Plasmodium and bryophytes. However, the pre-service
teachers answered that gametes are produced by meiosis in Obelia and flowering
plants.

After the application of the instruction, the pre-service teachers were re-asked
the question “Which of Plasmodium, bryophytes, Obelia, and flowering plants
has/have an alternation of generations? Why?” The data are given in Table 7.

Table 7.
Post-application Findings on the Alternation of Generations

Alternation of generations

Yes No
Organisms f % f %
Plasmodium 0 100.0 20 100.0
Bryophytes 20 100.0 0 0.0
Obelia 0 0.0 20 100.0
Flowering plants 20 100.0 - -

As seen in Table 7, after the application was completed, 100.0% (f = 20) of the
pre-service teachers answered that bryophytes and flowering plants have an
alternation of generations. They also answered that Plasmodium and Obelia do not
have an alternation of generations. Examples of pre-service teachers’ views are given
below:

“Gametes are produced by mitosis in flowering plants. Therefore, alternation of
generations occurs in flowering plants.”(S-2)

“Two conditions for the alternation of generations exist in bryophytes and flowering
plants.” (5-7)

“In bryophytes and flowering plants, a multicellular diploid phase is followed by a
multicellular haploid phase.” (S-11)

“Plasmodium and Obelia do not fulfill the conditions for the alternation of
generations.” (S-17)

Discussion and Conclusion
This study set out to identify the misconceptions of pre-service science and biology
teachers about the alternation of generations and to correct misconceptions according
to the designed instruction. The findings of the study revealed that all pre-service
science and biology teachers who participated in the study had misconceptions about
the scientific definition of alternation of generations and about what organisms
undergo alternation of generations. This finding might be explained by incorrect
information in textbooks, mislearning in high school years, and personal
observations in daily life. Murat et al. (2011) reported the seventh-graders had
misconceptions about the reproduction, growth, and development of animals. The
misconceptions of the students were found to result from observations and media
(Murat et al., 2011). Research on textbooks has shown that they contain scientifically
incorrect and inaccurate information, thereby causing students to develop
misconceptions (Yilmaz et al., 2017; Yilmaz et al., 2018). Kabapinar (2007) reported
that students from primary education to university education had misconceptions
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and further discussed that pre-university education and textbooks are important
factors behind this result. The failure to identify and correct misconceptions of
teachers who have great responsibilities in the education and training process
(McComas, 2005), causes misconceptions to be passed down to students and become
persistent. Thus, teachers” misconceptions affect the development of misconceptions
in students (Yates & Marek, 2014).

The instruction designed within the scope of the study was applied to correct
pre-service teachers” misconceptions. The images of reproduction in Plasmodium,
bryophytes, Obelia, and flowering plants were shown. It was here observed that the
pre-service teachers had misconceptions about the reproduction of Plasmodium,
Obelia, and flowering plants. The pre-service teachers stated that bryophytes and
Obelia undergo an alternation of generations, while flowering plants do not. A
possible explanation for this result might be that the pre-service teachers do not
know the alternation of generations and the steps in the life cycle. Previous research
has shown that pre-service science teachers had misconceptions about mitosis and
meiosis, which form the basis of reproduction (Alkan, Akkaya & Kose, 2016; Mann &
Treagust, 2010; Williams, Debarger, Montgomery, Zhou & Tate, 2011). Karakaya,
Yilmaz, Cimen and Adigtizel (2020) found that pre-service science and biology
teachers had misconceptions about the scientific definition of parthenogenesis.

As a result of the steps of the instruction applied within the scope of the
study, all misconceptions of the pre-service teachers about the alternation of
generations were corrected. The pre-service teachers stated that bryophytes and
flowering plants undergo an alternation of generations, while Plasmodium and
Obelia do not. Given the examples of pre-service teachers’ views, it is obvious that
the pre-service teachers learned two conditions required for the alternation of
generations. It can thus be said that the designed instruction was effective in
correcting pre-service teachers’ misconceptions about the reproduction of
Plasmodium, bryophytes, Obelia, and flowering plants. According to Aydin and
Balim (2013), activities and course plans based on conceptual change strategies must
be developed to discover and dispel students’” misconceptions. Dagdelen and
Kosterelioglu (2015) found that conceptual change texts are effective in correcting
misconceptions. Gonzélez-Goémez et al. (2017) noted that elementary school students’
misconceptions could be corrected after a theoretical-practical instruction. According
to Fisher (1985), traditional methods such as direct instruction do not suffice to dispel
students” misconceptions. These results are in accord with those of the present study
and show that different methods are effective in the elimination of misconceptions.
Based on the results of this study, the following recommendations are offered:

e [t should be remembered that a single method does not suffice to

eliminate misconceptions.

e It should be ensured that each student who is found to have
misconceptions takes an active role in correcting misconceptions.

e A detailed search of the literature should be conducted on any given
misconception and the correct definition of the relevant concept. It should
be assured that the teacher or the instructor does not have any
misconception. For this purpose, opinions should be taken from expert
scientists.
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e To dispel misconceptions, correct concept(s) should be scientifically
complete and detailed instruction on the methods applied in this process
should be established.

e Instead of using direct instruction in which teachers or instructors are
directly active, efforts should be devoted to ensuring that students are
aware and ready to discover at every stage of the process.

e Students should be helped to have access to correct information about
their misconceptions, especially by examining globally recognized
scientific works in line with the instruction.

e Students sometimes do not want their views or ideas to be heard by
others. Therefore, students should be allowed to express their ideas and
ask questions to the instructor or teacher in any phase of the process.

e Further research could be carried out on other misconceptions in the field
of biology.

e Further research could also be carried out with students studying biology
in faculties of science or with students in different years of primary
school, middle school, and high school.
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Genis Ozet
Giris

Giunumiiz dunyasinda, bilgiyi hazir olarak alan toplumlar yok olmakla karsi
karstyadir. Bu nedenle egitim sistemleri; bilgiyi tireten, tiretmen yollarmi bilen ve
tretilen bilgiyi dogru aktaran bireyleri yetistirmekte Onemli bir role sahiptir
(Ozdemir ve Dindar, 2013). Ancak bu bireylerin yetistirilmesi sirasinda, bircok sorun
yasanmaktadir. Bu sorunlarin basinda yeni kavramlarin 6grenilmesine engel olan
kavram yanilgilar1 gelmektedir. Kavram yanilgis1 genel olarak yasant1 yoluyla veya
kavram yanilgisina sahip bir oOgretici tarafindan o6grenilen bilimsellikten uzak
ifadeler olarak tanimlanmaktadir (Baysen, Giineyli ve Baysen, 2012). Kavram
yanilgilar1 her konuyla ilgili olabildikleri gibi her yas grubundaki bireylerde de
kolayca yer edinirler. Bu 6zelliklerinden dolay1 kavram yamnilgilar: yeni 6grenmelerin
ontinde biiytik engeller olusturmaktadir (Ubuz, 1999). Bununla birlikte kavram
yanilgilarin giderilmesi oldukca zor oldugundan uzun ugraslar gerektiren siireclere
ihtiyag duyulur (Yagbasan ve Giilgicek, 2003). Ozellikle fen egitiminde kavram
yanilgilar1 bir takim sorunlara neden olmaktadir (Kizilcik ve Giines, 2011). Canli
bilimi olarak bilinen biyoloji, icerdigi konular nedeniyle bireylere en yakin bilim
dallarindan biridir. Bu nedenle biyoloji ile ilgili kavramlarmn dogru bilinmesi
bireylerin hem egitim-6gretim hem de kisisel gelisimleri i¢cin oldukca 6nemlidir.

Dol almasi kavrami, canlilarda tireme konusuyla ilgili &nemli bir kavramdir.
Eseyli olarak tireyen organizmalar incelendiginde, hem diploid hem de haploid
hiicreleri olusturur. Ornegin, eseyli olarak iireyen hayvanlarda ¢ok hiicreli bir viicut
sadece diploid hiicreler mitozla boliindiigiinde gelisir. Haploid hiicreler boliinmez,
fakat gamet olarak gelisirler. Bunun aksine bitkilerde, mitoz hem diploid hem de
haploid hiicrelerde ortaya cikar, dolayisiyla bitkiler esas olarak bir diploid bir de
haploid olmak {tizere iki adet ¢ok hiicreli evreye sahiptir. Biittin bitkilerde bulunan
bu olguya “dol almas1” denir. Diploid kusak sporofit olarak adlandirilir ve haploid
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sporlar tiretir. Haploid kusak ise gametofit olarak adlandirilir ve gametleri tiretir
(Russell ve ark., 2011). Dol almasinda organizma, her ikisi de ¢ok hiicreli olan
haploid ve diploid evreleri gegirir. D6l almasi; bir¢ok cok hiicreli protistte, karasal
bitkilerde ve bazi mantarlarda goriilen yasam dongtisui tipidir. Bu terim; ¢ok hiicreli,
diploid, spor {iireten bir organizmanmn cok hiicreli, haploid, gamet {ireten bir
organizmay1 meydana getirdigi yasam dongiistinti tanimlar (Reece ve ark., 2013;
Sadava ve ark., 2014). Dol almasi, kara bitkilerinin yasam dongitilerinin evrensel bir
ozelligidir.

Dol almasinin ayirt edici iki 6zelligi bulunmaktadir:

e Yasam dongiisti hem ¢ok hiicreli bir diploid evreyi hem de ¢ok hiicreli bir

haploid evreyi igerir.

e Gametler mayozla degil, mitozla tretilir. Mayoz, ¢ok hiicreli haploid

organizmalara gelisen sporlar1 olusturur (Fremann ve ark., 2014; Sadava ve
ark., 2014; Simon ve ark., 2017;).

Ogretmen adaylarinin gerek ders ici ve gerekse ders disindaki zamanlarda bir
canlinin tireme dongiistinde eseyli ve eseysiz tireme gordiiklerinde bu dongitiyt “dol
almas1” olarak algiladiklar1 yillardan beri gozlemlenen bir durumdur. Adaylara bu
durum karsisindaki dayanaklar: soruldugunda ise lisede 6grendiklerini, ders ve ek
kaynak kitaplarinda bu sekilde yazdigini, tiniversiteye giris sinavlarina hazirlanirken
de bu sekilde 6grendiklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci dol almast kavramu ile egitim
sisteminde ilk kez lise 6grenimi sirasinda karsilasmaktadir. Yapilan arastirmalar
sonunda ¢ok uzun yillar, MEB biyoloji ders kitaplar1 ve ek kaynak kitaplarda sitma
etkeni Plasmodium’un insan ve Anofel cinsi disi sivrisinekteki {ireme dongiistiniin
dol almasi olarak tanimlandig1 saptanmustir.

Bilimsel olarak eksik ve yanlis bilgilere veya kavram yamnilgilarina sahip
ogretmenler, 6grencilerin de ayni yanlislara diismesine neden olacaktir. Bu nedenle,
ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin bilimsel eksiklerinin ve kavram
yanilgilarinin olmamasi gerekmektedir. Ancak yapilan alanyazin incelenmesi, dol
almasina yonelik lisans egitimleri sonrasinda aktif 6gretmenlik yapacak 6gretmen
adaylarinda yeterli calismalarin olmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin bu
kapsamda oOgretmen adaylarinda dol almasma yonelik kavram yanilgilarinin
giderilmesi i¢in bir model olarak alanyazina katk: saglayacag: diistinilmektedir.

Yontem
Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan uygulama odakli eylem
arastirmast kullanmilmistir. Arastirmanin galisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Tiirkiye'de bir devlet tiniversitesinin birinci ve dordiincti sinifinda 6grenim
goren fen bilgisi (f=95) ve biyoloji 6gretmen adaylarindan (f=35) olusmaktadir.
Birinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari, ortadgretimden tiniversite egitimine
yeni ge¢meleri ve ortadgretimdeki eksikliklerin ortaya koyulabilmesi igin secilmistir.
Dordiincti sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari ise, lisans egitimleri tamamlama
diizeyinde ve bir yil sonra egitim sisteminde gorev alacak olmalari nedeniyle tercih
edilmistir. Veriler toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmis gortis formu kullanilmistir. Verilerin analizinde, 6grenci goriis
formlar: iki farkli arastirmaci tarafindan okunmus ve kodlanmistir. Bu kodlamadan
sonra arastirmacilar arasinda tutarlilik olup olmadigini belirlemek icin Miles ve
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Huberman (2015) formiili kullanilmastir (Giivenilirlik = Fikir birligi / Ttm gortsler).
Gtivenilirlik %90 olarak hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin dol almajina yonelik
kavram yanilgilarinin giderilmesi ici arastirmacilar tarafindan hazirlanan yonerge
kullanilmistir. Bu kapsamda 6nce 6gretmen adaylarindaki dol almasi kavramina
yonelik yanilgilar belirlenmistir. Daha sonra arastirmaya katilan o6gretmen
adaylarinda gonilliliik esasma gore secilmis 20 kisiye yonergenin basamaklar:
uygulanmustir.

Bulgular
Arastirma bulgular1 incelendiginde, arastirmaya katilan fen bilgisi ve biyoloji
ogretmen adaylarmin tamaminda dol almasmin bilimsel tanimuinda ve hangi
canlilarin dol almasmi gerceklestirdigi konusunda kavram yanilgilarina sahip
oldugu gorulmiistiir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina kavram yanilgilarinin giderilmesi
icin hazirlanan yonerge uygulanmistir. Plasmodium, karayosunu, obelia ve c¢igekli
bitkilerdeki tireme asamalar1 gosterilmistir. Bu noktada ogretmen adaylarinin
plasmodium, obelia ve cicekli bitkilerin tiremesiyle ilgili kavram yanilgilarinin
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 karayosunlari ve obeliada d6l almasi
oldugunu ancak cicekli bitkilerde ise dol almasi olmadigini ifade etmislerdir.
Arastirmada hazirlanan yonerge kapsamindaki adimlar sonucunda, 6gretmen
adaylarmin dol almasi konusunda kavram yanilgilarimin giderildigi belirlenmistir.

Tartigsma ve Sonug

Ogretmen adaylarimin  doél almagimin  bilimsel igerigi ve hangi canllarda
gerceklestigine yonelik kavram yanilgilarinin olusmasinda, ders kitaplarinda yer
alan hatali bilgilerin, lise egitiminde gerceklesen yanhs o6grenmelerin ve giinlik
hayattaki gozlemlerin etkili oldugu duistintilmektedir. Nitekim yapilan galismalar
arastirmanin bulgularim1 desteklemektedir (Karapinar, 2007; Yilmaz ve ark., 2017;
Yilmaz ve ark., 2018). Ogretmen adaylarinin plasmodium, obelia ve gicekli bitkilerin
tiremesiyle ilgili kavram yanilgilarmin dol almasmi ve dongtisel basamaklarini
bilmemelerinden kaynaklandig soylenebilir. Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde,
gerek Ogretmen gerekse Ogretmen adaylarinda mitoz, mayoz boliinme, eseysiz
tireme ve eseyli tiremeyle ilgili bilimsel hatalarin ve kavram yanilgilarinin oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmada uygulanan yoOnerge sonucunda, Ogretmen adaylari,
karayosunlars, ¢gicekli bitkilerde dol almasinin oldugu ancak plasmodium ve obeliada
dol almaginin olmadigini ifade etmiglerdir. Ornek 6gretmen goriisleri incelendiginde
ise, bu dol almasmin olmasi igin gerekli iki sartin da 6gretmen adaylar1 tarafindan
ogrenildigi gortilmiistiir. Bu sonuclara gore, arastirmada hazirlanan yo6nergenin
ogretmen adaylarinin plasmodium, karayosunu, obelia ve ¢icekli bitkilerdeki tireme
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu stylenebilir.

Sonug olarak biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen adaylarindaki kavram
yanilgilarinin  giderilmesi icin her konuya yo6nelik yonergeler hazirlanmalidir.
Gelistirilecek yonergeler sayesinde biyoloji ile ilgili kavramlar 6gretmen adaylar:
tarafindan yanilgiya sahip olmadan 6grenilmesi saglanabilir.
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APPENDIX

Sample student answers

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu galismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi ve Editortintin” higbir sorumlulugunun
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olmadigs, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yaymn ortamma degerlendirme igin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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ve onemli bir yere sahiptir. Miihendislik fakiiltelerinde 6grencilerin
programlama basarisini etkileyen onemli faktorlerden biri olan
programlamaya yonelik tutumlarin belirlenmesi énemli bir konudur,
ancak bu konu yeterince incelenmemistir. Dolayisiyla bu calisma,
mithendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarin
incelemeyi  amacglamaktadir.  Ayrica  calismada  6grencilerin
programlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyete, béliime ve programlama
tizerine alnan ders sayismma gore farklilasip farklilasmadig:
incelenmektedir. Bu amacla nicel arastirma yontemlerinden biri olan
tarama calismasi tasarlanmis ve bir devlet iiniversitesinin miihendislik
fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 742 lisans dgrencisi calismanin
orneklemini olusturmustur. Verileri toplamak icin Bilgisayar
Programlamaya Yonelik Tutum 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
ortalama ve standart sapma testlerinin yani sira parametrik olmayan
testler ile gruplar arasi karsilastirmalar incelenmistir. Betimsel
istatistiklerle yapilan veri analizinde ogrencilerin genel olarak
programlamaya yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar1
sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler biligsel boyutta orta diizeyde tutuma
sahipken duyussal ve davranissal boyutta ise yiiksek diizeyde tutuma
sahiptir. Ayrica parametrik olmayan istatistiksel test sonuclarina gore
dgrencilerin tutumu cinsiyete gore farklilik gostermezken boliimlerine ve
programlama  tzerine almis olduklar1 ders sayisina gore
farklilasmaktadar. Bilgisayar mithendisligi ogrencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarmin diger bolum 6grencilerinin
tutumlarindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Programlama tizerine
alman ders sayis1 arttikca programlamaya yonelik tutum da artmaktadir.
Calismanin  sonuglar1  dogrultusunda  miihendislik  fakiiltesi
ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlarini gelistirmek igin
aldiklar1 programlama derslerinin sayisinin artirilmasi tavsiye edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Programlama, tutum, miihendislik fakiiltesi,
cinsiyet, boltim.
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Engineering Students” Attitudes Towards Programming

Abstract

During last decade, programming education has gained importance in a wide range
from primary education to adult education. However, programming is not a new topic
in engineering education compared to other disciplines and it has an important place in
engineering education. It is critical to determine the attitudes towards programming,
which is one of the important factors that affect the students' programming success in
engineering faculties. However, it has not been researched enough. Hence, the aim of
this study was to investigate engineering students’ attitudes towards computer
programming. In addition, it was examined whether students' attitudes towards
programming differ according to gender, department and number of courses on
programming. With this aim, a survey study which is a type of quantitative research
methods was adopted, and 742 higher education students studying at the engineering
faculty of a state university in Turkey were the sample of this study. The data were
collected through the Attitude towards Computer Programming Scale. The data were
analyzed with descriptive statistics such as mean and standard deviation and non-
parametric statistical tests. Using the descriptive statistics, it was found that engineering
students had moderately high attitudes towards programming. Although students had
middle level attitude at the cognitive dimension, they had moderately high attitudes at
affective and behavioral dimensions. In addition, non-parametric tests indicated that
although students' attitudes did not differ according to their gender, their attitudes
differed according to their departments and the number of courses they took on
programming. It could be concluded that Computer Engineering students’ attitudes
towards programming were found to be higher than the students of the other
engineering departments. Moreover, it was found the more courses on programming
taken, the higher the attitude toward programming. In line with the results of this study,
the number of programming language courses taken by engineering faculty students
might be increased to improve their attitudes towards computer programming.

Keywords: Programming, attitude, engineering faculty, gender, department

Giris

Programlama egitimi, yeni teknolojilerin hizla gelismesi nedeniyle son on yilda biiytik
onem kazanmistir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD), ingiltere, Fransa, Japonya, Cin
gibi gelismis tlkeler bilgisayar programlama 6gretimi konusunda ciddi atilimlar
gerceklestirmekte, programlama ogretimini ilkokul seviyelerindeki ogrencilere
uygulamak icin kararlar almakta ve programlama becerisini gelistirecek etkinlikler ve
yarismalar diizenlemektedirler. Gelismekte olan tilkelerde de etkili Ogretim
yontemleri tartisilmakta ve diinyadaki bu egilimi yakindan takip etmek tizere tim
egitim seviyelerinde programlama ogretimi icin yeni Ogretim programlari
gelistirilmektedir. Bu kapsamda Ttirkiye’de 2012 yilinda yayimnlanan 69 sayili kararla
5. ve 6. siiflarda sunulan “Bilisim Teknolojileri” dersi, “Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim” olarak gtincellenerek derse yazilim ve programlamaya yonelik icerikler
eklenmis ve 6grencilere kodlama ve yazilima yonelik egitimler verilmeye baglanmistir
(Tebligler Dergisi, 2012, s.471).

Programlama ilk ve ortatgretim diizeyinde son on yildir tartisiliyor olsa da
yiiksekogretim diizeyinde ozellikle miihendislik egitiminde daha uzun yillardir
tartisilan ve Ogretilen bir beceridir. Wing (2008), pek cok bilim ve miihendislik
disiplininin, dogada bulunan fiziksel stireclerin matematiksel modellerinin muazzam
bilgisayar simiilasyonlarina dayandigini ifade etmektedir. Ozellikle miihendislik
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alanindaki ¢alismalar icin gelistirilen cesitli yazilimlar klasik 6l¢iim ve hesaplama
araclarim1 devre disi biraktigindan miihendislik calismalarini bilgisayardan ve
programlamadan bagimsiz diistinmek guntumiizde miimkiin goriinmemektedir.
Dolayisiyla, programlama becerileri sadece bilgisayar bilimi alaninda degil birgok
miithendislik okulu i¢in de gerekli goriilmektedir (Zyda, 2009).

Bilgisayar programlama, herhangi bir miithendislik programinin énemli ve
ayrilmaz bir pargasidir. Miithendislik fakiiltesi 6grencileri 1. ve 2. siniflarinda sayisal
yaklasimlari kullanarak sorunlari ¢ozme gorevi ile karsi karsiyadir. Iyi programlama
becerileri, bu problemleri kolayca ¢ozmelerini saglayacaktir (Naraghi ve Bahman,
2001). Bu ytizden miihendislik ve teknoloji 6grencilerinin tniversite egitiminin ilk
yillarinda temel bilgisayar programlama becerilerini 6grenmeleri Onemlidir.
Neredeyse tiim miihendislik programlari, 6gretim programlarinin bir parcasi olarak
programlama hakkinda temel bilgiler igerir. Programlama dillerine giris dersi,
bilgisayar miihendisligi, yazilim miithendisligi, bilgi sistemleri miihendisliginin yani
sira elektrik miihendisligi, endiistri miihendisligi, insaat miihendisligi, makine
miithendisligi gibi bircok miihendislik alani icin de 6nemli ve zorunlu olarak
ogrencilerin almasi gereken bir derstir.

Temel bilimler, sosyal bilimler, saglik bilimleri gibi bircok bilime iliskin
disiplinin ve konunun ¢gretiminde oldugu gibi programlama 6gretiminde de 6grenci
tutumu arastirmacilar tarafindan tizerine durulmasi ve incelenmesi gereken
konulardan biridir (Cetin ve Ozden, 2015). Tutum, en genel ifadeyle kisilerin,
cevresindeki Dbireylere, nesnelere ya da olaylara yonelik sahip oldugu
degerlendirmelerdir. Aiken’e (2002) gore tutum, belirli nesnelere, durumlara,
kurumlara, kavramlara veya kisilere olumlu veya olumsuz sekilde karsilik vermeye
yonelik 6grenilmis bilissel, duyussal ve davranissal egilimlerdir. Bu tanima gore
tutum, tutum nesnesi hakkindaki inanglardan olusan bilissel boyut, nesneye yonelik
sahip olunan duygulardan olusan duyussal boyut ve nesneye yonelik eylem
egilimlerinden olusan davranissal boyut olmak tizere {i¢ boyuttan olusmaktadir.

Bilgisayar programlama, yeni baslayan programcilar tarafindan kolayca
ogrenilen bir beceri degildir ve literatiirde bilgisayar programlamanin 6grenilmesinde
yasanan zorluklarla ilgili calismalar bulunmaktadir (Abdunabi, Hbaci ve Ku, 2019).
Ogrenciler temel kavramlari anlamada zorluklar yagamakta ve baglangic diizeyindeki
programlama derslerinde hatasiz programlar yazmakta zorlanmaktadirlar (Dasuki ve
Quaye, 2016). Bu zorluklar 6grencilerin programlama derslerinde basarisiz olmalar1
ve programlamaya yonelik negatif veya dustik tutum gelistirmesi ile
sonuclanmaktadir. Egitim arastirmacilar1 daha once yapilan calismalar tizerine bir
meta analiz galismas: ytrtiiterek (Ma ve Kishor, 1997; Sélptik, 2017) tutum ile basar1
arasinda pozitif bir iliski oldugu ve 6grencinin bir konuya yonelik tutumunun
basartya zemin hazirladigr sonucuna ulasmislardir. Olumsuz algi, motivasyon ve
ozellikle diisiik tutum gibi psikolojik faktorler de programlamay1 6grenmeyi olumsuz
yonde etkileyen faktorlerdir (Anastasiadou ve Karakos, 2011). Bilgisayar
programlama tizerine yapilan arastirmalar da programlamaya yonelik tutum ile basar1
arasindaki pozitif iliskiyi vurgulamaktadir (Baser, 2013a; Lee, Kim ve Lee, 2017). Hatta
Gurer, Cetin ve Ibrahim (2019), yapmus oldugu calismada akademik basarinin
programlamaya yonelik tutumu yordayan faktorlerden birisi oldugunu sonucuna
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ulasmistir. Bu nedenle programlama becerisini ve basarisini etkileyen programlamaya
yonelik tutumun daha fazla arastirilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin programlama basarist ile ilgili olan potansiyel faktérlerden birisi
cinsiyettir. Kadinlarin bazi kiiltiirel ve gevresel sebeplerden dolay: bilgisayarla ilgili
islerde ve bilgisayar bilimleri dallarinda yeterince temsil edilmedigi ileri
suriilmektedir (Doube ve Lang, 2012; Singh, Allen, Scheckler ve Darlington, 2007).
Amerika Birlesik Devletleri'nde, 2013 yilinda tiniversiteye yeni kay1t yaptiran kadmlar
arasinda bilgisayar bilimi dalinda ytiksek lisans yapmak isteyenlerin orani sadece
%0,4 olarak bulunmus ve kadinlar bilgisayar bilimleri mezunlarmin sadece %14'tinti
olusturmustur (Alvarado, Dodds, ve Libeskind-Hadas, 2012; Patitsas, Craig, ve
Easterbrook, 2014). Kadinlarin erkeklere oranla programlamaya yonelik daha diistik
tutumu, yetersiz temsil edilmelerinin nedeni olarak goriilmektedir (Stroilescu ve
Egodawatte, 2010). Bager (2013b), Ozyurt ve Ozyurt (2015) ve Stoilescu ve Egodawatte
(2010), erkeklerin programlamaya yonelik tutumlarmin kadinlardan daha olumlu
oldugunu bildirmektedirler. Giincel bir ¢alismada Du ve Wimmer (2019), kadinlarin
programlama basarisinin erkeklerle ayni veya bazi konularda onlardan daha iyi
olmasina ragmen erkeklerin bilgisayar programciligini stirdiirmekle daha fazla
ilgilendiklerini rapor etmislerdir. Bu sonuclar1 raporlayan arastirmalara ragmen,
bilgisayar programlamada cinsiyet farkliliklarinin genel olarak azaldig: goriilmektedir
(Alsadoon, 2013; Gurer ve digerleri, 2019; Top, Yukselturk ve Cakir, 2011). Dahasi, baz1
arastirmalar kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha yiiksek programlama
basarisina sahip olduklarini gostermektedir (Lau ve Yuen, 2009; Yilmaz, 2013). Bu
celiskili sonuglar, programlama calismalarinda cinsiyet faktortintin daha fazla
arastirilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolim de programlama basaris: iizerinde
etkili olabilecek faktorlerden biridir. Ogrencilerin tiniversiteye giris sinavinda yapmis
olduklar1 boltim tercihleri onlarin ilgili alana ve o alandaki konulara olan ilgisi ve
tutumu ile ilgilidir (Korkut-Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz, 2012). Ayrica,
mithendislik fakiiltesindeki her bolimiin programlamaya olan yaklasimi ve
programlama iizerine sundugu ders sayisi farklilik gostermektedir. Ornegin,
Bilgisayar Miihendisligi Boltimiinde bircok programlama ve algoritma gibi
programlama ile yakin iligkili ders sunulurken Insaat Miihendisligi Bolimiinde
programlama ile ilgili ders sayis1 stnirlidir. Bu durum, hem boliimiin programlamaya
iliskin yaklagimimi ortaya koymakta hem de oOgrencinin gelecek beklentisini
etkilemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin boliim tercihlerinin ve 6grenim gordiikleri
bolimiin  onlarin programlamaya yonelik tutumlarimi etkileyecegi tahmin
edilmektedir. Gezgin ve Adnan (2016), 6grencilerin programlama 6z yeterlikleri ile
okumakta olduklar1 boliim arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu saptamuistir.
Altun ve Mazman (2012) ve Askar ve Davenport (2009) calismalarinda bilgisayar
miithendisligi 6grencilerinin diger bolim oOgrencilerine gore daha yiiksek
programlama o6z-yeterlik algisina sahip olduklarii sonucuna ulasmiglardir. Ayrica
Korkmaz ve Altun (2013), bilgisayar miihendisligi ¢grencilerinin programlama
konusunda diger miithendislik fakiiltesi boliim 6grencilerine gore daha olumlu tutuma
sahip olduklarin1 bulmuslardir. Benzer sekilde giincel bir calismada Gunbatar (2018),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bolimii 6grencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarmin Bilgisayar Programcilig1 6grencilerinden daha
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ytiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglarin aksine Yagci (2016), mezuniyete
kadar 14 kredilik bilgisayar programlama dersi alan BOTE 6grencileri ile mezuniyete
kadar 31 kredilik bilgisayar programlama dersi alan Bilgisayar Programlama
ogrencileri arasinda programlamaya yonelik tutum acisindan bir fark olmadigini
bildirmistir.

Programlama tizerine sahip olunan deneyimin de programlamaya yonelik
tutumu etkileyebilecek potansiyel faktorlerden biri oldugu distntlmektedir.
Programlama tizerine alinan ders sayisinin programlamaya yonelik tutum tizerindeki
etkisini inceleyen arastirmalara bakildiginda tartismali sonuclar vardir. Godbole
(2014) ve Karaci (2016), dgrencilerin programlamaya yonelik tutumunun smuf
diizeyine veya alinan ders sayisina gore farklilik gostermedigini bildirmistir. Benzer
sekilde Gunbatar (2018) ve Gurer ve digerleri (2019), programlama deneyiminin
programlamaya yonelik tutum ile arasinda iliski olmadigini gostermektedir. Bu
sonuglarin aksine, 6grencilerin programlamaya yonelik tutumunun programlamaya
iliskin alinan ders sayisina gore farklilik gosterdigini rapor eden calismalar vardir
(Erol ve Kurt, 2017). Jedege (2009), programlama tizerine alinan ders sayisinin
programlama 6z-yeterligini yordayan faktorlerden biri oldugu sdylemektedir. Ozyurt
ve Ozyurt (2015) da Bilgisayar Programcilii 6grencilerinin programlamaya yonelik
tutumlarmin simif seviyesine gore oOnemli farkliliklar gosterdigini, ikinci sif
ogrencilerinin birinci smif 6grencilerine gore daha olumlu programlama tutumuna
sahip olduklarinmi bildirmektedirler. Bu celiskili sonuglar programlama tizerine alinan
ders sayisi ile programlamaya yonelik tutum arasindaki iliskinin daha fazla ¢alisma
ile incelenmesi gerektigini gostermektedir.

Calismanin Amaci

Programlama 6gretiminde karsilagilan sorunlardan biri, 6grencilerin programlamaya
yonelik olumsuz tutumlaridir (Korkmaz ve Altun, 2013). Bununla birlikte,
programlama tizerine yapilan calismalar ¢ogunlukla alternatif 6grenme, bilissel
modeller ve deneyimsiz-uzman programci karsilastirmalar1 gibi bilissel boyutlarla
ilgilidir. Bu nedenle, 6grenci tutumlari ile ilgili calismalarin sayis1 sinirlidir (Cetin ve
Ozden, 2015). Duyussal 6grenmenin onemli bir bolimiiniti kapsayan tutumun
davraniglarimiz  {izerinde o©nemli etkileri vardir ve tutum bilissel yapimizi
sekillendiren 6nemli bir unsurdur. Dolayisiyla, dgrenme ortamlarinda tutumun
kapsaml: bir sekilde ele alinmasi gerekir.

Bilgisayar programlama tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, bilgisayar
bilimlerinden ve programlamadan en c¢ok vyararlanan miihendislik fakiiltesi
ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlarmi inceleyen calismalarin eksikligi
gortilmektedir. Miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik
tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi ve tutumu farklilastiran faktorlerin incelenmesi,
programlama ogretimi yaparken Ozellikle 6grencilerin tutumunu iyilestirme
acisindan egitimcilere yol gosterecektir. Dolayisiyla bu calismanin amaci, miithendislik
fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarini incelemektir. Bu amacla
arastirmada ele alinan problemler asagidaki gibidir:

e Miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlari ne
diizeydedir?
e Ogrencilerin programlamaya yo6nelik tutumlari
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e cinsiyetlerine,

e boliimlerine ve

e programlama {izerine aldiklari ders sayilarina gore anlamh farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini bir devlet tiniversitesinin Miithendislik Fakiiltesinde okuyan
12.619 lisans o©grencisi olusturmaktadir. Calismanin katihmecilar1 ise seckisiz
ornekleme ile belirlenen 880 lisans 6grencisinden olusmaktadir. Goniilliiliik esasina
dayal1 olarak olgekleri cevaplandiran 6grencilerin yanitlar: incelenerek hatali ya da
eksik doldurulan 30 olcek arastirmadan cikarilmistir. Daha sonra verilerin
normalligini saglamak i¢in ug degerlere sahip (standart puani +1,96 ve -1,96 arasinda
olmayanlar) (Field, 2009) 108 ogrenciye iliskin veriler arastirmadan cikarilmis ve
calismanin katilimcilar1 742 lisans Ogrencisinden olusmustur. Buytkoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel’e (2008) gore orneklem sayismin yeterli
oldugu soylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin
veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ornekleme Iliskin Demografik Veriler

Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadm 204 27,49
Erkek 538 72,51
Boliim Bilgisayar Miih. 54 7,28
Elektrik-Elektronik Miih. 65 8,76
Endiistri Miih. 63 8,49
Insaat Miih. 69 9,30
Makine Miih. 64 8,63
Mekatronik Miih. 95 12,80
Metalurji ve Malzeme Miih. 68 9,16
Otomotiv Miih. 46 6,20
Rayl Sistemler Miih. 72 9,70
Tip Miih. 63 8,49
Ulastirma Miih. 42 5,66
Cevre Miih. 41 5,53
Programlama tizerine alnan ders 1 340 45,82
say1sl 2 208 28,03
3 122 16,44
4 ve tizeri 72 9,70
Toplam (Her bir degisken icin) 742 100

Tablo 1'de gortildigu tizere arastirmaya katilan 6grencilerin 204’1 (%27,49)
kadin, 5381 (%72,51) ise erkektir. Arastirmaya en fazla katilim 95 kisi ile Mekatronik
Miihendisligi boliimtinde okuyan 6grencilerden olurken (%12,80) en az katilim ise 41
kisi ile Cevre Miihendisligi boltimiinde okuyan ogrencilerden olmustur (%5,53).
Arastirmaya katilan 6grencilerden 3401 (%45,82) bir kez bilgisayar programlama dersi
aldiklarin ifade ederken 208'i (%28,03) iki kez, 122’si (%16,44) {ic kez ve 72’si (%9,70)
de en az dort kez bilgisayar programlama dersi aldigini belirtmistir.
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Veri Toplama Araclar1

Calismada kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
cinsiyet, bolim ve programlama tizerine alinan ders sayis1 bilgilerini toplamak icin
kullanilan maddeler bulunmaktadir. Veri toplama aracimin ikinci bolumii ise
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarmi o6lgmek icin kullanilan Cetin ve
Ozden’in (2015) gelistirdigi Bilgisayar Programlama Tutum Olgegi maddelerinden
olugmaktadir. Olgek biligsel, duyussal ve davramgsal tutumlari 6lgen 5'li Likert tipinde
hazirlanmis (1 = Hi¢ katilmiyorum - 5 = Tamamen katiliyorum) 18 maddeden
olusmaktadir. Cetin ve Ozden (2015) 6lgegin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisin 0,93
olarak bulunurken, alt faktorlerin gtivenirlik katsayilar1 bilissel faktora icin 0,80,
duyussal faktori icin 0,90 ve davramssal faktori icin ise 0,90 olarak hesaplanmuistir.
Bu calismada ise 6lcegin tamaminin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayis1 0,86 olarak
bulunurken, bilissel, duyussal ve davranissal faktorleri igin sirasiyla 0,75, 0,83 ve 0,77
olarak bulunmustur. Dolaysiyla, Bilgisayar Programlama Tutum Olgeginin
calismanin 6rneklemi igin yiiksek gtivenirlige sahip oldugu soylenebilir (Bliytikozttirk
ve digerleri, 2008).

Veri Analizi

Verilerin analizinde ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistiklerle birlikte
gruplar arasi farklar: 6lgek icin kullanilan Mann-Whitney-U Testi ve Kruskal-Wallis
Testinden yararlanilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarma gore (Tablo 2)
gruplara ait ol¢timler normal dagilima sahip olmadigindan (p<0,05) gruplar arasi
karsilastirmalar icin parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Cinsiyete gore
farklilasmayz test etmek icin Mann-Whitney-U Testi, boltime ve programlama {izerine
alman ders sayisina gore farklilasmay: olgmek icin de Kruskal-Wallis Testi
kullanilmustir. Degerlendirmeler olgekten elde edilen toplam puan tizerinden degil
ortalama puanlar tizerinden gerceklestirilmistir. Bilgisayar Programlama Tutum
Olgegi 5'1i Likert tipinde bir 6lgek oldugundan dolay1 6lgekten almabilecek en diisiik
puan 1 iken, en yiiksek puan da 5 olmaktadir. Testlerden elde edilen ortalama
sonugclar: yorumlamak icin grup araligi 0,80 olarak belirlenmistir. Olusan gruplarin
puan araliklar1 1,00 - 1,80 (¢cok diistik), 1,81 - 2,60 (diistik), 2,61 - 3,40 (orta), 3,41 - 4,20
(yiksek) ve 4,21 - 5,00 (cok yiiksek) olarak belirlenmistir.

Tablo 2
Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglar:

Istatistik sd p
Bilissel ,058 742 ,000
Duyussal ,096 742 ,000
Davranissal ,098 742 ,000

Ortalama ,037 742 ,019
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Bulgular

Birinci Alt Aragtirma Sorusuna Iligskin Bulgular

Miihendislik fakiiltesindeki kadin ve erkek ogrencilerin programlamaya yonelik
tutumlarma iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te gosterilmektedir. Ayrica
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarinin cinsiyete gore anlaml fark gosterip
gostermedigine iliskin arastirma sorusunu cevaplamak icin kullanilan Mann-Whitney
U-Testi sonuclar1 Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Ortalama Puanlarin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet n X ss
Bilissel Kadin 204 3,24 73
Erkek 538 3,26 72
Toplam 742 3,25 72
Duyussal Kadin 204 3,36 ,86
Erkek 538 3,44 ,85
Toplam 742 3,42 ,85
Davranissal Kadin 204 4,21 53
Erkek 538 413 ,67
Toplam 742 4,15 ,64
Tutum (toplam) Kadin 204 3,61 ,05
Erkek 538 3,61 ,59
Toplam 742 3,61 ,58

Tablo 3’e gore 6grencilerin biligsel boyuttaki tutumlari (X = 3,25) orta diizeyde
iken duyussal (X = 3,42) ve davrarussal (X = 4,15) boyutta yiiksek diizeydedir. Fakat,
duyussal boyutta 6grencilerin tutumlarinin orta diizeye yakin oldugu da stylenebilir.
Olgegin biitiinii ele alindiginda 6grencilerin programlamaya yonelik tutumlarmin (X
= 3,61) yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Ogrencilerin biligsel boyuttaki
tutumlarmnin diger boyutlara gore daha dustik oldugu, davranissal boyutta ise en
yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4
Mann-Whitney U-Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira Siralar U P
ortalamasi toplami

Bilissel Kadin 204 370,46 75574,50 54664,50 ,94
Erkek 538 371,89 200078,50

Duyussal Kadmn 204 360,38 73518,00 52608,00 ,38
Erkek 538 375,72 202135,00

Davranigsal Kadin 204 380,30 77580,50 53081,50 49
Erkek 538 368,16 198072,50

Tutum Kadmn 204 369,17 75310,00 54400,00 ,86
(toplam) Erkek 538 372,38 200343,00

Tablo 4'te goriildtigti tizere hem oOlgegin alt boyutlarinda hem de &lgegin
biittinii ele alindiginda kadinlarin ve erkeklerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli fark
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yoktur (p > 0,05). Dolayisiyla 6grencilerin programlamaya yonelik tutumlarmin
cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigi bulgusu ortaya ¢ikmaktadir.

Ikinci Alt Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Miihendislik fakultesi ©Ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlarmin
ogrencilerin boltimlerine gore anlamh fark gosterip gostermedigini test etmek igin
Kruskal-Wallis Testi uygulanmus ve teste iliskin sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5 _
Béliimlere Gore Farkliliklar: Inceleyen Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Boliim N Sira Ki-kare p  Anlamli fark
ortalamasi
Biligsel (a) Bilgisayar Miih. 54 503,71 74,06 ,00 a-b, a-c, a-¢,
(b) Elektrik Elektronik Miih. 65 371,18 a-f, a-h, a-1, a-
(c) Endiistri Miih. 63 368,94 i, a-j, b-g, c-¢,
() Insaat Miih. 69 244,43 ¢-d, ¢-e, ¢f, ¢-
(d) Makine Miih. 64 380,48 g, C-1, e-i, e-j
(e) Mekatronik Miih. 95 458,34
(f) Metalurji ve Malzeme Miih. 68 371,81
(g) Otomotiv Miih. 46 406,46
(h) Rayh Sistemler Miih. 72 311,53
(1) Tip Miih. 63 379,57
(i) Ulagtirma Miih. 42 321,67
(j) Cevre Miih. 41 304,63
Duyussal a 54 452,79 32,89 ,00 a-g aj, ¢-e e-
b 65 365,89 j
d 63 384,64
C 69 305,50
d 64 388,78
e 95 427,14
f 68 353,10
g 46 34448
h 72 369,21
1 63 396,87
i 42 326,26
j 41 280,54
Davramigsal a 54 416,82 34,97 ,00 c-e, e-f, f-h
b 65 369,10
C 63 414,71
C 69 289,16
d 64 372,66
e 95 397,99
f 68 293,40
g 46 398,14
h 72 415,19
1 63 408,19
i 42 312,70
j 41 351,35
Tutum a 54 480,62 61,01 ,00 a-¢, a-f, a-h,
(toplam) b 65 365,50 a-i, a-j, ¢-¢, ¢-
C 63 386,73 d, ¢c-e, ¢-1, e,
C 69 257,76 e-i, e, 1
d 64 380,98
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e 95 452,91
f 68 331,62
g 46 384,50
h 72 359,10
1 63 402,11
i 42 312,02
j 41 289,09
Toplam 742

Tablo 5e gore hem alt boyutlarda hem de 6lgegin tamaminda dgrencilerin
programlamaya yonelik tutumlar1 boltimlerine gore anlaml farklilik gostermektedir
(Ki-kare bilissel = 74,06, Ki-kare duyussal = 32,89, Ki-kare davranissal = 34,97, Ki-kare
tutum = 61,01, p < 0,05). Gruplar aras: karsilastirmalar icin Mann-Whitney U-testi
sonuglarmna gore Bilgisayar miithendisligi bolimu 6grencilerinin tutumlarinin in@aat,
Metalurji ve Malzeme, Rayli Sistemler, Ulastirma ve Cevre Mihendisligi bolumii
ogrencilerinin tutumlarindan anlamli olarak ytiksek oldugu gortilmektedir. Diger
Tip Mihendisligi 6grencilerinin tutumlarindan anlamli olarak daha dusuktiir.
Ogzellikle bilissel boyutta Bilgisayar mithendisligi boliimii 6grencilerinin tutumlarinin
Makine, Mekatronik, Otomotiv ve Tip miihendisligi boliimii hari¢ diger bolim
ogrencilerinden anlamli olarak daha ytiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (p <

0,05).

Uciincii Alt Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Miihendislik fakiiltesi ©grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarinin
ogrencilerin programlama {izerine aldiklar1 ders sayisina gore anlaml fark gosterip
gostermedigini test etmek icin Kruskal-Wallis Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’da

sunulmustur.
Tablo 6 .
Alinan Ders Sayisina Gore Farkliliklart Inceleyen Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

Ders sayisi1 N Sira ortalamas1  Ki-kare P Anlaml fark
Bilissel Bir 340 331,98 32,77 ,00 1 ders-2 ders,
Iki 208 380,84 1 ders-3 ders,
Uc 122 402,17 1 ders-4 ders,
Dort 72 479,17 2 ders-4 ders,
Toplam 742 3 ders-4 ders
Duyussal Bir 340 356,01 8,27 ,06
Iki 208 361,68
Uc 122 407,10
Dort 72 412,69
Toplam 742
Davranigsal Bir 340 341,74 12,95 ,01 1 ders-2 ders,
ki 208 387,67 1 ders-3 ders,
Uc 122 406,22 1 ders-4 ders
Dort kez 72 406,51
Toplam 742
Tutum (toplam)  Bir 340 336,60 23,09 ,00 1 ders-3 ders,
Tki 208 376,43 1 ders-4 ders
Uc 122 417,14
Dort 72 44476

Toplam 742
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Kruskal-Wallis testi sonuglaria gore programlama tizerine 3 veya 4 ders alan
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlari 1 ders alan 6grencilerin tutumlarindan
anlaml olarak daha yiiksektir (Ki-kare = 23,09, p < 0,05). Bilissel boyutta ise
programlama tizerine daha fazla ders alan 6grencilerin tutumlarmin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Ki-kare = 32,77, p < 0,05). Duyussal boyutta 6grencilerin
tutumlarmin aldiklar1 ders sayisina gore degismedigi gortilmektedir (Ki-kare = 8,27, p
> 0,05). Davranissal boyutta programlama tizerine 1 ders alan 6grencilerin
tutumlarinin daha fazla sayida ders alan 6grencilerden daha diisiik oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir (Ki-kare = 12,95, p <0,05).

Tartisma

Bu calisma programlama Ogretiminin 6nemli bir yere sahip oldugu miihendislik
egitiminde, Ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlarmi belirlemeyi
hedeflemektedir. Calismanin sonuglar;, miihendislik fakiiltesi ©6grencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarinin pozitif oldugunu ve bu tutumlarin boliime ve
programlama tizerine alinan ders sayisina gore farklilastigini gostermektedir. Fakat
programlamaya yonelik tutumlar 6grencilerin cinsiyetine gore anlaml bir farklilik
gostermemektedir.

Bu arastirmaya gore miihendislik fakiiltesi Ogrencilerinin bilgisayar
programlamaya yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 soylenebilir. Bu sonug
literattirdeki bazi ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir (Anastasiadou ve Karakos,
2011; Korkmaz ve Altun, 2013; Gurer ve digerleri, 2019). Ogrencilerin tutumlar
duyussal ve davramigsal boyutlarda yiiksek diizeyde iken, bilissel boyutta orta
diizeyde olarak bulunmustur. Bu sonug¢ programlamanin dgrenciler tarafindan zor bir
beceri olarak goriildtigiinti ortaya koymaktadir. Genel olarak tutum ytiiksek diizeyde
olmasma ragmen bilissel boyutta tutumun orta diizeyde olmasi 6grencilerin
programlamay1 beklediklerinden daha zor bir stire¢ olarak gormeleri ile aciklanabilir
(Dasuki ve Quaye, 2016).

Arastirmanin bulgularindan biri, miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin
programlamaya yonelik tutumlarimin cinsiyete gore anlamh farklilhik gostermedigini
ortaya koymaktadir. Tutumun alt boyutlar1 olan bilissel, duyussal ve davranissal
boyutta da cinsiyete gore farklilik bulunmamustir. Mevcut ¢alismanin bu bulgusuna
benzer sekilde, erkeklerin ve kadinlarin programlamaya yonelik tutumlarmin anlaml
bir fark gostermedigini ortaya koyan gesitli calismalar bulunmaktadir (Erol ve Kurt,
2017; Godbole, 2014; Yagci, 2016). Bu sonuglarin aksine, bazi calismalar erkek
ogrencilerin tutumlarmin kiz 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu gostermektedir (Bager, 2013b; Karaci 2016; Ozyurt ve Ozyurt, 2015).
Arastirmacilar bilgi ve iletisim teknolojileri alanlarinda cinsiyete gore farkliliklar
bulmus olsalar da mevcut calismada goriildtigii gibi cinsiyet farki son birkag yilda
azalmustir (Alsadoon, 2013; Gurer ve digerleri, 2019). Gurer ve digerlerine (2019) gore
bu sonug son yillardaki bilgi-islemsel diistinme hareketi ile agiklanabilir. Son yillarda
diinyada bilgi-islemsel diistinme {izerine olan ilgide artis gortilmektedir. Bu ilgi ve
egilim ile birlikte Tiirkiye’de de 6grenciler tarafindan hakkinda olumlu goriisler
belirtilen farkl1 programlama platformlar: kullanilmaya (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015)
baslamistir. Sadece erkeklerin degil kadinlarin da programlama tizerine egitim
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almalar1 ve bu konuda deneyim kazanmalari, cinsiyetin programlamaya yonelik
tutum tizerine etkisinin azalmasina neden olmus olabilir.

Miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlar:
ogrenim gordukleri boltimlerine gore farkliik gostermektedir. Bilgisayar
mithendisligi 6grencilerinin diger bircok bolum o6grencileri ile karsilastirildiginda
daha pozitif tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun aksine, Insaat miihendisligi
ogrencilerinin tutumlarmin da diger bolum o6grencilerine gore daha diisiik oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bilissel boyutta ve 6lcegin genelinde bu farkliliklar belirgin
bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Altun ve Mazman (2012) ve Askar ve
Davenport (2009), bilgisayar miithendisligi 6grencilerinin programlama 6z yeterlik
algilarinin diger bolum ogrencilerine gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Korkmaz ve Altun (2013) da bilgisayar miihendisligi 6grencilerinin programlamaya
yonelik tutumlarinin elektronik miihendisligi ve BOTE béliimlerinde 6grenim goren
ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugunu sonucuna ulasmislardir. Bu
sonucun sebebi 6grencilerin boltimlerinin programlamaya verdigi énem, boltimlerde
sunulan dersler ve mezun olduklarinda calisacaklari is alani ile ilgili olabilir. Bilgisayar
mithendisligi bolumiinde sunulan dersler genel olarak yazilim, programlama,
algoritma, bilgisayar aglari, veri tabani yoneticiligi ve gomiilu sistemler tizerinedir.
Diger bolumlerle karsilastirildiginda programlama ve buna iliskin derslerin sayisinin
bilgisayar miihendisligi bolumiinde daha fazla oldugu ve programlamaya daha ¢ok
onem verdigi soylenebilir. Insaat miihendisligi ise malzeme ve teknigi bir araya
getirerek bina, kopri, yol vb. yapilarin plan, proje, yapim ve denetlemesiyle ugrasan
bilim dali olarak programlamaya diger boltimler kadar ©nem vermemektedir.
Dolayisiyla insaat miihendisligi ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlari
diger bolim 6grencilerinden daha diistik ¢ikmistir. Ayrica bilgisayar miithendisligi
bolimiu 6grencileri potansiyel bilgisayar bilimcileridir veya biiyiik olasilikla bilgi ve
iletisim teknolojileri ile ilgili bir meslekte ¢alisacaklardir. Bilgisayar miihendisligi
ogrencilerinin programlamay1 gelecek yasantilar: i¢in 6nemli bir kazanim olarak
gordiikleri ve bu sebeple programlamaya yonelik yiiksek tutuma sahip olduklar:
diistiniilebilir.

Ogrencilerin programlamaya yonelik tutumlari programlamaya yonelik
aldiklar1 ders sayisina gore anlamli farklilik gostermektedir. Programlama tizerine
daha fazla sayida ders alan 6grencilerin tutumlar1 daha az ders alan 6grencilerin
tutumlarindan daha yiiksektir. Diger bir deyisle, alman ders sayis1 arttikca
programlamaya yo6nelik tutumda da artis gozlenmektedir. Ilgili literatiir bu bulgu
tizerine celiskili sonuglar sunmaktadir. Godbloe (2014) ve Karaci (2016)
programlamaya yonelik tutumunun sinif diizeyine veya alman ders sayisina gore
farklilik gostermedigi sonucuna ulagirken, Ozyurt ve Ozyurt (2015), programlamaya
yonelik tutumun sinif seviyesine gore anlamh fark gostermedigini rapor etmislerdir.
Ayrica Jedege (2009), programlama tizerine alinan ders sayisinin programlama 6z-
yeterligini yordayan faktorlerden biri oldugunu belirtmistir. Ilk kez programlama
dersi alan 6grenciler temel kavramlar: anlamada ve baslangic diizeyindeki derslerde
hatasiz program yazmada zorlanmaktadirlar (Dasuki ve Quaye, 2016). Ayrica yeni
baslayanlar programlamay1 karmasik bir gorev olarak algilamakta, bir programdaki
baglamsal eylemleri anlayamamakta ve aciklayamamaktadirlar. Bu ytizden,
ogrenciler programlama sirasinda dogru s6zdizimi kurallarmi uygulayamaz ve yeni
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problemleri ¢6zmek icin program yazarken anlamsal programlama bilgisini
kullanamazlar (Ismail, Ngah ve Umar, 2010). Yasadiklar1 bu zorluklar onlarin
programlamaya yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir.
Ogrenciler daha fazla sayida programlama dersi aldiklarinda ve bu derslerde bagarilt
olduklarinda programlamaya ytnelik daha pozitif tutumlar gelistirmektedirler.

Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak bu calisma, mithendislik fakiiltesi 6grencilerinin programlamaya yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ogrenciler biligsel diizeyde orta
derecede tutuma sahip olsa da duyussal ve davramssal olarak ytiksek diizeyde olumlu
tutuma sahiptirler. Ogrenciler, programlamaya kargi olumlu duygulara sahip
olmalarma ve programlamay1 6grenmek istemelerine ragmen programlamay1 zor bir
stire¢ olarak gormektedirler. Bu sonug, programlama ¢grenmede 6grencileri zorlayan
veya yanlis 6grenmelerine sebep olan faktorlerin kapsamli bir sekilde ortaya konmasi
ve bu konular tizerine etkili 6gretim yapilmasi gerektigini gostermektedir.

[nsaat miihendisligi ogrencilerinin programlamaya yonelik tutumlari,
mithendislik faktltesinin diger bolumlerindeki 6grencilerin tutumlarindan daha
dustiktiir. Bu sonug¢ boliimiin dogasinin programlamaya verdigi onem ve dersi
ylriten Ogretim tiiyesi gibi sebeplerle aciklanabilir. Fakat glintimtizde o6zellikle
miihendislik icin biiyiik bir 6nemi olan programlama becerisinin ve bununla birlikte
programlamaya yonelik olumlu tutumun gelistirilmesi ©nemlidir. Dolayisiyla
miithendislik fakiiltelerinin biittin boltimlerinde programlama becerileri bolimiin
yapist ve meslegin ihtiyaclar1 dogrultusunda gelistirilmelidir. Olumlu tutumu diistik
olan boltimlerdeki programlama derslerinde Scratch, Logo veya Small gibi ortamlar
kullanilarak (Yukselturk ve Altiok, 2016) 6grencilerin programlamaya ytnelik olumlu
tutumlar gelistirilebilir.

Bircok c¢alismanin oldugu gibi bu calismanin da birkag smrhilig:
bulunmaktadir. Orneklem y6ntemi olarak rastgele drnekleme secildigi icin verilerin
toplandig1 6rneklem, cinsiyet, boliim ve programlama {izerine alinan ders sayis1 gibi
gruplarin evren icindeki oranlarmi yeterince temsil edememis olabilir. Sonraki
arastirmalar gruplarin evrenini temsil edecek sekilde tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilarak gergeklestirilebilir ve parametrik testler kullanilarak analizler
gerceklestirilebilir. Ayrica bu calisma, sadece bir {iniversitenin miihendislik
fakiiltesinde ytrtittilmistiir. Daha genis katilimc1 grubu ile calisarak genellemeler
yapabilmek i¢in farkli tiniversitelerin miihendislik fakiiltelerinden de ogrenciler
secilerek calismalar gerceklestirilebilir. Boylece, tiniversiteler arasi karsilastirmalar da
yapilabilir. Bu arastirmada degiskenlerden birisi 6grencilerin programlamaya yonelik
almis olduklar1 ders sayisidir. Programlama dillerinin yapilariin ve dogalarmin
birbirinden farklilik gosterdigi ditistintildiigiinde dersi alinan programlama dili
ogrencilerin programlamaya yonelik tutumunu etkileyebilir. Bu ytizden, sonraki bir
calismada programlamaya yonelik tutumun programlama diline gore degisip
degismedigi incelenebilir. Calismaya gore, Insaat miihendisligi ogrencilerinin
programlamaya yonelik tutumlar1 diger boltiim 6grencilerinden daha diistik ¢ikmustir.
Bu sonucun sebebi daha kapsamli olarak arastirilabilir. Son olarak, 6grencilerin bilissel
boyuttaki tutumlarinin orta diizeyde ¢ikmasinin sebepleri ve 6grencileri programlama
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derslerinde zorlayan konularin belirlenmesi nitel calismalar ile detayli bir sekilde
arastirilmalidir.
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Introduction

Literature has indicated that psychological factors such as negative perception,
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programming achievement. Research on computer programming also emphasizes the
positive relationship between programming attitude and success (Gurer, Cetin, and
Top, 2019; Lee, Kim and Lee, 2017). Therefore, the attitude towards programming that
affects programming skills and success needs to be further investigated.

One of the potential factors related to students' programming success is
gender. Ozyurt and Ozyurt (2015) and Stoilescu and Egodawatte (2010) reported that
males' attitudes towards programming are more positive than females. Despite the
studies reporting these results, gender differences in computer programming has
decreased (Alsadoon, 2013; Gurer et al., 2019).

Students” department is also one of the factors that can affect the success of
programming. Gezgin and Adnan (2016) found that there is a significant correlation
between students' self-efficacy and their department. In addition, Korkmaz and Altun
(2013) found that computer engineering students had more positive attitudes towards
programming than other engineering students.

It is considered that the programming experience is one of the potential factors
that might affect the attitude towards programming. Godbole (2014) and Karaci (2016)
reported that students' attitudes towards programming did not differ according to
grade level or the number of courses taken. Contrary to these studies, there are studies
reporting that students' attitudes towards programming differ according to the
number of lessons taken on programming (Erol and Kurt, 2017).

Attitude, which covers a significant part of affective learning, has important
effects on behaviors, and attitude is an important element shaping cognitive structure.
Examining the attitudes of engineering students towards programming and the factors
that differentiate the attitudes will guide the instructors in improving students'
attitudes while teaching programming. Therefore, the aim of this study is to examine
the attitudes of engineering students towards programming. For this purpose, the
problems addressed in the research were as follows:

e What is the attitude of engineering students towards programming?
e Is there a significant difference in students' attitudes towards programming
in terms of:
e gender,
e department, and
e the number of programming courses?

Method

The participants of this study were 742 students of an engineering faculty in a
university at West Black Sea Region. Of the participants, 204 (27.49%) of them were
female and 538 (72.51%) were male.

To collect data Computer Programming Attitude Scale (Cetin and Ozden,
2015) was used. The scale consisted of 18 items in 5-point Likert-type within three
constructs. In this study, Cronbach a internal consistency coefficient of the whole scale
was found to be 0.86. Additionally, it was found to be 0.75, 0.83 and 0.77 for cognitive,
affective and behavioral factors, respectively.

To analyze data, in addition to descriptive statistics such as mean and
standard deviation, non-parametric tests, Mann-Whitney-U and Kruskal-Wallis, were
used to compare group scores.
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Results
According to the results of the data analysis;

e Engineering students’ attitudes towards computer programming were at
moderately high level (X = 3.61). While their attitudes were at moderately
high level in affective (X = 3.42) and behavioral (X = 4.15) dimensions, their
attitudes were at moderate level (X = 3.25).

e There was not a significant difference in the mean scores of males and
females in terms of attitude toward programming (Mann-Whitney-U =
54400.00, p > 0.05) and its sub-dimensions (p > 0.05).

e There was a significant difference in the scores of students at different
departments in terms of attitude toward programming (Chi-square = 61.01,
p < 0.05) and its sub-dimensions (p < 0.05).

e There was a significant difference in engineering students’ attitudes
towards programming according to the number of courses they took on
programming in total score and in cognitive and behavioral dimensions (p
< 0.05). There was not a significant difference in the affective dimension (p
> 0.05).

Discussion
The results of the study showed that engineering students have positive attitudes
towards programming. The attitudes of the students were found to be high in affective
and behavioral dimensions and moderate in cognitive dimension. Although the
attitude is generally high, the moderate level of cognitive attitude can be explained by
the fact that students see programming as a more difficult process than they expect
(Dasuki and Quaye, 2016).

One of the findings of the study indicated that the students” attitudes towards
programming did not differ significantly in terms of gender. There were no differences
in the cognitive, affective and behavioral dimensions, either. According to the Gurer
et al. (2019), this result can be explained by the computational thinking movement in
recent years. With this trend and interest, different programming platforms have been
used in programming courses (Catlak, Tekdal and Baz, 2015). The fact that not only
males but also females receive training on programming and gain experience might
reduce the effect of gender on the attitude towards programming.

Engineering students' attitudes towards programming showed significant
differences in terms of their department. It was seen that computer engineering
students have a more positive attitude compared to many other departmental
students. On the contrary, it was concluded that the attitudes of the students of Civil
Engineering were lower than the students of other departments. The reason for this
result might be related to the importance given by the departments to the
programming, the courses offered in the departments and the field of work students
would work upon graduation.

Lastly, students' attitudes towards programming differed significantly in
terms of the number of courses they took on programming. Students who took more
courses on programming had higher attitudes than students who took less courses. In
other words, as the number of lessons taken on programming increased, so did the
attitude towards programming.



Ogrencilerin Programlamaya Yénelik Tutumlar: 1082

Pedagogical Implications
Based on the results summarized above, it is suggested that:

e Average level of engineering students” cognitive attitude implies that the
topics and the skills the students had difficulties would be determined and
instructors focus more on those issues to increase their attitude and
achievement in programming.

e Several programming platforms such as Scratch, Logo or Small have been
found to enhance students’ attitudes towards programming. Instructors of
programming courses at engineering faculties would integrate those tools
into their teaching.

One of the results of this study showed that students who had less computer
programming lessons had lowest attitudes toward programming. Instructors of these
students could consider this result in designing their courses to increase their attitudes
and to continue on programming,.
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Oz

Oyun oynamak, diinya gocuklarinin en temel haklar1 arasinda yer
almaktadir. Bunun yamu sira, oynama faaliyetinin temel araci olan
¢ocuk oyunlarmin, kiiltiirel birikimin ve toplumsal dokunun
korunmasi, nesiller arasinda aktarilmasi ve bunun stirekliliginin
saglanmasindaki rolii, medeniyetler agisindan biiyitk 6nem arz
etmektedir. Cocuk haklarmin evrensel giigteki teminati sayilan
Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi hiikiimlerinde de bu hususlar
tizerinde ciddiyetle duruldugu goriilmektedir. Ttrk g¢ocuk
oyunlarinin da, cocuk haklariyla ©nemli temas noktalarin
olabilecegi 6n goriisiinden hareketle arastirmada, kiiresel kabule
sahip Evrensel Sozlesme hiiktimleri 1s1ginda, ulusal (kiilttirel)
birikim wunsurlarindan olan Turk ¢ocuk oyunlarinin, Tiirk
¢ocuklarinin haklari ile uyarlik gosterme durumlarimin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma, nitel arastirma yaklasimina uygun
tasarlanmis bir alanyazin incelemesidir. Arastirmada 1677 tiirde
Turk ¢ocuk oyunu, iceriksel olarak incelenmistir. Sozlesme
ekseninde incelenen oyunlar, sekiz bashk altinda irdelenmistir.
Irdeleme neticesinde oyunlarin, cesitli noktalarda Soézlesme
hiiktimlerine uyarlik gosterdigi gortilmusttir. Bu dogrultuda, Ttirk
cocuk oyunlarina yonelik toplumsal farkindaligin gelistirilmesinin,
ne yonde olumlu ciktilar olusturabilecegine dair tespitler ortaya
konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirk ¢ocuk oyunlari, ¢ocuk haklari, Cocuk
Haklar1 Evrensel So6zlesmesi, katilim hakki, gelisim ve oyun hakki
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An Examination of Turkish Children's Games in the Framework of the
Convention on the Rights of the Child

Abstract

Playing is one of the fundamental rights of children of the world. In addition to this,
children's games, which are the main means of playing, have great importance in terms
of civilizations due to it’s role in preserving cultural accumulation and social fabric, it’s
transferring between generations and ensuring it's continuity. It is seen that the
provisions of Convention on the Rights of the Child which is considered as the main basis
of the rights of the children, also emphasizes these issues seriously. In the research,
depend on the foresight that Turkish children's games can have important contact points
with children's rights, it's aimed to determine the ways in which Turkish children's
games which are the product of local (cultural) accumulation, are contacted with the
rights of Turkish children. The research is a review of a literature designed in accordance
with the qualitative research approach. In this research, 1677 Turkish children's games
were examined contextually. The games examined in the Convention’s axis were
scrutinised under eight different titles. As a result of the research, it has been determined
that traditional Turkish children's games exhibit a content profile that coincides with
eight different developmental areas, especially the child's development and participation
main rights in terms of the Universal Convention on the Rights of the Child. In this
direction, some determinations which are related to the positive aspects of social
awareness development about Turkish children's games were revealed.

Keywords: Turkish children’s games, children’s rights, Convention on The Rights of

the Child, children's right to play and children's development and right to play

Giris
Sahip oldugu evrensel anlamlar1 ve 6nemi itibariyle tarihsel gelisimini stirdiirmekte
olan cocuk haklar1 konusu, insan olarak gocuklarin sahip olduklar1 tim o6zgtirlik
alanlarmi ifade etmektedir. Cocuk haklari, ¢gocuk hukukunu ilgilendiren kurallarla
diizenlenmis, yargr organlar1 tarafindan icra edilen korunma statiisiine
kavusturulmus haklardir (Akytiz, 2012). Her ne kadar, toplumun 6nemli bir parcasi
olan cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimi ile ilgili
tedbirlerin alinmasinda ve onun aile ve toplum igindeki konumunun belirlenmesinde
hukuk kurallarinin temel ara¢ oldugu ifade edilse de (Cakirer Ozservet, 2015);
toplumlarin kendilerine 6zgti kiiltiirel araclar1 da gocuk ve cocuk haklarinin
pozisyonu belirleme agisindan etki giicii yiiksek unsurlar olarak ifade edebiliriz. Bu
noktada kiiresel unsurlar acisindan ortaya konan anlayislarin ve gayretlerin, cocuk
haklarinin korunmasi ve gelisimi hedefine hizmet etmesi agisindan, mutlak suretle
kilttirel -ulusal-dinamikler baglaminda anlamliliginin, uyarliginin ve islevselliginin
tesis edilmesi gerekmektedir. Nitekim, tiim diinya cocuklarmin haklarmi ortaya
koyan, cocuklara nasil davranilmas: ve onlarin nasil anlasilmalar1 gerektigine dair
olaganiistii fikirleri barindiran, gocuklarin korunmasi ve gelisimini saglayacak
evrensel standartlar dizini olarak ifade edilen (Hart, 2016) Cocuk Haklar1 Evrensel
Sozlesmesi ve onun bircok hiikmiinde? kiiltiirel ve milli unsurlar1 gozeten bir
yaklastmin benimsendigi gortilmektedir. Bu itibarla, Tirk c¢ocuk haklarmimn
toplumsal yasam icerisinde korunmasinda, gelistirilmesinde ve ¢ocuklar tarafindan
etkin bir bicimde isletilebilmesinde, Evrensel Sozlesmedeki temel anlayis ve

8 Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesinin gerek on soziinde gerekse de 20., 22. (£3), 29. ve 31.
maddelerinde Sozlesmeye taraf uluslarin, kiiltiirel ve yerel unsurlarinin gozetilmesi ve bu unsurlar
noktasinda ¢ocuk haklarinin gozetilmesi gerektigine vurgu yapildig: goriilmektedir.
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yaklasimlarin (kiiresel), kiiltiirel ve geleneksel unsurlarimizla belirli temas
noktalarina sahip olmalarinin ve uyusmalarinin esash bir gereklilik oldugu
dustuntilmektedir. Stiphesiz bu gerekliliklere, cocuklarin gitindelik yasamlar:
icerisindeki en temel haklar1 ekseninde cevaplarin sunulmas: daha anlaml olacaktir.
Bu agidan bakildiginda, gerek Tiirk kiilttirii icerisindeki en 6nemli ortak degerlerden
bir tanesi olmasi (Aksoy, 2014), gerek cocuk gelisiminin saglikli seyretmesindeki
glicli etkisi (Demirel Etli ve Yamagli, 2015) gerekse de temel ¢ocuk haklarindan bir
tanesi olarak Evrensel Sozlesmede ifade edilmis olan gelisim hakki, katihm hakki,
geleneksel cocuk oyunlar1 ve oynama hakki yukarida ifade edilen -uyusma
gerekliligi- beklenen noktalar arasinda yer almaktadir. Ciinkii gelecegi insa edecek
olan cocuklar, biitin kiltiirlerde oyuna ihtiya¢ duymuslar ve oyun oynamislardir
(Sisman ve Ozyavuz, 2010).

Bu itibarla oyun, bir cocugun en temel haklarindan bir tanesinin araci olmasi
ile birlikte, ¢ocuklar1 eglendiren bir etkinlik, onlarin yasamlarimin bir pargasi,
iletisimlerinin aract ve ayni zamanda bedensel, duygusal, sosyal, bilissel ve dil
gelisimine 6nemli yararlar saglayan énemli ve vazgecilmez bir ugrastir (Bekmezci ve
Ozkan, 2015; Torun ve Duran, 2014; Uslu ve Shakouri, 2012). Kiilturel perspektiften
bakildiginda ise oyunlar, oynandigl cografyanin tarihini, toplum yasamini,
edebiyatini, orf, adet, gelenek ve goreneklerini, inanglarini, hayata bakisini ve daha
bir¢ok unsuru birlestirerek kiilttirel zenginlik sunan trtinlerdir (Karkinli, 2017). Bu
tespitlere paralel olarak, Ttirk kiilttir zenginliginin temel taslarindan bir tanesi olan
ve ait oldugu toplumun yasam bicimini, yapisini da ortaya koyan geleneksel cocuk
oyunlarmin kulttirel degerlerin  korunmasinda, c¢ocuklarm bu degerleri
kazanmalarinda ve bunlar1 gelecek nesillere aktarmalarinda 6nemli rolu
tartisilmazdir (Erdal ve Erdal, 2015; Firat 2013; Anilan ve dig., 2003). Bunun yani sira
geleneksel cocuk oyunlarinin, ¢ocuklarin bircok agidan gelisimlerini destekleyen,
glinimiiz dijital ¢agmin insanlar tizerinde olusturdugu/olusturabilecegi olasi
problemler alanlarina ¢6ztim alternatifleri sunabilen ve Cocuk Haklar1 Evrensel
Sozlesmesi hiikiimlerinde belirtilen baz1 ¢ocuk haklari alanlarina gtiglii temas ederek,
Turk kulttirtinde yetisen ¢cocuklarin, haklarin etkin olarak kullanmalaria ve bunlar1
gelistirmeye yonelik bir icerik yapisinda olduklarimi sdylememiz miimkiindiir.
Nitekim bu hususlar, Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi hiikiimlerinde zikredilen
cocugun gelisim hakki, oyun hakki, katihm hakki ve c¢ocuk haklarinda
kilttirel/toplumsal uyarlik konular1 agisindan bakildiginda, geleneksel cocuk
oyunlarmin, Tirk toplumsal yapisi igerisinde yer alan cocuklar agisindan ifade
edecegi anlam ¢ok daha net bir bicimde goriilmektedir. Firat (2013), Tiirk geleneksel
cocuk oyunlarinin zihin, dil, beden, bireysel ve sosyal gelisim alanlarinda etkili bir
ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin saglikli gelisimleri acisindan oldukca
sakincali olan dijital oyunlar, geleneksel oyunlardan daha fazla tercih edilerek
cocuklar tarafindan stireleri belirsizlik iceren bir sekilde oynanmakta, bu sebeple
cocuklarin fiziksel aktivite diizeyleri, dikkat siireleri diismekte ve dolayisiyla
gelisimlerindeki olumsuzluklar artmaktadir (Mustafaoglu ve Yasaci, 2018; Orhan,
2018; Karaca, 2016). Bu tespiti destekler nitelikte Ege (2012) dijital oyunlarin, cocugun
ruhsal ve bedensel gelisimi ve reel sosyal iligkileri tizerinde olumsuz etkiler
olusturduguna ve cocuklar: sosyal katilimdan uzak, igine doniik ve siddete meyilli
kisilere dontistiirdigiine yonelik genel kanaatin varhigia dikkat ¢ekmistir. Oktay ve
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Pekkiiciiksen (2017) ise dijital oyunlarin aksine geleneksel oyunlar sayesinde,
hareketsizlikten kaynakli obezitenin oniine gecilebilecegini, cocuklarin sosyal
gelisimlerinin desteklenerek de giinliik hayat pratiklerini 6grenmelerinin mtimkiin
kilinacagini belirtmistir. Bu noktada, genellikle ev ortami disinda ve bireysellikten
uzak sekilde oynanma icerigi sunan geleneksel oyunlarin, Tiirk ¢cocuklarmin saglikli
gelisim ve katilim haklarinin etkin olarak hayata gecirilmesinde ve gelistirilmesinde
onemli bir islevi yerine getirebilecegi diistintilmektedir.

Evrensel Sozlesmede vurgusu yapilan kiiltiire ve ulusalliga uyarlik agisindan
bakildiginda da geleneksel ¢ocuk oyunlarmin, Tiirk ¢ocuklarmi kiltiirel bagliliga
sahip ve bunun aktariminda etkin bireyler olmalarinda son derece 6nemli bir
konuma sahip olduklar: sdylenebilir. Nitekim geleneksel ¢cocuk oyunlarina ayrintil
olarak bakildiginda, kusaklar arasinda aktarildigi ve bir koprii islevi gordiigii net bir
bicimde gortilmektedir (Savur, 2019). Bu tespitle ayni1 dogrultuda Simsek (2013), iki
binli yillara kadar Tiirk toplumunda hédkim olan ¢ocukluk anlayismin toplum
merkezli oldugunu dikkat cekerek; toplumsallasma ve kiiltiirlenmenin oyunla
baslayip gelistigini ve dolayisiyla geleneksel ¢ocuk oyunlarinin, sosyal ve ahlaki
degerlerin kazandirilmasindaki 6nemine deginmistir. Son yillarda ¢ocuklar daha gok
bireysel oyunlar1 tercih etmekte, geleneksel oyunlar degisen toplumsal yasam
bicimleri ile birlikte unutulmakta, cocuklar dijital oyun araglari ile farkl kultiirlerle
karsilasmakta, bu noktada da kendi kiiltiirel zenginliklerinden ve toplumsal
degerlerinden uzaklasmakta ve bireysel kimlikleriyle milli benliklerinin olusumu
olumsuz etkilenmektedir (Oz Pektas, 2017; Gurbtiz, 2016; Basal, 2010). Bu baglamda
da geleneksel cocuk oyunlarmin, Tiirk toplumsal yapist igerisindeki varligin
sturdiirecek tedbirlerle ele alinmasinin 6nemli bir gereklilik oldugu sodylenebilir.
Ctinkti geleneksel ¢ocuk oyunlarmin oynanmasi ile ¢ocuklar kendi kiilttirlerini
tanima olanagina erisecekler, aksi durumda bu oyunlarin hayatimizdan ¢ikartilmasi,
kilttir katliamindan 6te, cocuklara yapilmis en biiytik haksizliklardan bir tanesi
olacaktir (Karaca, 2016; Girmen, 2012). Dolayisiyla gerek kiiltlirtimiiziin icras1 gerek
nesiller arasinda aktarimi gerekse de c¢ocuk haklarimin toplumsal-kiltiirel
yasamimizda etkin olarak desteklenmesi ve gelistirilmesi noktasinda, Cocuk Haklar1
Evrensel Sozlesmesi ile cercevesi olusturulmus olan cocuk haklarmin, geleneksel
Turk cocuk oyunlarina ait igeriklerle desteklenmesi diistincesi bu noktada hem
biiytik bir beklentiyi hem de giicli bir 6ngoriiyii temsil etmektedir.

Bu noktada arastirmanin amaci, ¢cocuk haklarma yonelik kiiresel anlamda
gecerligi ve etki alani en genis hukuki bir metin olan Cocuk Haklar1 Evrensel
Sozlesmesi'nin hiikimleri dogrultusunda, Turk cocuk oyunlarmin incelenmesi
olarak aciklanabilir. Bu noktada incelenen kaynagin, Tiirk Kiilttirtinde yer alan cocuk
oyunlarmin kapsamli bir tasnifini ortaya koymus olmasi son derece onemli bir
husustur. Gerek kiiltiirel aktarimin ve bunun siirekliliginin saglanmasinda gerekse
de kiilttirel birikime 151k tutularak gelecege yonelik atilacak adimlarda bu igerikteki
dokiimanlarin son derece islevsel ve ¢nemli olduklarini belirtmekte yarar vardir.
Nebi Ozdemir'in “Tirk Cocuk Oyunlar1 I-II” adl eseri, yazarin Tiirkiye'de
Cumhuriyet Dénemi Cocuk Oyunlarinin Halkbilimi Agisindan Incelenmesi adli 2
ciltlik doktora tezinden {tiretilmis olup, Tiirk ¢ocuk oyunlarmin yeniden hatirlanmas:
ve gelecek kusaklara aktarilmasinda degerli bir kaynaktir. Eser igerisinde konu,
disiplinler aras1 ve biittinctil bir bakis agistyla incelenmistir (Begig, 2017). Bu itibarla,
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Turk cocuk oyunlarmnin ele alindig1 bu arastirma kapsaminda tasniflenmis ¢ocuk
oyunlarmin incelenmesinin, arastirma gecerligini ve giivenirligini artiracak bir
yaklasimi temsil ettigi diisintlmektedir. Ulutas (2015), arastirmacilarin inceleme
altina alacaklar1 dokitimanlarin ve bunlara iliskin kaynaklarin nasil olusmus
olduklarina, orijinallik durumlarina ve giivenirliklerine btiyiik oranda dikkat
etmeleri gerektigini belirtmektedir.

Gergeklestirilen bu ¢alisma kapsaminda, Tiirk kilttirtine 6zgti gocuk oyunlari,
evrensel sahada gecerligi olan ve c¢ocuk haklarmin en temelde korunmasi,
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasinda asil basvuru kaynag: olarak nitelendirilen
Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesinin hiikiimleri dogrultusunda incelenmistir.
Nitekim, hem kiiltiirtin korunmasi ve aktariminin stirekliligi hem de cocuklarin
temel haklarindan bir tanesi olmasi noktasinda buiytik bir 6neme ve misyona sahip
olan Ttirk cocuk oyunlarmin, iilkemizin de tarafi oldugu uluslararasi hukukta
gecerlik bulmus olan bir belgenin hiikiimleri agisindan ele aliniyor olmasi, bu
calismanin 6zgtin bir boyutunu ortaya koymaktadir. Alanyazinda ¢ocuk oyunlarmin
tarihsel ve kiilttirel bir perspektifle ele alindig1 cesitli ¢alismalar bulunuyor ise de
incelenen saha cercevesinde Turk kiiltiirtine 6zgii cocuk oyunlarinin, kiiresel
gecerlikteki hukuki bir sozlesme agisindan ele alindig1 bir calismaya rastlanmamustir.
Turk cocuk oyunlariyla ilgili olarak gerek Ttirkiye gerekse Tiirk Diinyasi boyutuyla
gerceklestirilecek calismalarda oncelikli olarak oyunlarin yapisal 6zelliklerinin tespit
edilmesi son derece onemlidir (Fedakar ve Korkutan, 2016). Dolayisiyla calismanin
onemini, Turk kiulttirtine 6zgti ¢cocuk oyunlarinin, ¢cocuk haklar1 agisindan evrensel
nitelikteki bir unsur agisindan incelenmesi, bu oyunlarin giintimtizde ¢ocuklarin ve
onlarin haklarinin kiltiirel birikimle korunmasi baglamindaki islevsel yonlerinin
ortaya konmasi ve bu oyunlara iliskin kamusal farkindaligin neden, nasil ve ne
sekilde giiclendirilmesi gerektigine iliskin argiimanlarin ¢ocuk haklar: felsefesi ile
ortaya koyacak olmasi ile aciklayabiliriz.

Yontem
Bu boltimde, arastirma yaklasimina, desenine, veri toplama siirecinde kullanilan
araclara, veri toplama stirecine, verilerin analizi, gecerlik ve giivenirligin saglanmas:
noktasinda gergeklestirilen calismalar hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Yaklasimi

Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi hiikiimleri acisindan, geleneksel cocuk
oyunlarmin incelendigi bu arastirma, nitel arastirma yaklasimma uygun olarak
tasarlanmus bir alanyazin calismasidir. Nitel arastirma yaklasimi, arastirma stirecine
iliskin islem adimlarmin tasarlandigi, arastirmacilarin siklikla kendi ortamlarindan
verileri edindigi, timevarimsal veri analizlerinin gerceklestirildigi ve arastirmacilar
tarafindan verilerin yorumlandig1 ve anlamlandirildig: bir stireg; verilerin tek tek ele
alinmasina ve arastirma sonuclarmin, belirli kod ve temalar cercevesinde okunur
hale getirilmesine olanak taniyan bir yontem olarak ifade edilmistir (Creswell, 2014;
Merriam, 1998). Alanyazin incelemesi, arastirma problemi cergevesinde bilgileri
iceren doktimanlari belirli bir sistematik dahilinde tanimlama, problemle ilgili olarak
konumlandirma ve analiz etme stirecidir (Robson, 2015).
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Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma  verilerinin  edinilmesinde, = dokiiman incelemesi tekniginden
yararlanilmistir. Nitel veri elde etme stiireclerinin temel yontemlerinden bir tanesi,
sosyal olgularin ardinda kalan kamitlar olarak betimlenen dokiimanlar, nitel
arastirmalar agisindan onemli bilgi kaynaklaridirlar (Robson, 2015; Ulutas, 2015;
Patton, 2014). Bu aragtirma kapsaminda da Ozdemir (2006) tarafindan kaleme alinan
“Turk Cocuk Oyunlar1 Cilt-I ve Tiirk Cocuk Oyunlar1 Cilt-II"”" eserlerinde yer alan
Turk ¢ocuk oyunlar: incelenmistir. Bu kapsamda eser igerisinde tasnifi yapilmis 284
cocuk oyunu ve bu ¢ocuk oyunlar: altinda simniflandirilmis olan 1677 alt ttirde cocuk
oyununun incelenmesi gerceklestirilmistir.

Tiirk Cocuk Ana
Oyunlar; 284

Tiirk Cocuk Alt
Oyun Tiirleri;
1677

Sekil 1. Incelenen Tiirk cocuk oyunlarima iliskin sayisal dagilim

Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik Calismalarz:

Arastirmada, Cocuk Haklar1 Evrensel S6zlesmesi hiikiimleri gercevesinde incelenen
Ttirk ¢ocuk oyunlari, verilerin daha ¢nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi
ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiirii olarak tarif edilmis olan betimsel
analiz teknigi ile analiz edilmistir (Yildirim ve $Simsek, 2003). Bu gercevede Tiirk
cocuk oyunlari, uluslararas1 hukukta gecerligi olan Evrensel Stzlesme hiikiimleri
dogrultusunda igeriksel olarak incelenmistir.

Gergeklestirilen bu inceleme sitirecinin, gegerliginin ve giivenirliginin
artirilmasi amaciyla oyunlara iliskin analiz verileri, arastirmaciya ilaveten bagimsiz
iki arastirmacit tarafindan da incelenmistir. Bu islem Oncesinde bagimsiz
arastirmacilar, asil arastirmaci tarafindan ““Cocuk Haklar1 ve Cocuk Haklar1 Evrensel
Sozlesmesi'nin” hiikiimleri konusunda ayrintili olarak bilgilendirilmistir. Bu sayede,
gerceklestirilecek igerik incelemesinin nitelikli halinin artirilmasina gayret edilmistir.
Creswell’'e gore (2014), arastirma verilerinin asil arastirmaci disinda bagimsiz
arastirmacilarin perspektiflerinden incelenmesi sayesinde, gerceklestirilen nitel
arastirmanin biitiintine yonelik gecerliligin artirilacagy ifade edilmistir. Bu noktada,
ti¢ farkli arastirmaci tarafindan gerceklestirilen analiz isleminin sonuglarma iliskin
gecerliligi ve giivenirligi artirmaya yonelik olarak Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen kodlayicilar arasi goriis birligi formiiliinden yararlanilmustir.
Icerik analizine iliskin goriis birligi ve ayrihigna diisiilen noktalar tespit edilerek
gortis birligi orami hesaplanmistir. Bu islem sonucunda, kodlayicilar arasi goriis
birligi oram1 %93.4 olarak belirlenmistir. Bu hesaplama islemine iliskin niceliksel
bilgiler, Sekil 2'de yer almaktadir.
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kodlama islemi sayisi

Goriis birligine sahip olunan
n=1958

Tartisilan kodlama islemi sayisi
n=289

kodlama islemi sayisi
n=148

Goriis birligine ulasilamayan ]

Birligi Oram

Arastirmacilar Arasi1 Goriis
%93.4

ekil 2. Tiirk cocuk oyunlarinin incelenmesine iliskin giivenirlik degerleri
y g &
(Gorts Birligi Formdiilti= [Anlasma/(Anlasma+ Uyusmazlik)] X 100)

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, Cocuk Haklar1 Evrensel Soézlesmesi hiikiimleri
dogrultusunda gerceklestirilen Tiirk cocuk oyunlarmin incelenmesine iliskin
bulgulara ve bu cercevede gerceklestirilen tartisma-degerlendirme icerigine yer
verilmistir. Veri analizi islemi sonrasinda Turk c¢ocuk oyunlari, Evrensel Sozlesme
hiiktimleri ekseninde incelenmis ve gerceklestirilen icerik analizi sonucunda ¢ocuk
oyunlarmin sekiz farkli kategori baslig altinda belirtilebilecek gelisimsel alana temas
ettigi tespit edilmistir. Her bir kategori basligina iliskin bulgular, farkli tablolar
halinde asagidaki boliimde ayrintili olarak sunulmus ve tartisilmistir. Bu kategori
alanlar1 Sekil 3'te su sekilde ifade edilmistir:

Sekil 3'te goriildugu tizere, geleneksel cocuk oyunlarina iliskin gerceklestirilen
analiz sonucunda oyunlarin, Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi hiikiimleri
acisindan sekiz farkhi alan ile iliskilendirildigi gortilmektedir. Bu alanlara iliskin
bulgulara ve bu bulgular 1s181nda gerceklestirilen tartismalara asagidaki boliimde
ayrintili olarak yer verilmistir.

Grafik 1’e bakildiginda, incelenen Tiirk ¢ocuk oyunlarmin en ¢ok fiziksel ve
psikomotor gelisim, dil ve iletisim becerilerinin gelisimi, kiiltiir aktarim bilinci ve
toplumsal gelisim gibi alanlara temas eden igeriklerde olduklar1 goriilmektedir.
Cocuk oyunlarinin en az diizeyde ise, sanatsal gelisim, estetik, psikolojik ve
duygusal gelisim alanlarma yonelik icerik sergiledikleri goriilmektedir.



Hareket 1090
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Psikomotor
Becerilerin
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Psikolojik ve
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Sekil 3. Tiirk cocuk oyunlarinin temas ettigi gelisimsel alanlar
(CHES: Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi)
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Fiziksel ve Dil ve Kiiltiir Sosyal Zihinsel Cevreyi Sanatsal, Psikolojik ve
Psikomotor  iletisim Aktarimi1 Yasam ve  Gelisim ve Tammma  Kiiltiirel ve  Duygusal
Becerilerin Becerilerinin  Bilinci ve Etkilesim Analitik Becerisi ve Estetik Gelisim
Gelisimi Gelisimi  Toplumsal Becerilerinin Diisiinme Katilim Gelisim

Farkindahk  Gelisimi Becerilerinin
Gelisimi Gelismi

Grafik 1. Tiirk cocuk oyunlarmin gelisimsel alan ilisikleri (Niceliksel Degerleriyle)
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Fiziksel ve Psikomotor Becerilerin Gelisimi Ac¢isindan Tiirk Cocuk Oyunlar1

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk ¢ocuk oyunlarmnin iceriksel acidan en ¢ok
temas ettigi gelisim alanlarindan ilki, fiziksel ve psikomotor becerilerin gelisimi
alanma iliskindir. Grafik 2'ye bakildiginda, igeriksel olarak toplam 2247 gelisimsel
alana temas eden Tiirk cocuk oyunu igeriginden %23’tintin (n:657), gocuklarda
tiziksel ve psikomotor becerilerin gelisimini destekleyecek icerige sahip oldugu net
bir sekilde gortilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu dogrultusunda, igerik olarak
Turk cocuk oyunlarinin temas ettigi en biiyiik orandaki gelisimsel alanin, ¢cocuklar

acisindan fiziksel ve psikomotor becerilerin gelisimi alamina ait oldugunu ifade
edilebilir.

%23

u Fiziksel ve Ps{komotor Gelisimi
Destekleyen I¢erikte Oyunlar

u Geligim Alanm-a Etki Acisindan
Toplam Oyun I¢erigi Sayisi

Grafik 2. Tiim gelisim alanlari icerisinde fiziksel ve psikomotor gelisime temas eden
Turk cocuk oyunlari

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Tiirk
cocuk oyunlarmin basinda, birlesik saklambag, birdirbir, istop, diidiik, basa atis, kayik,
heybeli torbali, tura oyunu, talidim haci, patlangig, oturtan top, ¢ukur, istop ve kovalamaca
oyunlar1 gelmektedir. Arastirmada, incelenen Tiirk cocuk oyunlarmin en fazla
oranda, ¢ocuklarin fiziksel ve psikomotor gelisim hakki alani ile ortiisen igerikte
oldugu gorulmustiir.

Bu arastirma bulgusu, ¢ocuklarin fiziksel-bedensel gelisim hakki acisindan son
derece oOnemlidir. Nitekim Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi'nin 27. (f.1)
maddesinde ve 29. (f1/a) maddesinde, cocugun fiziksel ve bedensel gelisim
haklarina atifta bulunulmaktadir. Bekmezci ve Ozkan (2015), oyun oynamanin
cocuklarin viicut sistemlerinin gelisimi agisindan son derece 6nemli oldugunu ve
bunun tiim organlarin gelismesini, boy uzamasimni, kemik gelisimini, dislerin
cikmasini, kas, beyin, sistem ve duyu organlarinin gelisimini kapsadigini belirtmistir.
Bu noktada cocuklarin, fiziksel ve bedensel gelisim haklarinin etkin olarak
isletilebilmesinde, Tiirk ¢ocuk oyunlarmin gticlii bir icerik profili sergilediklerini
soylemek mimkiindtir. Bu durumu, cocuklar acisindan dijital cagm ciddi
olumsuzluklarinin 6ntine gecilmesi agisindan bakildiginda, Tirk kiilttirtine ait son
derece 6nemli bir zenginlik olarak da belirtebiliriz. Ctinkii 6nceden acik alan olarak
bahcelerde, sokaklarda oyun oynayan cocuklar, evlere dijital araglarin girmesi ve
sehirdeki gtivenli oyun alanlarmin yok olmasi sebebiyle evlere hapsolmus,
geleneksel oyunlar yerini dijital oyunlara birakmis ve sonug¢ olarak cocuklar
yalnizlasmislardir (Uncu ve Calisir, 2018). Mustafaoglu ve Yasaci (2018) tarafindan
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yapilan bir arastirma sonucunda da ebeveynlerin, djjital oyun oynamanin ¢ocuklar
tizerinde durus bozukluklarmma bagli olarak omurga, omuz, el bilegi gibi viicut
bolumlerinde kas-iskelet sistemi problemlerine, goz kuruluguna, agri, kizariklik ve
uyku kalitesinde bozulmaya neden olduguna iliskin gozlemleri tespit edilmistir. Bir
diger boyutuyla bakildiginda, dustiik fiziksel aktivite ve hareketlilik diizeyine sahip
olan cocuklar, benzer 6zelliklerdeki akranlarina gore daha kilolu veya obez olma
egilimine sahiptirler (Tarakci, Hiiseyinsinoglu ve Cicek, 2015). Bu baglamda Tiirk
cocuk oyunlarinin, gerek cocuklarin saglikli gelisim haklar: ile ilgili belirtilen bu
problem alanlarmin o¢niine gegilmesi gerekse Evrensel Stzlesmede ©on goriilen
“cocugun bedensel ve fiziksel gelisimi” hakkina iliskin vurgunun Tiirk ¢ocuklar
acisindan destek bulmasi noktasinda son derece zengin bir icerige sahip olduklarini
soylemek mumkiindiir.

Dil ve Iletisim Becerilerinin Gelisimi A¢isindan Tiirk Cocuk Oyunlar

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk cocuk oyunlarimin igeriksel agidan ikinci
sirada en cok temas ettigi belirlenen gelisimsel alan, g¢ocuklar da dil ve iletisim
becerilerinin gelisimine yoneliktir. Grafik 3’e bakildiginda, iceriksel olarak toplam
2247 gelisimsel alana temas eden Tiirk ¢ocuk oyunu igeriginin %19 unun (n:541),
cocuklarda dil ve iletisim becerilerinin gelisimini destekleyecek bir icerige sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusuna dayal1 olarak, igerik olarak Tiirk
cocuk oyunlarinin temas ettigi en ¢ok sayidaki ikinci gelisimsel alanin dil ve iletisim
becerilerinin gelisimi alanina ait oldugu net bir sekilde ifade edilebilir.

%19
(541)

u Dil ve iletisim Becerilerinin Gelisimini
Destekleyen Igerikte Oyunlar

L Geligim Alanina Etki Acisindan Toplam
Oyun Igerigi Sayisi

Grafik 3. Tum gelisim alanlar igerisinde dil ve iletisim becerisi gelisimine temas
eden Tuirk cocuk oyunlar:

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Tiirk
cocuk oyunlarimin basinda, ag¢ kapuyr bezirgan basi, cukur, bes tas, nac oyunu, alkug
balkug, bili¢, gokte ne var, goriicii, ebe beni aldirma, birdirbir, sayma ¢ikarma oyunu, korebe,
soylemeli yer degistirme wve gsarki eslig¢inde hareket etme oyunlar1 gelmektedir.
Arastirmada, incelenen Tiirk cocuk oyunlarmin igerik olarak orttisme gosterdigi en
fazla orandaki ikinci alanin, ¢ocuklarmn dil ve iletisim becerisinin gelisimi hakkina
yonelik oldugu gortlmiistir.

Arastirmanin bu bulgusu, cocuklarin gerek dil becerilerinin gelisimi gerekse
kendilerini ifade etme haklarinin etkin olarak isletilmesi noktasinda 6nemli bir
bulgudur. Nitekim bu bulgunun 6nemi, Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesinde
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kendini rahat bir bicimde ifade edebilme hakkini iceren 12. maddesi, ¢ocuklarin dil,
kimlik ve degerlerine saygiy1 iceren 29. (f.1/c) ve 20. (£.3) maddeleri ve gelisim
hakkini iceren 27. maddesi ekseninde bakildiginda net bir bicimde goriilmektedir.
Ozden Giirbtiz (2016), cocugun dil gelisiminin saglikli olmasi ve anadili etkili bir
sekilde kazanmas i¢in geleneksel cocuk oyunlarindan erken ¢ocukluk doneminden
itibaren aktif olarak yararlanilmas: gerektigine dikkat cekmis ve bu sayede
cocuklarm, icinde yer aldiklari kiiltiirti, dil ve anlatim ozelliklerini etkin olarak
ogrenerek bunlarin sonraki kusaklara aktarimina da katki saglamis olacaklarini ifade
etmistir. Firat (2013) ise gilintimiizde cocuklarin, o©zellikle geleneksel cocuk
oyunlarinda yer alan konusma iceriklerine ve iletisime dayali oyunlara uzak
kaldiklarim1 ve bundan dolay1 dil gelisimlerinin olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu
itibarla Tirk ¢ocuk oyunlarinin, ¢ocuklarin dil ve iletisim kurma becerilerinin
gelisimi, kendini rahat ifade edebilme ve kiiltiirel dili kullanma, edinme ve aktarma
noktasindaki ¢ocuk haklarmin desteklenmesi hususunda zengin bir igerik
cercevesine sahip oldugu soylenebilir. Duygusal paylasim ve karsilikhi iletisim
kurma imkani sunmayan dijital oyunlarm, cocuklarin dil, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi tespiti goz ontine alindiginda (Cankaya ve
Ergin, 2015), Turk ¢ocuklar: agisindan geleneksel oyunlarimizin, bu konudaki ¢ocuk
haklarinin gelistirilmesine ve isletilmesine son derece olumlu katki saglayabilecek
araglar olduklarimi sdylemek miimkiindiir.

Kiiltiir Aktarimi Bilinci ve Toplumsal Farkindalik Gelisimi A¢isindan Tiirk Cocuk
Oyunlar

Arastirmada incelenen Tiirk ¢cocuk oyunlarinin iceriksel olarak temas ettigi belirlenen
bir diger alan, cocuklarda kiiltiir aktarmmi bilinci ve toplumsal farkindaligin
gelisimine yoneliktir. Grafik 4 incelendiginde, iceriksel olarak toplam 2247 gelisimsel
alana temas eden Tiirk cocuk oyunu igeriginden %12’sinin (n:304), kiilttir aktarim
bilinci ve ¢ocuklarda toplumsal farkindalik gelisimini destekleyecek bir icerige sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusuna dayal1 olarak, igerik olarak Tiirk
cocuk oyunlarinin temas ettigi en ¢ok sayidaki tigtincti gelisimsel alanin ¢ocuklarda
kilttir aktarimi bilinci ve toplumsal farkindaligin gelisimine yonelik alana ait oldugu
ifade edilebilir.

%12

u Kiiltiir Aktarimi ve Toplumsal Gelisimi
Destekleyen Icerikte Oyunlar

B Gelisim Alantnft Etki Acisindan
Toplam Oyun I¢erigi Sayisi

Grafik 4. Tum gelisim alanlar1 icerisinde kiilttir aktarimi bilinci ve toplumsal
farkindalik gelisimine temas eden Tiirk ¢cocuk oyunlar1
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Bu gelisimsel alanla iligkili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Turk
cocuk oyunlarinin basinda ise, hakim-davaci, gicirik, adi ne, ¢amur oyunlari, evcilik
oyunu, es buldum, ev kapmaca, soylesmeli yer degistirme, harvane oynamak, esnaf oyunu,
kurak, gallabilim, piisiiciik ve dikili tas oyunlar1 gelmektedir. Arastirmada, incelenen
Turk cocuk oyunlarinin igerik olarak orttisme gosterdigi en fazla orandaki tigtincii
alanin cocuklarin kiiltiir aktarimi ve toplumsal gelisimi haklarma iliskin oldugu
gortlmistiir.

Arastirmada ulasilan bu bulgu, cocuklarin kiiltiir aktarimi konusunda aktif rol
alma becerilerinin ve yasadigl topluma iliskin farkindaliklarinin desteklenmesi
noktasinda onem arz etmektedir. Nitekim, Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesinde,
“... gocugun korunmast ve uyumlu gelismesi bakimindan her halkin kendine 0zgii
geleneklerinin ve kiiltiirel degerlerinin tasidigr 6nemi gz oniinde tutarak...” ifadesine yer
verildigi gortilmektedir. Ek olarak, Sozlesmenin 22., 23.(f3) ve 29.(f.1/c)
maddelerinde kiiltiirel kimliklerin, sahip olunan toplumsal degerlerin gozetilmesi ve
korunmasina, 17 maddesinde toplumsal ve kiiltiirel yararliligin temele alinmasi
gereken olciit pozisyonuna ve 27.(f.1) maddesinde de cocugun toplumsal gelisim
hakkina atifta bulunuldugu goriilmektedir. Bu noktada Sozlesme, kiiltiirel kimliklere
ve degerlere saygili olunmasi, bunlarin korunmasi, aktarilmasi ve c¢ocuklarin
toplumsal yasamin gelistirilmesinde ve bu konuda ki farkindalik gelistirmelerinde
hak 6znesi olduklar1 noktasinda 6nemli bir hassasiyet idaresi ortaya koymaktadir. Bu
noktada, biittin toplumlarin, btinyesinde barmndirdig1 bireylere degerlerini,
kalturunt, gelenek ve goreneklerini aktarma amaci tasidigt ve bunun gelecek
kusaklara oyun aracilig ile tasinacagi goz ontine alindiginda (Stimbulli ve Altimisik,
2016), Tuirk cocuk oyunlarmin bu anlamdaki 6nemli misyonlarindan bir tanesi ortaya
cikmaktadir. Bay (2018) ise, geleneksel oyunlarin, kiigiik yasta kiilttirel aktariminm
gerceklestirerek hem kiiltiirel miras1 korumadaki hem de ¢ocuklarin topluma ait bir
birey olma yolunda kiiltiirtine uygun kimlik gelistirmelerindeki etkisine dikkat
¢ekmistir. Bu baglamda Tiirk ¢ocuk oyunlarimni, ¢ocugun kendi kiiltiirel kimligini ve
degerlerini edinme, bunlar1 yasama, aktarma ve toplumsal yasam farkindaligin
gelistirme haklarmin desteklenmesinde ©nemli bir kiiltir hazinesi olarak
tanimlamamiz miimkundyir.

Sosyal Yasam ve Etkilesim Becerilerinin Gelisimi Ac¢isindan Tiirk Cocuk Oyunlar1
Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk cocuk oyunlarinin iceriksel olarak temas ettigi
belirlenen bir diger gelisimsel alan, cocuklarda sosyal yasam ve etkilesim
becerilerinin gelisimine yonelik alandir. Grafik 5’e bakildiginda, iceriksel olarak
toplam 2247 gelisimsel alana temas eden Tiirk ¢ocuk oyunu igeriginin %11’inin
(n:265), cocuklarda sosyal yasam ve etkilesim becerilerinin gelisimini destekleyecek
bir icerige sahip oldugu goriilmektedir.
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Grafik 5. Tiim gelisim alanlari icerisinde sosyal yasam ve etkilesim becerilerinin
gelisimine temas eden Tiirk cocuk oyunlar:

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Turk
cocuk oyunlariin basinda, ag kilit, asik oyunu, bahse tutusmak, ayak yere bast, bir kor iki
kor, benimle dans eder misin, cocuk tasima oyunu, detektif oyunu, evcilik oyunu, diigiim,
kdrebe, orman, nesne bulma, samut oyunu, sesinden tanima, kurbacik, 6t horozum 0t, tavsan
kag ve ignem vyitti ipligim yitti oyunlar1 gelmektedir. Arastirmada, incelenen Tiirk
cocuk oyunlarmin icerik olarak en fazla uyarlik gosterdigi dordiinci alanin,
cocuklarin sosyal yasam ve etkilesim becerilerinin gelisimi haklarina yonelik oldugu
gortlmistir.

Arastirmada ulasilan bu bulgu, ¢ocuklarin sosyal yasam ve bunun varlik
buldugu toplumsal alan igerisindeki etkilesim becerilerine yo6nelik haklarinin
gozetilmesi ve gelistirilmesi noktasinda ¢nemli bir bulgudur. Savur (2019), kiilttirel
unsurlar1 igerisinde barindiran geleneksel oyunlarin, cocuklarin birlikte karar
almalarina ve ortak payda da bulusmalarmna imkan veren igerikleri ile ¢ocuklarin
sosyallesmelerini sagladigini ifade etmistir. Ancak modern kent ortamindaki yasam
sartlarina cocuklar acisindan bakildiginda kentsel donatilar, cocuklarin sosyal
yonlerini ve kisisel becerilerini gelistirme noktasinda yetersiz kalmaktadirlar
(Yesilkaya, 2015). Nitekim, degisen toplum yapisi ile birlikte gocuklar1 dis
mekanlardan daha cok ev veya kapali ortamlarda, gelenekselden uzak dijital
oyunlara yonelim gostermektedirler. Cocuklarin televizyonla, bilgisayar oyunlariyla
ve dijital oyuncaklarla gecirdikleri zamanin uzamas: ile birlikte c¢ocuklar,
birbirlerinden wuzaklasmakta, ytz yiize iletisimleri-etkilesimleri azalmakta ve
dolayisiyla sosyal gelisimleri olumsuz etkilenmektedir (Mustafaoglu, Zirek, Yasact
ve Ozdingler, 2018). Bu noktada geleneksel oyunlarimizin, ¢ocuklarin sosyal yasam
ve etkilesim becerilerinin gelisimi noktasindaki haklarinin korunarak, bu yoéndeki
gelisimlerinin desteklenmesinde basvurulacak énemli araclardan bir tanesi oldugu
soylenebilir. Bunula birlikte, cocuklarm sosyal gelisim haklarma yonelik olarak icerik
uyumu gosterdigi soylenebilecek oyunlarin, daha once ifade edilen diger ti¢ gelisim
alanina gore daha az orana sahip oldugu goz ardi1 edilmemesi gereken bir bulgudur.
Bu noktada Ttirk cocuk oyunlarinmn, ¢ocuklarin sosyal yasam icerisindeki gerekli
iletisim, etkilesim ve diger benzeri becerilerinin gelisimi haklarim1 daha giicli
destekleme noktasinda yeniden tasarlanmasinin veya diizenlenmesinin gerekli
oldugu distintilmektedir.
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Zihinsel Gelisim ve Analitik Diisiinme Becerilerinin Gelisimi Acisindan Tiirk
Cocuk Oyunlar1

Arastirmada incelenen Tiirk ¢ocuk oyunlarinin iceriksel olarak ¢ok az oranda temas
ettigi belirlenen 6nemli gelisimsel alanlardan bir tanesi, cocuklarda zihinsel gelisim
ve analitik dtisinme becerilerinin gelisimine yo6nelik alandir. Grafik 6
incelendiginde, igeriksel olarak toplam 2247 gelisimsel alana temas eden Tiirk cocuk
oyunu iceriginin ¢ok az bir oranda (%7;178) ¢ocuklarda zihinsel gelisimi ve analitik
diisinme becerilerinin gelisimini destekleyecek bir icerikte oldugu net bir bigcimde
gortilmektedir.

%7

u Zihinsel Gelisimi ve Analitik
Diisiinme Becerilerinin Geligimini
Destekleyen Icerikte Oyunlar

u Gelisim Alanmg Etki Acisindan
Toplam Oyun I¢erigi Sayisi

Grafik 6. Tum gelisim alanlari icerisinde zihinsel gelisim ve analitik diistinme
becerilerinin gelisimine temas eden Tiirk cocuk oyunlar:

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Turk
cocuk oyunlarmin basinda, arag kesme, ateslim, atlari idare, bilmece sorma, bom oyunu,
cukurlara tag koyma, detektif oyunu, harf oyunu, giimen, isim artist, kibrit kutusu atmaca,
tren oyunu, tuzak ve kapanlar, zeka oyunu ve saat ka¢? oyunlar1 gelmektedir.
Arastirmada, incelenen Tirk ¢ocuk oyunlarinin igerik olarak diger alanlara nazaran
daha az oranda ortiisme gosterdigi alanin ¢ocuklarda zihinsel gelisim ve analitik
diistinme becerilerinin gelisimi hakkina ait oldugu gortilmiistir.

Bu bulgunun, cocuklarin zihinsel ve bilissel gelisim haklarinin ve analitik
diisinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik haklarmn isletilmesi ve bu hakkmn
desteklenmesi acisindan ©nemli argiimanlar ortaya koydugu dtistintilmektedir.
Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi'nin 27.(f.1) ve 29.(f.1/a) maddelerinde ¢ocuklarin
zihinsel gelisim haklarina ve bu husustaki yeteneklerinin gelistirilmesinin
vurgulandig1 goriilmektedir. Ancak incelenen Tiirk cocuk oyunlarinin ¢ok az oranda
oyunun bu gelisimsel alana temas eden igerikte oldugu belirlenmistir. Bu noktada
oyunlarin ¢ocuklarda, mantik ytiriitme, merak, yaratici diistinme, algilama ve
anlama gibi st diizey bilissel becerilerini gelistirerek zihinsel ve bilissel gelisime
katkida bulundugun evrimsel, sosyolojik ve psikolojik kanmitlarinin varligina iliskin
tespitler (Tugrul, 2017; Firat, 2013) gtz ontine alindiginda, Tiirk ¢cocuk oyunlarmnin bu
noktada tasarlama, uyarlama ve diizenleme gibi baz1 yenilikci yaklasimlarla yeniden
ele alinmasinin gerekliligi ortaya cikmaktadir. Kentsel alanlardaki cocuk oyun
alanlarmin cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini arttirici materyaller ihtiva
etmedigine ve cocuk psikologlarinin ve doktorlarmin kapali alanlarda oyun
oynamanin ¢ocuklarin zihinsel gelisimi olumsuz yonde etkiledigine yonelik tespitler
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(Aksoy, 2011; Sisman ve Ozyavuz, 2010) goz 6niine alindiginda, bu gerekliligin 6nem
boyutu daha net goriilmektedir. Halihazirda, Tiirk ¢ocuk oyunlarma iliskin gerekli
gortilen bu calismalarla birlikte, cocuklarin bu husustaki haklarim gozetici, gelistirici
ve yayginlastirict bir yaklasimin ortaya konulmus olacagi on goriilmektedir. Bu
sayede geleneksel oyunlarimiz ile Tiirk gocuklarmin zihinsel gelisimlerinin ve st
diizey diistinme becerilerinin gelisimi haklarimin etkin olarak isletilmesine yonelik
ciddi bir katkinin sunulmus olacag1 sdylenebilir.

Cevreyi Tanima ve Katilim Becerisi A¢isindan Tiirk Cocuk Oyunlar1

Arastirmada incelenen Tiirk cocuk oyunlarmin iceriksel olarak ¢ok az oranda temas
ettigi belirlenen gelisimsel alanlardan ikincisi, ¢ocuklarda cevreyi tamimaya ve
katilima yonelik becerilerinin gelisimine yonelik alandir. Grafik 7 incelendiginde,
iceriksel olarak toplam 2247 gelisimsel alana temas eden Tiirk cocuk oyunu igeriginin
sadece %6’siin (n:142), cocuklarda cevreyi tanima ve katilim gosterme becerilerinin
gelisimini destekleyecek icerikte oldugu anlasilmaktadir.

%6
(142)

® Cevreyi Tanima ve Katilim Becerisini
Destekleyen Igerikteki Oyunlar

' . Gelisim Alanina Etki A¢isindan
Toplam Oyun I¢gerigi Saytisi

Grafik 7. Tim gelisim alanlari icerisinde ¢evreyi tanima ve katilim becerisinin
gelisimine temas eden Tiirk cocuk oyunlar:

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Tiirk
cocuk oyunlarmin basinda, akrep doviisii, avct ile kopegi, ben seni gordiim, dede oyunu,
celmeli, ev kapmaca, diidiik, evcilik oyunu, Hacivat’a bakan, harvane oynamak, kina yakmak,
kolgak atma oyunu, patlangig, ritiiel (dini) oyunlar, piillenpiif ve piisiiciik oyunlar
gelmektedir. Arastirmada, incelenen Ttirk ¢ocuk oyunlarmin igerik olarak yine diger
alanlara nazaran daha az oranda temas edilen alanin, ¢cocuklarin gevreyi tanima ve
katilim becerilerinin gelisimi hakkina iliskin oldugu gortlmistiir.

Arastirmada ulasilan bu bulgunun, Tiirk cocuk oyunlartyla ¢cocuklarin cevreyi
tanima ve katilim haklarimin etkin sekilde isletilmesi ve bu hakkin desteklenmesi
acisindan son derece onemli oldugu distiniilmektedir. Cocuk Haklar1 Evrensel
Sozlesmesi'nin 29.(f.1/d-e). ve 31. maddelerinde ¢ocuklarin gevreye saygilarinin
gelistirilmesi ve katilma haklarina atifta bulunuldugu goriilmektedir. Diger taraftan
bu gelisim alanina iceriksel olarak temas ettigi diistiniilen az sayida Turk cocuk
oyununun oldugu belirlenmistir. Ancak geleneksel oyunlarmmizin biytk bir
bolumiinin dis mekdna uygun olmas: goz oniine alindiginda, cocuklarin cevreyi
kesfetmeleri noktasindaki merak etme, kesfetme ve katilma haklarmnin gelistirilmesi
noktasinda iceriksel olarak son derece giincelleme ve diizenlemelere miisait bir
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yapiya sahip olduklar1 soylenebilir. Bu husus, dis mekanlarda oynanan oyunlarin,
cocuklarin bagimsizlik, cevreyi kesfetme ve 6zerklik gelistirmelerinde nemli araclar
oldugu tespiti (Cevher Kalburan, 2014) ile degerlendirildiginde, Tiirk cocuklarmnin bu
alandaki gelisim haklarmin desteklenmesinde, kiltiirel oyun birikimimizden
yararlanilmasimnin dogru bir yaklasim olacagi soylenebilir. Benzer sekilde Ermiyagil
ve Girgmar (2015), sokaklarda oynanan oyunlarin, c¢ocuklarin cevreyle
biitiinlesmeleri ve toplumla iletisime ge¢gmesini-toplum yasamina katilimi- saglayan
cocuklugun onemli iletisim araclarindan oldugunu belirtmistir. Nitekim dijitallesen
diinyanin bir getirisi olarak cocuklarin geleneksel oyunlarimizin aksine, dijital
araclarla oyunlara yonelimleri, onlarin daha cevreden kopuk ve iletisim stireclerine
daha az katilim gosteren bireyler olmalar: tehlikesini dogurmaktadir. Bu noktada bu
sanal oyun ortamlarinin gectikce artmakta oldugu ve bu durumun cocuklar:
cevresine kars1 duyarsizlastirdigl gerceginin (Kahraman ve Bolisik, 2014) g6z ard:
edilmemesi gerekmektedir. Bu itibarla, ¢ocuklarimizin gevrelerini tanima ve bu gevre
yasamina katilim gosterme haklarimin desteklenmesi ve gelistirilmesi noktasinda
Tiurk ¢ocuk oyunlarinin ise kosulmasi gerektigi dustintilmektedir. Bu gortisle birlikte
geleneksel oyunlarimizin, gevreyi tanima ve gevre yasamina aktif katihm gosterme
noktasinda igeriksel olarak zenginlestirilme veya gtincellenme ihtiyact duydugunun
goz ard1 edilmemesi gerekmektedir.

Sanatsal, Kiiltiirel ve Estetik Gelisim A¢isindan Tiirk Cocuk Oyunlar:

Arastirma gercevesinde incelenen Tiirk cocuk oyunlarmin iceriksel olarak en az
oranda temas ettigi belirlenen gelisimsel alanlardan bir digeri ise cocuklarin sanatsal,
kilttirel ve estetik agilardan gelisimine yoneliktir. Grafik 8 incelendiginde, iceriksel
olarak toplam 2247 gelisimsel alana temas eden Tiirk cocuk oyunu igeriginin sadece
%4’ tntin (n:85), cocuklarin sanatsal ve estetik agidan gelisimlerini destekleyecek bir
icerikte oldugu goriilmektedir.

%4

® Sanatsal, Kiiltiirel ve Estetik Gelisimi
Destekleyen Igerikteki Oyunlar

® Gelisim Alanina Etki A¢isindan
Toplam Oyun I¢erigi Sayisi

Grafik 8. Tiim gelisim alanlar1 icerisinde sanatsal, kiilttirel ve estetik gelisime temas
eden Tiirk cocuk oyunlar:

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Tiirk
cocuk oyunlarinin arasinda, adamin gozii, kar iizerinde iz ¢ikarma, arkasini donse, kediye
kim kuyruk takacak, nokta nokta virgiil hat, tel araba oyunu, kayik, kardan adam, pens,
hacivata bakan ve evcilik oyunu gibi oyunlar yer almaktadir. Arastirmada, incelenen
Turk gocuk oyunlarinin igerik olarak en az oranda temas edilen alanlardan bir



Tiirk Cocuk Ovyunlarinin incelenmesi 1099

tanesinin ¢ocuklarin sanatsal, kiiltiirel ve estetik gelisim haklarma iliskin oldugu
gortlmiistiir. Evrensel Sozlesme'nin 31. maddesinde, ¢ocugun sanatsal ve kiilttirel
faaliyetlere katihm haklarimin isletilerek bu alanlardaki gelisimlerinin
desteklenmesine ve yine Sozlesme'nin 5. maddesinde de, ¢ocuklarin yeteneklerinin
gelistirilmesi ile uyumlu yonlendirmelerin gerceklestirilmesi vurgusunun yapildig:
goriilmektedir. Bu noktada geleneksel oyun kulttirimiiziin, ¢ocuklarin sanatsal,
kiilttirel ve estetik gelisim haklarimi destekleyecek oyun igerikleri agisindan simirli bir
cerceveye sahip oldugunu soyleyebiliriz. Muhacir ve Ozalp (2016), oyunlarin ve
alanlarmin, ¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel agidan farkli bireyler olarak gelisimlerinde
biiyiik rol oynayan unsurlar olduguna deginmistir. Bu itibarla, cocuklarin sanatsal ve
kilttirel gelisim haklarim1  kullanma baglaminda, geleneksel Tiirk c¢ocuk
oyunlarimizin bu dogrultuda yeniden ele alinmasi ve bu sayede kiiltiirel mirasimiz
olan oyunlarimizin, Evrensel Sozlesme hiikiimleri c¢ercevesindeki uyarlik
durumlarmin gelistirilmesinin yararli sonuglar doguracag: diistiniilen bir gereklilik
oldugu ifade edilebilir.

Psikolojik ve Duygusal Gelisim Ac¢isindan Tiirk Cocuk Oyunlar1

Son olarak, arastirmada incelenen Tirk cocuk oyunlarmnin igeriksel olarak en az
oranda temas ettigi belirlenen alanin, ¢ocuklarda psikolojik ve duygusal gelisime
yonelik alan oldugu soylenebilir. Grafik 9’a bakildiginda, iceriksel olarak toplam
2247 gelisimsel alana temas eden Tiirk cocuk oyunu igeriginden sadece %3’tintin
(n:57), cocuklarin psikolojik ve duygusal gelisimlerine katki saglayacag: dustintilen
bir igerige sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu arastirma bulgusuna dayali olarak,
icerik acisindan Tiirk gocuk oyunlarinin en az oranda temas ettigi tespit edilen
gelisimsel alanin, psikolojik ve duygusal gelisim alanina iliskin oldugu stylenebilir.

%3
(57)

® Psikolojik ve Duygusal Geligimi
Destekleyen Icerikteki Oyunlar

u Gelisim Alanmg Etki Acisindan
Toplam Oyun I¢erigi Sayisi

Grafik 9. Tum gelisim alanlar1 icerisinde psikolojik ve duygusal gelisime temas eden
Turk cocuk oyunlari

Bu gelisimsel alanla iliskili bir icerige sahip oldugu ifade edilebilecek Tiirk
cocuk oyunlarmin arasinda, benimle dans eder misin, evcilik oyun ve gicirik gibi oyunlar
yer almaktadir. Arastirmada, incelenen Tiirk ¢ocuk oyunlarinin en az oranda, bu
gelisimsel alan ile orttisen icerikte oldugu gortulmustiir. Ayan, Alincak ve
Tuzcuogullar1 (2015), yoresel ¢ocuk oyunlarmin, diger egitsel oyunlar gibi belirli
motor becerileri ve oyunun dogasinda bulunan psikolojik ve sosyal davranislari
gelistirdigine dikkat ¢ekmislerdir. Firat (2013) ise, cocuklarin tfke, sevgi, mutluluk
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veya {iztintti gibi biittin duygularmi rahatlikla ve gozlenir sekilde oyun esnasinda
ortaya koyduklarini ifade etmistir. Bu noktada her ne kadar diger gelisimsel alanlara
nazaran ¢ok daha az oranda olsa da belirli oyunlarin, Tiirk c¢ocuklarmin gelisim
hakki baglaminda Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi'nin 27.(f.1) maddesinde ifade
edilen “ruhsal gelisim” vurgusu ile paralellik gosterdigini sdylemek miimkiindiir.
Diger taraftan geleneksel ¢ocuk oyunlarimiza yonelik, basta cocuklar olmak tizere
Turk kamuoyunda yuriitiillecek farkindalik olusturma calismalarmma ek olarak,
geleneksel oyunlarimizin ¢ocuklarin psikolojik ve duygusal gelisim haklarinm etkin
olarak destekleme agisindan ek icerik tasarlama, gelistirme veya diizenleme
calismalarinda da bulunulabilir. Nitekim bu goriisti destekler nitelikte, Cakmak
(2019), teknolojinin ¢ocuk oyunlari tizerinde gerileme ve unutulma etkisi
olusturdugu bir donemde, c¢ocuk oyunlarinin tekrar degerlendirilmeleri ve
oynanmalar1 saglanarak yeni tasarimlara dontsttirtilmeleri gerektigini belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Cocuk haklar1 konusu kuskusuz, ulusal ve uluslararas: hukukta gozetilmesi ve bu
konudaki sorun alanlarmin giderilmesinde de hem kiiresel hem de ulusal sahada
isbirliklerini ve uyumluluklar1 gerekli kilan bir mevzudur. Nitekim bu konuda
ortaya konan uluslararasi nitelikli tiim gayretlere ragmen, bircok toplumda cocuklar
ve haklar1 istenen diizeyde gozetilmemekte, ihmal edilmektedir. Cocuk haklarinin,
toplumsal kiilttirtimiize ve ona iliskin unsurlara kiiresel bir 6lgek perspektifinden
bakilarak, yukarida ifade edilen “uyumluluk” gereksinimine yonelik bir gayretin
ortaya konmasi gerekli gortilmektedir. Bu noktada, cocuga ve onunla ilisikli konular
arasinda belki de en 6nemlisi kabul edilebilecek olan ¢ocuk haklar1 konusundaki
toplumsal profile temel olusturacak olan asil unsurlardan birisinin; kultir ve
dolayistyla bu genis kiltlir yelpazesi igerisinde bulunan c¢ocugun temel
gereksinimlerinden olan geleneksel oyunlar oldugu sdylenebilir. Bu itibarla, Cocuk
Haklar1 Evrensel Sozlesmesi hiiktimleri 1s1g1inda, Ttirk cocuk oyunlarmin incelendigi
bu galisma sonucunda, geleneksel oyunlarimizin ¢ocuk haklar: alanlar: ile igeriksel
temas noktalarma ve bu temas alanlarindaki egilimlere yonelik tespitler ortaya
konmustur.

Arastirma sonucunda geleneksel c¢ocuk oyunlarimizin, Evrensel Sozlesme
hiiktimleri acisindan gocugun gelisim ve katilim ana haklar1 basta olmak tizere sekiz
farkl1 gelisimsel alan ile orttisen bir icerik profili sergiledikleri belirlenmistir.
Arastirmada wulasilan bir diger sonug, geleneksel oyunlarimizin yogunlukla
cocuklarin; fiziksel ve psikomotor becerilerinin, dil ve iletisim becerilerinin, kultiir
aktarimi ve toplumsal farkindaligin gelisimlerinin ve sosyal yasama katihm ve
etkilesim becerilerinin gelisimi hakki ile iliskilendirilebilecek icerikte olduklar:
sonucuna ulasilmistir. Bu noktada Tiirk ¢ocuk oyunlarinin, topluma yabancilasma
soyutlanma, iletisimsizlik, cocukluk obezitesi, kiiltiirtin unutulmas: ve aktariminin
kesilmesi ve asosyallik gibi dijital cagm temel problemlerinden bazilarmin yerel
olcekte dahi olsa gelecek nesiller agisindan ontine gecilmesinde, 6nemli araglardan
bir tanesi olabilecekleri soylenebilir.

Diger taraftan arastirma sonucunda, az sayidaki geleneksel cocuk oyunu
iceriginin, ¢ocuklarin zihinsel ve analitik diistinme becerisinin, gevreyi tanima ve
katillm becerilerinin, sanatsal, kiiltiirel ve estetik yonlerinin ve psikolojik ve
duygusal gelisimlerine iliskin S6zlesmede vurgulanan haklar ile uyusma gosterdigi
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gorilmistiir. Bununla birlikte belirtilmelidir ki Tiirk ¢ocuk oyunlarmin, Sozlesme
hiiktimlerinde atfedilen cocuk haklarinin gelisimini desteklemeleri noktasinda, igerik
cercevelerinin ele almarak yeniden tasarlanmalar1 veya diizenlenmeleri, gerek Tiirk
cocuk haklarmin gelisimi agisindan gerekse de diinya kiiltiirti agisindan son derece
olumlu sonuglar verdirtecek yerinde bir yaklasim olacaktir. Geleneksel Tiirk cocuk
oyunlarmin modern yaklasimlarla c¢ocuklara yeniden sunulmasi galismalarmin,
evrensel kiiltiire biiyiik katkilar1 olacaktir (Ozbakar, 2009).

Sonug olarak, kiiltlirtimiiziin temel unsurlarindan bir tanesi olan geleneksel
cocuk oyunlarimiz, Cocuk Haklar1 Evrensel Sozlesmesi hiikiimlerinde yer verilen
cocuk haklar ilisiginde bazi alanlarla yogun sekilde orttisen bir icerik profiline
sahiptir. Kiilttirel zenginligimizin bir parcasi, cocuklarimizin temel haklarinin bir icra
arac1 olan geleneksel Turk cocuk oyunlarmin, gerek unutulmalarmin ontine
gecilmesi gerek kusaklar arasinda aktarimimin sitirekliliginin saglanmasi gerekse
ulusal diizeyde Ttirk ¢cocuklarmin haklarmin etkin olarak toplumsal yasam igerisinde
isletilmesine ve bunlarin gozetilerek oyunlar araciligiyla da gelistirilmesine yonelik
olarak ise kosulmalari ciddi boyutta 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda, geleneksel
oyunlar egitim ortamlarinda etkin sekilde kullanilabilir. Toplumun her kesimi
tarafindan geleneksel oyunlarimiza yonelik hatirlatici, farkindalik olusturucu ve
cocuklar tarafindan oynanmasina tesvik edici kamu spotu c¢alismalarinda
bulunulabilir. Cocuk haklarmin erken yaslardan itibaren etkin olarak isletilmesi ve
gelisiminde geleneksel oyunlarimizi ise kosmamiz noktasinda, 6zellikle temel egitim
diizeyinde yer alan egitimcilerin, egitimci adaylarinin ve ebeveynlerin, bu oyunlar
hakkinda farkindalik kazanmalarinin saglanmasi buiytik 6nem arz etmektedir.
Geleneksel oyunlarimizin okul-aile-cocuk isbirliginde c¢ocuklara 6gretilmesi,
cocuklarin bu oyunlar1 evde, sokakta ebeveynleri ve akranlariyla birlikte oynamasina
ortam hazirlanmas1 bu oyunlarin diger nesillere aktarilmasina onemli bir katki
saglayacaktir (Kaya ve dig., 2017). Ayrica, geleneksel Tirk cocuk oyunlarmin
odaginda, cocuk haklar1 konusunun ¢ocuklara 6gretimine yonelik igerik tasarimlari
gerceklestirilebilir; bu tasarimlarin denendigi/izlendigi calismalar ortaya konulabilir.
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Summary

Introduction

Playing is one of the fundamental rights of children of the world. In addition to this,
children's games, which are the main means of playing, have great importance in
terms of civilizations due to it's position in preserving cultural accumulation and
social fabric, it’s transferring between generations and ensuring it’s continuity. It is
seen that the provisions of Convention on the Rights of the Child which is considered
as the main basis of the rights of the children, also emphasizes these issues seriously.

In the research, depend on the foresight that Turkish children's games can have
important contact points with children's rights, it's aimed to determine the ways in
which Turkish children's games which are the product of local (cultural)
accumulation, are conformed to the rights of Turkish children. Within the scope of
this research, children's games that are specific to Turkish culture were examined in
line with the provisions of the Universal Convention on the Rights of the Child,
which has universal validity and considered as the main source of reference in the
protection, development and dissemination of children's rights.

Method
The research is a review of a literature designed in accordance with the qualitative
research approach. Qualitative research approach is a process in which process steps
related to the research process are designed, researchers frequently obtain data from
their own environments, inductive data analysis is performed, and data is
interpreted and interpreted by researchers; It can be expressed as a method that
allows the data to be handled one by one and the results of the research to be made
readable within the framework of certain codes and themes (Creswell, 2014;
Merriam, 1998). The literature review can be described as the process of identifying
documents containing information within the framework of the research problem
within a certain systematic, positioning and analyzing the problem (Robson, 2015). In
this research, 1677 Turkish children's games were examined contextually. Descriptive
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analysis is a type of qualitative data analysis that includes summarizing and
interpreting data according to predefined themes (Yildirirm ve Simsek, 2003). The
games examined in the Convention’s axis were scrutinised under eight different
titles. In addition, inter-coder consistency formula developed by Miles and
Huberman (1994) was used in order to increase the validity and reliability of the

research data. At the end of this process, inter-coder consistency rate was found as
%93.4

Results

As a result of the research, it has been determined that traditional Turkish children's
games exhibit a content profile that coincides with eight different developmental
areas, especially the child's development and main rights of participation in terms of
Universal Contract provisions. In the study first of all, it was determined that the
Turkish children's games analyzed were mostly in the content that coincided with
the physical and psychomotor development right of children. Second of all, it was
observed that the second highest proportion of Turkish children's games examined
overlapped in content was directed towards the right of children to develop their
language and communication skills. Third of all, it was found that the third area with
the highest proportion of Turkish children's games examined in terms of content was
related to the rights of children to cultural transfer and social development.

On the other hand, it was observed that one of the least overlapping areas of the
Turkish children's games examined was related to children's artistic, cultural and
aesthetic development rights. It was demonstrated that a small number of traditional
children's game content, children's mental and analytical thinking skills,
environment recognition and participation skills, artistic, cultural and aesthetic
aspects, psychological and emotional development of the rights were found to
coincide with the rights emphasized in the convention. Finally, it has been
determined that the least related area to the content of the Turkish children’s games
examined in the research was the area found to be as psychological and emotional
development in children.

Discussion and Conclusion

Based on the research results, it can be said that Turkish children's games can be one
of the important tools in preventing some of the basic problems of digital age such as
alienation, isolation, non-communication, childhood obesity, forgetting and
interrupting the transmission of culture and asociality, even on a local scale fort he
sake of future generations. On the other hand, as a result of the research, it has been
observed that the content of a small number of traditional children's games,
children's mental and analytical thinking skills, environmental recognition and
participation skills, their artistic,c cultural and aesthetic aspects and their
psychological and emotional development are in line with the rights emphasized in
the Universal Convention.

As a result of it can be said that it is very important to raise awareness of
educators who works at primary education education level, educator candidates and
parents in terms of the effective operation and development of children's rights from
early ages and running our traditional games in their development.
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yontemlerinden 6lciit drnekleme yontemine gore secilmistir. Ogretmen
adaylarinin seciminde aranan 6lgiit ise “Fen ve Teknoloji Ogretimi I-1I”
ve “Sosyal Bilgiler Ogretimi” derslerini almig olmalaridir. Veri toplama
aract olarak “Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi” ayrica dokiiman
olarak “Ders Planlar1” kullanilmistir. Nitel veriler, dokiiman analizine
tabi tutulurken nicel veriler istatistiksel paket programi yoluyla analiz
edilmistir. Nicel verilerden elde edilen sonuglar, smif 6gretmen
adaylarinin ~ sosyo-bilimsel konulara yonelik ortalama tutum
puanlarinin “sik sik” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde,
girisimcilik ortalama puanlarin “katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriilmistiir. Ayrica, smif o©gretmeni adaylarmin sosyo-bilimsel
konulara yonelik tutumlar: ile girisimcilikleri arasinda orta diizeyde
pozitif bir iliskinin oldugu goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, nitel
verilerden elde edilen sonuglara gore O©gretmen adaylarmin
hazirladiklar1 ders planlar1 incelendiginde girisimciligin  tim
boyutlaria yer verdikleri; sosyo-bilimsel konularin ise bir kismina
deginip bir kismina hi¢ deginmedikleri belirlenmistir. Hem fen
bilimleri hem de sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarma gore
hazirlanan ders planlarinda ortak olarak yer verilen sosyo- bilimsel
konular, kirlilik, beslenme ve obezite ile dogal kaynaklari koruma
seklinde belirlenmistir.
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Socio-Scientific Issues and Entrepreneurship in Interdisciplinary Lesson Plans
Designed by Pre-Service Teachers: A Mixed Method Research

Abstract

The aim of this study is to determine the attitudes of pre-service primary school
teachers towards socio-scientific issues and their level of entrepreneurship and to
reveal how they place socio-scientific issues and entrepreneurship in their lesson plans.
In current study, mixed method research was used. The participants of the study
consisted of 88 pre-service primary school teachers. Participants were selected
according to the criterion sampling method. The criterion was to take the courses
"Science and Technology Teaching I-II" and "Social Studies Teaching". “Attitude Scale
for Socio-Scientific Issues” and “Entrepreneurship Scale for University Students” were
used as data collection tools and “Lesson Plans” were used as documents. While
qualitative data were subjected to document analysis, quantitative data were analyzed
through a statistical package program. According to the results obtained from the
quantitative data, it was observed that the average attitude scores of the pre-service
primary school teachers towards socio-scientific issues were “often”. Similarly, the
average scores of entrepreneurship were “agree”. In addition, there was a moderate
positive relationship between the attitudes of pre-service primary school teachers
towards socio-scientific issues and their entrepreneurship. In addition, according to the
results obtained from the qualitative data, it was observed that the lesson plans
prepared by the pre-service primary school teachers included all the dimensions of
entrepreneurship; and some of the socio-scientific issues were not mentioned. The
socio-scientific issues, which are included in the lesson plans prepared according to
both science and social studies curriculum, are determined as pollution, nutrition and
obesity and conservation of natural resources.

Keywords: Pre-service teachers, lesson plan, science education, entrepreneurship.
socio-scientific

Giris
Bilimin toplumun ihtiyaglarma yonelik olarak degistigi, benzer sekilde bilimsel
gelismelerin ve degisimlerin de toplumlarin sekillenmesi tizerine etkili oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda bilim ve toplum kavramlarinin birbirleri ile stirekli
olarak bir iligki icerisinde olmasi gerektigi soylenebilir (Sadler ve Zeidler, 2005: 113).
Ozellikle bilimsel alanda giintimiizde yasanan biiyiik ve hizli degisimler, bu
streglerin igerisinde sosyo-bilimsel konularin siklikla karsimiza c¢ikmasmi da
kacinilmaz hale getirmektedir (Sadler, 2004: 529). Eastwood Sadler, Zeidler, Lewis,
Amiri ve Applebaum (2012)’a gore sosyo-bilimsel konular fen temelli konu icerikleri
ile iliskili ve sosyal agidan da bir anlam ve ©nem iceren kavramlar olarak
nitelenebilir. Sosyo-bilimsel konular, {izerinde kolayca karar verilemeyen, farkl
bakis agilariyla ele alman tartismali konulardir. Sosyo-bilimsel konulara; ozon
tabakasmin incelmesi, genetik kopyalama, saglikla ilgili sorunlar, hormonlu gidalar
ya da genetigi degistirilmis gidalar (GDO), niikleer silahlanma, niikleer enerji
kullanim1 (santraller), teknolojik icatlar, kiiresel isinma, toprak kullanimi, obezite,
doga katliamu, kirlilik, cocuk istismari, aile ici sorunlar, hayvanlara siddet, etnik
ayrimcilik vb. sorunlar 6rnek olarak verilebilir (Ttrkmen, Pekmez, Saglam, 2017).
Sosyo-bilimsel konular evrensel, ulusal ve yerel kapsamda incelenebilmektedir.
Ornegin kiiresel 1sinma evrensel bir konuyken, Sinop’ta, Mersin’de (Akkuyu) ve
Kirklarelinde (Igne Ada) kurulmasi planlanan niikleer santraller, Karadeniz’deki
Yesil Yol Projesi, Kagak Elektrik Kullanimlar1 gibi konular ulusal ve yerel baglamda
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incelenebilecek sosyo-bilimsel konulardir (Evren Yapicioglu ve Kaptan, 2017; Topcu,
Mugaloglu ve Guiven, 2014).

Lee, Abd-El-Khalick ve Choi (2006), sosyo-bilimsel konularin tanimini sosyal
celigkiler tizerinden yapmaktadirlar. Ahlaki ve etik boyutlar iceren sosyo-bilimsel
konularin ayni zamanda insan hayatma etkileri olacagini da belirtmektedirler.
Hodson (2006) sosyo-bilimsel konularin, ekonomik, politik, dini, etik ve gevresel
olmak {tizere pek c¢ok boyutu oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda
duistintildiigiinde sosyo-bilimsel konular, bilimsel bilgi noktasinda, yontemsel ya da
teknolojik boyutlarda, ahlaki ve etik acidan karmasik hale gelmekte ve toplumlar
tarafindan tartisiimaktadir (Sadler ve Donnelly, 2006). Molinatti, Girault ve
Hammond (2010) ise sosyo-bilimsel konular1 bireylerin saglik, cevre, tekno bilimsel
yenilikler gibi alanlarda karsilastiklar1 sosyal ikilemleri ¢ozme ve karar verme
stireclerinde bilimden yararlanmalar1 bigiminde tanimlamaktadirlar.

Bilimsel dayanakli ahléki ve etik durumlar igeren sosyo-bilimsel konularin
ogretiminde, arglimantasyona basvurma veya problem senaryolar1 araciligiyla
ogretim stirecinde; 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, bilimsel nitelige sahip etik ve ahlaki
durumlar1 iceren senaryolar secilerek, bu senaryolar tizerinden 6grenci tartismalar:
yonlendirilerek, 6grencilerin bu konular hakkinda derinlemesine arastirma yapip
bilgi sahibi olmasi saglanabilir. Ayrica sosyo-bilimsel konularn ikilem kartlar:
araciligiyla ele alinmasinin 6grenme stirecinde etkili olacagr vurgulanmaktadir.
Ikilem Kkartlar1 6grencilerin akranlari ile karsilikli olarak sorgulama siirecine
girecekleri ve kararlarin1 yeniden degerlendirmelerinin yar sira, fikirler, inanglar ve
eylemlerini acikca soOylemelerini saglayacagi icin onlar1 cesaretlendirecegi
belirtilmektedir (Evren Yapicioglu ve Kaptan, 2018; Evren Yapicioglu ve Kaptan,
2017)

Sosyo-bilimsel ~ konular1  tartisabilmek ve  ¢oztimleyebilmek, fen
okuryazarliginin bilesenlerinin tamamlayicisidir. Sosyo-bilimsel konular yoluyla fen
okuryazarligi ile arasindaki iliski incelendiginde, fenle ilgili giinliik yasamdan alinan
konular1 ara¢ olarak kullanmanin, o6grencilerin 6grenme heyecan1 ve istegini
arttiracag belirlenmistir (Sadler ve Zeidler, 2009). Bu noktadan hareketle, 6grencileri
fen okuryazar1 bireyler olarak yetistirebilmek icin atilacak adimlardan biri
ogretmenlerin bu konulara deginmeleri ve cesitli etkinliklerle bu konularin
tartisgilmasim saglayarak farkindalik olusturmalaridir. Ogretmenleri bu konuda
desteklemek ve isini kolaylastirmak icin 6gretim programlarinda sosyo-bilimsel
konulara yer verilmesi de 6nem tasimaktadir. Sosyo-bilimsel konularla karsilasan
bireylerin fayda ve risk analizlerini yapabilmesi, konuyla ilgili karar verebilmesi,
diistincelerini kanit ve muhakemelerle savunabilmesi beklenmektedir. Bireylerin bu
becerileri kazanabilmesi i¢in sosyo-bilimsel konularin 6grenme-6gretme stirecine
farkli etkinliklerle entegre edilmesi gerekmektedir (Topcu ve Atabey, 2017). Bu
entegrasyonun etkili bigimde gerceklestirilebilmesi igin bireylerin cevrelerindeki
bilimsel gelismelere ve durumlara karsi duyarli olmalari, firsatlar1 fark etmeleri,
yenilikci ve yaratici bireyler olmalari gerekmektedir. Bu da ancak bireylerin
girisimcilik becerisine sahip olmalar1 ile miimkiin olabilir. Girisimciligin 6zellikleri
ve girisimci bireyin sahip olmasi gereken nitelikler ele alindiginda girisimcilik ttirleri
de kendiliginden ortaya cikmakta ve alan yazinda farkli bicimlerde vurgular:
yapilmaktadir. Ornegin girisimciligin, sosyal girisimcilik, cevreci girisimcilik, dijital
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girisimcilik, orjinal girisimcilik, i¢ girisimcilik gibi bir¢ok tiirti olmakla birlikte bu
arastirma kapsaminda sosyo-bilimsel konularla iliskilendirilebilecek olanlar sosyal
ve cevreci girisimciliktir. Sosyal girisimcilik, girisimcilerin faaliyetlerini dogrudan
toplumsal deger yaratma hedefine bagli olacak sekilde uyarladig: alan (Saifan, 2012);
cevreci girisimci, toplumsal sorunlar icin ornek c¢oziimler sunan, is yasami ve
cevresel farkindalig: buittinciil bir bakis acisi ile ele alan, girisimlerinde cevreciligi 6n
planda tutan ve cgesitli girisimlerle cevreci faaliyetlere katki saglayan girisimcilik
turtdur (O'Neil ve Gibbs, 2016). Bu baglamda, sosyo-bilimsel konular ile ilgili pek
¢ok boyutun (cevre kirliligi, sosyal sorunlar...vb) girisimcilik becerisi ile iligkili
oldugu soylenebilir.

Ulkemizde sosyo-bilimsel konular 2005 yil1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” 6grenme alani baglaminda yer alirken,
2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre”
ogrenme alaninin alt alami olarak dogrudan yer almus, 2017’de gtincellenen Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’min amaglari arasinda sosyo-bilimsel konulardan
“Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel dtistinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek” olarak s6z edilmistir. Ancak 2018
yilinda bir 6grenme alan igerisinde alt alan olarak degil yalmizca Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nin temel amagclari icinde “Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak
muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme becerileri
gelistirmek” biciminde deginilmistir. Girisimcilik becerisi ise “inisiyatif alma ve
girisimcilik” biciminde, 2018 yili Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersi ogretim
programlarinda yer alan sekiz anahtar yetkinlikten biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(MEB, 2005; MEB, 2013; MEB, 2018).

Yapilan arastirmalarda, sosyo-bilimsel konulara ve ogretimine yonelik
ogretmen ve 6gretmen adaylarmin bilgi diizeylerinin istenen seviyede olmadig ve
ogretmenlerin derslerinde bu tiir konulara ¢ok fazla yer vermedikleri ya da plansiz
tartismalarla dersi gecistirdikleri ortaya c¢ikmistir. (Topcu, Mugaloglu ve Giiven,
2014; Sonmez, 2015; Evren Yapicioglu ve Kaptan, 2018; Tezel ve Giinister, 2018).
Ogretmen ve dgretmen adaylari ile yiiriitiilen sosyo- bilimsel konular ile girisimciligi
birlikte ele alan ya da ikisi arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu calisma, karma yontem arastirmasi biciminde tasarlanip sosyo-
bilimsel konular ile girisimciligi birlikte ele almas1 ve dgretmen adaylarinin ders
planlarinda sosyo- bilimsel konulara ve girisimcilige nasil yer verildiginin gortilmesi
acisindan Onemlidir. Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci, smif ogretmeni
adaylarinin sosyo-bilimsel konulara yonelik tutumlarini ve girisimcilik diizeylerini
belirleyerek aralarindaki iliskiyi ortaya koymak ve ders planlarinda sosyo- bilimsel
konulara ve girisimcilige nasil yer verdiklerini ortaya cikarmaktir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Smif 6gretmeni adaylarinin sosyo--bilimsel konulara yonelik tutumlar:

hangi diizeydedir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin girisimcilik diizeyleri nasildir?

3.  Smif 6gretmeni adaylarinin sosyo--bilimsel konulara yonelik tutumlar:

ile girisimcilik dtizeyleri arasinda nasil bir iliski vardir?

4. Smuf 6gretmeni adaylar1 ders planlarinda sosyo--bilimsel konulara nasil

yer vermislerdir?
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5. Simif Ogretmeni adaylar1 ders planlarinda girisimcilige nasil yer
vermislerdir?
Yontem
Bu boltimde, calisma grubuna, arastirma desenine, veri toplama araclarma, veri
toplama stirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, ti¢lincti siiflarda 6grenim goren 88 smif dgretmeni
aday1 olusturmaktadir. Katilimcilar, amagsal ornekleme yontemlerinden olgtit
ornekleme yontemine gore secilmistir. Ogretmen adaylarinin seciminde aranan 6lgiit
ise “Fen ve Teknoloji Ogretimi I-1I” ve “Sosyal Bilgiler Ogretimi” derslerini almig
olmaktir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada karma yontem arastirmalar1 kapsaminda yakinsayan paralel desen
kullanilmustir. Yakinsayan paralel desenin amaci ayni konu tizerinde farkl fakat
birbirini tamamlayici veri toplamaktir. Bu desen arastirmanin nicel ve nitel
asamalarina iliskin es zamanl olarak verilerin toplanmasiyla yirttiliir. Yakinsayan
paralel desen nicel ve nitel yontemlere esit oncelik verir, ¢oztimleme sirasinda bu
asamalar1 birbirinden ayri tutar ve daha sonra genel yorumlama yaparken sonugclar1
birlestirir (Creswell ve Plano, 2014). Bu arastirma stirecinde de veri toplama araglari
(6lgekler) uygulanirken es zamanli olarak Ogretmen adaylar1 ders planlarim
gelistirmislerdir.

Veri Toplama Araclar1
Veri toplama araci olarak; “Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi
(SKYTO)”, “Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi (UOYGO)” ve
“Dokiimanlar (5E Ogrenme Halkasi Modeline Gore Hazirlanan Ders Planlari)”
kullanilmastir.

Sosyo-bilimsel konulara yénelik tutum élcegi (SKYTO). SKYTO, Topcu
(2010) tarafindan gelistirilmistir. SKYTO, ii¢ alt boyuttan ve 30 maddeden olusan
besli likert tipinde bir oOlgektir. “Sosyo-bilimsel konularin yarar ve onemi” alt
boyutunda Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 0.90, “Sosyo-bilimsel konulardan
hoslanma” alt boyutunda 0.81 ve son olarak “Sosyo-bilimsel konulara yonelik kayg1”
alt boyutunda 0.70 olarak verilmistir (Topcu, 2010). Benzer sekilde mevcut
calismada, “Sosyo-bilimsel konularin yarar ve onemi” alt boyutunda Cronbach
Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 0.90, “Sosyo-bilimsel konulardan hoslanma” alt
boyutunda 0.78 ve “Sosyo-bilimsel konulara yonelik kaygi” alt boyutunda 0.62
olarak, 6lcegin tiimiine iliskin ise 0.90 olarak bulunmustur.

Universite 6grencilerine yonelik girisimcilik 6lcegi (UOYGO). UOYGO,
Yilmaz ve Stimbiil (2009) tarafindan gelistirilmistir. UOYGO, tek faktorlii ve 36
maddeden olusan begli likert tipinde bir 6lgektir. UOYGO'niin giivenirlik katsayisi
ise 0.90 olarak verilmistir (Yilmaz ve Stimbiil, 2009). Mevcut calismada ise gtivenirlik
katsayis1 0.94 olarak bulunmustur.

Dokiimanlar (5E 6grenme halkasi modeline gore hazirlanan ders planlari).
Bu arastirmada simf 6gretmenleri tarafindan tasarlanan ders planlari arastirmanin
dokiimanlar1 olarak ele alinmistir. Hangi dokiimanlarmn onemli oldugu ve veri
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kaynag olarak kullanilabilecegi aragtirma problemleri ile yakindan ilgilidir. Ornegin
egitimle ilgili bir arastirmada; ders kitaplari, program yonergeleri, 6grenci kayitlari,
toplant: tutanaklari, ders ve tinite planlar1 dokiimanlar olarak ele alinabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda, smif 6gretmen adaylarindan “Fen ve
Teknoloji Ogretimi I-1I” ve “Sosyal Bilgiler Ogretimi” derslerini aldiktan sonra hem
sosyo-bilimsel konular1 hem de girisimciligi iceren 5E 6grenme halkasi modeline
gore her ders icin ayr1 ders planlari tasarlamalar: istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Siif dgretmenligi lisans programi 3. sif diizeyinde 6gretmen adaylari, giiz ve
bahar egitim ve 6gretim dénemleri siirecinde “Fen ve Teknoloji Ogretimi I” ve “Fen
ve Teknoloji Ogretimi II” dersi kapsaminda 6gretmen adaylari sosyo-bilimsel
konulari, fen bilimleri 6gretim programi ve 5E 6grenme halkas1 modeline gore ders
planm1 hazirlamay1 ve uygulamay1;, bahar doneminde ise “Sosyal Bilgiler Ogretimi”
dersi kapsaminda Sosyal Bilgiler Ogretim Programindan sectikleri kazanimlari
girisimcilikle ile iliskilendirerek ders planlar1 hazirlamay1 6grenmislerdir. Bununla
birlikte Fen Bilimleri ve Sosyal bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda sekiz
anahtar yetkinlikten biri olan “Inisiyatif alma ve girisimcilik” boyutu ve bu boyutla
ilgili derslerde yapilan tartismalar ©gretmen adaylarimin bu konudaki
farkindaliklarinin artmasini saglamistir. “Fen ve Teknoloji Ogretimi I1” ve “Sosyal
Bilgiler Ogretimi” derslerinin son haftasinda 6gretmen adaylarindan hem sosyo-
bilimsel konular1 hem de girisimcilik konularini iceren 5E 6grenme halkast modeline
gore her bir ders icin ayr1 planlar hazirlamalar: istenmistir. Bu planlar hazirlanirken
ogretmen adaylarina her iki dersin (fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi) 6gretim
programindan kazanimlar alarak calismalar: gerektigi belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Smif 6gretmeni adaylar: tarafindan hazirlanan 88 adet ders plani, alan yazina dayal1
olarak hazirlanan olciitler takimi kullanilarak dokiiman analizine tabi tutulmustur.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010;
Merriam, 1998). Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan ders planlar1 énce
numaralandirmis [Plan 1(P1), Plan 2 (P2)...], sonra da tek tek onceden belirlenmis
olan alt temalara gore incelenmistir. Bu temalar alan yazin taramas: yapilarak sosyo-
bilimsel konulara ve girisimcilige iliskin alt boyutlarin ortaya ¢ikarilip listelenmesi ile
olusturulmustur. Sosyo-bilimsel konulara iliskin temalar; ozon tabakasi, atiklari
depolama, organ bagisi, canli cesitliligini koruma, cevresel eylemler, dogal
kaynaklar1 koruma, beslenme 6nerileri (obezite), yoksulluk, kirlilik, genetik ve tireme
teknolojileri, embriyo se¢imi, enerjinin korunumu, GDO, klonlama, niikleer enertji,
salgin hastaliklar, biyoteknoloji, uzay arastirmalari, kiiresel 1sinma, alternatif enerji
kaynaklar1 (Ttirkmen, Pekmez ve Saglam, 2017; Ozden, 2016; Oztiirk ve
Leblebicioglu, 2015) seklindedir. Girisimcilik konularma iliskin temalar ise;
proaktiflik (6ncti olma), firsatlar1 fark etme, yenilikcilik ve yaraticihk (is fikri
belirleme), kaynaklar1 etkili kullanma, maliyet analizi, risk alma, sorumluluk alma,
yonetsel yetkinlik, planlama, ikna ve iletisim, pazarlama stratejileri, rekabetci
diisinme, farkli alanlara uyarlama ve degerlendirme (Agca ve Kurt, 2007; Kilig-
Kirilmaz, 2014; Topkaya, 2013; Sen ve Aslan, 2017, Cavus ve Pekkan, 2017)
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seklindedir. Dokiiman analizinden elde edilen bulgular ders planlarindan kesitler
eklenerek sunulmustur. Arastirmanin nitel boyutunda giivenirligini saglamak
amaciyla, verilerin yiizde yirmisi arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmis ve
uyusum yiizdesini hesaplamak icin Miles ve. Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
Gortis birligi/ (Gorts birligi+Gortis ayriigy) X 100 formilt kullamilmistir. Bu
hesaplama sonucunda uyusum ytizdesi 0.85 olarak bulunmustur. Nicel veriler,
bilgisayar ortaminda istatistiksel paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu
kapsamda nicel veriler, pearson momentler carpimi korelasyonu ile aritmetik
ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilarak detayl1 bir
sekilde analiz edilmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu bolimiinde 6gretmen adaylarindan elde edilen bulgular, nicel ve
nitel bulgular baglaminda sunulmus; sonrasinda ise elde edilen bulgularin birlikte
ele alinmasi ile yorumlanmustir.

Sosyo-bilimsel Konulara Yoénelik Tutum Olgegi (SKYTO) ve Universite
Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olcegi (UOYGO)’'den Elde Edilen Nicel
Bulgular

Tablo 1'de smif 6gretmeni adaylarinin “Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum
Olgegi” ve “Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olcegi”"nden aldiklart
ortalama puanlar verilmistir.

Tablo 1.
Simif Ogretmeni Adaylarmmin  “Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olge§i-SKYTO”  ve
“Universite Ogrencilerine Yonelik Girigimcilik Olgegi-UOYGO "nden Aldiklar: Ortalama Puanlar

OLCEKLER N Min. Max. Ort. SS

Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi (SKYTO) 88 290 473 390 .457
Sosyo-bilimsel konularin yarar ve énemi (SKYO) 88 282 500 4.07 .490
Sosyo-bilimsel konulardan hoglanma (SKH) 88 229 500 3.73 .586
Sosyo-bilimsel konulara yonelik kayg: (SKYK) 88 167 483 3.64 .679

Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Ol¢egi (UOYGO) 88 236 5.00 3.91 .499

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmen adaylarinin “Sosyo-bilimsel Konulara
Yonelik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 ortalama puanlarin 5 {izerinden 3.90 puan, bu
puanin karsihigimin “sik sik” kategorisinde oldugu;“Sosyo-bilimsel konularin yarar
ve onemi” alt boyutundan 5 tizerinden 4.07 puan, bu puanin karsihigimmn “sik sik”
kategorisinde oldugu; “Sosyo-bilimsel konulardan hoslanma” alt boyutundan 5
tizerinden 3.73 puan, bu puanmn karsiiginin “sik sik” kategorisinde oldugu ve
“Sosyo-bilimsel konulara yonelik kaygi” alt boyutundan 5 tizerinden 3.64 puan
oldugu, bu puanin karsiliginin “sik sik” kategorisinde oldugu goriilmiistiir. Benzer
sekilde, “Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi (UOYGO)”den 5
tizerinden 3.91 puan aldiklari, bu puanin karsihiginin ise “katiliyorum” kategorisinde
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oldugu gortilmiistiir. Bu durum smif 6gretmeni adaylarinin yiiksek girisimcilik
diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 2'de sinif dgretmeni adaylarinin “Universite Ogrencilerine Yonelik
Girisimcilik Olgegi (UOYGOQO)” ile “Sosyo-bilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi
(SKYTO)” ve alt boyutlarindan (Sosyo-bilimsel konularin yarar ve nemi-SKYO,
Sosyo-bilimsel konulardan hoslanma-SKH ve Sosyo-bilimsel konulara yonelik kaygi-
SKYK) aldiklar1 puanlar arasindaki iliski verilmistir.

Tablo 2.

Simif Ogretmeni Adaylarmin “Universite Ogrencilerine Yonelik Girigimcilik Olgegi (UOYGO)” ile
“Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi (SKYTO)” ve Alt Boyutlarmdan (Sosyo-bilimsel
konularin yarar ve onemi-SKYO, Sosyo-bilimsel konulardan hoslanma-SKH ve Sosyo-bilimsel
konulara yonelik kaygi-SKYK) Aldiklart Puanlar Arasindaki [liski

Korelasyonlar
SKYO SKH SKYK SKYTO
UOYGO  Pearson Correlation 550" 559" 179 554"
Sig. (2-tailed) .000 .000 .095 .000
N 88 88 88 88

**Korelasyon p = 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2 incelendiginde, smif o6gretmeni adaylarmm “Universite
Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi (UOYGO)” ve “Sosyo-bilimsel Konulara
Yonelik Tutum Olgegi (SKYTO)”nden aldiklar1 puanlar arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliskinin (r = 0.554) oldugu goriilmiistiir. Ayrica Universite Ogrencilerine Yonelik
Girisimcilik Olgegi (UOYGO) ile SKYTO'niin “Sosyo-bilimsel konularin yarar ve
onemi (SKYO)” adl alt boyutu arasinda orta diizeyde pozitif bir iliskinin (r = 0.550)
oldugu benzer sekilde “Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi
(UOYGO)” ile SKYTO'niin “Sosyo-bilimsel konulardan hoglanma (SKH)” alt boyutu
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliskinin (r = 0.559) oldugu gortusmiistiir.

Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Tasarlanan Ders Planlarindan Elde Edilen Nitel
Bulgular

Sosyo-bilimsel konulara iliskin yapilan alan yazin taramasi sonucunda sosyo-bilimsel
konulara ait temalar su sekilde ortaya g¢ikmustir: Sosyo- bilimsel konulara iliskin
temalar; ozon tabakasi, atiklar1 depolama, organ bagisi, canli cesitliligini koruma,
cevresel eylemler, dogal kaynaklar1 koruma, beslenme onerileri (obezite), yoksulluk,
kirlilik, genetik ve tireme teknolojileri, embriyo se¢imi, enerjinin korunumu, GDO,
klonlama, niikleer enerji, salgin hastaliklar, biyoteknoloji, uzay arastirmalari, kiiresel
1sinma, alternatif enerji kaynaklaridir. Yukarida sayilan temalar yapilan dokiiman
incelemesinde olgiitler olarak kullanilmis, ancak yapilan dokiiman analizinin
sonucunda O6gretmen adaylar1 tarafindan tasarlanan ders planlarinda karsilik bulan
temalar ise: Atiklar1 depolama, organ bagisi, cevresel eylemler, dogal kaynaklar
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koruma, beslenme oOnerileri (obezite), yoksulluk, kirlilik, GDO ve kiiresel 1sinma

seklindedir.

Tablo 3.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ders Planlarinda “Sosyo-Bilimsel” Boyutuna Iliskin Ortaya Cikan

Temalar

Sosyo-Bilimsel

Sosyal Bilgiler Ogretim Programina

Fen Bilimleri Ogretim Programina

Boyutlar Ait Kazanimlar Ait Kazanimlar
Atiklar1 Depolama  SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari

israf etmeden kullanir.
Organ Bagist SB.4.1.4. Kendisini farkl 6zelliklere

sahip diger bireylerin yerine koyar.

Cevresel Eylemler

SB.4.6.3. Okul yasaminda gerekli
gordugu egitsel sosyal etkinlikleri
onerir.

Dogal kaynaklari
koruma

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari
israf etmeden kullanur.

F.4.2.1.1. Canli yasami ve besin
igerikleri arasindaki iliskiyi aciklar.

SB.4.4.5. Teknolojik tirtinleri
kendisine, baskalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda
tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinkii
kullanimlarin kargilagtirir.

F.4.4.5.3. Karisimlarin ayrilmasini,
tilke ekonomisine katkis1 ve
kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan tartisir.

Beslenme oOnerileri

SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin

F.4.2.1.4. Insan saglig1 ile dengeli

ve obezite gecmisteki ve bugtinkii beslenmeyi iliskilendirir.
kullanimlarin kargilagtirir.
5B.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarim1 ~ F.4.2.1.3. Saglikl1 bir yasam igin
degisim ve stireklilik acisindan besinlerin tazeliginin ve dogalliginin
glinumiizdeki oyunlarla karsilastirir.  6nemini, arastirma verilerine dayali
olarak
tartisir.
Yoksulluk SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari
israf etmeden kullanir.
SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu
haklara ¢rnekler verir.
SB.4.5.2. Ailesi ve yakin gevresindeki
baslica ekonomik faaliyetleri tanir.
Kirlilik SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin F.3.5.4.3. Siddetli seslerin isitme

gecmisteki ve bugtinkii
kullanimlarini karsilastirir.

kaybina sebep olabilecegini ifade
eder.
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5B.4.4.5. Teknolojik tirtinleri F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini
kendisine, baskalarina ve dogaya sorgular.
zarar vermeden kullanur.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar1 F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini
israf etmeden kullanr. sorgular.

F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya
yonelik ¢oztimler tiretir.

F.4.4.5.3. Karisimlarin ayrilmasini,
iilke ekonomisine katkis1 ve
kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan tartigir.

GDO F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam icin
besinlerin tazeliginin ve dogalliginin
Onemini, arastirma verilerine dayali
olarak
tartisir.

F.4.2.1.4. Insan saglig1 ile dengeli
beslenmeyi iliskilendirir.

F.4.2.1.5. Alkol ve sigara
kullaniminin insan sagligina olan
olumsuz etkilerinin farkina varir.

F.4.2.1.6. Yakin cevresinde sigara
kullanimini azaltmaya yonelik
sorumluluk tistlenir.

Kiiresel 1sitnma SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar:
israf etmeden kullanir.

SB.4.4.5. Teknolojik tirtinleri
kendisine, bagkalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen
hava olaylarini gozlemleyerek
bulgularini resimli grafiklere aktarir.

SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinkii
kullanimlarini kargilagtirir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlar1 incelendiginde sosyo-
bilimsel konularin bir kismina sosyal bilgiler dersine ait kazanimlar araciligiyla
bazilarma ise fen bilimleri dersine ait kazarimlar araciigiyla degindikleri, bir
kismina ise hi¢ deginilmedigi ortaya c¢ikmustir. Bu durumun, hazirlanan ders
planlarmin ilkokul ditizeyinde olmasindan kaynaklandig: distintilebilir. Cunkii
ilkokul fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersi Ogretim programinda yer alan
kazanimlar incelendiginde bircok konuda temel diizeyde bilgi ve farkindalik
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olusturmanin hedefledigi goriilmektedir. Ancak Ogretim programlarindaki
kazanimlarla iliskilendirme sansi olmasina karsin canl gesitliligi, salgin hastaliklar,
uzay arastirmalari gibi sosyo-bilimsel konulara hi¢ deginilmemis olmasi da 6gretmen
adaylarmin tekdtize bakis agisina sahip olduklarini diistindiirmektedir. Ders
planlarinda yer verilen sosyo-bilimsel konulara ait temalardan kiiresel 1sinma,
yoksulluk, atiklar1 depolama, organ bagis1 ve cevresel eylemler temalar: fen bilimleri
dersi ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin tasarladig: ders planlarinda yer almazken;
GDO temasma ise sosyal bilgiler dersi baglaminda 6gretmen adaylar1 tarafindan
tasarlanan planlarda yer verilmemistir.

Hem fen bilimleri hem de sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarina gore
hazirlanan ders planlarinda ortak olarak yer verilen sosyo-bilimsel konular, kirlilik,
beslenme ve obezite ile dogal kaynaklar1 korumadir. Ornegin sosyal bilgiler dersi
baglaminda “geleneksel cocuk oyunlarimi degisim ve stireklilik acisindan
gliintimiizdeki oyunlarla karsilastirir” kazaniminda geleneksel oyunlarin agirlikli
olarak agik hava da ve fiziksel aktiviteyi gerektiren oyunlar oldugu ancak giintimiiz
diinyasinda bilgisayar basinda sanal oyunlarin oynamasi ile obezitenin tetiklendigi
ifade edilmistir. Bu baglamda, ti¢ sosyo-bilimsel konuya iliskin hem fen bilimleri
hem sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda dogrudan kazanimlarin yer almas:
etkili olabilir.

Ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar1 temel alarak hazirladiklar1 ders planlarinda yer alan sosyo-bilimsel
konular; atiklar1 depolama, organ bagisi, cevresel eylemler, dogal kaynaklar:
koruma, beslenme oOnerileri (obezite), yoksulluk, kirlilik, kiiresel 1sinmadir. Bu
konularin, “Bilim, teknoloji ve toplum”, “Insanlar, yerler ve cevreler”, “Birey ve
Toplum”, “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarla orttismesi
etkili olabilir.

Sosyo-bilimsel konulara “Atiklar1 Depolama” boyutu ile tasarladig1 Sosyal
Bilgiler dersi planinda yer veren bir 6gretmen aday: atiklari depolamay: geri
dontistim ile iliskilendirerek su sekilde yer vermistir:

“Kaynaklarin israf edilmesinin ve ¢Oplerin kiiresel 1sinma ile iliskisi tizerinde
durularak dgrenciler bir geri doniistim tesisine alan gezisine gotiiriiliir (P.40)”

Bir ogretmen adayi sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Sosyal
Bilgiler dersi planinda “Organ bagis1” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Kendini farkli ozelliklere sahip (engelli, saglik sorunlar1 yasayan) bireylerin yerine
koymalarim saglayacak empati etkinlikleri 6rnek olaylar tizerinden gerceklestirilerek
organ bagisimin onemine vurgu yapilir. Ogrencilerin organ bagist konulu afigler
tasarlayip okulun yakin cevresindeki cesitli yerlere izin alarak afisleri asmalar
saglamir (P.77)

Bir 6gretmen adayi sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Sosyal

Bilgiler dersi planinda “Cevresel eylemler” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerden yakin cevrelerinde belirledikleri cevresel sorunlar: gozlemleyerek not
almalar: istenir. (agaglandirma, cevre kirliligi, atiklart simiflandirma ve doniistiirme,
sokak hayvanlarimin  bakimi...ob) Belirlenen sorunlar tahtaya yazilip Ogrenciler
gruplara ayrilarak farkly tiir etkinliklerden (sokak hayvanlarina yiyecek ve su temin
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etme, agac¢ dikme, pankart hazirlama) istediklerini secip grup arkadaglar ile gevresel
eylemler gerceklestirmeleri istenir (P41)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Sosyal
Bilgiler dersi planinda “Dogal kaynaklar1 koruma” boyutuna kaynaklar1 israf
etmeden kullanma biciminde su sekilde yer vermistir:

“Ailelerinin farkli tiirdeki (elektrik, su, kait...vb) tiiketimlerini gozlemleri istenen
ogrencilerin bu tiiketimlerde israfi dnlemeye yonelik fikirler gelistirmeleri ve proje
tiretmeleri istenir (P. 59)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara tasarladig:1 Sosyal Bilgiler dersi
planinda “Obezite” boyutuna cocuk oyunlar ile iliskilendirerek su sekilde yer
vermistir:

“Ogrencilere gegmiste oynanan ¢ocuk oyunlar ile ilgili sokak réportaji yapma gorevi
verilir. Sonra da okuldaki ogrencilerle giiniimiiz cocuk oyunlar: ile ilgili goriismeler
yaparlar. Gegmisteki ve giintimiizdeki cocuk oyunlari karsilagtirilarak dijitallesme ve
stirekli teknolojik araglar ile oynamanmin saghk iizerindeki olumsuz etkileri (obezite,
asosyallik, gorme bozukluklari...vb) tizerinde durulur. Gegmiste oynanan oyunlardan
bazilar: sinifta oynanir (P55)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Sosyal
Bilgiler dersi planinda “Yoksulluk” boyutuna ¢ocuk haklari ile iliskilendirerek su
sekilde yer vermistir:

“Medyada ¢ikan yoksulluk, savas, cocuk isciler gibi haberler gruplar halinde
tartisilarak oOgrencilerin bir ¢ocuk haklar1 sozlesmesi yazmasi istenir. sonra gercek
cocuk haklar1 sozlesmesi yansitilarak kendi yazdiklar1 ¢ocuk haklar: sézlesmesi ile
maddeleri karsilastirmalart istenir (P.54)”

Bir ogretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Sosyal
Bilgiler dersi planinda “Kirlilik” boyutuna teknolojik tirtinleri dogaya, kendine ve
baskasina zarar vermeden kullanma ile iliskilendirerek su sekilde yer vermistir:

“Teknoloji yararlidir/zararlidir biciminde miinazara yapilir. Cevre kirliligine sebep
olmadan nasil teknolojik aletlerin kullamlabilecegine iliskin kullanma kilavuzlar
hazirlanir (P.53)”

Bir 6gretmen adayi sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Sosyal
Bilgiler dersi planinda “Kiiresel Istnma” boyutuna su sekilde yer vermistir:
“Hava olaylarim gozlemleme ve gecmisten giintimiize iklim degisiklikleri konusunda
medya arastirmalart yapilir. Ogrencilerin kiiresel 1stnma konulu Gykii ve slogan
yazmalari istenir (P.58)”

Ogretmen adaylarimin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlar1 temel alarak hazirladiklar1 ders planlarinda yer alan sosyo-bilimsel
konular, dogal kaynaklar1 koruma, beslenme ve obezite, kirlilik ve GDO'dur. Bu
sosyo-bilimsel konularin seciminde o6gretim programinda yer alan "Canlilar ve
yasam" ile "Fiziksel Olaylar" 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarla bu konularin
birebir ortiistiyor olmasinin etkili oldugu diistintilebilir.
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Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “Dogal kaynaklar: koruma” boyutu ile su sekilde yer vermistir:

“Ogrenciler besinler hakkinda edindikleri bilgileri giinliik yasamlarmda kullanarak ve
israf konusunda duyarly birer birey olarak insanlara Ornek olurlar. Ayrica
dgrencilerden evlerde ¢oplerin nasil diizenli ayrilmas: gerektigine ve iilke ekonomisine
nasil katkr sunulacagina yonelik proje tasarlamalar: beklenir (P83)”
“Ogrencilerden toplumun teknolojik aletlerin kullamm kilavuzunu dikkat ederek
kullamp kullanmadiklarimi, kullanmadiklarinda ne gibi sorunlarla karsilastiklarin,
kendilerine, baskalarina ve dogaya zarar vermemeleri icin kullamim kilavuzundaki
uyarilart dikkate almalarinin 6nemi iizerinde durmalar1 beklenir P7)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “Beslenme Onerileri (obezite)” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilere yapilacak etkinlikler yoluyla sagliksiz beslendiklerinde viicudun yag
olusumunda olumsuz yiénde ve kalici sekilde etkisi oldugu ayrica paketlenmis
Qudalarin igindeki yaglarin zararl oldugu kazandirilir (P91)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “Yoksulluk” boyutu ile su sekilde yer vermistir:

“Ogrencilerden ekonomik faaliyetlerin nasil gittigini, diizenin nasil olustugunu
gorebilmek igin yakin cevresindeki gézlemlerinden yola cikmalari istenir. Ayrica
dgrencilerin ekonomik faaliyetler konusunda bir etkinlik tasarlamari istenir. Etkinlik
kapsaminda ekonomik faaliyetlerin giinliik yasamda kullanim alanlarimi genis bir
kitleyle arastirmalar istenerek bu arastirma sonuclarinda yaraticiliklarini kullanarak
gelir, gider, biitce gibi durumlar hakkinda yeni fikirler olusturmalar: istenir. (P6)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “Kirlilik” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerden cevre kirliligi ile ilgili cevre ve iilke ekonomisine katki saglayacak
projeler tasarlamalar: istenir (P93)”

Bir 6gretmen aday1 sosyo-bilimsel konulara yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “GDO” boyutu ile su sekilde yer vermistir:

“Ogrenciler kendi aralarinda dondurulmus besinler hakkinda tartisirlar. Tartisma
sonucunda taze besinlerin vitamin ve minarek yonden dondurulmus besinlere gore
daha zengin oldugu, taze olmayan besinlerin vitamin degerlerini yitirdigi, besinlerin
tazeliginin ve dogalligimin saghgumz igin Onemli oldugunu d63renciler tarafindan
aciklamr. Ayrica d¢rencilerin GDO’lu besinler hakkinda detayli bir arastirma
yapmalarina olanak saglanir (P95)”

Ogretmen adaylarimin tasarladiklar1 ders planlarinda girisimcilige ait
temalar: proaktiflik (6ncti olma), firsatlar1 fark etme, yenilikgilik ve yaraticilik (is fikri
belirleme), kaynaklar: etkili kullanma, maliyet analizi, risk alma, sorumluluk alma,
yonetsel yetkinlik, planlama, ikna ve iletisim, pazarlama stratejileri, rekabetci
diistinme, farkl alanlara uyarlama ve degerlendirme seklindedir.
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Tablo 4.
Simif Ogretmeni Adaylarimin Ders Planlarnda “Girigimcilik” Boyutuna Iliskin Ortaya Cikan
Temalar

Girisimcilik Sosyal Bilgiler Ogretim Programina  Fen Bilimleri Ogretim Programina

boyutuna ait temalar

Ait Kazanimlar

Ait Kazanimlar

Proaktiflik (Oncii
Olma)

SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu
haklara 6rnekler verir.

Firsatlar: fark etme

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar
israf etmeden kullanur.

Yenilik¢ilik ve SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek
yaraticilik israf etmeden kullanur. aydinlatma araglarina yonelik
tasarim yapar.
SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaglardan F.4.5.1.1. Ge¢miste ve glintimiizde
yola ¢ikarak kendine 6zgti tirtinler kullanilan aydinlatma araglarini
tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir. ~ karsilastirir.
SB.4.4.3. Kulland1g1 teknolojik F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek
urtnlerin mucitlerini ve bu tirtinlerin  aydinlatma araglarina yonelik
zaman igerisindeki gelisimini tasarim yapar.
arastirir.
SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinkii
kullanimlarin karsilastirir.
Kaynaklari etkili SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari
kullanma israf etmeden kullanur.

SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinki
kullanimlarini karsilastirir.

SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaglardan
yola ¢ikarak kendine 6zgii tirtinler
tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.

SB.4.4.5. Teknolojik tirtinleri
kendisine, bagkalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

Maliyet analizi

SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarini ayirt
ederek ikisi arasinda bilingli secimler

yapar.

Sorumluluk alma

SB.4.3.3. Yasadig1 cevredeki dogal ve
beseri unsurlar1 ayirt eder.

F.4.5.3.1. Isik kirliliginin
nedenlerini sorgular.

SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinkii
kullanimlarini karsilastirir.

F.4.21.1. Canli yasami ve besin
icerikleri arasindaki iliskiyi aciklar.
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SB.4.4.5. Teknolojik tirtinleri
kendisine, bagkalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda
tasarrufu davranmaya 6zen
gosterir.

SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere
sahip diger bireylerin yerine koyar.

F.4.6.1.2. Yasam icin gerekli olan
kaynaklarin ve geri donitistimiin
6nemini fark eder.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar:
israf etmeden kullanur.

Yonetsel yetkinlik

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik
gerekli hazirliklar1 yapar.

SB.4.4.5. Teknolojik tiriinleri
kendisine, baskalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

Planlama

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik
gerekli hazirliklar yapar.

SB.4.4.5. Teknolojik tirtinleri
kendisine, bagkalarina ve dogaya
zarar vermeden kullanir.

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen
hava olaylarini gozlemleyerek
bulgularini resimli grafiklere aktarir.

Ikna ve iletisim

SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere
sahip diger bireylerin yerine koyar.

F.4.5.3.1. Isik kirliliginin
nedenlerini sorgular.

SB.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarini
degisim ve stireklilik agisindan
guniimiizdeki oyunlarla karsilagtirir.

F.4.2.1.3. Saglikl1 bir yasam icin
besinlerin tazeliginin ve
dogalliginin 6nemini, arastirma
verilerine dayali olarak

tartigir.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklar:
israf etmeden kullanir.

F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini
sorgular.

SB.4.7 4. Farkli kiiltiirlere sayg1
gosterir.

F.4.2.1.3. Saglikl1 bir yasam icin
besinlerin tazeliginin ve

dogalliginin 6nemini, arastirma
verilerine dayali olarak tartigir.

SB.4.2.3. Geleneksel ¢cocuk oyunlarin
degisim ve stireklilik acisindan
glintiimiizdeki oyunlarla karsilastirir.

SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinkii
kullanimlarin karsilastirir.

SB.4.4.5. Teknolojik tirtinleri
kendisine, bagkalarina ve dogaya
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zarar vermeden kullanir.

SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu
haklara 6rnekler verir.

Pazarlama stratejileri SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin F.4.5.3.1. Isik kirliliginin
gecmisteki ve bugtinki nedenlerini sorgular.
kullanimlarin karsilastirir.

SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaclardan ~ F.4.5.1.1. Ge¢miste ve giintimtiizde
yola cikarak kendine 6zgii tirtinler kullanilan aydinlatma araglarin
tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir =~ karsilastirir.

Rekabetci diistinme ~ SB.4.4.2. Teknolojik tirtinlerin
gecmisteki ve bugtinki
kullanimlarin karsilastirir.

Farkl alanlara F.4.3.2.4. Miknatislarin yeni
uyarlama kullanim alanlar1 konusunda
fikirlerini agiklar.

F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini
sorgular.

Ogretmen adaylarimin sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersi baglaminda
tasarladiklar1 ders planlarinda cesitli kazanimlarla iliskilendirerek yer verdikleri
girisimcilik boyutuna iligkin temalar: Proaktiflik (Oncti Olma),firsatlar1 fark etme,
yenilik¢ilik ve yaraticilik, kaynaklar: etkili kullanma, maliyet analizi, sorumluluk
alma, yonetsel yetkinlik, planlama, ikna ve iletisim, pazarlama stratejileri, rekabetci
diistinme, farkli alanlara uyarlama bicimindedir. Ogretmen adaylarinin sosyal
bilgiler dersinde girisimciligi iliskilendirdikleri kazanimlara ait temalar g6z ontinde
bulunduruldugunda programda yer alan sekiz Ogrenme alanindan yedisi ile
girisimciligi iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin fen bilimleri
dersinde girisimciligi iliskilendirdikleri kazanimlara ait temalar incelendiginde ise
ogretmen adaylarmin girisimciligi programda yer alan iki 6grenme alanim
kullanarak (Canlilar ve Yasam ile Fiziksel Olaylar) ele aldiklar1 goralmiisttir.

Bir ogretmen adayi tasarladigi ders plaminda girisimcilige “Proaktiflik”
temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerin ¢ocuk haklart sizlesmesinde yer almayan ancak giiniimiiz kosullarinda
sozlesmede yer almas: gerektigini diistindiikleri maddeleri tartismalar istenir. kendi
cocuk haklar: sézlesmelerini yazmalar: istenir (P.54)”

Bir 6gretmen aday: tasarladig1 ders planinda girisimcilige “Firsatlar1 fark
etme” temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Yagmur sularini biriktirme ile ilgili bir diizenek tasarlamalar: ve bu durumu firsata
doniistiirerek sosyal yarar saglayacak bicimde projelendirmeleri istenir (P.32)”
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Bir 6gretmen aday: tasarladigi ders planinda girisimcilige “Yenilik¢ilik ve
yaraticilik” temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Ekmek israfi, su israfi, elektrik israfi gibi konularda yaratici ¢oziimler iceren brogiir
hazirlamalarr  ve  farkli  bilgisayar —programlart  kullanarak  gorsel —agidan
zenginlestirmeleri istenir (P. 34)”

Bir 6gretmen aday1 tasarladig1 ders planinda girisimcilige “Kaynaklar: etkili
kullanma” temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Gozlem kayit kartlar: olusturulur. evde, okulda ve sosyal yasamda kaynaklar: etkili
kullanma ve israf etme ile ilgili gozlemlerin d0grenciler tarafindan kayit altina alinmas
istenir. sonrasida sinifta kartlar okunarak elde edilen sonuglarla ilgili ¢oziim onerileri
bulunur (P.52)”

Bir 6gretmen aday1 tasarladig1 ders planinda girisimcilige “Maliyet Analizi”
temasi altinda su sekilde yer vermistir:
Ogrencilerin dnce istek ve ihtiyaclarini listelemeleri; sonra da eldeki kaynaklara gore
biitce planlamas: yapmalar: istenir (P. 51)”

Bir 6gretmen aday1 tasarladigi ders planinda girisimcilige “Sorumluluk
Alma” temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Organ bagisimin dnemini yakin cevreye duyurmaya yonelik olarak dgrencilerin afis
hazirlamalary;,  ailelerini,  mahallelerindeki  kigileri,  esnaflart  bu  afislerle
bilgilendirmeleri saglanir (P.47)”

Bir Ogretmen adayi tasarladigi hazirladigr ders planinda girisimcilige
“Planlama” temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Olast bir depremde kendine lazim olacak malzemelerin listesini yaparak deprem
cantasi hazirlamalart ve evlerin deprem tahliye planini aileleriyle birlikte hazirlayarak
evlerinin uygun bir yerine asmalar istenir (P.35)”

Bir ogretmen aday: tasarladig1 ders plaminda girisimcilige “Tkna ve Iletisim”
temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Teknolojinin yanls kullanimina bir 6rnek olarak dijital oyunlar ve zararlar: tizerine
tartisihir. sokak roportajlar: ile geleneksel cocuk oyunlari ile ilgili bilgi toplamalar
istenir (P. 38)”

Bir ogretmen aday: tasarladigi ders planinda girisimcilie “Pazarlama
Stratejileri” temasi altinda su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilere giinliik yagsamlarinda gozlemledikleri bir sorunu ¢ozmek iizere bir iiriin
tasarlamalarina yonelik olarak icat kagitlart dagitilir. Tasarumi biten Ogrencilerin
tiriinlerini pazarlamak icin reklam filmi gibi ya da konusma gibi calismalar yapmalar:
istenir (P.31)”

Bir 6gretmen aday1 tasarladigi ders planinda girisimcilige “Rekabetci
Diistinme” temasi altinda su sekilde yer vermistir:

“Ogrencilere yeni ¢ikan her iiriinii ihtiyact olmadigi halde almak isteyen Ali'nin

yasadiklar: bir ornek olay biciminde sunulur. sonra sirketlerin reklamlarla insanlari
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ne sekilde tiiketici haline getirdigi; birbirleriyle rekabet ederken ne tiir stratejiler
kullandiklar 6rnek reklamlar tizerinden tartisilir (P.31)”

Bir 6gretmen aday: girisimcilik konularina yonelik tasarladig1 Fen Bilimleri
dersi planinda “Firsatlar1 fark etme” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilere eskiden kullandiumiz aletlerin yetersiz kaldigini, simdiki teknolojik
aletlerin ise insan kullammundan dolay: oldukca vaktimizi aldig, tiim bu olumsuz
ozelliklerin ortadan kaldirildig1 herkesin hayatini kolaylastirabilecek bir aletin olup
olmadigr sorulur. daha sonra drnek nitelig¢inde Steve Jobs, Bill Gates gibi bilim
insanlarimin hayat hikayelerine deginmek amaciyla bir video izletilir (P3)”

Bir 6gretmen aday: girisimcilik konularina yonelik tasarladig1 Fen Bilimleri
dersi planinda “Yenilikcilik ve yaraticilik (is fikri belirleme)” boyutu ile su sekilde
yer vermistir:

“Ogrencilere A4 kagitlarn dagitilarak hayalindeki teknolojik aydinlanma aracim
tasarlamasy istenir, ayrica Ogrencinin tasarladir aract simifa detaylr bir sekilde
tanitmast istenir (P79)”

Bir 6gretmen aday girisimcilik konularmna yonelik tasarladig1 Fen Bilimleri
dersi planinda “Sorumluluk Alma” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerden haftaya gelirken bir diyetisyen hekimle goriisiip paketli gqidalar,
obezite hakkinda roportaj yapmalari bu roportaji kayit altina almalart ve siifta
arkadaslarma sunmalart istenir. Ayrica ogrencilerden paketlenmis ve donmus
Qudalarin  zararlari, obezite, tarihi gecmis gidalar, hakkinda pano ve sunum
hazirlamalari istenir (P91)”

Bir 6gretmen aday: girisimcilik konularina yonelik tasarladig: Fen Bilimleri
dersi planinda “Ikna ve Iletisim” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerden ses kirliligine yonelik olast ¢oziim Onerileri istenir, ayrica bulduklar:
¢oztim onerisini resimlerle ve yazilarla afis seklinde agiklamalar: istenir (P84)”
“Ogrencilerden toplumun teknolojik aletlerin kullamim kilavuzunu uyaridart yeterli
bulup bulmadiklar: hakkinda bir sokak roportaji yaptirilir (P7)”

Bir 6gretmen aday1 girisimcilik konularina yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “Pazarlama stratejileri” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerden hayal giiclerini kullanarak hayatimizi kolaylastirabilecek yeni bir icat
diisiinmeleri istenir. Konuyla ilgili diisiincelerine yoénelik afis, roportaj vb
hazirlamalary istenir. Daha sonra diisiindiiklerini hayata gegirip pazarlamalarina
olanak saglanr (P21)”

Bir 6gretmen aday1 girisimcilik konularina yonelik tasarladigi Fen Bilimleri
dersi planinda “Farkli alanlara uyarlama” boyutu ile su sekilde yer vermistir:
“Ogrencilerden miknatislarm  vyeni  kullamim alanlart  konusunda  fikirlerini
aciklamalary ayrica giinliik hayatta miknatislarin ozellikle nerelerde kullanabilecegine
yonelik arastirma yapmalar: istenir. Ogrencilerden miknatisin farkli alanlarda
kullanmilmasina yonelik ne gibi dnerilerinin oldugu istenir (P87)”
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“Ogrenciler miknatis1 giinliik hayatimiza uyarlarlar ve 6grenmis oldugu kullanim
alanlarindan yola ¢ikarak yeni kullanim alanlarim diisiiniip fikir iiretebilirler (P106)”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Nicel verilerden elde edilen sonugclar, smif 6gretmen adaylarinin sosyo-bilimsel
konulara y6nelik tutum puanlarmin “sik sik” kategorisinde oldugu gorulmusttir. Bu
sonug, smif Ogretmeni adaylarinin sosyo-bilimsel konulara yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugunun bir gostergesi olabilir. Yolagiden (2017) tarafindan yapilan
calismada, “Sosyo-bilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi”nin tiimiinden ve iki alt
boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarin “sik sik” kategorisinde oldugu, bir alt
boyutundan (sosyo-bilimsel konulara yonelik kaygi alt boyutu) ise “bazen”
kategorisinde oldugu belirtilmistir. Atalay ve Caycit (2017) tarafindan yapilan
calismada, smif Ogretmeni adaylarimin sosyo-bilimsel konular hakkindaki
tutumlarmin “orta diizeyde” oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, simif 6gretmeni
adaylarinin “Universite Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olcegi”"nden aldiklari
puanin “katiliyorum” kategorisinde oldugu goriilmistiir. Bu sonug, smif 6gretmeni
adaylarinin  yiiksek girisimcilik = diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.
Karademir, Balbag ve Cemlek (2018) 6gretmen adaylarmin girisimcilik becerilerini
cesitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda smif 6gretmeni
adaylarmin girisimcilik puanlarmin diger 6gretmen adaylarindan (fen bilgisi, sosyal
bilgiler, ilkogretim matematik, PDR, zihinsel engelliler 6gretmenligi) daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Mevcut arastirmada da smif 6gretmeni adaylarinin girisimcilik
becerisi diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin girisimcilik puanlar1 ve sosyo-bilimsel konulara
yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu
gortlmistiir. 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda sosyo-bilimsel konular ve
girisimcilik gibi kavramlarmm on plana c¢ktigr gortlmektedir. Bu baglamda iki
kavram arasindaki pozitif iliskinin arastirma konusu olarak segilmesi ve aralarindaki
iliskinin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmada yapilan dokiiman analizinde ders planlarinda belirtilen
kazanimlar cercevesinde ytriitiilen etkinliklerin ¢lgiitler takiminda tema olarak ele
alman sosyo-bilimsel konular1 ne o&lctide icerdigi incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda, smif 6gretmeni adaylarmin tasarladiklar: ders planlarinda sosyo-bilimsel
konularin bir kismma degindikleri, bir kismina ise hi¢ deginmedikleri ortaya
cikmugtir. Ornegin, canli gesitliligi, salgin hastaliklar, uzay aragtirmalar1 gibi sosyo-
bilimsel konulara hi¢ deginilmemistir. Benzer bicimde, Yenilmez Tiirkoglu ve Oztiirk
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarmin niikleer santraller gibi
bazi sosyo-bilimsel konularda daha detayli zihinsel modeller sergilerken, seker
yiklemesi gibi diger bazi konularda ise acitk ve mnet zihinsel modeller
sergileyemedikleri belirtilmistir.

Yapilan bu arastirmada ogretmen adaylari tarafindan hazirlanan ders
planlarinda ele alman sosyo-bilimsel konulardan birinin GDO oldugu ve bu
baglamda ozellikle dondurulmus gidalar ve konservelere degindikleri ortaya
cikmigtir. Benzer bicimde Oztiirk ve Es (2017) tarafindan yapilan calismada 6gretmen
adaylarmin sosyo-bilimsel konular hakkinda genel anlamda bilgi sahibi olduklar:
ancak bu konulara yaklasimlar ile ilgili farkliliklarinin oldugu, 6rnegin 6gretmen
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adaylarmin bircogunun GDO konusunda olumsuz yaklasim sergiledikleri
belirtilmistir.

Girisimcilik becerisine pek cok tilkede ogretim programlarinda farkl
bicimlerde yer verildigi goriilmektedir. Finlandiya 6gretim programlarinda énemli
bir yeterlilik alani;; Hirvatistan’da egitim reformlarinda ele alman bir bilesen;
Avusturya, Macaristan, Portekiz, ve isveg’te temalarin icinde gomilii bicimde yer
verilen bir beceri; Belcika, Hollanda, 1svec_; ve Finlandiya’da ulusal diizeyde bir
programun veya stratejinin bir parcasi olarak gerceklestirilen eylem biciminde
girisimcilige yer verildigi gortilmektedir (Curth, 2011).

Ogretmen adaylarmin ders planlarinda sosyo-bilimsel konulara yer
verdikleri uygulamalar incelendiginde afis ve brostir hazirlama, sokak réportajlar:
yapma, cevre eylemleri ve pankart hazirlama, medya {irtinlerinden yararlanma,
tartisma gibi uygulamalar tasarladiklar1 gorilmektedir. Bu etkinliklerin deneyim
kazanmaya, ilk elden bilgi toplama ve uygulamaya dontik etkinlikler oldugu
diistintldtigiinde Sadler, Chambers ve Zeidler (2004)'in ifade ettigi gibi 6grencilerin
sosyo-bilimsel konulardaki gortislerinin, kisisel deneyimlerle ilgili oldugu gortistine
benzer ders planlar: tasarladiklar: soylenebilir.

Ogrenciler sosyo-bilimsel konular1 iceren derslerde fen konularinin ve sosyal
konularin ortak yanlarimi fark edebilmektedirler ve bu sosyo-bilimsel konular
hakkinda fikir vyirttebilmektedirler (Cansiz, 2014). Bu durum yapilan bu
arastirmada da benzer bicimde 6gretmen adaylarmin hem Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’'nda hem Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlar1 kullanarak ders planlarinda sosyo-bilimsel konulara yer vermeleri ile
iliskilendirilebilir. Bu baglamda, her iki dersin 6gretim programina gore hazirlanan
ders planlarinda ortak olarak yer verilen sosyo-bilimsel konular, kirlilik, beslenme ve
obezite ile dogal kaynaklar1 koruma olarak ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylar1 girisimcilik boyutuna iliskin olarak: Proaktiflik (Oncii
Olma), firsatlar1 fark etme, yenilik¢ilik ve yaraticilik, kaynaklar: etkili kullanma,
maliyet analizi, sorumluluk alma, yonetsel yetkinlik, planlama, ikna ve iletisim,
pazarlama stratejileri, rekabetci diistinme, farkli alanlara uyarlama temalarmin
timiine ders planlarinda yer vermislerdir. Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler
dersinde girisimciligi iliskilendirdikleri kazanimlara ait temalar goz Ontinde
bulunduruldugunda programda yer alan sekiz 6grenme alanindan yedisi ile
girisimciligi iliskilendirdikleri goériilmektedir. Ogretmen adaylarinin fen bilimleri
dersinde girisimciligi iliskilendirdikleri kazanimlara ait temalar incelendiginde ise
ogretmen adaylarimin girisimciligi programda yer alan iki Ogrenme alanim
kullanarak (Canlilar ve Yasam ile Fiziksel Olaylar) ele aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen sonuclar 1s181nda asagidaki onerilere yer verilmistir:

*  Bu arastirmada 6gretmen adaylar1 tarafindan ders planlarinda sosyo-
bilimsel konularin bir kismuna hi¢ deginilmedigi ortaya cikmistir. Bu baglamda
sosyo-bilimsel konularmn farkli disiplinlerin 6gretiminde genis bir sekilde ele
alinmasi ve ogretmen adaylar1 tarafindan kullaniminin saglanmasi icin c¢alismalar
yapilmalidir.

e  Ozel 6gretim yontemleri ya da alan 6gretimi derslerinde girisimciligin
farkli alt boyutlarma vurgu yapacak ders planlar1 6gretmen adaylar1 tarafindan
hazirlanmalidir.



Ders Planlarinda Sosyo-Bilimsel Konular ve Girisimcilik 1127

* Fen Ogretimi ve sosyal bilgiler 6gretimi gibi alan egitimi derslerinde
btitinctil bir bakis acis1  kazandirabilmek, ©6gretmen adaylarma yeterlik
kazandirabilmek icin sosyo-bilimsel konularin ve girisimcilik gibi becerilerin ne
sekilde ise kosulabilegine yonelik uygulamalar yapilabilir.

* Karma yontem ile yiriitilen bu arastirma gibi farkli yontemler
kullanilarak yeni arastirmalar ytirtitiilebilir.

*  Uygulayiclarin kaynak olarak kullanabilmeleri i¢in bu tiir disiplinler
arasi ¢alismalar icin uygulama ornekleri gelistirilebilir.

*  Farkli calisma gruplari ile bu tiir arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Summary

Introduction
In the researches, it was found out that the level of knowledge of teachers and pre-
service primary school teachers on socio-scientific issues and their teaching is not at
the desired level and that teachers do not give much space to such subjects in their
courses or they pass the course through unplanned discussions. There is no study
that examines the relationship between the two or the socio-scientific issues that are
conducted with teachers/pre-service primary school teachers and entrepreneurship
together. This study is designed as mixed method research and it is important in
terms of addressing socio-scientific issues and entrepreneurship and seeing how
teacher candidates place socio-scientific issues and entrepreneurship in their lesson
plans.
Method

The aim of this study is to determine the attitudes of pre-service primary school
teachers towards socio-scientific issues and their level of entrepreneurship and to
reveal how they place socio-scientific issues and entrepreneurship in their lesson
plans. In current study, mixed method research was used. The participants of the
study consisted of 88 pre-service primary school teachers. Participants were selected
according to the criterion sampling method. “Attitude Scale for Socio-Scientific
Issues” and “Entrepreneurship Scale for University Students” were used as data
collection tools and “Lesson Plans” were used as documents.

Results
According to the results obtained from the quantitative data, it was observed that the
average attitude scores of the pre-service primary school teachers towards socio-
scientific issues were “often”. Similarly, the average scores of entrepreneurship were
“agree”. In addition, there was a moderate positive relationship between the
attitudes of pre-service primary school teachers towards socio-scientific issues and
their entrepreneurship. In addition, according to the results obtained from the
qualitative data, it was found that the lesson plans prepared by the pre-service
primary school teachers included all the dimensions of entrepreneurship; and some
of the socio-scientific issues were not mentioned. Especially in the context of social
studies lesson, it has been revealed that they don’t have problems in handling
entrepreneurship skills. The socio-scientific issues, which are included in the lesson
plans prepared according to both science and social studies curriculum, are
determined as pollution, nutrition and obesity and conservation of natural resources.
When the lesson plans are examined, it is seen that they design implementations
such as preparing posters and brochures, doing street interviews, preparing
environmental actions and banners, utilizing media products, and discussing for
socio-scientific issues.
Discussion

The results obtained from the current study, the quantitative data showed that the
pre-service teachers' attitude scores towards socio-scientific subjects were in the
“frequently” category. In the study conducted by Yolagiden (2017), it was stated that
the average scores they received from the “Attitude Scale towards Socio-scientific
Issues” and their two sub-dimensions were in the “frequent” category. In the study



Ders Planlarinda Sosyo-Bilimsel Konular ve Girisimcilik 1131

conducted by Atalay and Cayc1 (2017), it has been determined that the attitudes of
elementary teacher candidates on socio-scientific issues are “at an intermediate
level”.

In current study, it was found out that pre-service primary school teachers
mentioned some socio-scientific issues and all aspects of entrepreneurship in their
lesson plans. Similarly, in the study conducted by Yenilmez Tiirkoglu and Oztiirk
(2019), it was stated that pre-service primary school teachers could not demonstrate
clear mental models on some socio-scientific issues. Karademir, Balbag and Cemlek
(2018) showed that the entrepreneurship scores of the pre-service teachers were
higher than the others. In this study, the entrepreneurial skills of pre-service primary
school teachers are high level.

Pedagogical Implications
e In order to gain a holistic perspective in field education courses such as science
teaching and social studies teaching, and to gain competence for prospective
teachers in interdisciplinary applications, applications can be made in terms of
socio-scientific issues and skills such as entrepreneurship.
e New research can be carried out using different methods such as a mixed research.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, egitimin islevlerinin gerceklesme diizeylerini
ogretmen algilar1 dogrultusunda incelemektir. Arastirma nicel
yaklasimla desenlenmis ve arastirmada tarama modeli kullanilmustir.
Arastirmanin  evrenini  2018-2019  egitim  6gretim  yilinda
Kahramanmaras ilinde gorev yapan oOgretmenler olustururken,
orneklemini ise aym ilin Dulkadiroglu ve Onikisubat merkez
ilcelerinde gorev yapan 418 goniillii 6gretmen olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ”Ogretmenlerin Egitimin Islevlerinin Gerceklesme
Diizeyine Iliskin Algilarin Belirleme Olgegi ” kullanilmigtir. Yapilan
analizler dlgegin ogretmenlerin egitimin islevlerini gergeklestirme
diizeyine iligkin algilarmi belirleme de kullanilabilecek nitelikte
gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracit oldugunu ortaya koymustur.
Olgek; bireysel islev, siyasal islev, toplumsal islev, ekonomik islev
olmak tizere dort faktorliidiir. Ogretmenlerin algilarinin cinsiyet ve
okul turti degiskenine gore farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir. Mesleki kidem,
gorev yapilan okul kademesi ve mezun olunan okul tirid
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
Tek Yonlti Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Gruplar arasi
farkliligr belirlemek icin ise LSD testi yapilmustir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmenlerin egitimin bireysel islevlerinin gerceklesme
diizeyine yonelik algilarmin katiliyorum diizeyinde, toplumsal,
siyasal ve ekonomik islevlerinin gerceklesme diizeylerine yonelik
algilarmin ise kararsizzim diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda egitimin islevlerinin gerceklesme diizeylerine iliskin alg:
diizeyleri cinsiyet, okul tiirdi, calisilan okul kademesi ve kidem
degiskenleri agisindan anlamli bir sekilde farklilasirken, mezun
olunan okul tiirti degiskeni acisindan anlamli bir sekilde
farklilasmamustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, bireysel islev, toplumsal islev, ekonomik
islev, siyasal islev
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Examination of Teachers” Perceptions Towards the Realization Level of the
Educational Functions

Abstract

This study aims to examine the teachers” perceptions regarding the level of realization of the
functions of education. The research was designed with a quantitative approach and a survey
model was used. The teachers working in Kahramanmaras in the 2018-2019 academic year
were the population of the research, the sample was composed of 418 volunteer teachers
working in the central districts, Dulkadiroglu and Onikisubat. As a data collection tool, the
scale developed by the researchers was used to determine the teachers' perceptions towards
the realization level of the functions of education. Statistical analysis revealed that the scale
is a valid and reliable measurement tool that can be used to determine the teachers'
perceptions of the realization level of the functions of education. The scale consists of four
factors: individual function, political function, social function and economic function.
Independent groups t-test was applied to detect whether teachers' perceptions differ
according to gender and type of school. One-way analysis of variance (ANOVA) was
performed to ascertain whether there is a significant difference between the variables of
seniority, school level and the type of school graduated. LSD test was utilized to decide on
the difference between the groups. This research concludes that the perceptions of teachers
about the realization level of the individual functions of education are at the level of “agree’
and the perceptions of realization level in terms of social, political and economic functions
of edcation are ‘undecided’. In addition, while the perception levels regarding the realization
levels of the functions of education differ significantly depending on the gender, school type,
school level and seniority variables, it does not differ significantly in terms of the type of
school graduated.

Keywords: Education, individual function, social function, economic function, political
function

Giris

Gecmisten giintimiize ekonomik, toplumsal, sosyal ve kiilttirel anlamda toplumlarin
degisiminde 6nemli faktor olan egitim (Bal ve Artut, 2013; Cetin ve Aydimn, 2019;
Chakraborty, Chakraborty, Singh Dahiya ve Timajo, 2018; Khan, Fauzee ve Daud,
2014; Takala, 2010) insanlik tarihi kadar eski bir olgudur/kurumdur (Hosgoriir ve
Tastan, 2012 ). Eski ve evrensel bir kurum olan egitim; birey, toplum ve devletin
beklentileri dogrultusunda degiserek/geliserek varligim1 devam ettirmektedir (Avci,
2012). Ilkel toplumdan modern topluma kadar degisik formlarda rastlanilan egitim
olgusu farkli acilardan tanimlanmaya calisilmistir. Sosyolojik agidan egitim bireyin,
toplumun kiilttirel degerlerini i¢sellestirerek toplumsal hayata hazirlanmasi olarak
tanimlanirken (Eskicumali, 2002) pedagojik acidan egitim bireyin davramsinda, kendi
yasantis1 yoluyla ve kasith (amagli ve planli) olarak istendik davranis degisikligi
meydana getirme stireci (Ertiirk, 1997, s. 12) olarak tanimlanmistir. Bununla birlikte
egitime yonelik farkli tamimlar olsa da birey, toplum ve devlet acisindan egitimin
bircok amaca ve isleve sahip oldugu soylenebilir. Bu amaclar, zamana ve toplumsal
kosullara bagli olarak degisebilmektedir. Egitimin amaci, geleneksel toplumda
bireyin uyumunu saglama iken modern toplumda ekonominin ihtiya¢ duydugu beceri
ve nitelikleri bireye kazandirmaktir (Ballantine, Hammack ve Stuber, 2017). Weber,
egitimin toplumlara ve zamana bagh olarak amacmin degistigini belirtse de bireye
belirli nitelikler kazandirmak ve belli alanlarda uzmanlik egitimi vermek seklindeki
iki amacinin degismedigini belirtmektedir (Aydin, 1997).
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Egitimin genel olarak amacini Cakmak (2008) bireysel ve evrensel degerlere
sahip ¢ikan, bilgiyle donanmais, saglikli bir toplum yapis1 meydana getirmek olarak
belirtirken, Hosgoriir ve Tastan (2012) ise bireyin toplumsal amaclar cercevesinde
yetistirilerek insan kaynagindan verimli sekilde faydalanmak oldugunu belirtmistir.
Egitimin bahsedilen bu amaglarina gore islevlerini gerceklestirdigi soylenebilir. Bu
acidan egitim sistemi organize ya da reorganize edilirken baslangic noktasi, 6nce amag,
sonra islev olmaktadir (Tezcan, 2016).

Egitimin islevlerini yerine getiris sekli, hangi islevlerinin 6ncelik olusturdugu ve
bu islevlerini gerceklestirmesinde beklenen amaclarin neler oldugu konularinda
toplumlar arasinda farklilik bulunmaktadir (Fidan ve Erden, 1998). Baska bir ifade ile
baz1 toplumlar icin egitimin siyasal islevleri 6ncelik olustururken, bazi toplumlar icin ise
egitimin toplumsal islevleri diger islevlere gore daha 6ncelik olusturmaktadir. IEgitimin
islevlerinin hangilerinin oncelikli oldugunu belirleyen faktorler; tilkelerin gelismislik
diizeyi, toplumun egitimden beklentileri ve egime yiikledikleri anlamdir (Unsal, Baggeci,
Mese ve Korkmaz, 2016). Egitimin islevleri agik ve gizli islevler olmak tizere iki kategori
altinda toplanmaktadir. Egitimin acik islevleri, milli egitimin amaclar1 gercevesinde
olusturulan 6gretim programlari araciligiyla egitimin tiim kademelerinde uygulanirken
(Dogan, 2014), gizli islevler ise amaglanmayan ve bilinmeyenler seklinde belirtilmektedir
(Akin, Simsek ve Erdem, 2007). Temelde egitimin agik ve gizli islevlerini birbirinden
ayirmak oldukga gti¢ olmasina ragmen gizli islevlerin oldukca ¢ok ve gesitli oldugu ifade
edilmektedir (Akin, Simsek ve Erdem, 2007).

Genel anlamda egitimin acik islevleri; bireysel, toplumsal, ekonomik, siyasal
olmak tizere dort bashik altinda ele alinmaktadir. Egitimin toplumsal islevinin basinda
ogrencilerin toplumun bir {iyesi haline getirme stireci olan sosyallestirme gelmektedir
(Barkan, 2013). Egitim, bireylerin icinde yasadiklari topluma uyum saglamalarin ve o
topluma ait rol kaliplarim1 6grenmelerini saglayarak sosyallesmesine yardimeci olur
(Erden, 1998). Baska bir ifade ile dogdugu anda biyolojik bir varlik olan insanoglu,
zamanla tiyesi oldugu toplumun inancini, deger yargilarini, davrams kaliplarini, iliski
bicimini egitim yoluyla 6grenerek sosyal bir varlik haline gelir (Unsal ve Korkmaz, 2018).
Egitim kurumlar1 sosyallesme siireci ile kultiirti bireylere aktarir ve boylece kiiltiirel
mirasin siirekliligini saglar (Tezcan, 2016). Egitim, okullarda yetistirmis oldugu, bilim
adamlari, sanatcilar, sair ve yazarlarin calismalariyla kiiltiiriin yenilenmesine ve
zenginlesmesine de katki saglamaktadir (Barkan, 2013). Egitim kurumunun diger 6nemli
bir iglevi toplumsal hareketliligi gerceklestirmektir (Topses, 2016). Ozellikle agik toplum
yapisinin egemen oldugu modern toplumlarda egitim kurumu dikey hareketliligin
gerceklesmesini miimkiin kilarak alt tabakada yer alan bireylerin daha ust tabakalara
gecmesini saglamaktadir (Unsal ve Korkmaz, 2018).

Egitimin agik islevlerinden biride ekonomik islevdir. Bir tilkenin ekonomik acidan
gliclenmesi ve kalkinmasi igin ihtiya¢ duyulan nitelikli bireylerin yetistirilmesi egitimin
ekonomik iglevleri arasinda yer alir (Yildiz, 2006). Egitim kurumlari talep edilen insan
gliciinii yetistirmenin yaninda bireylere tiiketici davramslarini kazandirma yoluyla
tilkenin ekonomik gelismesine katkida bulunur (Fidan ve Erden,1998). Herhangi bir
meslegi olmayanlara mesleki bilgi ve beceriler sunmak, meslegi olanlara da yeni bilgi ve
beceriler kazandirmak egitimin diger ekonomik islevleri arasinda yer almaktadir (Yildiz,

2006).



Unsal & Gokdas 1136

Egitimin siyasal islevlerinin basinda toplumun mevcut varligimi ve gelecekteki
biutunlugiinii korumak gelmektedir. Koruma eylemini smifsal, bolgesel, siyasi
boluctiliik, ayrimcilik ve kutuplasma anlayislarinin olusmasini engelleyerek yaparken
gelecekteki biittinlugt saglamak icin ise bireylere siyasal biling kazandirmaktadir
(Yildiz, 2006). Egitim kurumlari, topluma milli bilin¢ kazandirma yoluyla siyasal
sisteminde devam etmesini saglamaktadir (Fidan ve Erden, 1998). Egitimin baska bir
siyasal islevide, liderlerin secilmesi ve egitilmesidir (Tezcan, 2016).

Bireysel acidan egitimin islevi ogrencilerin kendi yeteneklerini kesfedip
gelistirmesine, akademik ve akademik olmayan alanlarda bir takim bilgi ve beceriler
kazanmasma yardimci olmaktir (Sisman, 2007). Ayrica bireylerin yaraticiliklarinin
gelisimine katki sunmak, onlar1 hayata hazirlamak, kendiyle barisik bir hayat stirmelerini
saglamakda egitimin diger bireysel islevleridir (Hosgortir ve Tastan, 2012).

Ogretmenlerin egitim sisteminin ana 6gelerinden biri kabul edilmesi (Ada ve
Akan, 2007; Adigtizel, 2008) toplumsal yasami ve egitimin niteligini etkileyen 6énemli bir
faktor olmasi (Cetin ve Dogan, 2018; Snoek, Swennen ve van der Klink 2011; 2011; Unsal,
Agcam ve Korkmaz, 2017) 6grenme ve 6gretme ortamini diizenlemesindeki 6neminden
(Basarir, Sar1 ve Cetin, 2014) dolay1 egitimin islevlerininde gerceklesmesinde
ogretmenlere biiytik sorumluluklar dusttigti soylenebilir. Bu agidan 6gretmenlerin
egitimin islevlerini yerine getirmesiyle ilgili alg1 ve diistinceleri bu calismada konu
edinilmistir.

Ulkelerin ilerlemesi ve gelismesi, toplumun saghkli bir sekilde varligini devam
ettirmesi, bireyin kendini gerceklestirerek mutlu bir hayat stirmesi egitimin kendisinden
beklenen agik ve gizli islevlerini yerine getirmesi ile miimkiin olabilecegi soylenebilir. Bu
durumda tartisilmasi gereken konu egitimin islevlerinin yerine getirip getirmedigidir.
Alanyazin incelendiginde bu soruya cevap tegkil edecek bir arastirmaya rastlanmamuis
olmas: arastirmacilar tarafindan bir eksiklik olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin problem ciimlesi “Ogretmenlerin algilarina gore egitimin islevlerinin
gerceklesme diizeyi nedir? ” seklinde olusturulmustur.

Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ogretmenlerin algilarina gore egitimin bireysel iglevlerinin gerceklesme

diizeyi nedir? ?

2. Ogretmenlerin algilarina gore egitimin toplumsal iglevlerinin gerceklesme

diizeyi nedir?

3. Ogretmenlerin algilarma gore egitimin ekonomik islevlerinin gerceklesme

diizeyi nedir?

4. Ogretmenlerin algilaria gore egitimin siyasal islevlerinin gerceklesme diizeyi

nedir?

5. Ogretmenlerin egitimin iglevlerini yerine getirmedeki algi diizeyleri;

cinsiyetlerine, calistig1 okul tiirtine, calistig1 okul kademesine, mezun olunan
okul tiirtine gore anlaml1 bigimde farklilasmakta midir?

Yontem
Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclar1 ve verilerin
analizine iliskin bilgiler sunulmaktadir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ogretmenlerin egitimin islevlerini gerceklestirme konusundaki
algilarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi amaclandigindan nicel arastirma
modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gecmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirmalardir” (Karasar, 2005; 183).

Aragtirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras il merkezinde
Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gorev yapan ogretmenlerden olusmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise ayni ilin Onikisubat ve Dulkadiroglu merkez ilgelerindeki
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan 418 6gretmen olusturmaktadir. Calismanin
orneklemine iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. .
Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler N %
Kadin 146 34,9
Cinsiyet Erkek 272 65,1
Toplam 418 100
Ozel 78 18,7
Okul Tiirii Devlet 340 81,3
Toplam 418 100

Tkokul 142 34
. Ortaokul 140 33,5
Okul Kademesi Lise 136 325
Toplam 418 100
0-5 yil 54 12,9
6-11 yil 77 18,4
. 12-17 y1l 92 22,0
Mesleki Kidem 18.22 ;I 107 25.6
23 yil ve tizeri 88 21,1
Toplam 418 100
Lisans 285 68,2
Lisansiistii 82 19,6
Mezun Olunan Okul Tiirii Diger 51 122
Toplam 418 100

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskeni gore 6gretmenlerin 146's1 (%34,9) kadin,
272'si (%65,1) erkek oldugu, okul tiirti degiskenine gore 6gretmenlerin 78'inin (%18,7)
ozel okulda, 340'1in (%81,3) devlet okulunda galistig1 anlasilmaktadir. Okul kademesi
degiskeni gore katilimcilarin 142’si (%34) ilkokul 6gretmeni 1401 (%33,5) ortaokul
ogretmeni ve 136's1 (%32,5) ise lise ogretmenidir. Mesleki kidem degiskenine gore
ogretmenlerin 54’11 (%12,9) 0-5 yillik, 77’si (%18,4) 6-11 yillik, 92’si (%22,0) 12-17 yillik,
107’si (%25,6) 18-22 yillik ve 88’i de (%21,1) 23 yil ve tizeri kideme sahiptir.
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Veri Toplama Araci Gelistirme Siireci
Arastirmada veri toplama aracinin gelistirme stirecine yonelik islemler, gecerlilik ve
glivenirlik calismalar1 sirasiyla asagida aciklanmustir.

Islem

Ogretmenlerin egitimin isglevlerini yerine getirmeye iligskin algi diizeylerini belirleme
olceginin gelistirme siirecinde ilk olarak alanda var olan Unsal vd., (2015) tarafindan
gelistirilen egitimin islevlerini degerlendirme 6lcegi incelenmistir. Bu 6lgek tizerinde
degisiklikler yapilmistir. Olgegin orjinali iclii likert tipinde iken yeni gelistirilen 6lgek
(1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum ve (5)
Kesinlikle Katiliyorum seklinde besli Likert tiirtine dontistiirtilmtisttir.  Sonraki
asamada ise 6lgegin ismi “Ogretmenlerin Egitimin Islevlerinin Gerceklesme Diizeyine
[liskin Algilarmi  Belirleme Olgegi” (OEIGDIABO) seklinde degistirilmistir. =~ Daha
sonraki stirecte 6lgegin orjinal halinde bulunan soru maddelerine yeni sorular eklenerek
40 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisi igin egitim
programlar1 ve Ogretimi ile olgme degerlendirme alanindaki iki akademisyene
basvurulmustur. Uzman gortisleri dogrultusunda 40 maddelik madde havuzu 37
maddeye indirilmistir. Son asamada, anlatim, noktalama ve imla agisindan inceleme
yapan Tiirkce 6gretmenin goriisleri dogrultusunda slgekten iki madde gikartilmustir. Iki
madde gikartildiktan sonra 6lgek gelistirme stireci 35 madde tizerinden gerceklesmistir.

Gecerlik Calismalar:

Olciit baglantili gegerlik, yap1 baglantili gecerlik, kapsam baglantili gegerlik, ve goriiniis
gecerligi bir 6lgme aracinin gecerliligi belirlemek icin kullanilmaktadir (Buytikoztiirk,
2006). Bu 6lgme aracinin gegerliligini belirlemede yap1 gegerligi kullanilmstir.

Yapi Gegerligi

“Yap1 gegerligi test sonucunda elde edilen puanlarin testlerle olctilmek istenen
kavramin (yapmin) gercekte olctilebildigi derece ile ilgilidir” (Buytikoztiirk, 2008, s.
169). Olgegin yap1 gegerliginin incelenmesi amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor
analizine basvurulmus ve Varimax Dondiirme (Rotation) metodu kullanilmustir.

Acimlayic1 Faktor Analizi
“Faktor analizi birbiriyle iliskisi bulunan ¢ok sayidaki degiskenin az sayida anlaml ve
birbirinden bagimsiz faktorler haline getirilmesi igin kullanilir” (Kalayci, Albayrak,
Eroglu, Kiiciiksille, Ak, Karalt1 ve Antalyal1 2005; 321). OEIYABO' nin yap1 gecerliginin
incelenmesi amaciyla ilk asamada ac¢imlayici faktor analizi yapilmustir. Faktor
analizinden once verilerin faktdr analizine uygunlugunun tespit edilmesi amaciyla
Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett's Sphericity testi hesaplanmustir.
Yapilan KMO testinde bulunan, 0.96, degeri 6rneklem biytikligtinin yeterli
oldugunu gostermektedir. Bartlett's Sphericity testi 0,00 diizeyinde anlamli ¢ikmistir
(p<0.05). Elde edilen bu verilerin dlgegin faktor analizi yapmak icin yeterli olduguna
karar verilmis ve temel bilesenler analizi yapilmstir.
Yapilan analiz neticesinde ortaya ¢ikan faktor yiikleri Tablo 2 “de verilmistir.
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Tablo 2.
OEIYABO Madde Faktér Yiik Degerleri

1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut Boyut
(Toplumsal) (Ekonomik) (Bireysel) (Siyasal)
V37 0.78
V40 0.77
V39 0.73
V36 0.73
V38 0.67
V22 0.64
V20 0.62
V33 0.61
V34 0.57
V12 0.55
V15 0.51
V28 0.79
V27 0.78
V30 0.73
V29 0.69
V26 0.57
V32 0.54
V2 0.85
Vi 0.82
V3 0.75
V8 0.53
V18 0.75
V19 0.69
V17 0.68
V16 0.56

Yapilan temel bilesenler analizi neticesinde, elde edilen dondiirtilmiis (varimax ) faktor
ytikleri matrisine gore birinci faktor altinda 11 madde (V12, V15, V20, V22, V33, V34,
V36, V37, V38, V39, V40), ikinci faktor altinda altt madde (V26, V27, V28, V29, V30, V32),
uctincu faktor altinda dort (V1, V2, V3, V8), dordiincu faktor altinda ise dortmadde
(V16, V17, V18, V19) yer almaktadir. “Bir madde hangi faktor altinda mutlak deger
olarak, buiytik agirliga sahipse, o degisken o faktorle yakin iliski icerisindedir” (Kalayc1
vd., 2005, s. 330). Faktor agirliklarinin oranin ne oldugu konusunda uzlasilmus bir kriter
olmamakla beraber bu calismada kriter, 0,50 olarak benimsenmistir. Literatiir
dogrultusunda faktorlerin adlandirilmasi; birinci faktor toplumsal islev, ikinci faktor
ekonomik islev, tictincti faktor bireysel islev, dordiincii faktor ise siyasal islev seklinde
isimlendirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

OEIGDIABO nin yapr gegerligi icin Olcekteki faktorlerin dogrulanmasi amaciyla
dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmustir. DFA ile ilgili hesaplamalar icin Mplus
programindan yararlanilmistir. Mplus programi ile olusturulan Path diyagrami ve DFA
sonugclar1 Sekil 1ve Tablo 3’ te verilmistir.
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Sekil 1.OEIYABO’ niin dogrulayici faktor analizi

DFA’dan elde edilen modele ait uyum indekslerinden ilki ki-kare istatistigi (X2?)'dir.
Ancak tek basina degerlendirilen bir istatistik degildir. Bu nedenle serbestlik derecesi
(sd) ile oranlanarak degerlendirmeye alimir. X2/sd orani 3’ten kiigiik ise, uyum
miikemmel; 5'in altinda ise uyum kabul edilebilir diizeydedir. Buna gore, yapilan analiz
i¢in X2/sd oraninin (839,237 / 264 = 3,38) kabul edilebilir diizeyde uyum degeri verdigi
ifade edilebilir (Stmer, 2000).

Tablo 3.
Dogrulayict Faktdr Analizine Iliskin OEIGDIABO 'niin Uyum I[ndeksleri

mcelenen‘ Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Degerleri Olgfz & Uyum
Indeksleri Degerleri

CFI 0.95 <CFI <1.00 0.90 <CFI<0.95 0.923
NNFI(TLI) 0.95 <NNFI(TLI)<1.00 ~ 0.90 <NNFI(TLI)< 0.95 0.912

RMSEA 0.00 <RMSEA< 0.05 0.05 <RMSEA< 0.08 0.073

Tablo 3 incelendiginde OEIYABO RMSEA degerinin .073, NNFI degerinin
0.912 ve CFI degerinin 0.923 oldugu goriilmektedir. OEITYABO' i icin elde edilen
bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde bir uyum indeksi oldugu soylenebilir
(Stmer, 2000: Yilmaz ve Celik, 2009). Bu bulgulara dayanarak olgegin yapi
gecerliginin saglandig1 ifade edilebilir.

Giivenirlik

Olgegin giivenirligini hesaplamak icin, Cronbach’Alpha i¢ tutarlilik katsayist
hesaplanmustir. Cronbach’Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ayni faktor altindaki sorularin
toplamdaki giivenirlik seviyesini gostermektedir. I¢ tutarlilik katsayisi 0.70 ve istii
oldugu durumlarda olgegin yeterli giivenirlikte oldugu kabul edilebilir (Sipahi,
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Yurtkoru ve Cinko, 2006, s. 89). OEIGDIABO’ nin alt boyutlarina iliskin i¢ tutarlilik
katsayilar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. '
OEIYABO niin I¢ Tutarlik Giivenirlik Katsayist

I¢ Tutarlik Madde Sayist
Testin Biittinti 961 25
Toplumsal 944 11
Ekonomik 896 6
Bireysel 839 4
Siyasal .865 4

Olgegin giivenirligini belirlemek icin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi toplumsal islev
icin .944, ekonomik islev icin .896, bireysel islev icin .839, siyasal islev .865, dlcegin
tamami icin ise .961 bulunmustur. Bu bulgular egitimin islevlerini degerlendirme
Olceginden elde edilen puanlarin giivenirliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Olgekte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerini hesaplamak icin madde-toplam
korelasyonu kullanilmistir. OEIYABO' ne ait her bir maddeye iliskin madde-toplam
korelasyon degerleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5.
OEIGDIABO niin Madde-Toplam Korelasyonlar: Degerleri

Ayirt

Edicilik

Boyutlar Madde Indeksi
Vi2 733
V15 763
V20 718
V22 .705
V33 754
Toplumsal V34 .745
V36 697
V37 768
V38 .752
V39 791
V40 791
V26 .740
V27 679
. V28 .689
Ekonomik V29 693
V30 .583
V32 .690
V1 519
Bireysel v2 468
V3 587
V8 689
V16 748
Siyasal V17 724
V18 560

V19 .748




Unsal & Gokdas 1142

Tablo 5 incelendiginde madde toplam korelasyonuna iliskin degerler
olcegin toplumsal boyutu icin .791-.697 arasinda ekonomik boyutu icin .740-.583
arasinda, bireysel boyutu icin .689-.463 arasinda ve siyasal boyutu igin ise .748-
560 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde toplam korelasyonunun
yorumlanmasinda degeri .30 ve tizerinde olan maddelerin iyi derecede ayirt edici
ozellige sahip oldugu soylenmektedir (Biiytikoztiirk, 2008). Tablo 5'te elde edilen
degerlere gore olgekte yer alan maddelerin tamamu yeterli diizeyde ayirt edici
oldugu sonucuna ulasilabilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS.21 paket programindan faydalanilmistir.
Arastirmaya iliskin elde edilen verilerin analizinden 6nce dagilimin homojen olup
olmadigimi test eden Levene'nin Varyanslarin Homojenligi Testi sonuglarma
bakilmis, arastirmada varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilandig:
belirlenmistir (F=0,698, p>0.05). Calismada verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine Kolmogorov-Smirnov testi ile bakilmis, verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir (Kolmogorov-Smirnov z= 0,200 p>0.05). Arastirmada
normallik dagillmi  ve varyanslarin homojenligi varsayimlari yerine
getirildiginden, arastirmada parametrik testler kullanmilmustir. Ogretmenlerin
olcek maddelerine verdikleri yanitlarin cinsiyet, okul tiirti, degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin t testi, mesleki kidem ve gorev
yapilan okul kademesi ve mezun olunan okul tiirti degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Tek Yonlti Varyans Analizi
(ANOVA) ve gruplar arasi farklilig1 belirlemek igin ise LSD testi yapilmuistir.

Bulgular
Bu bolumde arastirma verilerinden elde edilen bulgular alt amaclar dogrultusunda
sirastyla verilmistir.

Egitimin Bireysel Islevlerinin Gerceklesmesine Iliskin Ogretmenlerin Alg:
Diizeyleri

Arastirmanin cevap aradig1 birinci soru ogretmenlerin egitimin islevlerinden bireysel
islevine yonelik alg1 diizeylerini ortaya koymaktir. Bu amagla 6gretmen goruslerinden
elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin egitimin bireysel islevlerini yerine getirmesi ile
ilgili algilarimin katiliyorum diizeyinde (X=3.54) oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
egitimin bireysel islevlerine yonelik vermis olduklar1 cevaplarin en yiiksek ortalamasi
egitimin bireyleri zihinsel anlamda gelistirdigi (X=3.75, ) maddesi iken, bunu sirasiyla
bireyleri sosyal (X=3.69) ve duygusal (X=3.48) anlamda gelistirdigi maddeleri
izlemektedir. Ogretmenlerin alg1 diizeylerindeki en diisiik ortalamanin bireyin
niteligini artirma (X= 3.28) maddesi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. ‘
Ogretmenlerin Egitimin Bireysel Islevlerine Yonelik Algi Diizeyleri

Madde No Maddeler X gs Katihm Dizeyi

1 Egl.tlrp kuruml.arl bireyleri sosyal anlamda 369 1.02  Katilyorum
gelistirmektedir.

5 Egl.tup kuruml.an bireyleri zihinsel anlamda 375 091 Katihyorum
gelistirmektedir.

3 Egl.tlrp kuruml.arl bireyleri duygusal anlamda 348 099 Katilyorum
gelistirmektedir.

4 Egitim kurumlar1 bireylerin niteligini 398 097 Kararsizim
artirmaktadir.
Toplam 354 0.80 Katiliyorum

Egitimin Toplumsal Islevlerini Yerine Getirmeye Iliskin Ogretmenlerin Alg:
Diizeyleri

Arastirmanin cevap aradig ikinci soru 8gretmenlerin egitimin islevlerinden toplumsal
islevlevine yonelik algi diizeylerini ortaya koymaktir. Bu amagla 06gretmen
gortslerinden elde edilen bulgular Tablo 7'te verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Egitimin Toplumsal Iglevlerine Yonelik Algi Diizeyleri

Madde No Maddeler X Ss  Katilim Diizeyi
1 Egl.t1n.1 kuruml.arl topluma uyumlu bireyler 397 094 Kararsizim
yetistirmektedir.
Egitim kurumlari farkli dine inanan insanlarin
2 bir arada yasamasini saglayacak davranislar: 317 095  Kararsizim

bireylere kazandirmaktadir.
Egitim kurumlari farkli etnik gruplarin birlikte

3 yasamasini saglayacak davranislari bireylere 3.37 093  Kararsizim
kazandirmaktadir.

4 Egitim kurumlar: milli degerleri bireylere 361 097 Katihyorum
aktarmaktadir.
Egitim kurumlar1 toplumdaki norm, deger ve

5 davranis kaliplarini benimsemis bireyler 3.16 0.98 Kararsizim
yetistirmektedir.
Egitim kurumlar1 bireyleri gelecekteki

6 toplumsal rollerine uygun sekilde 295 1.02  Kararsizim
yetistirmektedir.

7 Egitim kur.umlarl Tul'fkgeyl duzgun ve dogru 313 108  Kararsizim
kullanan bireyler yetistirmektedir.
Egitim kurumlar kiiltiirtin 6gelerini bireylere

8 etkin bir sekilde aktarmaktadir. 315 103 Kararsizim

9 Egltlm lfuru.ml.arl kures-el degerleri bilen 299 101 Kararsizim
bireyleri yetistirmektedir.

10 Eg}tlm kurumlari sosyal biitiinlesmeyi 331 096 Kararsizim
saglamaktadir.

1 Egvltlm kurumlar kiltiirel biitiinlesmeyi 331 097  Kararsizim
saglamaktadir.

Toplam 321 0.79  Kararsizim




Unsal & Gokdas 1144

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin egitimin toplumsal islevlerini yerine getirmesi
ile 1ilgili algilarmin kararsizzim diizeyinde (X=3.21) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin egitimin toplumsal iglevlerine yonelik en olumlu algilarinin milli
degerleri bireylere aktarma (X=3,61) olarak katiliyorum diizeyinde oldugu
gortilmektedir. Bunun disindaki tiim maddelere yonelik algilarinin kararsizim seklinde
ciktigr gortilmektedir. Bunlar sirasiyla farkli etnik gruplarin birlikte yasamasini
saglayacak davraniglar: bireylere kazandirma (X=3.37), sosyal biitiinlesmeyi saglama
(X=3.31), kiiltiirel biitiinlesmeyi saglama (X=3.31), topluma uyumlu bireyler yetistirme
(X=3.27), farkli dine inanan insanlarin bir arada yasamasini saglayacak davranislar
bireylere kazandirma topluma uyumlu bireyler yetistirme (X=3.17), toplumdaki norm,
deger ve davranmis kaliplarini1 benimsemis bireyler yetistirme (X=3.16), kilttirtin
ogelerini bireylere etkin bir sekilde aktarma (X=3.15), Tiirkgeyi diizgiin ve dogru
kullanan bireyler yetistirme (X=3.13) ve kiiresel degerleri bilen bireyleri yetistirme
(X=2.99) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitimin toplumsal iglevine yonelik
algilarinda bireyleri gelecekteki toplumsal rollerine uygun sekilde yetistirme (X=2.95)
en diisiik duizey olarak kararsizim seklindedir.

Egitimin Ekonomik Islevlerinin Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogretmenlerin

Alg1 Diizeyleri

Arastirmanin cevap aradig1 ikinci soru 6gretmenlerin egitimin islevlerinden ekonomik
islevlerine yonelik algi diizeylerini ortaya koymaktir. Bu amagla 06gretmen
gortslerinden elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. .
Ogretmenlerin Egitimin Ekonomik Iglevlerine Yonelik Algi Diizeyleri

Madde No Maddeler X Ss Katilim Diizeyi
Egitim kurur.nla.rl teknolojik yonden caga 318 102 Kararsizim
1 uygun becerileri kazandirmaktadir.
Egitim kurumlar1 ekonomi kurumlarmin
2 istedigi nitelikte bireyler yetistirmektedir. 290 102 Kararsizim
Egitim kurumlar1 ekonomi kurumunun
3 istedigi nicelikte bireyler yetistirmektedir. 282 096 Kararsizim
Egmm kurt%m.larl meslt?kl yeterlilige sahip 276 104 Kararsizim
4 bireyler yetistirmektedir.
Egitim kurumlari istihdam problemi
yasamayacak alanlarda bireyler 2.43 1.02 Katilmiyorum
5 yetistirmektedir.
Egmm kurt%m.larl rekal?et glicti ytiksek 297 1.05 Kararsizim
6 bireyler yetistirmektedir.
Toplam 2.83 0.83 Kararsizim

Tablo 8 incelendiginde, egitimin ekonomik islevlerini yerine getirmesi ile ilgili
ogretmen algilarinin  kararsizim diizeyinde (X=2.83) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin egitimin ekonomik islevlerine yonelik en yiiksek algilarinin teknolojik
yonden caga uygun becerileri kazandirma (X=3,18) oldugu, bunu sirasiyla rekabet giicii
yiiksek bireyler yetistirme (X=2.97) ile ekonomi kurumlarinin istedigi nitelikte bireyler
yetistirme (X=2,90) takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin egitimin ekonomik
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islevine yonelik en diisiik algilarmin istthdam problemi yasamayacak alanlarda bireyler
yetistirme (X= 2.43) maddesidir.

Egitimin Siyasal Islevlerinin Gergeklesme Diizeyine iliskin Ogretmenlerin

Alg1 Diizeyleri

Arastirmanin cevap aradig1 ticlincii soru 6gretmenlerin egitimin islevlerinden siyasal
islevlevine yonelik alg1 diizeylerini ortaya koymaktir. Bu amacla 6gretmenlerden elde
edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Egitimin Siyasal Islevlerine Yonelik Algi Diizeyleri

Madde

No Maddeler X Ss Katilim Diizeyi

Egitim kurumlari1 bireylere

1 demokratik biling 3.29 0.97 Kararsizim
kazandirmaktadir.

5 Egl.tlrp kuruml.arl bilingli se¢gmen 5 89 1.04 Kararsizim
yetistirmektedir.

3 Egl‘tln‘l kuruml.arl siyasi liderler 2 66 103 Kararsizim
yetistirmektedir.

4 Egl.tlrp kuruml.arl bilingli yonetici 578 102 Kararsizim
yetistirmektedir.
Toplam 2.90 0.86 Kararsizim

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin egitimin siyasal islevlerini yerine getirmesi ile
ilgili algilarinin kararsizim diizeyinde (X=2.90) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler
tim maddelerde kararsizim seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin egitimin
siyasal islevlerine yonelik en ytiksek algilarinin bireylere demokratik biling kazandirma
(X=3,29) oldugu, siyasi liderler yetistirmenin (X=2.66) 6gretmen algilar1 agisindan en
distik diizeyde oldugu goriilmektedir. Siyasal islevlerle ilgili bilingli segmen yetistirme
(X=2.89) ve bilingli yonetici yetistirme (X=2,78) ile ilgili 6gretmen algilarinin da
kararsizim dtizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin  Egitimin Islevlerinin Gerceklesme Diizeylerine Yonelik
Goriislerinin Cinsiyet, Okul Tiirii, Okul Kademesi, Mezun Olunan Okul Tiirii
Degiskenine Gore Anlamli Olarak Farklililasip Farklilasmadagini Belirlemeye
Yonelik Yapilan Analizlerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin OEIGDIABO’ye yonelik algi diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore
farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklem ti-testi sonuglar:
Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10.
Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Algi Diizeyleri

Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd t p
. Kadin 146 3.61 0.77
Bireysel Erkek 272 351 081 116 024
Tool 1 Kadin 146 3.39 0.78
opiumsa Erkek 272 311 078 342 0.00
. Kadin 146 306  0.80
Ekonomik Erkek 272 272 081 46 408 0.00
Sivasal Kadin 146 305  0.85
y Erkek 272 282 0.85 258  0.01
Topl Kadin 146 3.28 0.71
oplam Erkek 272 304 071 331 0.00

Ogretmenlerin egitimin iglevlerini yerine getirmesiyle ilgili algi1 diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamlik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore egitimin islevlerini
degerlendirmesine yonelik 6gretmenlerin algilar1 cinsiyet degiskenine gore olcegin
bireysel alt boyutunda anlaml olarak farklilasmazken (p>.05); toplumsal, ekonomik,
siyasal alt boyutlar: ile 6lcegin toplaminda farklilasmamaktadir (p<.05). Farklilasma
kadin lehine gerceklesmistir.

Ogretmenlerin OEIGDIABO'ye yonelik algi diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore
puanlarinda farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklem ti-
testi sonugclari Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11.
Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Algi Diizeyleri
Okul ~
Boyutlar Tiirid N X S Sd t p
) Ozel 78 3.83 0.59 3.51
Bireysel
Devlet 340 3.48 0.82 431 431 0.00
Ozel 78 3.54 0.71 4.05
Toplumsal
Devlet 340 3.14 0.79 4.33 4.33 0.00
: Ozel 78 3.08 0.89 2.82
Ekonomik
Devlet 340 2.78 0.80 2.64 2.64 0.01
) Ozel 78 3.02 0.84 1.40
Siyasal
Devlet 340 2.87 0.86 1.42 1.42 0.16
Ozel 78 3.41 0.65 3.73
Toplam
Devlet 340 3.06 0.72 3.97 3.97 0.00

Ogretmenlerin egitimin iglevlerini yerine getirmesiyle ilgili algi diizeylerinde okul tiirii
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamlilik gosterip gostermedigi tespit etmek igin
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore egitimin islevlerini
degerlendirmesine yonelik 6gretmenlerin algilar1 okul tiirti degiskenine gore Slcegin
siyasal alt boyutunda anlamli bir sekilde farklilasmazken (p>.05), bireysel, toplumsal,
ekonomik alt boyutlari ile 6lcegin toplaminda istatistiksel olarak kadin lehine anlaml
bir sekilde farklilik gostermektedir (p<.05).
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Ogretmenlerin OEIGDIABO'ye yonelik algi diizeylerinde okul kademesi degiskenine
gore puanlarinda farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan ANOVA testi
sonugclar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
Okul Kademesi Degiskenine Gore Ogretmenlerin Algi Diizeyleri

_ ) Anlaml
Boyutlar Kademe N X SS F Sig. Fark
Ikokul 142 3.64 0,77
_ Ortaokul 139 358  0.77 lkokul-
Bireysel 316 0.04 lise
Lise 137 3.41 0.83
Toplam 418 3.54 0.80
Ilkokul 142 3.33 0.79 iTkokul-
Ortaokul 139 3.28 0.79 lise
Toplumsal _ 5.67 0.00
Lise 137 3.03 0.76 Ortaokul-
Toplam 418 321 079 lise
flkokul 142 2.97 0.86
Ortaokul 139 2.85 0.83 i -
Ekonomik oo 383 002  Llkokul
Lise 137 2.69 0.75 lise
Toplam 418 2.84 0.82
) Ortaokul 139 2.99 0.84 lise
Siyasal , 6.84 0.00
Lise 137 2.68 0.82 Ortaokul-
Toplam 418 290 085 lise
Ikokul 142 3.25 0.72 ilkokul-
Ortaokul 139 3.18 0.71 lise
Toplam . 6.40 0.00
Lise 137 2.95 0.68 Ortaokul-
lise

Toplam 418 3.13 0.71

Okul kademesi degiskenine gore ogretmenlerin egitimin islevlerini yerine getirmeye
iliskin alg1 diizeylerini karsilastirmak icin ANOVA testi kullanilmistir. Analiz sonucuna
gore ogretmenlerin algilar1 okul kademesi degiskenine gore 6lcegin bireysel, toplumsal,
ekonomik ve siyasal alt boyutlar1 ile ¢lgegin tamamina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05). Diger bir ifadeyle ogretmenlerin egitimin islevlerini
gerceklestirmesine iliskin algilar1 gerek 6lcegin alt boyutlar: gerekse biitiinti agisindan
anlaml bi¢imde farklilasmaktadir. Farkliligin kaynag: incelendiginde bireysel boyutta
ilkokul-lise arasinda ilkokul lehine, toplumsal boyutta ilkokul- lise arasinda ilkokul
lehine, ortaokul-lise arasinda ortaokul lehine, ekonomik boyutta ilkokul-lise arasinda
ilkokul lehine, siyasal boyutta ilkokul-lise arasinda ilkokul lehine, ortaokul-lise arasinda
ortaokul lehine, toplamda ise ilkokul-lise arasinda ilkokul lehine, ortaokul-lise arasinda
ortaokul lehine oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin OEIGDIABO’ye yonelik algi diizeylerinde kidem degiskenine gore
puanlarinda farklilasma olup olmadigmi belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi
sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13.
Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Algi Diizeyleri

Boyutlar Kidem N X SS F Sig. Anlamli Fark
0-5yil 54 3.64 0.77
6-11yll 79 3.64 0.68

12-17 90 3.51 0.83

yil -
Bireysel :’?1—22 107 3.52 0.80 0.75 0.55

23 yil

ve 88 347 0.86

tlizeri

Toplam 418 3.54 0.80
0-5 yil 54 3.59 0.71
6-11yill 79 3.39 0.72

1217 0-5 y1l-12-17 yil
ol % 319 073 St
Toplumsal 5% 107 313 o078 704 oo OoYIEByive
yll uzeri
Byl 6-11 y11-23 y1l
ve 88 295 085 ve tizeri

tizeri

Toplam 418 3.21 0.79
0-5 yil 54 3.14 0.85
6-11yll 79 2.97 0.76

131'17 90 281 076

LA 0-5 y1l-18-22 yil
Ekonomik 1 107 274 086 341 001 O0-5yil-23yilve

n tizeri

23 yil

ve 88 268  0.82

tzeri

Toplam 418 2.83 0.82
0-5 yil 54 3.14 0.85
6-11yll 79 2.98 0.82

12-17 90 291 085
yil
Siyasal 022 107 289 084 263 003 ooyiByive
yll uzeri
23 yil
ve 88 269 088

tizeri

Toplam 418 2.90 0.86
0-5 y1l 54 3.43 0.69
6-11yll 79 3.26 0.64

12-17 0-5 y11-18-22 y1l
y11 90 310 067 0_5 y11_23 yﬂ ve
18-22 tizeri

Toplam vl 107 306 073 500 000 o yil-23 yil
23yl ve lizeri
ve 88 2.93 0.76

uzeri
Toplam 418 3.12 0.72
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Analiz sonucuna gore 6gretmenlerin algilar1 6lgegin bireysel boyutunda anlamh
bir farklilik gostermezken (p>.05), toplumsal, ekonomik ve siyasal alt boyutlar ile
olcegin tamami acisindan anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Diger bir ifadeyle
ogretmenlerin egitimin islevlerini gerceklestirmesine iliskin algilar1 kidem degiskeni
acisindan 6lgegin toplumsal, siyasal, ekonomik ve ¢lgegin toplam agisindan farklilik
varken bireysel alt boyutunda farklilik bulunmamaktadir. Bu fark toplumsal boyutta 0-
5 yilile 12-17, 18-22 ve 23 yil ve tizerinde 0-5 y1l1 lehine, 6-11 yil ile 23 y1l ve tizerinde 6-
11 yili lehinedir. Ekonomik boyutta 0-5 yili ile 18-22 ve 23 yil ve tizerinde 0-5 yili
lehinedir. Siyasal boyutta 0-5 yillar1 ile 23 y1l ve tizerinde 0-5 yil1 lehinedir. Toplamda
ise, 0-5 y1l1ile 18-22 y1l1 ve 23 yil ve tizerinde 0-5 y1l1 lehine, 6-11 yil1 ile 23 y1l ve tizerinde
6-11 yili lehinedir.

Ogretmenlerin OEIGDIABO’ye yonelik alg1 diizeylerinin mezun olunan okul
turii degiskenine gore puanlarinda farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan
ANOVA testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Ogretmenlerin Alg1 Diizeyleri

Boyutlar  Egitim N X SS F Sig.
Lisans 285 349 085
. Lisanstisti 82 3.67 0.69
Bireysel Diger 51 35 0.76 1.43 0.23
Toplam 418  3.55 0.80
Lisans 285 322 081
| 1 Lisanstisti 82 3.27 0.78
Toplumsa Diger 51 508 0.79 2.06 0.11
Toplam 418 322 079
Lisans 285 280  0.80
Ekonomik Lisanstistti 82 2.94 0.86 0.85 047
Diger 51 279 087
Toplam 418 284 083
Lisans 285 289 086
Siyasal Li.suansiistii 82 3 0.88 119 031
Diger 51 2.74 0.78
Toplam 418 290  0.86
Lisans 285 311 073
Lisanstistti 82 3.21 0.73
Toplam e 51 299 0.69 135 026
Toplam 418 313 072

Mezun olunan okul tiirti degiskenine gore ogretmenlerin egitimin islevlerini yerine
getirmeye iliskin algi dtizeylerini karsilastirmak icin ANOVA testi kullanilmistir.
Analiz sonucuna gore Slcegin bireysel, toplumsal, ekonomik, ve siyasal alt boyutlari ile
olcegin toplamina gore mezun olunan okul tiirti degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>.05). Diger bir ifadeyle oOgretmenlerin egitimin islevlerini
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gerceklestirmesine iliskin olarak gerek olcegin alt boyutlar1 gerekse biittinii agisindan
anlamli bicimde farklilasmamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada egitimin islevlerinin gerceklesme dtizeyleri, Ogretmen algilar:
dogrultusunda incelenmistir. Ogretmenlerin egitimin toplumsal iglevlerini yerine
getirmesi ile ilgili algilarmin kararsizim diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmustir.
Maddeler bazinda ise, sosyal biittinlesmeyi saglama, kiiltiirel biitiinlesmeyi saglama,
topluma uyumlu bireyler yetistirme, farkli dine inanan insanlarin bir arada yasamasinm
saglayacak davranislari bireylere kazandirma, topluma uyumlu bireyler yetistirme,
toplumdaki norm, deger ve davramis kaliplarin1 benimsemis bireyler yetistirme,
kilttirtin 6gelerini bireylere etkin bir sekilde aktarma, Ttirkceyi diizgiin ve dogru
kullanan bireyler yetistirme maddelerinde 6gretmen algilarinin kararsizim seklinde
ortaya ciktig1 gortilmektedir.

Bu sonug, egitimin toplumsal islevlerini tam anlamiyla yerine getiremedigi
seklinde yorumlanabilir. Egitim kurumlari, is dunyasiin ihtiyaclarina gore
programlarini ve ders iceriklerini belirlemeleri, egitim toplumsal islevlerine yon veren,
toplumsal adalet, toplumsal dayanisma, kiiltiirel degerler, firsat esitligi gibi kavramlari
geri plana alarak rekabetcilik ve girisimcilik gibi neoliberal kavramlari 6n plana
cikarmustir (Sayilan, 2006). Bu durum o6gretmenlerde egitimin toplumsal islevlerini
yerine getiremedigi seklinde bir alginin olusmasina neden olmus olabilir.
Ogretmenlerin egitimin ekonomik islevlerine yonelik en olumlu algilarinin teknolojik
yonden caga uygun becerileri bireye kazandirma maddesi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogretmenlerin boyle diisiinmelerinde son yapilan program degisikliginde
dijital ve teknolojik yetkinlik alanlarina yer verilmesi, robotik kodlama derslerinin ve
STEM uygulamalarinin varligi 6gretmenlerin diistincelerini etkilemis olabilir. Diger
taraftan Milli Egitim Bakanlig1'nin teknolojik alt yapisindaki degisikler, siiflarda akill
tahtalarin kurulmas: ve bilisim smiflarmnin olusturulmasi gibi uygulamalarda
ogretmenlerin goriislerini etkilemis olabilir.

Ogretmenler, istihdam problemi yasamayacak alanlarda bireylerin
yetistirildigini diisinmemektedir.Ogretmenlerin boyle diisiinmelerinde diplomali
igsizlik oranmin yiiksek olmasmin (Eskicumali, 2014) etkisi olabilir. Nitekim Icli'nin
(2001), vurguladig: gibi, Turkiye'de egitim kurumlar1 sosyal ve ekonomik degisime
ayak uyduramamis, bunun sonucunda, piyasanin talep ettigi say1 ve nitelikte is giicii
yetistirmekte istenilen seviye yakalanamamustir. Baska bir ifade ile Tiirk Egitim
Sisteminin isgiicti piyasasmnin ihtiya¢ duydugu nitelikli elemanlar1 yetistiremedigi
soylenebilir. Bu durumun bircok nedeni olabilir. Bu nedenler igerisinde; egitim
kurumlarindan mezun olan bireylerin edinmis olduklar1 bilgi, beceri ve tutumlarin
piyasanin talep ettigi 6zelliklerden ¢ok farkli olmasi, mesleki okullasmanin genel olarak
geri planda kalmasi, mesleki egitimin 6neminin yeterince anlasilamamas (igli, 2001),
bireylerin ilgi ve yeteneklerinin erken donemde kesfedilerek buna uygun egitim
yapilamamasi, egitimin siyasal bir enstriiman haline gelerek popiilist politikalar
tiretilmesi, {iniversitelerde ihtiya¢ bulunmayan boltimlere fazla 6grenci alinmas: gibi
faktorler siralanabilir.

Egitimden beklenilen islevler, yalmzca kiiltiirel mirasin gen¢ kusaklara
aktarilmasi ve bireyin sosyallesmesini saglamak degil, bunun yaninda is giictiniin
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degisen piyasa sartlarma uygun olarak nitelikli is giictinii de temin etmesidir (Aygiil,
2018). Diger bir ifade ile, okullar bireylere, cagin gerektirdigi teknolojik bilgi ve
becerileri kazandirarak ekonomik kalkinmay1 gerceklestirmeside beklenmektedir
(Oztiirk, 2005). Aragtirmada 6gretmenler, istihdam problemi yasamayacak alanlarda
bireylerin yetistirildigini dustinmedigi seklinde sonugtan farkhi olarak, Tiirk Egitim
Sisteminin piyasa taleplerine gore sekillendigini bunun dogrultusunda piyasanin
ihtiyac duydugu bireylerin yetistirildigini vurgulayan calismalar da bulunmaktadir.
Sisman (2008) gtintimiizde bireylerin niteliginin artirildig1 merkezler olarak goriilen
okullar, is giicti piyasasinin ihtiyaclar1 dogrultusunda mesleki egitim veren kurumlar
haline gelmistir. Bunun sonucu olarak, egitim politikalar1 piyasanin talepleri
dogrultusunda sekillenmektedir (Sisman, 2008; Yildiz, 2008).

Ogretmenlerin egitimin siyasal islevlerini yerine getirmesi ile ilgili algilarinin
kararsizim diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitimin baglica siyasal
islevlerinin; bireylere demokratik biling kazandirma, siyasi liderler yetistirme, bilingli
se¢men yetistirme, bilingli yonetici yetistirme, toplumun siyasal rejimini devam ettirme,
insanlar1  tilkelerinin ideoloji, deger ve hedeflerine ulastirabilme, tilkenin siyasi
diizenine bagl vatandaslar yetistirme oldugu diistintildiigtinde, 6gretmen goriislerine
gore egitimin siyasal islevlerini tam anlamiyla yerine getiremedigi soylenebilir.
Ogretmenlerin boyle diisiinmelerinde Can’in da (2015) belirttigi gibi egitim
kurumlarmin oncelikli amacinin vatandas yetistirmekten cok piyasanin ihtiyag
duydugu nitelikli eleman yetistirmeye odaklanmasi, baska bir ifade ile egitimin meslek
edinmenin bir araci haline gelmesinin etkisi olabilir.

Ogretmenler egitimin bireylerin sosyal ve duygusal yondende gelistirdigini
belirtmislerdir. =~ Arastirmanin bu sonucunu Dogan'mn (2014) yaptig1 calismada
bireylerin hayatlarmin kolaylastirilmast ve zenginlestirilmesi igin egitimin bireysel
islevlerini yerine getirmesi gerektigi seklindeki sonucu desteklemektedir.
Ogretmenlerin egitimin islevlerini yerine getirmesiyle ilgili algilarinda okul tiirii
degiskenine gore olgegin siyasal alt boyutunda anlamli bir farklihk bulunmamustir.
Ogretmenlerin egitimin siyasal islevlerinin hem devlet okullarinda hem de o©zel
okullarda anlamli farklilik olmamasinin nedeni, her iki kurumun isleyisininde ayni
mevzuata gore gerceklesmesi ve denetimin MEB tarafindan yapilmasimndan
kaynaklanabilir.

Baska bir neden olarak, siyasal islevler devletin ideolojik yapisini yansittig: igin
gerek devlet okullarinda gerekse 6zel okullarda Milli Egitim Temel Kanununda ve
ogretim programlarinda belirlenen hedefler dogrultusunda bireyler yetistirilme cabasi
gosterilebilir. Ayrica, egitim programinda bulunmas: gereken 6zelliklerinden biri de
programin degismez ve genel olma 6zelligidir. Bu kapsamda milli bayramlar, belirli
giin ve haftalar vs. gibi belli konularin, Ttirkiye’de ki, resmi ve 6zel tim okullarda
islenme zorunlulugu bulunmaktadir. 10 Kasim'1 icerisine alan haftada Tiirkiye’de ki,
biitiin okullarda Atatiirk’ti anma etkinliklerinin yapilmas1 buna 6rnek gosterilebilir.
Turkiye de ki biitiin egitim kurumlarinda Atattirk Tlke inkﬂéplarma bagli, devletine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen, bayragini, vatanini ve milletini seven, bireylerin
yetistirilmesi hedeflenmektedir (Sezer, 2018). Bu durum egitimin siyasal islevlerin
yerine getirilmesine iliskin 6gretmen algilarinin okul tiirti degiskeni agisindan anlamh
farklilik gostermemesininin nedeni olarak gosterilebilir.
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Turkiye'de egitim sistemi onemli 6lctide milli birligi giiclendirici sekilde; Atattirk
llkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin tiniversitelere kadar zorunlu ders olarak
okutulmasi, tim egitim kurumlarina bayragin kesintisiz olarak gondere cekilmesi,
okulda yapilan torenler (Canakkale Sehitlerini Anma, Cumhuriyet Bayrami), 6gretim
programlarinin milli ideolojinin degerlerini asilayacak sekilde olusturulmas: (Cokgezen
ve Terzi, 2008), 6gretmenlerin egitimin islevlerini yerine getirmesiyle ilgili algilarinin
okul tuirti degiskenine gore siyasal islevlerinde farklilik gtkmamasinin diger bir nedeni
olarak gosterilebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin egitimin islevlerini gergeklestirmesine iliskin
algilarinin  kidem degiskeni acisindan 6lgegin toplumsal, siyasal, ekonomik
boyutlarinda ve 6lcegin toplaminda farklilik oldugu sonucuna ulasilmustir. Farklhilik,
meslege yeni baslayan ogretmenler ile meslekte 23 yil ve {izerinde kideme sahip
ogretmenler arasinda gerceklesmistir. Bu farkliligin olusmasinin sebepleri olarak;
meslekte belli bir tecriibe edinmis 6gretmenlerin, meslegin hentiz basinda olan
ogretmenlere oranla da fazla olumsuz deneyim yasama ihtimalinin olmasi ve mesleki
kidem arttikca mesleki yipranmishigin ve titkenmisligin artmas: gosterilebilir.

Genel olarak egitimin toplumsal, ekonomik ve siyasal islevlerine iliskin
ogretmen algilarmin kararsizim seklinde olmasi egitim sisteminin yetersiz kaldig:
seklinde de yorumlanabilir. Bu durumun nedenleri; ideolojik yaklasim, uzmanlardan
yararlanamama, yonetimsel sorunlar, program gelistirme sorunlari, birlestirilmis
siiflarin olmasi, smiflarin kalabalik olmasi, merkezi smavlarin varligi, 6grenci kisilik
hizmetleriyle ilgili sorunlar, teftis sorunlari, ©gretmenlerin orgititlenmesine ve
ekonomik durumlarna iliskin sorunlar, 6gretmenlerin nitelik sorunu, tasimali egitim
sorunu, buirokratik yapidan kaynaklanan sorunlar, finansman sorunlari, tasimali egitim
sorunu mesleki ve teknik egitim sorunu, 6gretmen istihdami sorunlari seklinde
siralanabilir (Ozyﬂmaz, 2013; Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Burada tizerinde durulmasi
gereken baska bir gercek ise egitim sisteminin bahsedilen bu sorunlarinin ¢6ztimii adina
yapilan degisikliklerin ve ¢abalarin biittinctiil bir sistem iginde ele alinmadig: (Gur ve
Celik, 2009), icin istenilen sonuglarin gerceklesmemesidir. Bu arastirmanin sonuglarina
bagli olarak su 6nerilerde bulunulabilir.

Egitimin ekonomik islevlerinin yerine getirebilmesi icin is diinyas1 ve okullar is
birligi yapabilir. Bunun icinde gelecekte ihtiya¢ duyulan is giicli goz ontinde
bulundurularak 6grencilere bu dogrultuda egitim verilmesine yonelik daha etkin
calismalar yapilabilir. Nitelikli is gtictinii olusturabilmek amaciyla Yiiksekogretim
ogrencilerinin edinmis olduklari teorik bilgileri pratige dontisttirebilecekleri okul ve is
diinyasinin birlikte ytirtitiilebilecegi programlar hazirlanabilir.

Bireylerin gelecekteki toplumsal rollerine uygun sekilde yetistirilmesi icin
gerekli ortamlar saglanabilir. Ogrencilere kendisinden beklenen rollere iligkin
sorumluluklar verilebilir.

Egitimin siyasal islevlerini yerine getirebilmesi icin onderlik yetenegine sahip
bireylerin secilip egitilmesine yonelik calismalar yapilabilir. Okul meclis se¢imi, simf
baskanlig1 secimi gibi uygulamalarla bireylerde demokratik bilinci gelistirecek
calismalara daha fazla yer verilebilir.

Bu calisma, nicel yaklasima uygun olarak yirtitiilmistir. Bu konuya iliskin nitel
calismalar yapilabilir.
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Egitimin islevlerinin yonelik 6gretmenlerin algilarinda nelerin etki ettigine yonelik nitel
ve nicel calismalar yapilabilir.

Turk egitim sisteminin sorunlari ile egitimin islevleri arasinda iliskisel arastirmalar
yapilabilir.

Egitimin islevlerinin tam anlamiyla yerine getirilmesi icin 6gretmen 6nerilerinin neler
olduguna yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Summary

Introduction
Teachers have great responsibilities in fulfilling the educational functions due to
their acceptance as one of the main elements of the education system (Ada and
Akan, 2007; Adigtizel, 2008), being a significant factor affecting the social life and
the quality of education (Cetin and Dogan, 2018; Snoek, Swennen and van der
Klink 2011; 2011; Unsal, Agcam, and Korkmaz, 2017) and their roles in organizing
the learning and teaching environment (Basarir, Sar1 and Cetin, 2014). In this
regard, this study analyzed teachers' perceptions and thoughts regarding the
fulfillment of the educational functions.The advancement and development of
countries, the healthy existence of the society, and the individual's self-fulfillment
to live a happy life may be achieved through the fulfillment of the manifest and
hidden functions that are expected from education. In this case, the issue to be
discussed here is whether education fulfills its functions or not. Upon analyzing
the relevant literature, there is no such a research specifically conducted on
answering this question. This was considered as a shortcoming by the researchers.
Accordingly, the problem statement of the research was “What is the fullfillment
level of educational functions according to teachers” perceptions?”.
In this regard, answers to the following questions were sought:
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1. What is the fullfillment level of individual functions of education according to
teachers’ perceptions?

2. What is the fullfillment level of social functions of education according to
teachers” perceptions?

3. What is the fullfillment level of educational functions of education according
to teachers” perceptions?

4. What is the fullfillment level of political functions of education according to
teachers’ perceptions?

5. Do teachers’ perception levels in fulfilling the functions of education
significantly differ across their gender, the type of school they work at, the grade
they teach, the type of school they graduated?

Method

This study utilized a descriptive survey model, one of the quantitative research
models, as it aimed to identify teachers' perception levels regarding the fulfilment
of educational functions.The population of the research consisted of teachers
working at schools affiliated to the Ministry of National Education in
Kahramanmaras city centre during the 2018-2019 academic year. The research
sample held a total of 418 teachers working at primary, secondary and high schools
in the central districts, Onikisubat and Dulkadiroglu.

The study deployed “Teachers' Perceptions regarding the Fulfilment Level
of the Educational Functions Scale”, which was developed by the researchers. The
statistical analysis revealed that the scale is a valid and reliable measurement tool
that can be used to identify teachers' perceptions towards fulfilment level of the
educational functions. The scale has four factors including individual function,
political function, social function and economic function.

Parametric tests were used during data analysis since the assumptions of
normality distribution and homogeneity of variances were ensured. In order to
determine whether teachers' responses to scale items differed according to their
gender, school type t-test was used; One-Way Analysis of Variance (ANOVA) was
employed to confirm whether they varied depending on seniority, the grade they
work and the school type they graduated, and LSD test was performed to
determine the differences between groups.

Results, Discussion and Pedagogical Implications

This study analyzed the fulfillment levels of educational functions in line with the
teachers’ perceptions. The findings suggested that teachers' perceptions towards
the fulfillment of social functions of education were at the neutral level. This result
may be interpreted as the failure of education incompletely fulfilling its social
functions. Educational institutions highlighted neoliberal concepts such as
competitiveness and entrepreneurship by determining their programs and course
contents according to the requirements of the business world, giving direction to
the social functions of education, social justice and social solidarity, cultural values
as well as equal opportunities (Sayilan, 2006). This may have led teachers to
develop negative perceptions towards the education’s fullfillment of its social
functions.
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The findings showed that teachers had the most positive perception
towards the economic functions of education in terms of the item related to
providing individuals with technological skills. The recent curriculum changes
including digital and technological competence areas, the existence of robotic
coding lessons and STEM applications may have affected teachers' perceptions.

In general, the fact that teacher perceptions towards the social, economic
and political functions of education were at neutral level can be interpreted as the
insufficiency of education system. The reasons for this situation can be listed as
follows; ideological approach, lack of expertise, administrative problems,
curriculum development problems, united classes, crowded classes, presence of
central exams, problems with student personality services, inspection problems,
problems related to teachers” organization and economic conditions, problems of
teachers' quality, problems arising from bureaucratic structure, financing
problems, mobile education problem, vocational and technical education problem,
teacher employment problems (Ozyilmaz, 2013; Yilmaz and Altinkurt, 2011).

Businesses and schools can cooperate to fulfill the economic functions of
education. Qualitative and quantitative studies may be conducted regarding the
effective factors on the teachers” perceptions towards the educational functions.
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Oz

Ulkemizde yapilan calismalara goz atildiginda ders kitaplar
tizerine Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin yani sira velilerin de
ders kitaplar1 tizerine goriislerinin alindig1 goriilmektedir. Bu
arastirmanin amaci ise, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) temel matematik beceri (iletisim, strateji, temsil,
sembol, muhakeme, matematiklestirme) seviyelerine gore
dagilimlari, kullanimda olan 8. sinif matematik ders kitaplarindan
birindeki sorular tizerinde incelemektir. Arastirmada dokiiman
incelemesi yontemi kullamilmistir. Sorularmn incelenmesi igin
kitap, igerik ve olgme - degerlendirme seklinde iki boliime
ayrilmistir. Dokiiman incelemesine tabi tutulan kaynak, 2017-2018
ogretim yilinda kullamilan Milli Egitim Bakanligr 8. smuf
matematik ders kitaplarindan biridir. Her bir beceri 0’dan 3.
seviyeye kadar gruplandirilmistir. Yapilan analizlerin ardindan
bulgular 5 6grenme alan: altinda tabloya dokiilmdiistiir ve her bir
becerinin seviyelerdeki dagilim ytizdeleri verilmistir. Arastirma
sonucunda genel olarak ©Ogrenme alanlarinda, incelenen 6
beceride de alt seviyelerdeki sorulara kitapta daha ¢ok yer
verildigi gortilmistiir. Ozellikle alt seviyedeki sorularin olasilik
ogrenme alaminda baskin olarak yer aldigi goriilmistiir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara “PISA temel
matematik becerilerini bes 6grenme alanina nasil yerlestirmeliyiz?
ve  “Bu  beceriler 6grenme alanlarma gore nasil
farklilasmali?” problemlerini ¢alismalar1 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: PISA, 8. smuf matematik ders kitabi,
matematiksel beceriler, 8grenme alanlari, dokiiman incelemesi.
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The Investigate of 8th Grade Mathematics Course Book According to PISA Basic
Mathematics Skills Levels

Abstract

Looking through the studies in our country, it is seen that teachers’ and students’
opinions have been received regarding the course books and in addition to all these,
parents’ views have been received about course books. As for the aim of this research,
it is to analyze the distributions of Programme for International Student Assessment
(PISA) basic mathematical skills levels (communication, devising strategies,
representation, using symbols, reasoning and argumentation, and mathematizing) on
the questions in one of the prevailing 8t Grade mathematics course books. Document
review was used in this research. In order to analyze the questions, the course book
was divided into two sections: content, assessment and evaluation. The resource which
was subjected to document review is one of the Ministry of National Education 8t
grade mathematics course books which were used during 2017-2018 academic year.
Each skill was categorized between the Level 0 and Level 3. After the analysis,
findings were converted to table under five learning domains and level distribution
percentages of each skill were stated there. As a result of the research, it was seen that
low level questions of six skills, studied generally in learning domains, were included
predominantly in the course book. It was realized that especially low level questions
were dominant in possibility learning domain. In accordance with the results obtained,
researchers are suggested to study for these problems: "How should we place PISA
basic mathematical skills under five learning domains?" and "How should these skills
differentiate according to learning domains?".

Keywords: PISA, 8th grade mathematics course books, mathematical skills, learning
domains, document review.

Giris
Bilgi cagindaki tilkeler, gelecegin bireylerini daha verimli yetistirme cabasi
icerisindedir (Gurbtiz, 2014). Ancak nitelikli ve basarili bireylerin yetistirilmesi
egitim ile saglanabilir. Hizla gelisen bu bilgi ¢aginda egitimde basariy1 artirmak ve
egitim sisteminde yapilan yenilik ve reformlarin dgrenci {izerindeki etkilerini de
gorebilmek i¢in yurt icinde farkli smnif seviyelerinde ve ders alanlarinda dlgme ve
degerlendirme smavlarimna yer verilmektedir (Yilmaz, 2006).

Uygulanan smavlar igerisinde Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) olan bir smav da yer almaktadir. Bu smav Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilmis bir snav olup, uluslararasi dlgekte
yapilan bir izleme ¢alismasidir (MEB, 2018a). Uluslararasi olgekte yapilan PISA’'nin
temel amaci ise 15 yas grubu 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri
giinliik yasamda kullanma becerilerini degerlendirmektir (MEB, 2018a). PISA smavz,
ilk olarak 2000 yilinda yapilmis ve {icer yilda bir yapilmakta olan bu smava Tiirkiye
ilk defa 2003 yilinda katilmistir. PISA 2018 uygulamasi, 37’si OECD tiiyesi olmak
tizere 79 tilkeden yarim milyondan fazla 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir
(MEB, 2018a). PISA, 6grencileri farkli alanlarda degerlendirmektedir. Bunlar okuma
becerileri, fen ve matematik alanlarindan olusmaktadir. Her ti¢ yilda bir diizenli
olarak uygulanan bu smnavda bir alan 6n plana alinmaktadir. Ornegin PISA 2012
uygulamasinda matematik alani tizerinde degerlendirme yapilmistir. 2003-2012
yillar1 arasinda Tirkiye'nin matematikteki dtizeylerine bakildiginda dtizey 1 ve bu
diizey altindaki 6grenci oranm1 %27,7’den %15,5e diismiistiir. Ancak bu oran, hala
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OECD ortalamasindaki diizey 1 ve altindaki 6grenci oranmin yaklasik 1,5 katidir
(MEB, 2012). Bu yapilan smavlar sonucunda ve elde edilen raporlardaki bu bilgiler
tizerine hentiz tilkemizde matematikte istenilen basarmin elde edilemedigi
soylenebilir. Bu sonuglarin da etkisiyle son zamanlarda egitime, matematige ve
matematik egitimine kars: diistincelerde 6nemli farkliliklar olmustur (Soyttirk, 2011).
Cunkii distinmeyi gelistirdigi icin matematik, egitimin 6nemli bilesenlerinden
biridir (Umay, 2003). Matematik egitiminde sadece matematigi bilen degil,
karsilasilan problemleri ¢ozebilen ve ¢oziim tiretebilen, bildiklerini kullanabilen,
iletisime gecebilen, matematik yapan, bunlar1 yapmaktan zevk alan insanlar
yetistirmeyi ama¢ edinmenin oldugunu soyleyebiliriz. Bu yeni amaclar degisimi
zorunlu kilmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003). Gereken degisimler dogrultusunda son
yillarda diizenlenen egitim programlarina eklemeler yapildig1 da sdylenebilir. Bu
baglamda ilkokul ve ortaokul matematik Ogretim programimin 6zel amaclar
icerisine “Ogrenci; matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin
bir sekilde kullanabilecektir.” maddeleri yer almistir. (MEB, 2018b).

Ortaokul matematik dersi 6gretim programma bakildiginda s6z edilen
beceriler; matematiksel kavramlar: giinliik hayata gecirip kullanabilme yetenegi,
problem ¢ozebilme yetenegi, problem ¢dzme siireci icerisinde akil yiirtitme siirecini
ve kendi dustincelerini ifade edebilme yetenegi olarak siralanabilir. Bununla birlikte
matematiksel siire¢ becerilerini (iletisim, akil ytirtitme, iliskilendirme) ve matematik
okuryazarlik becerisini kullanabilme becerilerine yer verilmistir (MEB, 2013; MEB,
2018b). Programlar igerisinde bahsi gecen beceriler 1s18inda da PISA temel
matematik becerilerinden bircogunun Ogretim programlar:t icerisinde oldugu
soylenebilir. Buna ragmen PISA matematik yeterlik Olcegine gore yapilan
incelemede ditizey siniflamasinda bes ve altinci diizeyde yer alan sorularin
matematik kitaplarimizda yer almadig1 saptanmustir (Iskenderoglu ve Baki, 2011).
Ogretim ortamlarinda ortak olarak kullanilan ders kitaplarinda bazi temel
matematiksel becerilere yer verilmesi ve bu becerilerin kazandirilmasi, gelistirilmesi
yoniinde galismalar neticesinde matematik egitiminde olumlu sonuglar alinabilir. Bu
bilgiler dogrultusunda egitim 6gretim ortamlarinda miifredat kapsaminda konularin
islenmesinde rehber gorevini tistlenen ders kitaplarinin éneminden s6z edilebilir.
Ders kitaplar: sinif icerisinde 6gretmenin kullandig1 en temel kaynak olmasinin yani
sira Ogrencilerin stirekli yaninda bulabilecegi, ders tekrar1 ve degerlendirme
etkinliklerini yapmalarina imkan veren arag gereclerdir (Saban, 2019). Tim bunlarin
neticesinde ders kitaplarinin 6grenme ortamindaki 6nemli giictinii gormiis oluruz.

Ulkemizde yapilan calismalara goz atildiginda ders kitaplar1 iizerine
ogretmen gorislerinin alindig1 (Arslan ve Ozpmar, 2009a; Cakir, 2006; Giider ve
Tutak, 2012), 6gretmen ve 6grenci goriislerinin alindig1 (Seven, 2001) ve 6gretmen-
ogrenci gortisiiniin yaninda velilerin de ders kitaplar1 tizerine goriislerinin alindigt
(Ozsoy, 2007) goriilmektedir. Ornegin Arslan ve Ozpiar (2009a) 6gretmen
gortislerini aldiklar1 calismalarinda elde ettikleri gortislerden biri degerlendirme
sorularmin uygulama basamagindan ileriye gitmedigi seklindedir. Baska
calismalarda ders kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi (Dane, Dogar ve
Balki, 2004; Dede ve Yaman, 2005), programlara uygunlugu (Arslan ve Ozpnar,
2009b, Sisman ve Akkaya, 2017) ve teknolojiye uygunlugunun degerlendirilmesi
(Sevimli ve Kul, 2015) gibi calismalara da rastlanmistir. Bunlarin yaninda ders
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kitabindaki sorularmn PISA matematik yeterlilik diizeylerine gore incelendigi bir
calisma da yer almaktadir (Iskenderoglu ve Baki, 2011).

Ortaokul matematik dersi 5. - 8. siiflar 6gretim programinda bahsedilen
beceriler; problem ¢6zme, matematiksel stire¢ becerileri (iletisim, akil yfirtitme,
iliskilendirme), duyussal beceriler, psikomotor beceriler, bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BIT) kullanabilme seklinde yer almistir (MEB 2013). Ayrica
matematik okuryazarlik becerisini etkin sekilde kullanabilme, matematiksel
kavramlar1 gtinliilk hayatta kullanabilme, problem ¢ozme stirecinde kendi
diistincelerini ve akil ytirtitme siirecini ifade edebilme gibi beceriler de yenilenen
ogretim programlarinda yer almis bulunmaktadir (MEB 2018b). PISA smavlarinin da
genel manada ogrencilerin herhangi bir durumda gercek hayatta karsilastiklar:
problemleri ¢ozebilmek icin okulda o6grendikleri bilgi ve becerileri ne kadar
kullanabildiklerini degerlendirme amagh yapildig1 soylenebilir. Yani o6gretim
programimizdaki beceriler, PISA matematik alanindaki basari i¢cin de gerekmektedir
denilebilir. Fakat PISA’daki matematik sorularinda istenilen basarmmin elde
edilebilmesi icin 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesinin yaninda PISA matematik
alani tizerine yayinlanan sinav raporlarinin sonug ve degerlendirmeleri {izerinden
de kitaplarin incelenmesi Onemlidir. Bu maksatla ders kitaplarinin temel
matematiksel beceriler acgisindan incelenmesinin faydali olacagi diistintlebilir.
Arastirmada PISA temel matematik becerileri olarak; iletisim, strateji, temsil, sembol,
muhakeme, matematiklestirme seklinde 6 beceri ifade edilmistir (Turner, Blum ve
Niss, 2015). Diger taraftan 8. siuf Ogretim programlarinda yer alan konu
iceriklerinde cebirsel ifadelere, denklem c¢oziimlerine, asamali olarak problem
¢oziimlerine ve birden fazla temsil bicimlerine yer verilmesi nedeniyle PISA temel
matematik becerilerini daha fazla kapsayacag dustinuldtigti icin 8. sif ders
kitabinin dokiiman analizine tabi tutulmasimna karar verilmistir. Bunun yaninda
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan uygulanan bu sinavin 15
yas grubu ogrencilere yapildig: bilinmektedir. Bu sebeple de yas araligina daha
uygun olacag1 dustiniilen 8. sif ders kitab1 secilmistir. Boylece calismanin amaci,
PISA temel matematik beceri (iletisim, strateji, temsil, sembol, muhakeme,
matematiklestirme) seviyelerine gore dagilimlari, kullanimda olan 8. sinif matematik
ders kitaplarindan birindeki her bir 6grenme alanindaki sorular tizerinde ayr1 ayr1
incelemektir. Arastirmanin, okullarda etkin olarak kullanilan matematik ders
kitaplarini gelistirme agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Ders kitabinin teker teker okunmasi ve derinlemesine inceleme ve yorumlanmasin
amaclayan bu arastirma icin nitel arastirma yonteminin uygun olacagina karar
verilmis bu nedenle de dokiiman incelemesi arastirmanin modeli olarak
kullanilmistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Arastirma icerisinde 8. sinif matematik ders kitabindaki 6rnek sorular, alistirma ve
tinite degerlendirme boliimlerindeki sorular, PISA temel matematiksel beceriler
acisindan dokiiman analizi ile ayrintili incelenmistir. Bu baglamda dokiiman
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analizinde kullanmilan kaynak, Milli Egitim Bakanhiginin 2017-2018 egitim ogretim
yili i¢cinde hizmette olan herhangi bir ilkogretim matematik ders kitaplarindan
biridir. Bu kitap 6zel bir yayin evi tarafindan yayinlanmis olup Milli Egitim
Bakanlig1 karariyla basim yilindan itibaren bes yil siire ile ders kitab1 olarak uygun
gorulmustir.

Ders kitabi icerisinde verilen 6rnek sorular icerik boliimiinde, alistirma ve
tinite sonu degerlendirme sorular1 ise 6lgme ve degerlendirme boltimleri baglig:
altinda incelenmistir. Yapilan analizlerin ardindan bulgular 5 6grenme alani altinda
tabloya dokiilmtistiir ve her bir becerinin seviyelerdeki dagilim ytizdeleri tablolarda
sunulmustur. Analizler yapilirken Turner, Blum ve Niss (2015) tarafindan belirlenen
yeterlik seviyeleri kullanilmistir (Tablo 1). Beceriler iletisim, strateji, temsil, sembol,
matematiklestirme ve muhakeme seklindedir. PISA temel matematiksel becerilerinin
her biri 0. ile 3. seviye arasinda gruplanmis ve tanimlanmistir (Turner, Blum ve Niss,
2015). Bulgular bu agiklamalar dikkate alinarak incelenmistir.

Asagidaki tabloda arastirmada kullanilan Assessing Mathematical Literacy
kitabinda yer verilen 6 beceri ve bu becerilerin her seviyesinde ogrencilerden
yapmast beklenilen davranislar aciklanmistir (Turner, Blum ve Niss, 2015).

Tablo 1
PISA Temel Matematiksel Beceriler ve Becerilerin Seviye A¢iklamalar

BECERILER BECERI SEVIYELERI

0: Soru igerisinde gerekli bilgilerin dogrudan verildigi, kisa ctimleler
ile ifade edilen genellikle tek bir kelime ile ifade edilen ctimlelerdir.
1: Verilen soru metinlerinde kisa ciimlelerden daha uzun karmasik
ctimlelerin olusmasidir. Soru ¢dztimiinde ilgili olmayan bilgilerin de
yer verildigi ve ilgili olan bilgilerin bulup iliskilendirilmesidir.
2: Verilen soru igeriginde kullanilan ifadelerin islevlerini anlamak ve
iliskiyi kurabilmek icin gerekli olan 6geleri secer ve kullanabilir.
Verilen coklu 6geler icerisinde iliski kurar. Ayrica 6zet bir tanim
yapabilme, hesaplama adimlarimi yazmast ve aciklama yapmasini
icerebilir.
3: Verilen soruda karisik ifadelerin farkli sekillerde i¢ ice gegmis
yapilar1 anlar ve soru icerisinde ¢o6ztimde kullanilan 6geleri bulur,
aywrir ve gorevler arasinda baglantiyr kurabilir. Karmasik iliskilerin
problemlerin ¢oziimiinde birlesenleri birlestirir ve argiiman
olusturur.
0: Cozum icin gerekli olan adimlarin dogrudan belirgin oldugu
yapilardir.
) ) 1: Verilen bilgileri kullanarak belli bir strateji ile ¢tztime gidilen tek
STRATEJILERI asamali sorulardr.
OLUSTURMA BECERISI  2: Bu seviyede tek asamadan ziyade birden fazla adimla ¢oziilen
stratejiler gelistirir.
3: Bu seviyelerde karmasik bir strateji olusturur, olusturulan
stratejileri ¢ozim stirecini takip eder ve olusturulan stratejileri
karsilastirir ve degerlendirmesini yapar.

ILETiSIM BECERISi

0: Verilen ifadeler matematige ait bir durumdur.
MATEMATIKLESTIRME 1: Verilen durumda varsayimlar, iliskiler ve degiskenler ile bir
BECERISI model insa edebilir. Matematiksel ifadelerden verilen durumun
sonucunu dogrudan olusturabilir.
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2: Verilen ifadelerde degiskenleri, sabitleri, iliskileri kullanarak bir
matematiksel model olusturabilir. Ya da verilen bir durumda
degisiklik yapabilir veya problem durumlari igcerisinde matematiksel
ifadelerin sonuglarini yorumlayabilir.
3: Verilen ifadelerde degiskenleri, sabitleri, iliskileri kullanarak bir
matematiksel model olusturabilir. Ya da verilen bir durumda
degisiklik yapabilir ya da problem durumlar1 igerisinde
matematiksel ifadelerin sonuglarimi yorumlayabilir. Bunlarin yaninda
olusturulan modelleri onaylar ve degerlendirir. Ayrica matematiksel
ifadeleri olusturan modelleri karsilastirma ve iliskilendirme
yapabilir.
0: Basit bir temsilden degerleri okur.
1: Verilen durumlarda iliskileri agiklayabilmek icin basit veya
standart bir temsil gosterimi kullanabilir. Grafikten deger okuyabilir,
] ] ~ karsilastirma yapabilir, tablolardan verileri elde edebilir.
TEMSIL/TASVIR BECERISI 2: Verilen durum icinde karmasik bir temsili anlar ve olusturabilir.
3: Temsilleri karsilastirma yapar, degerlendirebilir ve karmasik
verilen ifadeleri temsile dokebilir.
0: Matematikte basit aritmetik islem igeren ifadeleri yapar. Ornegin
iki kenar carpimi ile bulunabilen dikdoértgenin alan hesabinin
yapabilmesidir.
1: Aritmetik islemleri yapar fakat bunlarin yaninda kesir ve ondalik
islemler de dahilindedir. Ornegin tiggenin i¢ acilarinin toplamim
bilindiginde verilmeyen bir agiyr bulmak icin gerekli olan islemi
yapar.
2: Verilen ifadelerde birgok degisken kullanabilir. Bilinen bir formiilii
kullanabilir ve yeniden insa edebilir. Bir¢ok formiil ve kurallar:
birlikte kullanabilir ve seviye 1’de gerceklestirdigi tekrarlanan
hesaplamalar1 kullanur.
3: Bir formdil, kural veya tanimla ¢ok adimli bir islem yapabilir ve
degiskenleri iceren karmasik iligkiler tizerinde ¢alisma yapabilir. Bir
durum icin hangi cebirsel ifadenin daha uygun olduguna karar
verebilir.
0: Verilen ifadeden ¢ikarimin dogrudan yapilmasidir.
1: Cikarim yapilabilmesi igin gerekli adimlarin yapilmasi gerekir.
o Basit bilgilerin yer aldig1 bir problemde muhakeme icin yapilmasi
MUHAKEME BECERISI gereken islemleri yapar ve gikarimlari bulur.
2: Ay olarak verilen ifadelerin birlestirilmesi ve karmasik iliskilerin
kurulup ¢ikarimlarin yapilmasidir.
3: Birbiri ile baglantili olan ¢ikarim =zincirleri insa eder. Olusan
¢ikarimlar1 kontrol edip degerlendirebilir ve sentezler.

SEMBOL BECERISI

Asagida bulgular kismindaki analizlerin nasil yapildigma o6rnek olmasi
baglaminda 8. simif matematik ders kitabinda sunulan 6rnek bir sorunun olasi
¢oztim yollarindan biri goz o©ntinde bulundurularak temel matematiksel
becerilerdeki seviyelerin aciklanmasina yer verilmistir.
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Asafdaki karelarde varilen tarah bdlgelerden hangisinin alant, iki kare fark: kullanilarak bulunabilir?
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Sekil 1. Ders kitabi cebir 6grenme alani, 6l¢cme-degerlendirme sorusu

Soruda sonugta varilmasi gereken, iki kare farkini veren ifadenin bulunmasi
gerektigi dogrudan verilmistir. Bu nedenle iletisim seviyesi 0. seviyeyi
yansitmaktadir. Strateji becerisi acisindan incelendiginde belirgin bir strateji
uygulanacaktir. Bu su anlama gelmektedir ki tarali bolgelerin alan formiillerini
yazma ve bu alanlar1 tim geometrik seklin alan formiillerinden ¢ikarma islemi
yapilmast beklenilmektedir. Soru verilen ifadelerin kullanilmas: ve belirgin bir
strateji icermesi nedeniyle 1. seviyededir. Sembol becerisinde kenar uzunluklari
verilen ifadelerden tarali bolgelerin alanlarmin hesaplanmasimin istenildigi
soylenebilir. Ornegin A sikkinda ABCD karesinin alanimni “y.y” yazmasi gerektigi
gibidir. Bu sebeple sembol becerisi 0. seviyededir. Modellerin yorumlanmasi veya
¢oziilmesi igin baska bir temsile gerek duyulmamas: sebebi ile temsil becerisi 0.
seviyeyi yansitmaktadir. Degiskenlerin kullanildigini ve verilen modellerin problem
durumunu dikkate alarak, tarali bolgenin alan formillerinin iliskisini ¢ikararak
matematiksel sonu¢ yani iki kare farki yorumunu c¢ikarmakta ve boylece
matematiklestirme becerisinde 2. seviyeyi yansitmaktadir. Problemde yer alan farkl
alan formiil pargaciklarinin birlestirilmesi ve verilen alan formiillerindeki cebirsel
ifadeleri iliskilendirerek iki kare farki 6zdesliginin yapilacaginin sezinlenebilmesi
nedeniyle muhakeme becerisinin 2. seviyeyi yansittig1 yorumu yapailabilir.

Seviye diizeylerini belirlerken giivenirligi artirmak amacl farkli stireli
zamanlarda tekrar inceleme yapilip analizler karsilastirilmis olup tutarlilik dikkate
alinmistir. Karsilastirma sonucunda ayni diizeyi gosterdigi ifade edilenler aynen
alinmus, farkli zamanlarda farkhi yargida bulunulan durumlar tizerinde danisman
gortisleri alinmis ve ortak bir karar olusturulmaya galisiimistir.

Bulgular
Ders kitaby, icerik ve dlgme - degerlendirme boltimleri bashig: altinda incelenmistir.
Veriler 6grenme alanlarma gore diizenlenip bir araya getirilmistir. Becerilerin her
biri igin seviye dagilim cizelgeleri sirasiyla bu boltimde verilmistir.
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Sayilar ve Islemler Ogrenme Alanina iligkin Bulgular

Sayilar ve islemler 6grenme alani icerisinde icerik boltimiinde yer verilen 84 6rnek
soru ve Olcme - degerlendirme boliimiinde yer verilen 170 soru incelenip seviye
dagilimlar1 asagidaki gibi Tablo 2’de aciklanmuistir.

Tablo2 ‘
Sayilar ve Islemler Ogrenme Alamna Iliskin Veriler

Beceriler Boliimler 0 1 2 3 Toplam
N % N % N % N % N %

Tletisim Icerik 77 916 6 71 1 12 - - 84 100
Ol¢me 156 91.7 14 8.2 - - - - 170 100
Degerlendirme

Strateji Icerik 39 464 15 178 30 357 - - 84 100
Ol¢me 53 311 54 317 63 3705 - - 170 100
Degerlendirme

Matematiklestirme Icerik 65 773 19 226 - - - - 8 100
Olgme 148 87 22 13 - - - - 170 100
Degerlendirme

Temsil fcerik 83 988 1 11 - - - - 84 100
Ol¢me 169 988 1 1.1 - - - - 170 100
Degerlendirme

Sembol Icerik 68 809 16 19.04 - - - - 84 100
Ol¢me 122 717 48 282 - - - - 170 100
Degerlendirme

Muhakeme Icerik 68 809 16 19 - - - - 8 100
Olcme 145 852 25 147 - - - - 170 100
Degerlendirme

[letisim becerisine bakildiginda; igerik bolimiinde 84 soruda %91.6 gibi
yiiksek bir oranla 0. seviye sorularin yer aldigi goriilmektedir. Bu durum igerik
boltimiine ¢ok yakin bir oranla (%91.7) 6lgme ve degerlendirme boliimiinde de
karsimiza c¢ikmaktadir. Bununla beraber 1. seviyeden sorulara 0. seviyedeki kadar
yogunluk verilmese de kitapta yer almistir. Bununla birlikte 2. seviyeden sorulara
icerik bolimiinde birer tane de olsa yer verilirken, 3. seviyeden herhangi bir soruya
her iki boltimde de yer verilmedigi belirlenmistir.

Strateji becerisinde seviye dagilim ytizdeleri incelendiginde igerik ve 6l¢me
degerlendirme boliimlerinde de 3. seviye disinda her seviyeden soruya yer
verilmistir. Igerik boliimiinde %46.4 oraninda 0. seviye agirlik gostermistir. Bu oram
%35.7 oraniyla 2. seviye takip etmektedir. Olgme - degerlendirme béliimiinde ise
agirlikli olarak %37.05 oranla 2. seviye yogunluk gostermistir. Ayn1 zamanda %31.1
oraninda 0. seviye sorularin yer aldig1 gortlmiistiir. Degerlendirme boliimiinde 1.
seviyedeki sorular %31.7 oranindayken, icerik boliimiinde 1. seviyenin %17.8
oraniyla yer aldig1 gortilmiistiir. Geriye kalan matematiklestirme, temsil, sembol,
muhakeme becerilerinin her iki boliimde de yer alan sorularda agirlikli olarak 0.
seviye oldugu gortilmektedir. Diisiik bir oranla 1. seviye sorulara yer verilirken, 2.
ve 3. seviye sorulara yer verilmemistir.
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Olasilik Ogrenme Alanina Iliskin Bulgular
Ierik boliimiinde yer verilen 13 6rnek soru ve dlgme - degerlendirme bosliimiinde
yer verilen 23 soru incelenip seviye dagilimlari Tablo 3'te aciklanmuistir.

Tablo 3
Olasilik Ogrenme Alamina Iligskin Veriler

Beceriler Boliimler 0 1 2 3 Toplam
N % N % N % N % N %
Hetig,im kerik 7 5384 6 46,15 - - - - 13 100
Olgme 19 8260 4 17,39 - - - - 23 100

Degerlendirme
Strateji fcerik 13 100 - - - - - - 13 100
Olgme 20 89 3 1304 - - - - 23 100

Degerlendirme
Matematiklestirme Icerik 13 100 - - - - - - 13 100
Ol¢me 18 7826 5 21,73 - - - - 23 100

Degerlendirme
Temsil fcerik 13 100 - - - - - - 13 100
Olgme 23 100 - - - - - - 23 100

Degerlendirme
Sembol fcerik 13 100 - - - - - - 13 100
Ol¢me 23 100 - - - - - - 23 100

Degerlendirme
Muhakeme Icerik 13 100 - - - - - - 13 100
Ol¢me 23 100 - - - - - - 23 100

Degerlendirme

Olasilik 6grenme alanina ait yukaridaki tablo incelendiginde baskin olarak
icerik ve 6lgme - degerlendirme boliimlerinde yer alan sorularin 0. seviyede yer
aldig1 gortilmektedir, fakat iletisimin igerik boliimiinde azzimsanmayacak bir oranda
yani % 46.15 ile 1. seviyeden sorularin da yer aldig1 belirlenmistir. En ¢ok dikkat
ceken diger bir durum temsil, sembol ve muhakeme becerilerinde her iki boltimde
de 0. seviye ile siirlilik vardir. Strateji becerisi icerik bolumiinde sorularin hepsi 0.
seviyede hazirlanmistir. Olgme - degerlendirme béliimiinde ise %13.04 oramyla 1.
seviyedeki sorulara da yer verildigi gortlmustir. Benzeri bir dagihim
matematiklestirme becerisinde de gerceklesmistir. Icerik boliimiinde sorularm
tamami 0. seviyede smirli kalirken, 6lgme degerlendirmede %78.26 oran ile 0.
seviyede, %21.73 oran ile de 1. seviyede sorulara yer verildigi gortilmiistiir.

Geometri ve Olgme Ogrenme Alanina iligkin Bulgular

Bu 6grenme alaninda icerik boltimiinde yer verilen 88 soru ve bunun yaninda 6lgme
degerlendirme bolumiinde yer verilen 179 soru incelenip seviye dagilimlar
Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4 '
Geometri ve Olgme Ogrenme Alanina Iliskin Veriler

Beceriler Bolumler 0 1 2 3 Toplam
N % N % N % N % N %

Tletisim fcerik 75 82 9 102 3 34 1 11 88 100
Olgme 107 59.7 36 201 36 201 - - 179 100
Degerlendirme

Strateji Igerik 38 431 16 181 32 363 2 22 88 100
Olgme 104 581 7 39 68 379 - - 179 100
Degerlendirme

Matematiklestirme Icerik 58 659 28 318 2 22 - - 88 100
Olgme 113 631 66 368 - - - - 179 100
Degerlendirme

Temsil fcerik 84 954 4 45 - - - - 88 100
Olgme 162 95 2 11 15 83 - - 179 100
Degerlendirme

Sembol Igerik 76 8.3 9 102 3 34 - - 88 100
Olgme le6 927 13 72 - - - - 179 100
Degerlendirme

Muhakeme Igerik 32 363 36 409 20 227 - - 88 100
Olgme 28 156 66 368 85 474 - - 179 100
Degerlendirme

Tablo 4’te iletisim ve strateji becerisi icin icerik boltimiinde her seviyede
sorunun bulundugu goriilmektedir. Bunun yaninda bu becerilerde 0. seviyede
sorulara her iki bolumde de agirlikli olarak yer verildigi dikkat ¢ekmektedir.
Ytizdelik oranlara bakildiginda iletisim becerisinin igerik boltimtinde % 85.2 orar ile
0. seviyede yogunluk vardir. Bunun yaninda %10.2 oraninda 1. seviye, % 3.4
oraninda 2. seviye ve % 1.1 oraninda 3. seviye sorulara yer verilmistir. Olgme ve
degerlendirme boliimiinde ytizdelik oranlar degisim gostermistir. %59.7 oraniyla 0.
seviyedeki, %20.1 oraniyla 1. seviyedeki ve %20.1 oraniyla da 2. seviyedeki sorulara
yer verildigi goriilmistiir. Bu bolimde 3. seviyeden bir soru goriilmemistir. Strateji
becerisinin oranlarma bakildiginda ise igerik boliimiinde %43.1 oraninda 0. seviye,
%18.1 oraninda 1. seviye, %36.3 oraninda 2. seviye ve % 2.2 oraniyla da 3. seviyeden
soruya yer verilmistir. Degerlendirme bolimiine bakildiginda 3. seviye haricinde
diger seviyelerden sorulara yer verilmistir. Strateji becerisine genel olarak
bakildiginda icerik ve 6lgme degerlendirme boliimlerinde 2. seviyenin 1. seviyeye
oranla daha ytiksek oranda oldugu gortilmektedir.

Matematiklestirme becerisinde seviye dagilim ytizdeliklerine bakildiginda
her iki boltiimde de yaklasik bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Temsil ve sembol
becerisinde seviye 3’e yer verilmemisken, 1. ve 2. seviyede ise ¢ok az soruya yer
verildigi gortiltir. Her iki beceride ortalama %90 gibi ytiksek bir oranla 0. seviyenin
agirlikli oldugu gortilmektedir.

Muhakeme becerisine bakildiginda 3. seviye haricinde diger seviyelere yer
verilmistir. Igerik boliimiinde %409 oramyla 1. seviye agirlikli olarak
bulunmaktadir. Olgme degerlendirme béliimiinde ise bu agirlikli dagilimi %47.4
oraniyla 2. seviye gostermistir.
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Cebir Ogrenme Alanina Iliskin Bulgular

Cebir 6grenme alaninda icerik bolumiinde yer verilen 80 soru ve Olcme -
degerlendirme bolimiinde yer verilen 149 soru incelenmis olup seviye dagilimlar:
Tablo 5'te agiklanmustir.

Tablo 5 .
Cebir Ogrenme Alan Iliskin Veriler

Beceriler Boliimler 0 1 2 3 Toplam
N % N % N % N % N %

Tletisim Icerik 67 837 11 137 2 25 - - 80 100
Olgme 122 818 25 167 2 13 - - 149 100
Degerlendirme

Strateji fcerik 30 375 22 275 28 35 - - 80 100
Olgme 67 449 51 342 31 208 - - 149 100
Degerlendirme

Matematiklestirme Icerik 37 462 43 537 - - - - 80 100
Olgme 80 536 68 456 1 06 - - 149 100
Degerlendirme

Temsil fcerik 52 65 5 62 23 287 - - 80 100
Olgme 112 751 10 67 27 181 - - 149 100
Degerlendirme

Sembol Icerik 52 65 26 325 2 25 - - 8 100
Olgme 98 657 41 275 10 67 - - 149 100
Degerlendirme

Muhakeme Icerik 57 712 22 275 1 12 - - 80 100
Olcme 103 69.1 41 275 5 33 - - 149 100
Degerlendirme

[letisim becerisine bakildiginda; 3. seviye haricinde her seviyeden soruya
yer verildigi gorulmektedir. Fakat agirlikli olarak icerik ve degerlendirme
boliumlerinde ortalama % 80 oraninda 0. seviyedeki sorulara yer verilmistir.

Temel matematiksel becerilerden strateji becerisinde ise her iki bolumde de
3. seviye disinda her seviyedeki sorulara yer verildigi gortilmustir. Fakat 0.
seviyedeki sorulara daha agirlikli yer verildigi tespit edilmistir.

Matematiklestirme becerisinde igerik bolumiinde %53.7 oraniyla 1. seviye
agirliklidir. Olgme - degerlendirme boliimiinde ise %53.6 oraniyla 0. seviye agirlik
gostermistir. Her iki boliimde de 3. seviyeden sorularin yer almadig1 sadece 6l¢gme
ve degerlendirme boliimiinde 2. seviyeden 1 soruya yer verildigi gortilmiisttir.

Temsil becerisinde agirlikli olarak 0. seviyeden sorulara yer verilmistir.
Bunun yaninda 0. seviyeden sonra agirligin 2. seviyede oldugu goriiliir. Sembol ve
muhakeme becerisinde 0. seviyede yogunluk oldugu dikkat cekerken bunun
yaninda 3. seviye disinda diger seviyelere de kitapta yer verilmistir. Diger taraftan 2.
seviyenin, 1. seviyeye oranla ytizdelik olarak daha az oldugu da Tablo 5'te
goriilmektedir.

Veri Diizenleme, Degerlendirme ve Yorumlama Ogrenme Alanina Iliskin
Bulgular

Bu alanda icerik boliimiinde yer verilen 9 soru ve 6lgme - degerlendirme boliimiinde
yer verilen 17 soru incelenip seviye dagilimlar1 Tablo 6’da aciklanmustir.
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Tablo 6
Veri Diizenleme, Degerlendirme ve Yorumlama Ogrenme Alanina Iliskin Veriler

Beceriler Boltimler 0 1 2 3 Toplam
N % N % N % N % N %

Iletisim Icerik 4 4444 5 5555 - - - - 9 100
Olgme 8§ 4705 7 4117 2 1176 - - 17 100
Degerlendirme

Strateji Icerik 7 7777 - - 2 2222 - - 9 100
Olgme 8§ 4705 3 1764 6 3529 - - 17 100
Degerlendirme

Matematiklestirme Icerik 6 6666 3 3333 - - - - 9 100
Olgme 3 1764 14 8235 - - - - 17 100
Degerlendirme

Temsil fcerik - - - - 9 100 - - 9 100
Olgme - - 1 588 16 9411 - - 17 100
Degerlendirme

Sembol Igerik 5 5555 4 4444 - - - - 9 100
Olgme 8§ 4705 9 5294 - - - - 17 100
Degerlendirme

Muhakeme Icerik 9 100 - - - - - - 9 100
Olgme 6 3529 8 4705 3 1764 - - 17 100
Degerlendirme

Tablo 6’daki ytiizdelik oranlara bakildiginda 3. seviyeden sorulara hic yer
verilmedigi goriilmektedir. Iletisim becerisinde dagilim 0 ve 1. seviyelerde yer
almaktadir. Bu oranlar icerik boltimtinde 0. seviyede %44.44 ve bununla birlikte 1.
seviyede %55.55 oranlari ile yer almaktadir. Olgme-degerlendirme boliimlerinde %
47.05 oraninda 0. seviye, % 41.17 oraninda 1. seviye ve %11.76 oraninda 2. seviyeden
sorulara yer verilmistir. Bu beceride igerik boltimiinden farkli olarak 2. seviyeden
sorulara da yer verildigi gortilmektedir.

Strateji becerisinin icerik boliimtindeki dagilimlara bakildiginda ise 0. seviye
icin %77.7 ve 2. seviye icin de %22.2 oraninda oldugu, yani yogunlugun 0. seviyede
yer aldig1 goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme boliimiinde ise 2. seviyeye kadar
her seviyeden sorulara yer verilmis, fakat 3. seviyeden soruya yer verilmemistir.
%47.05 ile 0. seviyeye agirlik verilmis olsa da %35.29 ytizdelik ile 2. seviyenin bu
oraru takip ettigi dikkat cekmektedir.

Matematiklestirme becerisinin igerik ve 6lgme - degerlendirmede tersine bir
yayilim oldugu goriilmektedir. igerik bsliimiinde %66.66 oraniyla 0. seviye agirlikli
bir dagilim gostermistir. Olgme- degerlendirme boliimiinde ise %82.35 oraniyla 1.
seviye agirlikli bir dagilim gostermistir.

Temsil becerisinde tablodaki dagilimlar incelendiginde béltimlerden igerikte
sorularin hepsinin 2. seviyede yer aldig1 goriilmektedir. % 94.11 oraniyla dlgme ve
degerlendirme boltimiinde de seviye 2" de agirlik vardir.

Sembol becerilerinde dagilimin 0. ve 1. seviyede yer aldig1 goriiliirken,
bunun yaminda 2. ve 3. seviyeden sorularmn yer almadigi belirlenmistir. Icerik
boliimiinde 0. seviye %55.55, 1. seviye %44.44 oraninda yer almistir. Olgme
degerlendirme boliimiinde ise oranlar tersine donmiis yani %47.05 oraniyla 0.
seviye, %52.94 oraninda 1. seviye dagilim gostermistir.
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Muhakeme becerisinin ytizdelik dagilimlar1 incelendiginde igerik
boltimiinde seviye dagilimin hepsi 0. seviyededir. Bununla birlikte 6lcme ve
degerlendirme boliimiinde ytizdelik dagilimlara bakildiginda %35.29 oraninda 0.
seviyede, %47.05 oraninda 1. seviyede, seviye 2'de %17.64 oraninda ytizdelik
dagilimlar elde edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Yapilan bu calismada bir 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan sorular, igerik ve
olcme degerlendirme boltimleri altinda her bir 6grenme alani icin ayri ayri
incelenmistir. Ele alinan sorular, PISA temel matematiksel becerisi olarak Turner,
Blum ve Niss (2015) tarafindan belirlenmis 6 becerinin her birindeki 0 ile 3 arasinda
gruplandirilan seviye diizeyleri agiklamalarina gore incelenmistir. Bu sayede
ogrenme alanlar1 baglaminda da bir resim cekilebilmistir.

Olasilik 6grenme alaninda 2. ve 3. seviyeden sorulara yer verilmedigi
gortlmistiir. Oysaki olasilik konusu matematigin amaclarinda yer alan, olasiliga
dayali diisinme becerisini, bagimsiz yaratict diistinme becerisini gelistirmesi
yontiyle 6nemli bir konudur (Giirbtiz, 2007). Yapilan calismalarda 6grencilerin
c¢ogunun olasilik kavrami hakkinda bir yapilandirma olusturmada ve olasilik
olaylarma yonelik nedenleri belirlemede zorlandiklar: belirtilmistir (Memnun, 2008;
Yildiz ve Baltaci, 2015; Yildiz ve Baltaci, 2016). Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin
azaltilmas1 icin onlara yasantilar sunulmasinin ©nemli oldugu sdylenebilir.
Okullarda ders kitab1 igerisinde verilen bir ¢rnek problem ile bile 6grencilerin
anlamalar1 saglanabilir. Diger taraftan matematiksel muhakeme becerileri ile
olasiliksal muhakeme becerilerini karsilastirma yontinde yapilan bir ¢alismada,
ogrencilerin bu becerilerde orta seviyede olduklarini ve bu iki beceri arasinda pozitif
yonde yiiksek bir iliski oldugu soylenmistir (Erdem, 2011). Bu c¢alismalarin
sonuglarindan beslenerek muhakeme becerilerinin gelistirilmesi acisindan olasilik
konusunun 6nemli oldugu dustintilebilir. Baska bir calismada Memnun (2008)
olasilik kavramlarin 6grenilmesinde yasanilan zorluklardan birinin muhakeme etme
becerisindeki yetersizlik oldugunu vurgulamistir. Arastirmada, olasilik 6grenme
alaninda muhakeme becerisi acisindan kitabin icerik kisminda ve Ol¢gme
degerlendirme kisminda yer alan sorularinda agirligin yalmz 0. seviyede kaldig1 goz
ontine alindiginda, o©grencilerde olasilik konusunda bu beceriyi gelistirme
yontindeki adimin zayif kaldigi soylenebilir. Bu nedenle matematik kitaplarinda
ogrencilerin olasilik 6grenme alaninda bu beceriyi gelistirebilmeleri icin muhakeme
becerisindeki tist seviye sorulara da yer verilmelidir.

Strateji becerisi acisindan bakildiginda, 6grencilerin sorularin ¢oztimlerinde
nasil strateji gelistirdikleri tizerine bircok arastirma yapilmustir. Yapilan bir
arastirmada, Sener ve Bulut (2015) 8. smif 6grencilerinin matematik dersinde
karsilastiklar1 gticliikleri belirleme {izerine yiirtittiikleri calismalarinda, 6grencilerin
rutin problemlerde ‘uygun stratejinin secimi’ ve ‘stratejinin uygulanmast’
basamaklarinda sorun yasadiklarini belirlemistir. Bu tarz calismalardan strateji
becerisinin 6nemi goritilmektedir. Bu olumsuz sonuglar1 ortadan kaldirabilmek icin
ogrencilerin dogru strateji belirleme ve bu maksatla farkli strateji kullanma
becerilerini gelistirme amach 6grenme ortamlarinda yer alan ders kitaplar1 sayesinde
baz: stratejiler ¢oztimlii 6rneklerle gosterilebilir ve degerlendirme kisimlarinda farkl
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stratejilere uygun sorulara yer verilebilir. Nitekim Altun ve Arslan (2006) stratejileri
Ogretme amac1 ile organize edilen 6grenme ortamlarmin, bazi stratejilerin
ogretiminde etkin oldugunu ve yapilan testlerde pozitif yonde bir gelisim oldugunu
sOylemistir. Bu arastirmada da diger matematiksel becerilere oranla strateji
becerisinde, olasilik 6grenme alaninda 0. ve 1. seviye, diger 6grenme alanlarinda
genellikle 0. , 1. ve 2. seviyelerde dagilim oldugu goritilmektedir. Kitaplarda strateji
becerisi i¢in farkli seviyelerde cesitli sorularin yer almasi, Ogrenciler agisindan
olumlu bir durumdur.

Incikabi (2017) tablo, grafik ve gercek yasam temsillerine ders kitaplarinda
¢ok az yer verildigini belirlemistir. Arastirmacinin elde ettigi sonug, bu arastirmada
yer alan ders kitabindaki sorularda, temsil becerisine ait seviye dagilimlarinda
agirlikli olarak alt seviyelere yer verilmesi ile tutarlilik gostermistir. Kitapta genel
olarak basit degerlerin temsilden okunmasma veya basit bir standart temsile
aktarima yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin temsil becerilerini gelistirmek
amach ilgili tablo, grafik ve gercek yasam temsillerini kullanacag1 6rneklere ders
kitaplarinda daha ¢ok yer vermeliyiz. Bu yoniiyle ders kitaplarinda her 6grenme
alaninda temsil becerilerini gelistirici yonde farkli sorulara kitap igerisinde yer
verilebilir.

PISA’daki sorularin genellikle o6grencilerin okuduklarim1 anlama ve
yorumlama, problem ¢6zme, ¢ikarimda bulunma, yaratici diisinme gibi becerileri
kullanma yetenegini ol¢tiigti vurgulanmistir (Savran, 2004). Bu ttir becerileri
olcmeye calisan bir smav icin, yuriitilen baska bir calismada 1. smif 6gretmen
adaylarinin programa yakin sorularda zorlanmadiklarimi fakat PISA kulttirtindeki
gercek hayata yonelik sorularda zorlandiklar: gortilmiistiir (Saenz, 2009). Bu nedenle
matematik bilgilerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri icin temel matematiksel
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi soylenebilir. Buna karsin arastirmada incelenen
ders kitabinda da bazi becerilerin gelistirilmesi icin farkli becerilerde, farkh
seviyelerden sorulara yer verilmesi gerektigi distintilebilir. Fakat arastirmada
incelenen kitapta biitiin seviyelerden sorularin yer almadigi dikkat g¢ekmektedir.
Oysaki 6grencilerin daha iist seviye becerilere sahip olabilmesi ve PISA sinavlar: gibi
uluslararast smavlarda basarili olabilmeleri igin egitim 6gretimde kullanilan ders
kitaplarinda cesitli becerilerin biitiin seviyelerini kapsayan sorulara yer verilmelidir.

Kitap 6grenme alanlar1 ve 6 beceri seviye diizeyleri agis1 disinda genel bir
bakis acis1 ile bakildiginda ozellikle seviye diizeylerinde icerik ve Olcme -
degerlendirme boltimlerindeki sorularin temel matematiksel becerilerde genel
olarak 0. seviyede ve 1. seviyede yer aldig1 gortilmiistiir. Iskenderoglu ve Baki (2011)
calismalarinda PISA 2003 raporlarinda da bahsedilen matematik yeterliliklerine gore
8. siif matematik ders kitaplar: icerisinde 2. seviyede sorularin agirlikli olarak yer
aldig1 sonucuna varmuslardir. Bu ¢alismanin sonuglarinin, seviye bakimindan 8. sinf
kitaplarinda alt seviyeden sorulara daha ¢ok agirlik verilmesi yontiyle, bu
arastirmayla benzerlik gosterdigi yorumu yapilabilir. Ciinkti bahsedilen bu
calismada 2. seviyeye ulasmis 6grencilerden, dogrudan ¢ikarimda bulunabilmesi ve
baska herhangi bir beceriye gerek olmayan durumlar: yapabilmesi beklenir. Yani
ogrencilerin sadece tek bir gosterimi kullanabilmesi ve bunlarin yaninda temel
islemleri yapabilmesi, formiilleri kullanabilmesi yeterlidir. Bu nedenle bahsi gecen
yukaridaki calismada 2. seviye becerilerin, bu arastirmadaki kuramsal gercevede alt
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seviyelere denk geldigi yorumu yapilabilir. Bagka bir calismada iskenderoglu, Erkan
ve Serbest (2013), 2008-2013 yillar1 arasinda yapilan SBS" de yer alan matematik
sorularni, PISA matematik yeterlilik dtizeylerine gore smiflandirmstir.
Arastirmacilar SBS’ de sorulan matematik sorularmin her seviyeye uygun sorular
olmadigin tespit etmislerdir. Bu sorularin ¢ogunlukla 2, 3 ve 4. seviyelerde oldugu
bunun yaninda tist seviye olan 5. seviyede 1 tane soru, 6. seviyeden ise hicbir soruya
yer verilmedigi bulunmustur. Oysa bu tiir sinavlarda da uluslararas: sinavlarda
oldugu gibi farkli seviyelerdeki sorulara yer verilebilir. Diger taraftan Saban (2019),
PISA matematik yeterlilik dtizeylerine gore ders kitaplarimi cebir 6grenme alanina
gore incelediginde de en ¢ok 2. diizeydeki sorulara agirlik verildigini, tist diizeydeki
sorulara yer verilmedigini tespit etmistir. Bu ¢alisma 6grenme alani {izerinde yapilan
bir calisma olmasi ve cebir 6grenme alaninda iist diizeydeki sorulara yer
verilmemesi ayni zamanda alt seviyedeki sorulara kitapta agirlik verilmesi ile bu
calisma ile benzerlik gostermektedir. Yapilan bu arastirmalar 1siginda incelenen
farkli seviye diizeylerinde tist diizey sorulara yer verilmedigi dikkat cekmistir. Iste
bu dogrultuda 6grencilerin basarisini artirmak amacl 6grencilerin kullandig1 ders
kitaplarinda becerileri gelistirecek tist diizey sorulara yer verilmesi ile baslanabilir.

Arastirma sonuglarindan yola c¢ikarak matematik ders kitabinda bulunan
sorularin PISA uygulamasinin smavlarinda yer verilen sorulardan olusacak sekilde
hazirlanmas: gerektigi anlasilmaktadir. Baska bir sonug, daha cok alt diizey olarak
nitelenen 0 ve 1. seviye sorulara yer verilmis olmasidir. Bu eksikligi giderebilmek
icin ders kitaplarinda bulunan sorularin kalitesi arttirilmalidir.

Arastirmacilara, “PISA temel matematiksel becerileri 5 6grenme alan altina
nasil yerlestirilmeli ve bu beceriler 6grenme alanlarina gore farklilik olusturabilir
mi?” sorularina yonelik ¢alismalar yapmalari onerilebilir.
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Summary

Introduction
Programme for International Student Assessment (PISA) Test was first conducted in
2000 and Turkey first participated in this test, which is conducted in every three
years, in 2003. However, it can be asserted Turkey could not achieve the desired
success in mathematics. With the effects of these results, there have been
considerable changes in approach to education, mathematics and mathematics-
education in recent years (Soyttirk, 2011). Thus, it can be stated that some steps,
which aim to have positive outcomes from studies regarding including basic
mathematical skills in commonly used course books along with gaining and
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improving these skills, will occur. Looking through the studies in our country, it is
seen that teachers’ opinions have been received regarding the course books (Arslan
and Ozpmar, 2009a; Cakir, 2006; Giider ve Tutak, 2012), teachers’ and students’
opinions have been received (Seven, 2011) and in addition to teachers’ and students’
views, parents’ views have been received about course books (Ozsoy, 2007).
However, it will be possible to see how PISA basic mathematical skills levels are
included in 8™ grade mathematics course books thanks to this research. Therefore,
the aim of this research, it is to analyze the distributions of PISA basic mathematical
skills levels (communication, devising strategies, representation, using symbols,
reasoning and argumentation, and mathematizing) on the questions in one of the
prevailing 8t Grade mathematics course books. In this regard, the research is
important in terms of improving mathematics course books which are used
effectively in schools.

Method

Document review was used in this research. 8t grade mathematics course book was
analyzed in detail by document analysis in terms of PISA basic mathematical skills.
In order to analyze the questions, the course book was studied in two sections:
content, assessment and evaluation. In this regard, the resource which was subjected
to document review is one of the Ministry of National Education 8t grade
mathematics course books which were used during 2017-2018 academic year.
Published by a private publishing house, this course book was found appropriate by
Ministry of National Education for five years since the year it was published. The
skills in the book called “Assessing Mathematical Literacy” and the levels of these
skills are based on during the stage of collecting data. Expected behaviors from
students for each level of six skills were explained and these levels are between
Level 0 and Level 3 (Turner, Blum and Niss, 2015). In other words, each skill is
categorized between the Level 0 and Level 3 in the related theoretical framework.
For instance; there are skill levels as follows: the representation skill, Level 0 -
he/she reads the values from simple representation, Level 1 - he/she can use a
simple or ordinary representation demonstration in order to explain the
relationships in the given situations can do comparison, can acquire data from the
charts. The questions in the course book were addressed in this way. The subjects in
the course book were divided according to learning domain in this process. After the
analysis, findings were converted to table under five learning domains and level
distribution percentages of each skill were stated there. Therefore, it can be regarded
as a portrait of learning domains by determining the level each question which
intersects each learning domain.

Results and Discussion
It was seen that low level questions were dominant in the results of this research. In
similar literature research, Iskenderoglu and Baki (2011) had concluded in their
study that Level 2 questions were dominant in 8t grade mathematics course books
according to mathematics competencies which were also mentioned in PISA 2003
reports. The results of this study can be interpreted that they have similarities with
this research as 8t grade mathematics course book include Level 2 questions
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predominantly with regard to levels. Because, in this study, Level 2 students are
expected to be successful in situations which need to be able to deduce directly and
do not require any other abilities. In other words, it is sufficient to be able to use just
one demonstration along with being able to do unit operations and using formulas.
Therefore, it can be interpreted that Level 2 skills in above mentioned study are
equal to low level in the theoretical framework of this research.

It is seen that the course book analyzed in this research, compared to other
mathematical skills, generally includes devising strategies skill Level 0, Level 1 and
Level 2 except possibility learning domain. It is good for students that there are
various questions in different levels for devising strategies skill in the course books.
Thus, Altun and Arslan (2006) said that learning environments organized with the
aim of teaching devising strategies are effective in teaching some devising strategies
and there are positive improvements in the conducted tests.

Pedagogical Implications
As a result of the research, it was seen that low level questions of six skills, studied
generally in learning domains, were included predominantly in the course book. It
was realized that especially low level questions were dominant in possibility
learning domain.

All in all, it was seen that different skills were dominant in some learning
domain as a result of this research. Based on this, it can be suggested to researchers
to study for these questions: “How should we place PISA basic mathematical skills
under five learning domains?” and “Do these skills differentiate according to
learning domains?”.
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An Analysis Of The Relationship Between Prospective Teachers’ Emotion And
Personality Traits With Their Teaching Efficacy

Abstract

This research aims to identify prospective teachers’ emotional and personality traits
along with their teaching efficacy. Having a relational survey model, the population of
the research consisted of students studying at the Faculty of Education in
Kahramanmaras Siit¢ti Imam University during the 2017-2018 academic year. Since the
entire research population was reached, no sample selection was made. This research
employed three data collection tools as “Teacher Emotion Scale”, “Basic Personality
Traits Scale” and “Teaching Efficacy Scale”. Research results have revealed that
prospective teachers’ teaching emotions are at the highest level in terms of the enjoyment
dimension. A statistically significant difference has been identified across the dimension
of enjoyment depending upon their age in favor of those with lower ages, mother
educational status in favor of lower educational status and high school type in favor of
less qualified high schools. The results of the research have also suggested that
“ Agreeableness-Conscientiousness” stand as the dimensions that prospective teachers
have the highest personality traits, while the lowest dimension is the negative valence.
Research findings revealed that prospective teachers had the highest level of teaching
efficacy in “classroom management” dimension and the lowest in “interpersonal
relationships”. Besides, a positive relationship was identified between the “enjoyment”
dimension of emotions and teaching efficacy; whereas, a negative relation was
determined between the dimensions of “anger and anxiety” and teaching efficacy.
Moreover, a positive and significant relations was found between personality traits and
teaching efficacy. The personality variable was noted to explain approximately 12% of
the total variance in terms of the prospective teachers’ teaching efficacy. The research
results provide recommendations based upon the idea that prospective teachers’
emotion and personality traits should be taken into consideration while increasing their
teaching efficacy.

Keywords: Teaching, prospective teachers, emotion, personality, teaching efficacy

Giris

Egitim, insanin erdemli, kdmil ve miikemmel bir canli haline gelme ya da getirilme
siireci olarak ifade edilebilir (Sisman, 2015: 3). Insanin bu sekilde yetistirilmesinde
kuskusuz en biiyiik etkenlerden biri 6gretmenlerdir. Ogretmenlik meslegi bu nedenle
tizerinde durulmasi ve en ince ayrintilariyla diistintilmesi gereken bir meslek olma
ozelligi tasimaktadir. Bu bakimdan ogretmenlerin kisiliklerinin 6gretmenlik
meslegine uygunlugu, 6gretmenlik meslegine iliskin duygu ve tutumlari, yetistirilme
stirecleri ve dgretim yeterlikleri gibi etkenlerin tizerinde durulmas: gereken konular
oldugu ifade edilebilir. Egitimin genel olarak amaci, bireyi topluma faydali hale
getirebilmektir. Bu diistinceden hareketle bilim ve teknoloji diinyasindaki btitiin
modern gelisim ve degisimlerin golgesinde 6grencinin sosyal bir birey haline gelmesi,
okulda edindiklerini giinltik yasama aktarabilmesi kisacasi topluma faydali bir birey
olabilmesi icin dgretmenin bu konulardaki yeri ve yeterligi ihmal edilemeyecek bir
unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2004: 7).

Bir tilkede hem gelecek kusaklarin hem de tilkelerin ihtiya¢ duydugu insan
gliciniin yetismesinden, egitimin 6nemli unsuru olarak bilinen 6gretmenin 6nemli
yiktmliltgiiniin oldugu ifade edilebilir. Cocuk ¢evresinden kimi zaman egitsel kimi
zaman da egitsel olmayan tecriibeler kazanmaktadir. Cevre ile cocuk arasindaki bu
durum, hicbir zaman sona ermemektedir. Okul ve 6gretmenin vazifesi, cocugun
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yetismesini saglarken cevreden kazandigi egitimle ilgili olmayan yasantilari da
egitimle ilgili aciya cevirmektir (Kiiciikahmet, 1999: 1). Ogretim hizmeti ise
ogrencilere, 6grenme-ogretme siirecinde neleri, nicin ve nasil yapacaklari ifade
etme; Ogrencileri, Ogrenmeleri beklenen davramslari denemeye; O6grencilerin
sergiledikleri deneme davranislardan istenenleri ya da gidisata gore ona yakin olanlar:
pekistirme; deneme davranislardan istenene uzak olan ya da gidisattan ¢ok uzak
olanlar1 onarma isimleri altinda toplanabilecek 6nlemlerden olustugu ifade edilebilir
belirleyicisi konumundadir. Ogretim ise bir dersin 6gretim programinda tespit edilen
kurallara uyan bir 6grenme-6gretme siireci icin gereken calismalarin olmasi ve bu
stirecin yerine getirilmesi ve bu siirecin {iriin olarak meydana gelmesi icin beklenen
davranislarin tamami gozleninceye dek oldukca etkili ve verimli bir durumda devam
ettirilmesi hizmetleri anlamina gelmektedir (Ozgelik, 2014: 5). Ogretim, 6gretmenler
yoluyla olur. Ogretmenler, kendilerini 6grenciler ve dersler ile baglayan kumast
dokurken; kalp, ipliklerin baglandig1 bir dokuma gorevini gortir (Palmer, 2016: 61).
Duygularin insan yasaminda onemli bir yeri vardir. Ctinkii duygular bireyler arasi
iliskilere yon ve sekil verir. Enerjinin spesifik ve degerlendirici bir bicimde
kullanilmas1 duygular aracihigiyla olur (Tugrul, 1999). Duygular, belli bir uyarici
karsisinda ¢cogunlukla igsel olarak ortaya cikip devinimsel tepkilere sebep olan insa
edilmis hislerdir (Kervanci, 2008). Bu bakimdan duygularin insan yasaminda 6nemli
bir yere sahip olduklar1 ve yasami boyunca insan etkileyebildikleri ifade edilebilir.
Duygularin egitim ortamlarinda gerek o©grencilerin gerekse Ogretmenlerin
davranislarma etki ettigi, onlarin davranislarma yon verdigi ifade edilebilir. Bu
yontiyle heyecan uyandiran i¢ yasantillar olarak da tamimlanabilen duygularin,
hedeflere yonelik davranislarin itici gii¢ kaynagi oldugu ve insanin kendini egitirken
ilk adimimnin da duygularmi rahatca ifade etmesinden gectigi belirtilebilir (Dokmen,
2000: 111).

Duygular kadar davranislara yon veren baska bir gii¢ kaynagi ise bireylerin
kisilikleridir. Kisilik, kisiyi yapilastiran ve onun toplumdaki roliinii kosullandiran bir
orgiitlenmedir (Yavuzer, 2001: 171). Atkinson, Atkinson ve Hilgard ise (1995) kisiligi,
bir insanin etrafina uyumunu saglayan karakteristik davranis sekilleri ve diistinme
bicimleri olarak tanimlamislardir. Bireyin fiziksel yapisini, yeteneklerini, gtidiilerini,
gereksinimlerini, heyecansal tepkilerini ve ge¢mis tecriibelerini icine alan kisilik,
karmasik ancak bireyin kendine has biittinii olup statik olmayan yani her an hareketli,
degismeye acik bir biitiin olmasiyla beraber fazlaca devamliliga da sahiptir (Tan,
2000). Bireyin kisiligini onun kalitsal potansiyeli ve yetenekleriyle cevresel etkenler ve
ogrenme yasantilar1 sonucu gelisen duygu, diisiince ve davranis bicimi olusturur
(Cirhinlioglu, 2001).

Bireyin kisiliginin sekillenmesinde aile, sosyal gevre ve genetik faktorler gibi
bircok unsurun etkisinden bahsedilebilir. Kisiligin olusumunda kiiciik yaslardan
itibaren insan hayatina giren 6gretmenlerin rolii ise yadsmamaz. Ciinkii 6gretmen
davraniglar1 yalnizca bireyin 6gretim boyutu ile sinirli kalmayip onun duygu ve kisilik
diinyasmni da etkiler. Bireylerin hayatinda o6nemli bir yeri olan Ogretmen
davranislarinin temelinde ise yine 6gretmenlerin duygular1 ve kisilikleri yatar. Bir
birey olarak 6gretmenin sahip oldugu bu duygularin ve kisiligin 6zelde 6grencileri
genelde ise toplumu etkiledigi ifade edilebilir. Bireye ve topluma olan bu etkisinden
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dolay1 Ogretmenlerin lisans programlarina secim ve sonrasindaki yetistirilme
stireclerinde duygu ve kisilik 6zelliklerinin gtz ardi edilmemesi gerekmektedir.
Ctinkii duygular ve kisilik 6zellikleri 6gretmenlerin 6gretim yeterliklerini dogrudan
etkilemektedir (Ekin, 2018: 56).

Ogretmenlerin egitim-6gretim siiresindeki islevlerinden biri de dgrencide
vgrenme durumlarini gergeklestirmektir. Ogrenme, davranusta kalici bir degismenin
olmas: iken 6gretme, bireyin 6grenmesini saglama eylemi, ogretim ise 6grenme-
dgretme siirecini igerir. Ogretimin belirli 6geleri bulunmaktadir. Ogretimin 6geleri (1)
ogrencilere, 6grenme-dgretme stirecinde neleri, nigin ve nasil yapacaklarini bildirme,
(2) ogrencileri etkilesimlere katilmaya ©zendirme, (3) Ogrencilerin istendik
davranislarini pekistirme ve (4) istendik olmayan davramslari diizeltme isimleri
altinda toplanmaktadir (Ozgelik, 2014: 5). Ogretimin bu 6gelerinin gerceklestirilmesi
ise 0gretmenlerin 6gretim yeterlikleri ile de dogrudan ilgilidir.
yer almakta ve pek cok alt boyutu igerisinde barmmdirmaktadir. Ders tasarimi,
kisileraras: iliski, 0gretim stratejisi, teknoloji kullanimi, sinif yonetimi ve 6gretimi
degerlendirme bu alt boyutlar olarak siralanabilir. Ogretmenin yetistirilme siirecinde
bu yeterlik alanlarini kazanmas: ve sonrasinda kendini bu alanlarda stirekli olarak
yenilemesi gerekmektedir. Ogretmenin alan bilgisi ve planlama yeterligi, sif
yonetimi becerisi, 6gretim yontem-teknikleri, 6l¢cme ve degerlendirme konularindaki
sahip olmasi gereken yeterlikler 6gretim yeterliginin teorik ve pratikte bircok yeterlik
alanini icerisinde barmdirdigini1 gostermektedir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
duygu ve kisilik 6zelliklerinin incelenmesi; duygu ve kisiligin 6gretim yeterligi ile
iliskisinin ~ belirlenmesi 6gretmen yetistirme siirecinde uygulayicilara yol
gosterebilecegi ve arastirmanmn bu yoniiyle 6gretmen yetistirme siirecine katk:
saglayabilecegi diistintilmektedir. Bu baglamda arastirmanin problem ctimlesi;
“Ogretmen adaylarmm duygu ve kisilik 6zellikleri ile 6gretim yeterlikleri arasmnda
iliski bulunmakta midir?” seklinde belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak bu
arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin duygu ve kisilik 6zellikleri ile 6gretim
yeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmen adaylarmin 6gretmen duygulari ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarin temel kisilik 6zellikleri ne diizeydedir?

3. Ogretmen adaylarinin 6gretim yeterlikleri ne diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarmin 6gretim yeterlikleri bazi demografik ozellikler
(cinsiyetlerine, yaslarina, mezun olduklari lise ttirtine, 6grenim gordiikleri
boltime, oOgrenim gordikleri simfa gore) yontinden anlamli olarak
farklilasmakta midir?

5. Ogretmen adaylarimin duygu 6zelikleri ile 6gretim yeterlikleri arasinda
anlaml1 bir iliski var midir?

6. Ogretmen adaylarinin kisilik 6zelikleri ile 63retim yeterlikleri arasinda
anlaml1 bir iliski var midir?

7. Ogretmen adaylarmin duygu ve kisilik 6zellikleri, 6gretmen adaylarinin
ogretim yeterliklerinin anlamli bir yordayicisi midir?
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Yontem

Bu arastirma, Ogretmen adaylarmin ogretim yeterliklerinin, duygu ve kisilik
ozelliklerinin kendi aralarinda iliskisi ve bu degiskenlerin bazi demografik
degiskenler acisindan farklilasma durumlarini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan
iliskisel bir galismadir. Tarama modelleri, ge¢gmis veya hali hazirda bir durumu
bulundugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun olan modeldir.
Iliskisel tarama modelleriyse iki ve daha cok degisken arasindaki iliskiyle birlikte
degisimi de tespit etmeyi amaglar (Karasar, 2005: 255). Bu baglamda arastirmada,
bagimhi degisken olan ogretmen adaylarinin 6gretim yeterlikleri ile bagimsiz
degiskenler olan duygu ve kisilik 6zellikleri arasindaki iliski incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras Stitci Imam
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren lisans 6grencilerinden olugmaktadir.
Arastirma evreninin tamamma ulasildigindan ayrica bir Orneklem secimine
gidilmemistir. Uygulamanin yapildig1 giinlerde derste bulunmayan ogrenciler ile
Olcek maddelerinin 6nemli bir kismini bos birakan 6grenciler arastirmanin kapsami
disinda birakilmistir. Bu nedenle toplam 527 lisans 6grencisi arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Degerlendirmeye alinan 527 6grencinin demografik ozelliklerine
iliskin frekans (f) ve ytizde (%) dagilimlar: Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri
g:g};ﬁ ;fllel; Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 437 82,9
Erkek 90 17,1
18-22 449 86,3
Yas 23-27 64 12,2
28-32 5 0,9
33 ve tistii 3 0,6
1.smf 201 38,1
.. 2.smf 116 22,0
Stmf Seviyesi 4. .sinf 108 19,4
3.smif 102 20,5
Fen bilgisi 6gretmenligi 187 29,6
Sinif 6gretmenligi 156 35,5
Bsliim Turkge t.')gretme.nligi“ 89 8,2
Rehberlik ve psikolojik danismanlik 43 51
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 27 16,9
[lkogretim matematik 6gretmenligi 25 4,7
Anadolu lisesi 321 26,6
Genel lise 140 60,9
Lise okul tiirii Mesleki ve teknik lise 39 1,9
Diger 17 7,4
Fen lisesi 10 3,2
Tkokul 293 17,5
Hic okula gitmedi 91 55,6
Anne egitim durumu  Ortaokul 74 14,0
Lise 47 8,9
Universite 21 4,0
Tlkokul 207 39,4
Ortaokul 115 21,8
Baba egitim durumu  Lise 115 21,8
Universite 75 14,5
Hig okula gitmedi 12 2,5
TOPLAM 527 100

Tablo 1'de goruldiigii gibi, 6rneklemin cogunlugunun kadin, 18-22 yas
araliginda, 1.sinifta 6grenim goren, Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde, Anadolu
lisesinden mezun olan, anne egitim durumu ilkokul ve baba egitim durumu ilkokul
olan 6grencilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Veri toplama araglarinin arastirmada kullanilabilmesi igin arastirmacilardan gerekli
izinler e-posta yoluyla; “Ogretim Yeterlik Olgegi” icin ise 6lcegi Tiirkceye uyarlayan
Bedir'den (2015) gerekli izin sahsen alinmustir. Ayrica veri toplama araglarinin
ogrencilere uygulanabilmesi igin Kahramanmaras Siit¢i imam Universitesi nden
resmi izin alinmistir. Uygulamalar, 6grencilerin programda yer alan ders saatlerinin
bitiminden sonra simniflarinda yapilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilere cevaplari
ictenlikle vermelerinin 6nemi ve kisisel bilgilerin gizliligi ifade edilmistir. Katilimin



Ogretmen Adaylarinin Duygu, Kisilik ve Ogretim Yeterlikleri 1183

goniilliiliik ilkesi cercevesinde oldugu ifade edilmis ve goniillii olamayanlara olgekler
uygulanmamustir. Uygulamanin  igerigi konusunda gerekenler aciklanarak
uygulamaya baslanmis ve siniflardaki uygulamalar yaklasik 40’ar dakika civarinda
stirmusttr.

Bu bolum igerisinde arastirmanin veri toplama araglari ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Calismada “Ogretmen Duygular1 Olgegi”, “Temel Kisilik Ozellikleri Olgegi” ve
“Ogretim Yeterligi Olgegi” veri toplama araglari olarak kullanilmustr.

Ogretmen duygular1 6lgegi. Ogretmen Duygular1 Olgegi (ODO), Frenzel,
Pekrun, Goetz, Daniels, Durksen, Becker-Kurz ve Klassen (2016) tarafindan
gelistirilmis ve Alpaslan ve Ulubey (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. Olgekte
kisilerin 6gretmenlik meslegine iliskin duygularini belirtmede kullandiklar: ifadeler
yer almaktadir. ODO; zevk, endise ve kizgmlik olmak iizere 3 alt boyuttan
olugsmaktadir. Olgek; “1 = Kesinlikle katilmiyorum ve 4 = kesinlikle katiliyorum”
araliginda olmak tizere dortlii likert seklinde derecelendirilmistir. Alpaslan ve Ulubey
(2017), yapmus olduklari analizlerde Ogretmen Duygulari Olgeginin geneli igin
Cronbach Alpha degerini a=.82, alt boyutlar icinse, a=.70 ile a=.75 arasinda
bulmuslardir. Bu calismada ise oOlgegin geneli icin Cronbach Alpha katsayisi
bulunurken, zevk alt boyutu icin a=.79, endise alt boyutu icin a=.71 ve kizginlik alt
boyutu icin a=.-73 olarak hesaplanmuistir. Veri toplama aracinin yapi gegerliligini test

etmek icin yapilan dogrulayic faktor analizi sonuglar: Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. Ogretmen duygu dlgeginin dogrulayici faktor analizi

Sekil 1.’de yer alan diyagrama bakildiginda o6lcegin 3 faktorlii yapisinin
dogrulandig1 ve maddelerin faktor yiik degerlerinin .49 ile .83 arasinda degistigi
goriilmektedir. Ogretmen Duygu Olgeginin dogrulayic1 faktor analizi sonucunda
hesaplanan uyum indekslerinin (x2/sd=2,87; CFI=0,94; RMSEA=0,06) kabul edilebilir
degerlere sahip oldugu gorulmektedir.

Temel kisilik 6zellikleri dlcegi. Temel Kisilik Ozellikleri Olgegi (TKOO),
Gengoz ve Onciil (2012) tarafindan Big- 5 teorisi temelinde gelistirilmis ve tim
asamalar1 Tiirk kiiltiiriinde tamamlanmis 45 maddeden olusan bir 6lcektir. TKOO;
“disadontikliik, sorumluluk”, “gecimlilik/ uyumluluk”, “duygusal tutarsizlik”,
“gelisime aciklik”, “olumsuz degerlik” olmak tizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgek; “1= Hi¢ uygun degil ve 5= ¢cok uygun” araliginda olmak {iizere begli likert
seklinde derecelendirilmistir. Gengtz ve Onciil (2012) tarafindan yapilan galismada
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olcegin alt boyutlarmnin Cronbach Alpha degerleri a=.71 ile a=.89 arasinda
degismektedir. Bu arastirmada ise 6lcegin boyutlarinin Cronbach Alpha degerleri;
disadontikliik alt boyutu icin a=.85, sorumluluk alt boyutu icin a=83, gecimlilik-
uyumluluk alt boyutu i¢cin a=.79, duygusal tutarsizlik alt boyutu icin a=.76, gelisime
aciklik alt boyutu igin a=.74, olumsuz degerlik alt boyutu icin a=.56 olarak
hesaplanmustir.

Ogretim yeterlik 6lcegi. Ogretim Yeterlik Olgegi (OYO), Chang (2011)
tarafindan gelistirilmis ve Bedir (2015) tarafindan Ttirkgeye uyarlanmistir. Dortli
likert tipinde diizenlenen &lgek: ders tasarimi, 6gretim stratejisi, teknoloji kullanima,
smif yonetimi, kisileraras: iliskiler ve 6gretimin degerlendirilmesi (Course Design,
Instructional Strategy, Technology Usage, Classroom Management, Interpersonal
Relation, Learning Assessment) boyutlarindan olusmakta ve 28 madde
bulunmaktadir. Bedir (2015) tarafindan yapilan calismada 6lcegin alt boyutlarinin
Cronbach Alpha degerleri; ders tasarimi alt boyutunda a=.70, 6gretim stratejisi alt
boyutunda a=.76, teknoloji kullanimi alt boyutunda a=.81, siuf yonetimi alt
boyutunda a=.67, Kkisileraras1 iligskiler alt boyutunda a=.73, 6gretimin
degerlendirilmesi alt boyutunda a=.76 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise
olcegin boyutlarinin Cronbach Alpha degerleri; ders tasarimi alt boyutunda a=.79,
Ogretim stratejisi alt boyutunda a=.79, teknoloji kullanim alt boyutunda a=.81, smuf
yonetimi alt boyutunda a=.81, kisilerarasi iligkiler alt boyutunda a=.74, 6gretimin
degerlendirilmesi alt boyutunda a=. 83 olarak hesaplanmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirma stirecinde elde edilen veriler, SPSS 21 Paket Programi aracilig: ile analiz
edilmistir. Verilerin analizinde frekans dagilimlari, ortalama degerler ve degiskenler
arasindaki iligkilerin anlamlilik durumu incelenmistir. Ogretmen Duygular1 Olgegi,
Temel Kisilik Ozellikleri Olgegi ve Ogretim Yeterlik Olcegi Shapiro-Wilk Normallik
Testi Sonug degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Duygulari, Temel Kisilik Ozellikleri Olgegi ve Ogretim Yeterlik Olcegi Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuclar

Veri Toplama Aracglar1 Istatistik Sd P

Ogretmen Duygu Olgegi ,963 527 .00

Temel Kisilik Ozellikleri Olgegi ,962 527 .00

Ogretim Yeterlik Olgegi ,979 527 .00
*p<.05

Tablo 2'de goruldigiu gibi Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda
katilimcilarin tamamina iliskin puanlar1 normal dagilmadig goriilmektedir. Bu
kapsamda, nicel verilerin analiz edilmesinde parametrik olmayan testler
kullamlmistir. Ogretmen adaylarinin Ogretmen Duygulari, Temel Kisilik Ozellikleri
ve Ogretim Yeterlik Ozellikleri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma
durumunu tespit etmek amaci ile Mann-Whitney-U testi; yas, bolim, smnif, lise okul
tiirti, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilasma
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durumunu tespit etmek amaci ile Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin duygu, kisilik ozellikleri ve 6gretim yeterlikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi icin korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon degerleri 0-0.30
araliginda dtsuk, 0.31-0.70 araliginda orta, 0.71-1 araliginda ytiksek olarak kabul
edilmistir (Biiytkozttirk, 2012:32).

Bulgular
Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Duygu Puanlarina Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarimin 6gretmen duygu puanlarina iligkin istatistikler Tablo 3’de
verilmistir.
Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Duygu Puanlarina Iligkin Istatistikler

Boyutlar X SD
Zevk 11,79 2,63
Endige 8,50 2,42
Kizgmlik 8,41 2,57

Tablo 3’de goriildugii gibi, 6gretmen adaylarinin 6gretmen duygularindan en
yiiksek olaniin zevk boyutu (X=11,79) oldugu goriilmektedir. Ikinci sirada endise
(X=8,50) boyutu yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin 6gretmen duygularindan en
dustik olaninin ise kizginlik boyutunda (X=8,41) oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Temel Kisilik Ozelliklerine iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin temel kisilik o©zelliklerine iliskin istatistikler Tablo 4’de
gosterilmistir.

Tablo 4. ' .
Ogretmen Adaylarimin Temel Kisilik Ozelliklerine Iliskin Istatistikler

Boyutlar X SD
Disadoniiklitk 20,11 3,34
Sorumluluk 28,10 3,82
Gecimlilik-Uyumluluk 34,62 4,02
Duygusal Tutarsizlik 25,10 6,36
Gelisime Aciklik 21,58 4,39
Olumsuz Degerlik 9,10 2,88

Tablo 4'de goruldiigu gibi, 6gretmen adaylarinin temel kisilik 6zelliklerinden
en yiiksek diizeyde olanmn gecimlilik-uyumluluk boyutu (X=34,62) oldugu
gortilmektedir. Ogretmen adaylarinin temel kisilik 6zelliklerinin en diistik diizeyde
olaninin ise olumsuz degerlik boyutu (X=9,10) oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretim Yeterliklerine Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin 6gretim yeterlik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo
5’de gosterilmektedir.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarimn Ogretim Yeterliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Boyutlar X SD
Ders Tasarimi 15,76 2,72
Ogretim Stratejisi 16,53 2,77
Teknoloji Kullanimi 15,88 2,90
Sinif Yonetimi 17,42 2,81
Kisilerarasi Iliski 10,32 1,75
Ogretimi Degerlendirme 17,03 2,73

Tablo 5'de goruldiigii tizere, 6gretmen adaylarinin 6gretim yeterliklerinden en
yiiksek diizeyde olanimin simif yonetimi boyutu (X=17,42) oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarimin en diisiik diizeyde ise kisilerarasi iliski boyutunda (x=10,32)
ogretim yeterliklerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarmin Ogretim Yeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin
Bulgular

Ogretmen adaylarmin 6gretim yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore analiz
bulgular: Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarimin Ogretim Yeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann-Whitney-U Testi
Sonuclart

Boyutlar Cinsiyet N S.0 ST u P

Ders Tasarimi Ié:lii;{(l 49307 ;23:% 1214428;0%000 19145,00 ,69
Ogretim Stratejisi Iéralilﬂ 49307 ;g?gé 12135198389,’5500 19093,50 ,66
Teknoloji Kullanimi Ié;fel;l 49307 ;gz:gg 12153651126,6000 17813,00 15
Siruf Yonetlr-m Ié:si a7 ;Z%Z 1212622934,5500 1813850 24
If1§1lerara51 Iiski Iéjlilﬂ 49307 ;Zi:gz 1211791932616000 17897,00 17
Ogretimi Degerlendirme I];?lfel{(l 49307 ;Z;ég 1212628660%000 18165,00 25

*p<.05

Tablo 6’da gortildugu tizere, yapilan iliskisiz 6l¢timler i¢in ‘Mann Whitney-U
testi sonucunda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05). Buna bagli olarak
ogretmen adaylarinin 6gretim yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilasmadigz ifade edilebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretim Yeterliklerinin Yas Degiskenine Iligskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin dgretim yeterliklerinin yas degiskenine gore analiz bulgular

Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7.
Ogretmen Adaylarmin Ogretim Yeterliklerinin Yas Degiskenine Gdre Kruskal Wallis-H Testi
Sonuclar
Y N S.0 Sd X2
Boyutlar a P
Ders Tasarim
18-22 449 256,89
23-27 64 285,95
28-32 5 361,60 3 537 4
33 ve ustii 3 176,67
Ogretim Stratejisi
18-22 449 257,12
23-27 64 284,42
28-32 5 314,20 3 251 A7
33 ve ustl 3 253,00
Teknoloji Kullanim
18-22 449 256,68
23-27 64 283,18
28-32 5 332,60 3 3,33 34
33 ve ustl 3 315,33
Sinif Yonetimi
18-22 449 254,22
23-27 64 298,87
28-32 5 330,70 3 7,25 06
33 ve ustl 3 351,67
Kisilerarasi Iliski
18-22 449 255,84
23-27 64 287,18
28-32 5 356,30 3 507 16
33 ve istii 3 315,83
Ogretimi Degerlendirme
18-22 449 253,80
23-27 64 304,43 .
28-32 5 321,00 3 760 05
33 ve tstii 3 312,17

*p<.05

Tablo 7’de goruldugi {izere,

ogretmen adaylarmin o6gretim yeterlik

seviyelerinin yasa gore anlamli bicimde farklilasma durumunu tespit etmek tizere
yapilan ‘Kruskal Wallis-H’ testi neticesinde sadece 6gretimi degerlendirme boyutunda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (6gretimi degerlendirme x2=7,60; p<.05).
Bu farkliligin kaynagin tespit etmek amaci ile “‘Mann-Whitney-U" testi yapilmustir.
Analizler neticesinde 23-27 yas grubundakilerin, 18-22 yas grubundakilerden; 28-32
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yas grubundakilerin ise 23-27 yas grubundakilerden daha yiiksek diizeyde 6gretimi
degerlendirme yeterliklerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretim Yeterliklerinin Sinif Degiskenine Iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarinin 6gretim yeterliklerinin simf degiskenine gore analiz bulgulari
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarimin Ogretim Yeterliklerinin Sumif Degiskenine Gore Kruskal Wallis-H Testi
Sonuclar

Sinuf N S.0 Sd X2

Boyutlar lm p

Ders Tasarimi
1.smf 201 244,07
2.smuf 116 236,04 "
3.smif 102 266,03 3 27,71 00
4 sif 108 329,20

Ogretim Stratejisi 1.smuf 201 257,26
2.smif 116 246,44
3.smuf 102 263,57 3 6,75 08
4 .smaf 108 295,80

Teknoloji Kullanimi 1.smmuf 201 258,56
2.smuf 116 238,05 "
3.smuf 102 252,17 3 15,74 00
4 sif 108 313,17

Sinif Yonetimi 1.smf 201 250,88
2.smuf 116 238,06 "
3.smuf 102 266,04 3 17,00 00
4 .smaf 108 314,35

Kisileraras: Iliski 1.smuf 201 256,35
2.smf 116 250,94
3.smuf 102 259,70 3 6,57 08
4.smf 108 296,33

T . . ) 1 .

Ogretimi Degerlendirme 1 suf 201 257 42
2.smf 116 220,87 "
3.smuf 102 269,73 3 23,32 00
4.smf 108 317,16

*p<.05

Tablo 8'de goriildtigii gibi, 6gretmen adaylarmin 6gretim yeterliklerinin yasa
gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
‘Kruskal Wallis-H’ testi neticesinde istatiksel olarak ders tasarimi, teknoloji kullanima,
smif yonetimi ve oOgretimi degerlendirme boyutlarinda anlamli fark bulunmus,
Ogretim stratejisi ve kisilerarasi iliski boyutunda ise anlaml1 bir fark bulunmamaistir
[(ders tasarimi x2 = 27,71; p< .05, 6gretim stratejisi x2= 6,75; p> .05, teknoloji kullanimi
x2=15,74; p< .05, sinif yonetimi x? = 17,00; p< .05, kisilerarasi iliski x2 = 6,57; p> .05,
ogretimi degerlendirme x2= 23,32; p< .05, )] . Ders tasarimi, teknoloji kullanim, smif
yonetimi ve 6gretimi degerlendirme boyutlarinda olan farkliligin kaynagimni tespit
etmek amaci ile ‘Mann-Whitney-U’ testi yapilmustir. Analizlerin sonucunda ders
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tasarimi boyutunda; 1.smiflarin 2.simiflardan; 3.smiflarin 2.simiflardan; 4.siiflarm
3.smiflardan daha yiiksek seviyede ogretim yeterliklerine sahip olduklar:
gortilmistiir. Teknoloji kullanimi boyutunda; 1.simflarin 2.siiflardan; 3.smiflarmn
2.smiflardan; 4.smniflarin 3.smiflardan daha yiiksek diizeyde 6gretim yeterliklerine
sahip olduklar1 gortilmtistiir. Sinif yonetimi boyutunda; 1.smiflarin 2.simiflardan;
3.smiflarin 2.simiflardan; 4.siiflarin 3.smiflardan daha yiiksek diizeyde ogretim
yeterliklerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretimi degerlendirme boyutunda ise
l.smiflarin 2.smiflardan; 3.smiflarin 2.smiflardan; 4.smiflarin 3.smiflardan daha
yiiksek diizeyde 6gretim yeterliklerine sahip olduklar: gortilmiistiir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Duygular ile Ogretim Yeterlikleri Arasindaki
Iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin 6gretmen duygu puanlar ile 6gretim yeterlikleri arasindaki
iliskiye iliskin sonuglar Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 9.
Ogretmen Adaylarimin Duygu Ozellikleri ile Ogretim Yeterlikleri Arasindaki Iliskiye Ait Spearman
(Korelasyon) Analizi Sonuglart

1 2 3 4 5 6 7 8
1.Zevk
2.Endise -403**
3.Kizginlik -461*  562**
4. Ders tasarimi  .309**  -.200** -.188**
>-Ofretim 2507 172+ _1sem O
Stratejisi
11 *% *x
6.Teknoloji 141% 198+ 1304 .555 .619
Kullanimi
7.5mif Yonetimi  .231**  -117** -.164** A77%*  671**  551**
1c *k *%k *E *
8.K1§1Ierara51 186% - 150% 184 426 612 522 .651
Migki *
9.0gretimi 221%  -183** -136**  .509** 665%*  587*  .658*  .702**
Degerlendirme *
**p<.01

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin 6gretmen duygu 6zelliklerinin alt
boyutu olan zevk puanlarmin 6gretim yeterliliklerinin alt boyutu olan ders tasarimi
(r=.31) ile pozitif ve orta diizeyde; 6gretim stratejisi (r=.25), teknoloji kullanimi (r=.14),
smif yonetimi (r=.23), kisilerarasi iliskiler (r=.19) ve 6gretimi degerlendirme (r=.22) alt
boyutlari ile de pozitif ve diisiik diizeyde anlamli iliski gosterdigi gortilmektedir.
Ogretmen adaylarmin duygu ozelliklerinin alt boyutu olan endise puanlarinin
ogretim yeterliklerinin alt boyutu olan ders tasarimi (r=-.200), 6gretim stratejisi (r=-
.172), teknoloji kullanimi (r=-.198), sinif yonetimi (r=-.117), kisilerarasi iliski (r=-.150),
ogretimi degerlendirme (r=-.183) alt boyutlar1 ile negatif yon ve diisiik diizeyde
anlaml iliski gosterdigi gortilmektedir (p<.01).

Ogretmen adaylarinin 6gretmen duygu 6zelliklerinin alt boyutu olan kizgmlik
puanlarmin ogretim yeterliklerinin alt boyutu olan ders tasarimi (r=-.188), 6gretim
stratejisi (r=-.156), teknoloji kullanimi (r=-.132), sif yonetimi (r=-.164), kisilerarasi
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iliski (r=-.184), 6gretimi degerlendirme (r=-.136) alt boyutlar1 arasinda negatif yon ve
diistik diizeyde anlamli iliski gosterdigi gortilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Kisilik Ozellikleri ile Ogretim Yeterlikleri Arasindaki
Iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin kisilik 6zellikleri ile 6gretim yeterlikleri arasindaki iliskiyi
iliskin degerler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.
Ogretmen Adaylarimin Kisilik Ozellikleri ile Ogretim Yeterlikleri Arasindaki Iliskiye Ait Spearman
(Korelasyon) Analizi Sonuglar:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1
1.D1sa
doniikliik
2.Sorumlu
luk -037
3.Gegimlili
ke - 149%* 337+
uyumlulu
k
4.Duygusa
1 ,381** -,067 -, 143**
Tutarsizlik
5.Gelisime - - - -,207**
Aciklik -379 ,336 ,381
6.0}umsuz 176 217 356 ,266 -,160
Degerlik
7.Ders 211 179+ 299+ -, 153 ,298 -, 168
tasarimi
8.0gr<.=..t1.m 100 219% 331% -,061 ,343 -177 ,596
Stratejisi
9.Teknoloj -,105* ,324%* -, 165** ,555%* ,619%*
i -,163** ,187** ,286**
Kullanimi
1Q:S1n}f . _096* 1747 3717 -,075 ,249 -,265 AT77 ,671 ,551
Yonetimi
11.K'1§.11e%'a _100* 151+ 302+ -116 ,197 -, 196 426 ,612 ,522 ,651
rasi Iliski
12.08reti -,049 ,276%* -, 223%* ,529%* ,665** ,587** ,658**
mi % k% %% )%
Degerlend -,100 ,197 ,369 ,702
irme
**p<.01
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmen adaylarini kisilik 6zelliklerinin alt boyutu
olan disadontikliik puanlarinin 6gretim yeterliklerinin alt boyutlar1 olan ders tasarimi
(r=-,211), 6gretim stratejisi (r= -,122), teknoloji kullanimi (r= -,163), sinf yonetimi (r=
-,096), kisilerarasi iliski (r= -,100), 6gretimi degerlendirme (r= -,100) alt boyutlarinda
negatif yon ve diistik diizeyde anlamli iliski gosterdigi gortlmusttir (p<.01).
Ogretmen adaylarim kisilik 6zelliklerinin alt boyut olan sorumluluk puanlarinin
ogretim yeterliklerin alt boyutlar1 olan ders tasarimi (r= ,179), 6gretim stratejisi (r=
,219), teknoloji kullanimi (r=,187), simnif yonetimi (r=,174), kisileraras: iliski (r=,151),
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ogretimi degerlendirme (r= ,197) alt boyutlarinda pozitif yon ve diisiik diizeyde
anlaml iliski gosterdigi gortilmistiir (p<.01).

Ogretmen adaylarim kisilik 6zelliklerinin alt boyutu olan gecimlilik-uyumluluk
puanlarinin 6gretim yeterliklerinin alt boyutlar1 olan ders tasarim (r=,299), teknoloji
kullanim (r=,286), 6gretimi degerlendirme (r=,369) alt boyutlarinda pozitif yon ve
dustik dtizeyde; 6gretim stratejisi (r=,331), smif yonetimi (r=,371), kisileraras: iliski
(r=,302) alt boyutlarinda pozitif yon ve orta diizeyde anlamh iliski gosterdigi
gortlmistir (p<.01).

Ogretmen adaylarim kisilik 6zelliklerinin alt boyutu olan duygusal tutarsizlik
puanlarinin 6gretim yeterliklerinin alt boyutlar1 olan ders tasarimi (r=-,153), teknoloji
kullanimi (r=-,105), kisileraras: iliski (r=-,116) alt boyutlarinda negatif yon ve duistik
diizeyde anlamli iliski gosterdigi gortilmiistiir. Duygusal tutarsizik ve o6gretim
stratejisi, simif yonetimi, Ogretimi degerlendirme alt boyutlariyla arasinda iliski
bulunmamaktadir (p<.01).

Ogretmen adaylarim kisilik 6zelliklerinin alt boyutu olan gelisime aciklik

puanlarimin 6gretim yeterliklerinin alt boyutlar1 olan ders tasarimi (r= ,298), sif
yonetimi (r= ,249) kisileraras: iliski (r=,197), 6gretimi degerlendirme (r=,276) alt
boyutlarinda pozitif yon ve diisiik diizeyde; 6gretim stratejisi (r= ,343), teknoloji
kullanimi (r= ,324) alt boyutlarinda pozitif yon ve orta diizeyde anlamh iliski
gosterdigi gorulmiistiir (p<.01).
Ogretmen adaylarim kisilik 6zelliklerinin alt boyutu olan olumsuz degerlik
puanlariin ogretim yeterliklerinin alt boyutlar: olan ders tasarimi (r=-,168), 6gretim
stratejisi (r=-,177) teknoloji kullanimi1 (r=-,165), sif yonetimi (r=-,265), kisilerarasi
iliski (r=-,196), 6gretimi degerlendirme (r=-,223) alt boyutlarinda negatif yon ve diistik
diizeyde anlamli iliski gosterdigi gortlmusttir (p<.01).

Ogretmen Adaylarinin Duygu ve Kisilik Ozelliklerinin Ogretmen Adaylarinin
Ogretim Yeterliklerinin Yordayiciligina Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmmin duygu ve kisilik ozelliklerinin 6gretim yeterliklerini
yordamasina iligskin degerler Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo.11 .
Ogretim Yeterliginin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari
Degisken B Standart B T P Tkili Kismi
Hata R r
c Sabit 49.940 8.014 - 6.231 .000 - -
o
%‘ Duygu -0.262 0.160 -0.075  -1.636 103 -.066 -080
=~
éo Kisilik 0.340 0.045 0.347 7.565 .000 .346 348
< R= 0.354 R2=0.125
S F = 29.649 p=.000

Tablo 11 incelendiginde, coklu regresyon analizi sonucunda kisiligin 6gretmen
adaylarmin ogretim yeterlikleri puanlar1 ile orta diizeyde ve anlamli oldugu
gortilmektedir (R=0.342, R?=0.117, p<.01). Kisilik degiskeni, 6gretmen adaylarinin
ogretim yeterligindeki toplam varyansin yaklasik %12’sini aciklamaktadur.
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Regresyon sonuglarmna gore Ogretim yeterliginin yordanmasma iliskin
regresyon esitligi (matematiksel model) asagida verilmistir.
OGRETIM YETERLIGI=49.940+(0.340 KiSILIK) -(0.262DUYGU)
(R=0.354, R?=0.125, p<.01).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen duygu 6zelliklerinin en yiiksek
diizeyde zevk boyutunda oldugu goriilmektedir. ikinci sirada, endise boyutunda ve
en diistk diizeyde kizginlik boyutunda oldugu gortilmektedir. Capraz ve Samanci
(2014), yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylariin bu meslegin cocuk ve meslek sevgisi,
sabir ve gayret gerektirdigini ifade etmislerdir. Giiler'in (2017) yaptig1 arastirmada da
ogretmen ve 6grencilerin 6grenme ortaminda yasamis oldugu duygularin giiven,
mutluluk ve sevilme hissi gibi pozitif duygulardan olustugu ifade edilmistir.
Yurtseven'in (2020) yaptig1 arastirmada ise Ogretmen duygularmm en ytiksek
umutsuzluk boyutunda oldugu gortilmektedir. Arastirmanin bulgulari, Capraz ve
Samanci (2014) ile Giiler'in (2017) yaptig1 calismalarla benzerlik gosterirken
Yurtseven'in (2020) yaptfi calisma ile farklihk gostermektedir. Ogretmen
duygularinin daha ¢ok olumlu duygular iceren zevk boyutunda ortaya ¢ikmasi,
ogretmen adaylarimin Ogretmenlige karst olumlu duygular beslediklerini ve
ogretmenlik meslegini sevdiklerinin bir sonucu oldugu belirtilebilir.

Ogretmen adaylarinin temel Kkisilik 6zellikleri incelendiginde, en yiiksek
diizeyde gecimlilik-uyumluluk boyutunda 6zelliklere sahip olduklar1 goriilmektedir.
En dustik diizeyde ise olumsuz degerlik boyutunda ozelliklere sahip olduklar:
gortilmektedir. Sevgi'nin (2017) yaptig1 arastirmada ogretmenlerin kisilik ttirleri;
Yumusak Bashlik, Disa Dontikliik, Deneyime Agiklik, Sorumluluk, Duygusal
Dengesizlik/Nevrotizm olarak belirlenmistir. Kim ve MacCann'in (2016) yaptig:
arastirmada ogrenciler kendileri, ideal 6gretim tiyesi ve ideal egitmenleri icin bes
buiytik kisilik 6zelliklerinden duygusal kararlilik ve vicdanlilik 6zelliklerini yiiksek
diizeyde belirtmislerdir. Uysal'in (2015) yaptig1 arastirmada ise 6gretmenlerin en az
duygusal dengesizlik kisilik, en fazla ise agiklik kisilik niteliklerine sahip olduklari,
orta diizeyde ise disadoniikluk, gecimlilik, sorumluluk kisilik 6zellikleri gostermekte
olduklarin1 bulmustur. Yilmaz Koca'min (2009) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin
genelde endiseli kisilik niteligi gosterdikleri, en diistik kisilik niteliginin ise
bagimsizlik kisilik niteligi oldugunu belirlemistir. Bulut ve Yildiz (2020), yaptiklar:
arastirmada ise universite Ogrencilerinin sorumluluk boyutunda en yiiksek
ortalamaya sahip olduklarini bulmuslardir. Arastirmanin sonucunda olumlu kisilik
ozelliklerinin en ytiiksek diizeyde olmasi, Sevgi (2017), Kim ve MacCann’in (2016) ve
Bulut ve Yildiz'in (2020) yaptig1 arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermekte;
Yilmaz Koca'nin (2009) yaptig1r arastirmanin sonucu ile farklilik gostermektedir.
Belirtilen arastirmalarda 6gretmenler ve 6grencilerin olumlu kisilik 6zelliklerine sahip
olduklarini ifade ettikleri gortilmektedir. Ruhsal yonden saglikli bireylerin kisiliklerini
olumlu olarak ifade etmeleri beklenir. Bu acidan arastirmanin bu sonucu beklendik bir
durum olarak ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin 6gretim yeterlikleri ile ilgili olarak en yiiksek diizeyde
smif yonetimi boyutunda, en diisiik diizeyde kisileraras: iliski boyutunda oldugu
gortilmektedir. Bedir'in (2017) yaptig1 arastirmada 6gretim tiyelerinin kendilerini en
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yeterli gordiikleri boyut siif yonetimi boyutu, son sirada 6gretimin degerlendirilmesi
boyutu yer almistir. Bedir'in (2015) yaptig1 arastirmada ise 6gretmenlerin kendilerini
en yeterli gordiikleri boyutun smif yonetimi oldugu, kendilerini en az yeterli
gordikleri boyutun ise 6gretim yontemleri/stratejisi boyutu oldugu belirlenmistir.
Chang, Lin ve Song'un (2011) yaptig1 arastirmada, ogretim tyelerinin 6gretim
yeterliklerinden en yiiksekten diistige siralandiginda; ders tasarimi, smif yonetimi,
kisileraras: iliski, 6grenme degerlendirmesi, teknoloji kullanimi ve 6gretim stratejisi
olarak ortaya ¢ikmuis; egitim fakiiltesi tiyeleri diger fakiiltelerdeki 6gretim tiyelerinden
daha ytiksek bir yeterlik diizeyini gostermis; kadinlarin simif yonetiminde ve 6grenme
degerlendirmesinde erkeklerden daha yiiksek puanlar aldig: goriilmiis; alt1 yildan az
ogretim deneyimine sahip Ogretim tyeleri, diger 6gretim {iiyelerine gore, ogretim
yeterliklerinin ders tasarimi boyutunda diistik alg1 gostermiglerdir. Ogretim tiyeleri
ile egitim deneyimi olmayanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Arastirmanin sonucunda ortaya ¢itkan 6gretmen adaylarinin ders tasarimi boyutunda
ogretim yeterliklerinin ytiksek olmasi sonucu Bedir (2017), Bedir (2015), Chang, Lin ve
Song’un (2011) yaptig1 arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu durum,
ogretim yeterliklerinden en yeterli goriilen boyutun sinif yonetimi olabilecegi seklinde
ifade edilebilir. Smifin iyi yonetilmesi, egitim ve 6gretimde basarili olmak icin ilk adim
olarak kabul edilebilir (Demirel, 1999:190). Bu sebeple, 6gretmenlerin kendilerini en
iyi gordiikleri 6gretim yeterligi boyutunun sinif yonetimi boyutu oldugu belirtilebilir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri 6gretim yeterliklerini etkilememektedir. Bedir'in de
(2017) yaptig1 arastirmada 6gretim tiyelerinin cinsiyetlerine gore 6gretim yeterligi
acisindan aralarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Coskun, Gelen ve Oztiirk’iin
(2013) yaptigr arastirmada ise Turkge Ogretmeni adaylarmin yeterliklere doniik
algilarinda cinsiyet acisindan anlamli bir farklillk bulunmadigr belirlenmistir.
Oztiirk'tin (2004) yaptg1 aragstirmada 6gretmen ve 6grenci goriislerinde cinsiyet
acsindan fark bulunmamaktadir.

Menzi, Caliskan ve Cetin’in (2012) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimi yeterliklerinin cinsiyet acisindan, erkeklerin kadinlara gore btitiin
alt boyutlarda daha yeterli olduklar1 belirlenmistir. Ozgan, Yigit, Aydin ve Kiillik'tin
(2011) yaptig1 arastirmada, cinsiyet yoniinden smif yonetiminde genelde fark
gortlmistiir. Sahin ve Altunay’in (2011) yaptig1 arastirmada sinif yonetimi boyutunda
cinsiyet yoniinden fark goriilmistiir. Cinsiyet yoniinden uyarma davranislarin
erkeklerin kadinlara gore daha fazla sergiledikleri tespit edilmistir. Bedir'in (2015)
yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin cinsiyete gore 6lgegin gesitli boyutlarinda 6gretim
yeterlik algilarinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda cinsiyetin 6gretim yeterliklerini etkilememesi Bedir
(2017), Coskun, Gelen ve Oztiirk (2013), Oztiirk’iin (2004) yaptig1 arastirmanin
sonuglariyla benzerlik gosterirken; Bedir (2015), Menzi, Caliskan ve Cetin (2012),
Ozgan, Yigit, Aydin ve Kiilliik (2011), Sahin ve Altunay’in (2011) yaptig1 arastirmanin
sonuglariyla farklilik gostermektedir. Bu durum, Tiirk toplumunun ataerkil 6zellik
gostermesi, erkeklerin otorite kabul edilmeleri, bu rolii tistlenen erkeklerin kendilerini
kadinlardan daha iyi 6gretim vyeterligine sahip olduklarmi distinmelerinden
kaynaklandig ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin yaslari, 6gretim yeterliklerini 6gretimi degerlendirme
boyutunda etkilemektedir. Ogretmen adaylarimin yaglar1 yiikseldikce ©gretim
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yeterlikleri de artmaktadir. Ozgan, Yigit, Aydin ve Killik'in (2011) yaptigi
arastirmada yas agisindan genel olarak bir farklilik bulunmamustir. Ancak daha
ayrintili bir inceleme yapilarak becerilerin 16’sinda (%19,75) fark gortilmiistiir. Fark
olan becerilerde genel olarak ifade edilirse 40 yasin tizeri olanlarda gozlenmistir.
Aragtirmanin bu sonucu Ozgan, Yigit, Aydin ve Kiilliik'iin (2011) yaptig1 aragtirmanin
sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bu durum, yas ilerledikce 6gretmenlige iliskin
tecriibenin ve 6gretmenlik deneyimlerinin artmasi seklinde agiklanabilir.

Ogretmen adaylarinin duygu diizeylerinin zevk boyutunun, o6gretim
yeterliginin biitiin alt boyutlariyla iliskili oldugu goériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
zevk duygusu arttikca 6gretim yeterlikleri de artmaktadir. Endise ve kizginlik boyutu
ogretim yeterliginin btitiin alt boyutlariyla negatif yonde iliskili bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin endige duygusu arttikca 6gretim yeterliklerinde diisme oldugu;
ogretmen adaylarmin kizginlik duygusu arttikca ogretim yeterliklerinde diisme
oldugu gorulmektedir. Duygu ile 6gretim yeterligi arasinda zevk boyutu ile pozitif
yonde, endise ve kizginlik boyutu ile negatif yonde iliski oldugu ifade edilebilir. Bu
durumun o6gretmen adaylarinin Ogretimi tasarlarken, smif ortaminda Ogrenci-
ogretmen etkilesiminde ve degerlendirme yaparken ogretmenlikten zevk aldiklar
seklinde aciklanabilir.

Ogretmen adaylarmin kisilik 6zellikleri ile 6gretim yeterlikleri arasinda orta
diizeyde anlaml bir iligki ortaya ¢cikmistir. Ogretmen adaylarinin disadéniikliiklerinin
artmasi halinde 6gretim yeterliklerinde diisme oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin sorumluluk, gecimlilik-uyumluluk, gelisime agiklik 6zellikleri arttikca
ogretim yeterlikleri de artmaktadir. Ogretmen adaylarinin duygusal tutarsizlik
ozelliklerinin artmasi halinde 6gretim yeterliklerinin ders tasarimi, teknoloji kullanimi
ve kisileraras: iliski alt boyutlarinda diisme oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmen
adaylarmin olumsuz degerlik 6zelliklerinin artmas: halinde dgretim yeterliklerinde
diisme oldugu goriilmektedir. Roberts, Mowen, Edgar, Harlin ve Briers'in (2007)
yaptig1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin kisilik tipleri ile 6gretim yeterligi arasinda
iliski bulunmustur. Ogretim stratejileri yeterligi ve alg: kisilik tipi arasinda negatif
yonlii bir iliski; sinif yonetimi yeterligi ve yargi kisilik tipi ile aralarinda pozitif iliski
bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusu Roberts, Mowen, Edgar, Harlin ve Briers'in
(2007) yaptigr arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Buscaglia (1987),
kisiligin yasadigimiz siirece hi¢ durmaksizin gelisip, ilerleyip degistigini ifade
etmistir. Kisilik, yasam boyunda devam eden bir siire¢ oldugundan yasamimizda yer
alan biittin 6zelliklerimizi az ya da ¢ok etkileyebilecegi seklinde duistintilebilir.

Arastirma sonunda, 6gretmen adaylarmin kisilik o©zellikleri ile 6gretim
yeterlikleri arasinda bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Duygu 6zellikleri ile 6gretim
yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Kisiligin 6gretmen
adaylarmin 6gretim yeterliklerinin anlamlh bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
Duygu ve heyecan, insan davranislarinin hayatta uyum ve olumsuzluklarin 6nemli
etmenleri arasindadir. Bunlarin ihtiyaclar ve giidiiler ile siki bir iligkisi vardir.
Duygular, diistinceler ve devimler psikolojik olaylarin birbirinden ayrilmas: ¢ok gti¢
olan temel 6gelerdir. Duygu, diistince ve davranis arasinda dogrudan bir iliski bir i¢
ice olus vardir (Baymur, 1994: 77). Kisilik de duygular gibi hayatimiza yon verir. Bir
anda olusup bitmez, stirekli degisir, gelisir ve ilerler. Bu nedenledir ki 6gretmenlik
mesleginin 6nemli bir yeterligi olan o6gretim yeterliginin duygu ve kisilikten
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etkilenmesi olasidir. Bir 6gretmenin kullandig1 6gretim yontemlerinden baslay1p, ders
planlamasindan, sinif yonetiminden, siniftaki etkilesimden, degerlendirmeye kadar
bircok asamada 6gretmenin duygular ve kisiliginin 6gretmenlik meslegini basarili bir
sekilde yapmasinda etkili olabilecegi belirtilebilir.

Arastirma sonugclarma dayali olarak uygulayicilara ve arastirmacilara doniik

oneriler asagidadir:

Uygulayicilara Déniik Oneriler

1.

Arastirmada Ogretmen adaylarimin duygu diizeylerinin en yiiksek zevk
boyutunda oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu durum, 6gretmenlik meslegi acisindan
istendik bir durumdur. Bunun daha da arttirilmasinda dontik olarak 6gretmen
adaylarmin 1.siniflarinda okul ortamiyla tanismalarina daha cok imkan verecek
etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

Arastirmada ogretmen adaylarmin temel kisilik 6zelliklerinden en yiiksek
diizeyde gegimlilik-uyumluluk boyutunda oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin kisilik zelliklerinin diger boyutlarinin gelistirilmesi icin ders
programlarina kisilik gelisimini destekleyici dersler eklenebilir; 6gretmen
adaylarmin disadoniik, sorumluluk sahibi ve gelisime, degisime acik olma
durumlarin arttirict amagli sosyal faaliyetler diizenlenebilir.

Arastirmada Ogretmen adaylarmmin ogretim yeterliklerinden en yiiksek
diizeyde smif yonetimi boyutunda, en diisuk diizeyde kisileraras: iliski
boyutunda oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin egitim siirecinde yer
alan derslere iletisim ve kisilerarasi iliski konularin iceren derslerin eklenerek
yeterliklerinin bu yontintin gelistirilmesi saglanabilir.

Arastirmada 6gretmen duygu ve kisilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski
oldugu ortaya gikmistir. Ogretmen adaylarindan disadoniikliik ozellikleri
yiiksek olanlarin 6gretmenlikten duyduklar: endise ve kizginlik duygularinin
dustik diizeyde, zevk duygularinin ise yiiksek diizeyde oldugu gorilmektedir.
Bu durumda egitim fakiiltelerine 6grenci seciminde 6gretmen adaylarinin
duygu ve kisilik testlerine tabi tutularak 6gretmenlige kars: olumlu duygulara
ve kisilik yapisina sahip olup olmadiklar1 goz 6niinde bulundurabilir.
Arastirmada 6gretmen adaylarmin duygu ve kisilik 6zellikleri ile 6gretim
yeterlikleri arasinda bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarmim
ogretim yeterligini artirirken 6gretmen duygulariin ve sahip olduklari kisilik
ozelliklerinin de dikkate alinmasi gerektigi ifade edilebilir. Egitim fakiiltesinde
yapilacak sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle farkli boltimlerin 6grencileri arasinda
etkilesim arttirilabilir. Ayn1 zamanda farkli bolumler arasinda ortak se¢meli
genel kiilttir dersleri arttirilarak hem birbirleriyle iletisimi hem de 6gretmenlik
meslegine iliskin olumlu duygular: arttirilabilir.

Arastirmacilara Doniik Oneriler

1.

Universite 6grencileri ile yapilan bu calismaya, 2017-2018 egitim ve gretim yili
bahar yariyihinda Kahramanmaras Siit¢i Imam Universitesinde Egitim
Fakiiltesi'nin farkli boltimlerinde okuyan 6grenciler katilmistir. Yapilacak diger
arastirmalarda farkl fakiiltelerden ve farkli boliimlerden 6grenciler dahil
edilebilir ve sonuclar karsilastirilabilir.
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2. Arastirmada orneklem olarak 6gretmen adaylar1 secilmistir. Yapilacak diger
calismalarda orneklem olarak 6gretmenler veya akademisyenler segilebilir.

3. Arastirmada veriler, nicel yontem kullanilarak analiz edilmistir. Yapilacak
duygu, kisilik ve 6gretim yeterligi arasindaki iliski ile ilgili calismalarda veriler
nitel arastirmalarla (gozlem, goriisme vb.) derinlemesine incelenebilir.

4. Arastirmada ogretmen adaylarimin duygu ve kisilik 6zellikleri ile 6gretim
yeterliklerinin olctilmesinde farkli olgekler (olumlu-olumsuz duygu olcegi,
Hacettepe kisilik envanteri, Biiytik besli kisilik o©lgegi, 6gretmen kisilik
ozellikleri olcegi, sifatlara dayali kisilik olcegi, Minnesota ¢ok yonlu kisilik
envanteri, dgretmenlik anlayis1 envanteri vb.) kullanilarak yapilabilir.

5. Arastirmada ogretmen adaylarmin duygu, kisilik ozellikleri ile 6gretim
yeterlikleri incelenmistir. Baska bir arastirmada 6gretim yeterlikleri tizerine etki
edebilecegi dustintilen tutum ve basar1 faktorleri tizerinde de arastirma
yapilabilir. Tutum o6lgekleri (Ogretmenlik tutum 6lgegi, Thurstone tutum
olgegi, Likert tutum o6lgegi, Minnesota Ogretmen Tutum Olgegi vb.), basar
testleri, ilgi testleri (Strong meslek ilgisi envanteri, Kuder ilgi envanteri, kendini
degerlendirme envanteri vb.), yetenek testleri (sozel-sayisal ve soyut
muhakeme testleri, Torrance yaratict diisinme testi vb.) duygu ve kisilik
Olcekleri beraber kullanilarak arastirmalar genisletilebilir.
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Summary

Introduction

Education can be defined as the process of becoming a virtuous and perfect living
person (Sisman, 2015: 3). Undoubtedly, teachers are the cornerstones in raising
individuals in this way. Therefore, teaching has the distinction of being a profession
that needs to be emphasized and considered with its finest details. In this respect, it is
of great importance to emphasize the factors such as the appropriateness of the
teachers’ personalities to the teaching profession, their feelings and attitudes about the
teaching profession, the upbringing processes and teaching efficacies (Oztiirk, 2004:
7).

Teachers, who are regarded as significant elements of education, hold certain
responsibilities for raising the manpower required by both future generations and
countries in a country. Children may gain educational and non-educational
experiences. This situation between the environment and the child never ceases. While
educating children, the task of the school and the teacher is to adapt the non-
educational experiences gained from the environment into an educational framework
(Ktgtikahmet, 1999: 1).

Emotions have a significant place in human life as they shape relationships
among individuals. Emotions can be said to affect both students’ and teachers’
behaviors in educational environments and manage their behaviors. Thus, emotions,
which can also be defined as inner experiences that arouse excitement, are the driving
forces of the behaviors towards the goals and that the first step of the human being is
to express his emotions with ease while educating himself (D6kmen, 2000: 111).
Along with emotions, individuals’ personalities are another source of power that
directs behaviors. Personality is an organization that structures the individual and
conditions his role in society (Yavuzer, 2001: 171). Family, social environment and
genetic factors are paramount in shaping an individual’s personality. In this context,
the role of teachers cannot be underestimated as they care about human life from an
early age during the formation of personality.

One of the roles of the teachers is to realize students” learning situations during
the educational process. While learning is a permanent change in behavior, teaching
involves the act of ensuring individual’s learning and education involves the learning-
teaching process. Education holds certain elements which are (1) informing students
what, why and how to do during the learning-teaching process, (2) encouraging
students to participate in interactions, (3) reinforcing students” desired behaviors and
(4) correcting undesired behaviors (Ozgelik, 2014: 5). Performing these teaching
elements is directly related to the teachers’ teaching efficacies.

Teaching efficacy is among the professional competencies that teachers should have
and includes many sub-dimensions such as course design, interpersonal relationship,
teaching strategy, use of technology, classroom management and evaluation of
teaching. Teachers need to acquire these efficacies and then to renew themselves
continuously in these areas in the teacher training process. Hence, examining
prospective teachers’ emotions and personality traits in line with determining the
relationship between emotion, personality and teaching etficacy are expected to open
new gates for practitioners in teacher training process as well as contributing to teacher
training process. In this regard, the problem statement of the research was identified
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as; “Is there a relationship between the prospective teachers” emotions and personality
traits along with their teaching efficacy?”

Method

This research utilized a relational survey method with the aim of identifying whether
there was the relationship between prospective teachers’ teaching efficacy, emotion
and personality traits and whether these variables differed across some demographic
characteristics. The research attempts to determine the relationship between
prospective teachers’ teaching efficacy, which is a dependent variable, and their
emotions and personality traits, which are independent variables. The research
population consisted of undergraduate students studying at Kahramanmaras Stitct
Imam University Faculty of Education during the 2017-2018 academic year. Since the
entire research universe was reached, no sample selection was made and the entire
sample was included in the research. Students who were not present in the course and
those who left a significant portion of the scale items blank were not included in the
research. Therefore, the research sample held 527 undergraduate students in total.
“Teacher Emotion Scale”, “Basic Personality Traits Scale” and “Teaching Efficacy
Scale” were used as data collection tools.

Discussion, Result and Findings

Research findings revealed that prospective teachers’ emotional characteristics were
at the highest level in “enjoyment” dimension, which was followed by the dimension
of “anxiety. Besides, prospective teachers were identified to have “anger” at the lowest
level. In the study conducted by Capraz and Samanci (2014), prospective teachers
stated that teaching profession requires love of child and profession, patience and
effort. Giiler (2017) noted that the emotions experienced by teachers and students in
the learning environment consisted of positive emotions such as trust, happiness and
feeling of being loved.

Upon analyzing the prospective teachers’ basic personality traits, they were
found to have the highest level in terms of “compatibility-relevance” dimension, while
the lowest level belonged to “negative valence”. Sevgi (2017) identified the teachers’
personality types as “Mildness, Extraversion, Openness to experience, Responsibility,
Emotional Unbalance / Neuroticism”. In their study, Kim and MacCann (2016)
concluded that the students expressed “emotional stability and conscience” traits as a
high level among the five great personality traits for themselves, their ideal instructor
and ideal teachers. In the study conducted by Uysal (2015), the teachers were found to
have the characteristic of “emotional imbalance” personality at the lowest level and
the “openness personality at the highest level; moreover, they demonstrated
“extraversion, compatibility, responsibility” personality traits at medium level.

Research findings suggested that prospective teachers considered themselves
most efficient in the “classroom management” dimension and the least in
“interpersonal relationship” dimension regarding the teaching efficacies. In the study
carried out by Bedir (2017), the academicians considered themselves the most efficient
in the “classroom management” dimension and the least efficient in the “evaluation of
teaching” dimension. In another study conducted by Bedir (2015), the dimension that
teachers regarded themselves the most efficient was determined as “class
management, while the dimension that the participating teachers felt the least efficient
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was identified as “instructional methods/strategies”. Chang, Lin and Song (2011)
ranked the university instructors’ teaching efficacies from the highest to the lowest as
follows; course design, classroom management, interpersonal relationship, learning
assessment, technology use and teaching strategy. Besides, education faculty
instructors were found to have a higher level of efficacy than those in other faculties,
and the female instructors were determined to have higher scores compared to males
in classroom management and learning assessment dimensions. In addition,
university instructors with less than six years of teaching experience had a low level
of perception in the course design dimension compared to the others, and no
significant difference was noted between university instructors and those without
education experience. The result regarding the high level of teaching efficacy that
prospective teachers had in the course design dimension is in line with those of Chang,
Lin and Song (2011), Bedir (2015) and Bedir (2017). This paved the way for the fact that
the most efficient dimension of teaching efficacies may be “classroom management”.
Good management of the classroom can be considered as the first step to be successful
in education and teaching (Demirel, 1999: 190). Therefore, the teaching efficacy
dimension that teachers regarded themselves most efficient can be the dimension of
classroom management.

Research findings also showed that gender did not have an effect on the
teaching efficacies. Similar findings emerged in the studies conducted by Bedir (2017),
Coskun, Gelen and Oztiirk (2013), Oztiirk (2004). On the contrary, it differed from the
results of the studies conducted by Bedir (2015), Menzi, Caliskan and Cetin (2012),
Ozgan, Yigit, Aydin and Kiilliik (2011), Sahin and Altunay (2011). This may be due to
the patriarchal character of the Turkish society, the acceptance of men as an authority,
and the men’s idea of having better teaching efficacy than women.

Prospective teachers’ teaching efficacy was determined to vary across their ages
in terms of “evaluation of teaching” dimension. Accordingly, the prospective teachers’
teaching skills increase as their ages increase. In the study carried out by Ozgan, Yigit,
Aydin, and Killiik (2011), no significant difference was identified across teachers’
teaching efficacy in terms of age, yet a more detailed analysis was made and a
significant difference was observed in 16 skills (19.75%). This difference was found in
those over 40 years old. This result is similar to that of Ozgan, Yigit, Aydin and
Kulliik’s (2011) study. This may be explained by the increase in teaching experience as
the age gets older.

As a result of the research, a relationship was determined between the
“enjoyment” dimension of the prospective teachers’ emotional levels and all sub-
dimensions of teaching efficacy. As prospective teachers’ sense of enjoyment increases,
their teaching efficacy also increases. Besides, the “anxiety and anger” dimension was
identified to be negatively related to all sub-dimensions of teaching efficacy. Namely,
as the prospective teachers’ anxiety and anger feelings increase, their teaching
efficacies decrease. It can also be stated that there was a positive relation between
emotion and teaching efficacy with the "enjoyment" dimension and a negative
relationship with the "anxiety and anger" dimension. This may result from the fact that
prospective teachers enjoy teaching while designing teaching environment, student-
teacher interaction and assessment in the classroom environment.
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The findings revealed a significant and medium level relationship between
prospective teachers’ personality traits and their teaching efficacies. Accordingly, the
prospective teachers’ teaching efficacies decrease when their extraversion increases.
As the prospective teachers’ responsibility, compatibility-relevance, and openness to
development characteristics increase, their teaching efficacy also increases. If their
emotional inconsistency features increase, the teaching efficacies decrease in terms of
course design, technology use and interpersonal relationship dimensions. Similarly,
there occurred a decrease in the teaching efficacies as the prospective teachers'
negative valence characteristics increase. In the study conducted by Roberts, Mowen,
Edgar, Harlin and Briers (2007), a relationship was found between prospective
teachers’” personality types and their teaching efficacies. A negative relationship was
identified between teaching strategies competence and perception personality type
and a positive relationship was found between classroom management and judicial
personality type. This finding is parallel to that of the study carried out by Roberts,
Mowen, Edgar, Harlin and Briers (2007). Buscaglia (1987) stated that personality
constantly develops, progresses and changes as long as we live. Since personality
development is a continuing process throughout life, it may affect more or less all our
features in our life.

In addition, a relationship was noted between prospective teachers” personality

traits and their teaching efficacies; however, no significant relationship emerged
between emotional characteristics and teaching efficacies. Personality was determined
to be a significant predictor of prospective teachers’ teaching efficacies. Emotion and
excitement are among the significant factors of harmony and negativity of human
behavior in life. They have a close relationship with needs and motives. Emotions,
thoughts and movements are the main elements that are rather difficult to separate
psychological events.
There is a direct relationship between emotion, thought and behavior (Baymur, 1994:
77). Personality directs our lives just like emotions. It does not occur immediately, it
constantly changes, develops and advances. Thus, it is possible that teaching efficacy,
which is an important part of teaching profession, is affected by emotion and
personality. The emotions and personality of teachers in various dimensions such as
teaching methods used by a teacher, lesson planning, classroom management,
interaction in the classroom, evaluation may be effective in successfully performing
the teaching profession.
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Oz

Girisimcilik, basartya ulasmak icin firsatlar1 gérme ve kesfetme,
firsatlardan yararlanmak igin harekete gecmedir. Gilintimiizde
girisimcilik becerisi gelismis insanlara duyulan gereksinim giderek
artmaktadir. Egitim kurumlar1 bu gereksinimin karsilanmasi
konusunda ©nemli bir gorev istlenmektedir. Bu baglamda
girisimcilik, tim 6gretim basamaklarinda 6grencilere kazandirilmasi
gereken onemli bir beceri olarak yer almaktadir. Okullarda da gesitli
derslerde dgrencilere girisimcilik becerisi kazandirmaya yonelik cesitli
etkinlikler diizenlenmektedir. Girisimcilik becerisinin kazandirilma
durumunu belirlemeye yonelik gecerli ve gtivenilir bir 6l¢me aracinin
gelistirilmesi, 6grencilerin girisimcilik diizeylerini ortaya koymak ve
gesitli arastirma sorularina yamit bulabilmek icin 6nemli
goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul &grencilerinin
girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir
Olgme araci gelistirmektir. Arastirmada o¢ncelikle madde havuzu
olusturulmus, sonra bu maddelere iliskin uzman goritisti almmuistir.
Uzman gorislerinden sonra maddelere son bigimi verilmistir.
Arastirmaya acimlayic1t ve dogrulayici faktér analizleri icin 580
ortaokul ogrencisi katilmigtir. Verilerin analizinde agimlayici ve
dogrulayici faktor analizi ve Cronbach Alpha katsayis1 kullanilmustir.
Analizler sonucunda, 31 maddeden olusan ti¢ faktorlii dortlii Likert
tipi bir dlgme araci gelistirilmistir. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Girisimcilik Olgegi 6zfarkindalik, risk alma ve firsatlar1 degerlendirme
boyutlarindan olusmaktadir. Analiz sonuglarna gore gelistirilen
olgegin gecerli ve gitivenilir bir ara¢ oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, ortaokul, olgek gelistirme,
acimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi
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Development of Entrepreneurship Scale for Secondary School Students

Abstract

Entrepreneurship is seeing and exploring opportunities to achieve success and taking
action to take advantage of opportunities. Today, the need for people who have
developed entrepreneurial skills is increasing. Educational institutions play an
important role in meeting this requirement. In this context, entrepreneurship is an
important skill that should be gained to students in all teaching levels. Various activities
are organized in schools to provide students with entrepreneurial skills in various
courses. The development of a valid and reliable measurement tool for determining the
acquisition status of entrepreneurship skills is considered important to reveal students'
entrepreneurship levels and to find answers to various research questions. The aim of
this research is to develop a valid and reliable measurement tool to determine the
entrepreneurship levels of secondary school students. In the research, firstly an item pool
was created, and then expert opinion about these items was obtained. After the expert
opinions, the items were given their final form. A total of 580 secondary school students
participated in the research for exploratory and confirmatory factor analysis.
Exploratory and confirmatory factor analysis and Cronbach Alpha coefficient were used
in the analysis of the data. As a result of the analysis, a three-factor four-point Likert-
type measurement tool consisting of 31 items was developed in the research. The
Entrepreneurship Scale for Secondary School Students consists of self-awareness, risk-
taking and evaluating opportunities. It was determined that the scale developed
according to the results of the analysis is a valid and reliable tool.

Keywords: Entrepreneurship, secondary school, developing scale, exploratory factor
analysis, confirmatory factor analysis

Giris

Ekonomik, sosyal, siyasi, teknolojik degisimin kiiresel boyutta yasandig: 21. ytizyilda
insanlarin gereksinimleri giderek artmakta ve cesitlilik kazanmaktadir. Meydana
gelen bu degisim, tilkelerin pek cok alanda yeniden yapilanma siirecine girmesine
neden olmustur. S6zii edilen yeniden yapilanma stireglerinin en énemlilerinden biri
de egitim alaninda yasanmaktadir. Toplumun gereksinimlerine yanit verebilen ve
modern caga ayak uydurabilen bireyler yetistirmek amaciyla diizenlenen egitim
sistemleri 6grencileri bilginin yani sira beceri, tutum ve degerler bakimindan yetkin
duruma getirecek bicimde diizenlenmektedir. Bireylerin okulda dgrendikleri bilgileri
kullanarak yasamda karsilasacagi problemleri c¢ozebilmesini amaclayan ogretim
programlar1 da ogrencilerin yasama hazirlayic1 bilgiler edinmesini saglamaya
calismaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’de 2005 yilindan giintimiize dek cesitli derslerin
ogretim programlarinda toplumsal anlamda gereksinim duyulan ve giinliik yasamda
kullanilabilecek becerilere yer verilmis, girisimcilik de bu becerilerden biri olarak
ogretim programlarinda yer almistir. Toplumsal sorunlara duyarl: olan, bu sorunlara
yaratici ¢oztimler tireten, yakin cevresinde ve Diinya’da yasanan gelismeleri izleyen
bireyler yetistirebilmek icin okullarda girisimcilik egitimine agirhik verilmesi
gerekmektedir.

Temel anlamda girisimcilik, basariya ulasmak icin firsatlar1 algilama ve
kesfetme ya da kazang veya kar elde etme, ortaya cikan bu firsatlarin olanaklarmdan
yararlanmak icin harekete ge¢cme olarak tanimlanmaktadir (Huerta de Soto, 2010,
s.19). Urper (2015) ise girisimciligin, kokleri hayallere dayanan ve degerlerle
sonuclanan bir stire¢ oldugunu vurgulayarak, girisimciligi hayalleri gercege
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dontistiirme olarak aciklamistir. Dogan ve digerleri (2010), farkh kisiler tarafindan
yapilan girisimcilik tanimlarinin ortak olan kavramlarmin yenilik, organizasyon,
yaraticilik, refah ve risk alma oldugunu belirtmislerdir. Girisimciligin belirgin olan
yaraticilik, bagimsizlik, esneklik, inisiyatif alma, problem ¢6zme ve 6zgiiven gibi
ozelliklerinin kazandirilmas: girisimcilik egitimi ile olanakli olmaktadir (Dahlstedt ve
Hertzberg, 2012, 5.249).

Girisimcilik egitimi, bireyin belirsizliklere tahammiil edebilme becerisinin
gelisimine yardimci olmaktadir. Konuyla ilgili Laalo ve Heinonen (2016, 5.698-699)'in,
“girisimcilik egitimi, bireylerin belirsiz sosyal kosullar altinda kendi 6grenmeleri ve
kariyer yasamlari i¢in sorumluluk alma konusundaki gereksinimlerini ve taleplerini
karsilamaya calismaktadir.” bigimindeki aciklamasi, bu ditistinceyi destekler
niteliktedir. Bu anlamda girisimcilik egitiminin; kendi basina calisabilen, standart
bilgilerle sinirli kalmayan, kaliplarin disina c¢ikabilen, sonucu kestirilemeyen
durumlarla basa cikabilen, tizerine diisen sorumlulugu alabilen ve 6zgiin triinler
ortaya koyabilen bireyler yetistirmeyi hedefledigini soylemek olanaklidir. S6z edilen
bu girisimci 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasi ise, 6grenciyi merkeze alan, cagdas
yontem-tekniklerin uygulandig1 egitim-6gretim etkinlikleriyle gerceklesebilir. Bu
konuda, Ruskovaara ve Pihkala (2015, s.239)'nin, “bilgiler isbirligi icinde
olusturulmali ve basarisizlik 6grenme stirecinin bir parcasi olarak kabul edilmelidir.”
aciklamasi, girisimcilik egitiminde stirecin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Girisimcilik egitiminde bireyin yeniliklere acik bir bakis acisiyla yakin cevresini
ve diinyay1 incelemesi énemlidir. Sorunlarin ¢éztimiinde alisilmisin disinda fikirler
tiretebilme becerisi gosteren girisimcilerin, egitim yoluyla 6grendikleri bilgileri
yasama aktarmada basarili olduklar1 soylenebilir. Draycott, Rae ve Vause (2011, 5.675),
girisimcilik egitiminin yaraticilik, merak, duygu, yenilikgilik, yeni girisimler yaratma,
kisisel ve gercek yasamdaki problemlere ve firsatlara iliskin uygulamalar gibi konular:
icerdigini belirtmistir. Bu anlamda basarili bir girisimcinin merakla kesfetme
arzusunda oldugu ve bu anlamda firsatlar aradig1 soylenebilir. Uygulamaya gecirilen
her girisim hareketinde, degerlendirmeye alman her firsatta ve ortaya atilan her
yenilikgi fikirde belli oranda risk bulunmaktadir. Yeni baslanan birgok etkinligin risk
tasimasinin  nedeni stire¢ bittifinde nasil bir sonugla karsilasilacaginin
bilinememesidir. Bu baglamda girisimciler, stire¢ icinde yasanan belirsizliklere
katlanmakta ve olumsuz sonuglar1 goze alabilmektedirler. Girisimcilerin sonucu
kestirilemeyen durumlarda risk aldiklarini ve ortaya ¢ikacak olasi sorunlarla bas
edebilme becerisine sahip olduklarmi soylemek olanaklidir.

Girisimcilik becerisi kazanmis kisilerin cesitli 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Bu 6zellikler asagida siralanmaktadir (Akpinar, 2009; Tekin, 1999):

e Degisime yonelik olumlu tutuma sahip olma

e Yaraticy, esnek, becerikli olma

e Inisiyatif ve yenili§in ne zaman ve nasil kullanilacagini anlama

e Bireysel veya grup olarak karar verme noktasinda riski degerlendirme
e Ikna etme yetenegine sahip olma

e Riskleri goze alma, cesaretli olma

e Cok yonli bir kisilige sahip olma

e Azimli olma

e Kendine giivenme, zorluklar karsisinda yilmama
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e YOnetim becerisine sahip olma
e Yenilikleri topluma yansitma

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da girisimcilik becerisi kazanmig

kisilerin 6zellikleri asagidaki gibi yer almistir (MEB, 2005):

e Meslekleri ve cevresindeki is yerlerini tanima

e (Cevresindeki taninmis ve basarili girisimcileri tanima

e Kisilerin ekonomi icinde, ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklar1 rolleri

kesfetme

e Egitimin kendi gelecekleri tizerindeki 6nemli roliinti anlama

e Ekonominin temel kavramlarini edinme

e Girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklari anlama

¢ Yenilikgi fikirler sunma ve tirtinler tasarlama

Gilintimtizde topluma yon veren, toplumsal doniistimii gerceklestiren ve gaga
uyum saglayarak her yonden gelismeyi amaclayan bireylere duyulan gereksinim
artmakta, okullar da bu gereksinimin karsilanmasi konusunda onemli bir goérev
tistlenmektedir. Bu baglamda bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin girisimciligin
onemine iliskin farkindaliklarini artirmak ve bu Ozelliklerini fark etmelerini
saglayarak gelecegin girisimci bireylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir 6lgme araci
ortaya koymak amaclanmaistir.

Bu calisma, ortaokul ogrencilerinin girisimcilik diizeylerini belirlemek igin
gecerli ve gitivenilir bir Ol¢me araci gelistirmeyi amacglamaktadir. Ortaokul
ogrencilerine yonelik girisimcilik olgegi gelistirmek amaciyla alan yazinda var olan
Olcekler incelenmistir. Alan yazinda iiniversite Ogrencilerine yonelik gelistirilen
girisimcilik 6lcekleri (Deveci ve Cepni, 2015; 1§can ve Kaygin, 2011; Konakl1 ve Gogiis,
2013) yer almakta olup ortaokul 6grencilerinin girisimcilik diizeylerini belirlemede
kullanilabilecek bir o¢lgege rastlanmamustir. Oysaki, 06gretim programlari
incelendiginde girisimciligin 6zellikle ortaokulda 6grencilere kazandirilmasi gereken
onemli bir beceri olarak yer aldig1 goriilmektedir. Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin
girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6lcek gelistirilmesine gereksinim
duyulmustur.

Yontem
Bu bolumde olcegin gelistirilme siirecinde madde havuzunun olusturulmas: ve
katilimcilarin belirlenmesi ile ilgili aciklamalara yer verilmektedir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgegin gelistirilebilmesi i¢in dncelikle alan yazin incelenerek 6grencilerin girigsimcilik
dtizeylerini belirlemeye yonelik 72 maddelik 5. simif diizeyindeki 6grencilere uygun
madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzu, agimlayic1 faktor analizi icin
hazirlanmis olup bu kapsamda 250 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda maddelerin birbiriyle binisik olmas1 ve bazi maddelerin birden ¢ok faktor
icerisinde yer almasindan dolay1r hazirlanan maddelerin uyumlu olmadig: tespit
edilmistir. Arastirmada belirlenen temel amag¢ dogrultusunda hazirlanan maddelerin
dogru bir bicimde anlasilmasi noktasinda yasanan gticliige neden olarak 6grencilerin
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gelisim dtizeyleri gosterilebilir. Bu nedenle, 6lcegin tekrar gelistirilmesine karar
verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi gelistirmek amaciyla alan
yazin yeniden taranmis ve bu konuya iliskin veri toplama araglari incelenmistir
(Deveci ve Cepni, 2015; Smith ve Petersen, 2006). Ayrica Tiirkiye’de ve diinyada
yapilan calismalar incelenerek girisimciligin temel 6zellikleri belirlenmis ve sosyal
bilgiler egitimi alaninda egitim almis ve Olcek gelistirme calismalarmna katilmis
uzmanlardan alinan gortisler sonucunda 6lgegin boyutlar: ilk olarak 6zgtiven, risk
alma ve firsatlar1 degerlendirme olarak belirlenmistir. Ancak 6lcek butiinligu ve
hazirlanan maddelerin kapsami g6z oniinde bulundurularak o6zgiiven boyutu
ozfarkindalik olarak degistirilmis ve bu dogrultuda ¢lcek maddeleri yazilmistir. Bu
kapsamda 19'u 6zfarkindalik, 17’si risk alma ve 14’ firsatlar1 degerlendirme olmak
tizere toplam 50 madde yazilarak yeniden bir madde havuzu olusturulmustur. Daha
sonra, olusturulan bu madde havuzu uzman gortistine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen onerilere gore diizenlemeler yapildiktan sonra, madde havuzundan olusan form
5. siif 6grencilerine uygulanarak onlarin maddeleri anlayip anlamadiklar: kontrol
edilmistir. Bu kapsamda gerekli degisiklikler yapilarak maddelere son bicimi
verilmistir.

Calisma Grubu

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin gelistirilmesi siirecinde
olasiliga dayali 6rnekleme tekniklerinden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Tabakali 6rnekleme, evrendeki belli 6zelliklere sahip alt gruplarin evren biytiklugi
icindeki oranlariyla Orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir o6rnekleme
yontemidir (Biiytikozturk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, 5.86).
Tabakali 6rneklemede arastirmanin problemi tizerinde etkili olabilecegi diistiniilen bir
degiskene gore evren icinde homojen alt gruplar belirlenir. Belirlenen alt gruplar bir
tabaka kabul edilir ve her bir tabaka icin basit seckisiz 6rnekleme yontemi uygulanir
(Buyukozturk ve digerleri, 2012, s.87). Bu dogrultuda oncelikle Eskisehir ili
Odunpazari ve Tepebasi ilcelerinde bulunan okullar sosyoekonomik diizeylerine gore
tabakalara ayrilmistir. Alt, orta, tist olmak tizere ti¢ ayr1 tabakadan bulunan toplam 76
ortaokul arastirmanin calisma evrenini temsil etmektedir. Bu 76 okul arasindan
sosyoekonomik diizeyleri uygun bicimde karsilayacak sekiz okul belirlenmis ve
arastirma bu sekiz okulda gerceklestirilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi
okullarin sosyoekonomik dtizeye gore belirlenmesi konusunda ilgili okul
miudirlerinden goriis alinmis ve okul mudtirleri okullar: sosyoekonomik diizeye gore
alt, orta, tist biciminde tanimlamislardir. Arastirmanin objektif bir bicimde
degerlendirilebilmesi igin farkli sosyoekonomik diizeylerden okullarin secilmesine
dikkat edilmistir. Buna gore sekiz okulun ikisi tist, ticti orta, i¢ii de alt sosyoekonomik
diizeydedir. Arastirmanin calisma evrenini olusturan okullar igerisinde
sosyoekonomik diizeye gore her tabakadan basit yansiz 6rnekleme yoluyla okullar
secilmistir. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin pilot uygulamasi
icin secilen okullarda agimlayici faktor analizi icin 350, dogrulayici faktor analizi icin
ise 230 besinci smif 6grencisine ulasilmistir. Veriler, 2017-2018 6gretim yili bahar
doneminde toplanmustir. Arastirmaya katilan bu 6grencilerin cinsiyetlerine ve
ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik durumlarma gore dagilimi asagidaki
Tablo 1'de yer almaktadr.
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Tablo 1
Olgek Geligtirme Asamasina Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Sosyoekonomik Diizeye Gire
Dagilimlar

Analiz Tiiri Cinsiyet Sosyoekonomik Toplam
Diizeyi
Acimlayici Faktor Analizi  Kiz ~ Erkek Alt  Orta Ust
167 183 114 119 117 350
Kiz  Erkek Alt  Orta Ust 230
Dogrulayici Faktor Analizi 122 108 78 73 79

Tablo 1'de goruldiigu gibi, acimlayict faktor analizine 167’si kiz, 183’1 erkek
olmak tizere toplam 350 6grenci katilmistir. Okullardaki 6grencilerin 114t alt, 119u
orta ve 117’si de ust sosyoekonomik dtizeydeki okullarda 6grenim gormektedir.
Dogrulayic1 faktor analizi 122’si kiz, 1081 erkek olmak tizere toplam 230 ¢grenci ile
gerceklestirilmigtir. Ogrencilerin 78'i alt, 73'ti orta ve 79u da {ist sosyoekonomik
diizeydeki okullarda 6grenim gormektedir.

Bulgular
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girigimcilik Olgegi'nin gelistirilmesi siirecinde elde
edilen bulgular gegerlik ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda asagida sunulmaktadr.

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girisimcilik Olcegi’nin Kapsam Gegerligi

Taslak 6lcek formu alt1 6gretim elemani (sosyal bilgiler egitimi, egitim programlar: ve
ogretim, olgme degerlendirme alanlarinda uzman), dort sosyal bilgiler 6gretmeni ve
ortaokul 5. sinifta okuyan iki 6grenci goriisiine sunulmustur. Ogretmenler maddeleri
ogrenci diizeyine uygunluk bakimindan, 6grenciler anlasilirlik, 6gretim elemanlari ise
ogrenci diizeyine uygunluk, agik ve anlasilir olma ve boyut-madde iliskisi bakimindan
degerlendirmiglerdir. Ogretim elemani, 6gretmen ve 6grencilerden alinan goriisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak 6lcek maddelerine son bicimi verilmis
ve Olcek gecerlik ve giivenirlik calismalari i¢in hazir duruma getirilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girigimcilik Olcegi’nin A¢imlayic1 Faktor Analizi
Acimlayicr faktor analizi degiskenler arasindaki iliskilerden hareket ederek faktor
bulmaya yonelik bir islemdir. Bu nedenle, Ortaokul Ogrencilerine Yo6nelik Girisimcilik
Olgegi'nin faktér yapisii belirlemek tizere acimlayici faktor analizi yapilmustir.
Acimlayici faktor analizi islemi yapilmadan 6nce 6rneklem biiytikliigtine bakilmstir.
Arastirmadaki 6rneklemin buiytikliigiinti ve maddeler arasindaki korelasyonun faktor
analizine uygunlugunu ortaya koyan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin .60 ve
tizerinde olmas1 gerekmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010, s.206). Bu kapsamda 350
ogrenciden veri toplanan Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi igin
KMO degeri .90 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu degerin acimlayici faktor analizi
icin uygun oldugu soylenebilir. Ayrica yapilacak faktér analizi igin normallik
dagilimini belirleyen bir diger 6zellik olan Barlett Kiiresellik Testi incelenmistir. Bu
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test sonucunda ortaya c¢ikan ki-kare degeri anlamli bulunmustur (x?=6587,313;
sd=1225; p<.001).

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin faktér sayisini
belirlemek amaciyla karar verebilmek icin Kaiser olciitii geregi 6zdegerleri 1’den
biytik faktorlerin agikladig1 varyans oranlar1 incelenmistir. Yapilan incelemelerden
yola cikilarak maddeler atilmadan ¢nce faktorlerin toplam varyansa yaptigi katki
dikkate alindiginda varyans aciklama islevini ilk ti¢ faktoriin gerceklestirdigi
gortlmistiir. Bu faktorlerden ilkinin 6zdegerinin 11,008, varyansa katkisinin %22,015;
ikinci faktoriin 6zdegerinin 3,758, varyansa katkisinin %7,515; tictincti faktortin
vzdegerinin 1,505, varyansa katkisinin %3,010 oldugu goriilmiistiir. Ug faktor toplam
%32,540'l1k varyans aciklamaktadir. Ayrica, faktor yapisina karar verebilmek igin ¢izgi
grafiginden yararlanilmistir. Olgege iliskin cizgi grafigi Sekil 1’de yer almaktadir.
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Sekil 1. Ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik clcegine iliskin ¢izgi grafigi

Sekil 1 incelendiginde, ¢izgi grafiginin egiminde tictincii faktorden sonra bir
diistis oldugu goriilmektedir. Faktor sayisini belirlemek icin ¢izgi grafiginde egimin
kaybolmaya basladigi nokta goz oniine alindiginda (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010, s.222) Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin tig
faktorli yapi sergiledigi soylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girigsimcilik Olcegi'nde bir faktor altinda
yiiksek iliski veren maddeleri bir araya getirmek amaciyla dondiirme teknigi
kullanilmistir. Bunun igin sosyal bilimlerde siklikla tercih edilen dik dondiirme
tekniklerinden Varimax kullanilmustir. Agimlayici faktor analizi icin gergeklestirilen
yol Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2 o
Agimlayict Faktér Analizi Igin Izlenen Yol

2 . R 5 _
g g g8 g 2 g<
s & . i = = % g

2 g3 S TS fe R

= 4 5 & = & =3 £ g
15 > 5> =R/ N = N M N >

Olgegin ilk hali - - .902 .895 32,540
36 162-.102 -131 922 .898 32,498
16 189-.263 -.248 923 902 32,957
27 244-262 335 917 .903 33,382
48 270-.313 373 917 908 33,719
5 130-.243 317 918 909 34,234
45 438-.443 524 916 906 34,119
44 179-.294 377 917 907 34,552
33 180-.345 457 916 908 34,832
3 .207-.343 .349 917 908 35,299
20 .144-.386 422 917 907 35,647
24 402-.328 443 916 .906 35,684
7 312-.188 300 918 .909 36,443
50 D517-.447 571 915 907 36,176
31 173-.484 525 915 907 36,195
30 .147-.530 .626 915 901 35,830
40 149-416 437 916 900 36,142
22 .153-.330 333 917 902 36,824
11 .220-.395 .394 917 902 36,592
1 133-.315 352 917 .905 38,92

Tablo 2'de goruldugi tizere, dlgek kapsaminda yer alan 19 maddenin yakin
faktorlerde aldiklar1 yiik degerleri ve madde toplam korelasyonlar1 goz oniine
alindiginda uyumsuz oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, bu 19 madde belirtilen
olctitleri karsilamadig icin 6lgekten cikarilarak analiz yinelenmistir. A¢imlayici faktor
analizi sonucunda maddeler ¢ikarildiktan sonra 6lcegin aciklanan varyansi 38,092
olarak belirlenmistir. Maddeler elendikten sonra dik dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi sonuglari, Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3'te goruldugii tizere, 13 maddeden olusan ve toplam varyansin
%15,757'sini olugturan “Ozfarkindalik” boyutunun faktor yiikleri .451 ile .690 arasinda
degismektedir. Toplam varyansin %14,401'ini olusturan “Risk Alma” boyutunun
faktor yiikleri 417 ile .793 arasinda degismektedir. Toplam varyansm %?7,934"tint
olusturan “Firsatlar1 Degerlendirme” boyutunun faktor ytkleri ise .438 ile .639
arasinda degisim gostermektedir.
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Tablo 3
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgeginin Agimlayict Faktor Analizi Sonuglari, Ortak
Faktor Varyanslart ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Madde No Faktorl Faktor2 Faktor 3 Ortak Faktor Madde Toplam
(Ozfarkindalik) (Risk (Firsatlar1 Varyansi Korelasyon
Alma) Degerlendirme) Degerleri
Madde 15 .690 .097 176 51 ,527
Madde 8 .661 .049 .065 44 430
Madde 19 .630 115 310 .50 ,561
Madde 14 .628 .057 .097 40 430
Madde 9 .624 .057 .089 40 429
Madde 12 .603 109 .079 .38 443
Madde 25 596 .069 232 A1 473
Madde 49 .589 .070 184 .38 A57
Madde 42 510 124 .268 34 485
Madde 2 486 104 .087 .25 ,381
Madde 39 471 -.007 173 .25 ,333
Madde 17 470 .054 155 24 ,372
Madde 47 451 .083 175 24 ,381
Madde 43 .054 .793 .088 .63 ,532
Madde 13 134 724 .024 54 ,515
Madde 35 242 692 .062 54 ,581
Madde 28 145 .681 .096 49 ,530
Madde 41 -.076 .661 178 47 423
Madde 10 -.010 .632 133 41 429
Madde 18 -.058 .628 .306 49 480
Madde 32 .289 501 175 .36 ,553
Madde 4 -.011 477 149 .24 ,349
Madde 23 219 433 227 .28 ,501
Madde 46 168 417 .206 24 442
Madde 34 216 232 .639 .50 ,549
Madde 38 251 197 .505 .35 493

Madde 21 120 187 488 .28 ,396




Eroglu, Deveci & Giirdogan Bayir 1213

Madde 26 152 171 481 .28 408
Madde 29 268 .076 472 .30 ,403
Madde 37 232 118 440 .26 409
Madde 6 197 178 438 .26 430
Aciklanan . . .

Varyans %15,757 %14,401  %7,934

Aciklanan

Toplam %38,092

Varyans

Ozdeger 8,091 3,806 1,688

KMO=.90

Barlett Kiresellik Testi=(x?=3932,154; sd=465; p<.001)

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Ol¢egi'nin Dogrulayic1 Faktor Analizi
Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin girisimcilik becerilerini ortaya koymak amaciyla
acimlayic1 faktor analizi ile gelistirilen 31 maddeli ve ti¢ faktorlit Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Girigsimcilik Olgegi'nin dogrulanip dogrulanmadigini test
etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Bu kapsamda 230 6grenciye
olcek uygulanmis ve 6lgegin dogrulanmasi i¢in yapilan analiz sonucunda, faktorler ve
gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler ve gozlenen degiskenlere iliskin hata
varyanslari, Sekil 2'de gosterilmistir.

Elde edilen 6l¢me modelindeki Lambdax, t ve aciklayicilik varyans degerleri,
Tablo 4’te gosterilmistir. Tablo 4’te faktorler ve gozlenen degiskenler arasindaki
iliskilerin 6zfarkindalik faktoriinde .32 ile .53; risk alma faktoriinde .55 ile .70; firsatlar:
degerlendirme faktoriinde ise .43 ile .58 arasinda degistigi gortilmektedir. Ayrica
maddelerin t degerleri 4.50 ile 11.59 arasinda degismektedir. Maddeler incelendiginde,
en yiiksek varyans .49 ile 16 (35) iken, en duisiik varyans ise, .10 ile 11 (39)’dir.
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Sekil 2. Gelistirilen ortaokul 6grencilerine yonelik girisimcilik 6lgeginin
dogrulayici faktor analizi sonucunda gozlenen degiskenler arasindaki iliskiler ve
hata varyanslari

Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda veri uyumunun degerlendirilmesinde
dikkate alinan bazi uyum indeksleri vardir. Bu arastirmada, ki-kare (x2), x2/sd,
RMSEA (yaklasik hatalarin ortalama karekokii), GFI (iyilik uyum indeksi), AGFI
(uyarlanmis uyum iyiligi indeksi), standardize edilmis SRMR (standardize edilmis
artik ortalamalarm karekokii), CFI (karsilastirmali uyum indeksi), IFI (fazlalik uyum
indeksi), NFI (normlastirilmis uyum indeksi) ve NNFI (normlastirilmamis uyum
indeksi) degerleri kullanilmistir (Cokluk ve digerleri, 2010; Kline, 2005; Stimer, 2000;
Simsek, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2001; Yilmaz ve Celik, 2009). Ortaokul
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Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi icin elde edilen uyum indeksleri ve uyum

indekslerine iliskin kabul 6lctitleri, Tablo 5te yer almaktadir.

Tablo 4

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girigimcilik Olgeginin Lambdax, T ve Aciklayicilik Varyans Degerleri

Faktorler Maddeler A t R2
1(15) 0.44 6.36 0.20
2 (8) 0.48 6.97 0.23
3 (19) 0.42 6.03 0.18
4 (14) 0.49 7.19 0.24
59) 0.47 6.80 0.22
6 (12) 0.50 7.31 0.25
7 (25) 0.42 6.04 0.18
8 (49) 0.53 7.89 0.29
c 9 (42) 0.50 7.39 0.25
- 10 (2) 0.44 6.24 0.19
3 11 (39) 0.32 450 0.10
& 12 (17) 0.50 7.25 0.25
S 13 (47) 0.50 7.23 0.25
14 (43) 0.61 9.79 0.38
15 (13) 0.61 9.80 0.38
16 (35) 0.70 11.59 0.49
17 (28) 0.61 9.67 0.37
18 (41) 0.68 11.09 0.46
19 (10) 0.68 11.35 0.47
20 (18) 0.69 11.44 0.48
o 21 (32) 0.55 9.30 0.35
L 22 (4) 0.56 8.82 0.32
< 23 (23) 0.64 10.25 0.41
2 24 (46) 0.56 8.73 0.31
25 (34) 0.50 7.13 0.25
. 26 (38) 0.45 6.91 0.24
£ 27 (21) 0.58 8.36 0.33
- 28 (26) 0.53 7.61 0.28
k g 29 (29) 0.46 6.53 0.21
35 g(l) (37) 0.51 7.24 0.26
S (6) 043 6.06 0.19

Tabloda parantez i¢inde gosterilen rakamlar, dogrulayic1 faktor analizinden 6nceki madde

numaralarin gostermektedir.

Tablo 5'te goruldiigi gibi, x?'nin serbestlik derecesine orani 2'nin altinda
oldugu icin mikemmel uyum gostermektedir. RMSEA'nin 0.042 ile miikemmel
uyum, standardize edilmis RMR'nin 0.063 ile iyi uyum, NNFI'min 0.96 ile
miitkemmel uyum, CFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum, IFI'nin 0.96 ile miikemmel
uyum ve GFI'min 0.93 ile iyi uyum gosterdigi ortaya cikmistir. NFI ve AGFI'nin
kabul diizeyine yakin indeksler gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bu veriler

dogrultusunda, Ortaokul Ogrencilerine Yé6nelik Girigimcilik Olgegi'nin agimlayict

faktor analizi sonucunda elde edilen faktor yapisinin dogrulandig: sdylenebilir.
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Tablo 5
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin Uyum Indeksleri

Indeksler Model degerleri Iyi Uyum Kaynaklar

27 609.13< 862 0<x2 <2df (Tabachnick ve Fidel, 2001)

x/af 1.41 0< 2 /df<2 (Tabachnick ve Fidel, 2001)

RMSEA 0.042 <.05 (Stimer, 2000)

SRMR 0.063 <.08 (Brown, 2006; Akt; Cokluk
ve digerleri, 2010)

NFI 0.89 >.90 iyi uyum (Siimer, 2000)

NNFI 0.96 0.95 < NNFI<1.00 (Tabachnick ve Fidel, 2001)

CFI 0.96 0.95 < CFI<1.00 (Stimer, 2000)

GFI 0.93 >.85 (Joreskog ve Sérbom, 1996,
Akt; Yilmaz ve Celik, 2009)

AGFI 0.83 >.85 (Joreskog ve Sdrbom, 1996,

Akt; Yilmaz ve Celik, 2009)

Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girigsimcilik Olcegi’nin Giivenirlik Caligmalar
Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Girisimcilik Olgegi'nin giivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisindan ve madde analizinden
yararlanilmistir.

Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisini belirlemek {izere yapilan calismalara
gore acimlayici faktor analizinde 350 6grencinin 6lgegin 31 maddesine verdikleri
yanitlardan elde edilen i¢ tutarhilik katsayisi a=0.90 olarak belirlenmistir. Olgegi
olusturan faktérlerden “Ozfarkindalik” icin i¢ tutarlilik katsayisi .88; “Risk alma” igin
i¢ tutarlhilik katsayis1 .88; “Firsatlar1 degerlendirme” boyutunun i¢ tutarlilik katsayis:
ise .76'dur.

Olgegin giivenirligini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen madde
analizinde, 6lcek maddelerinin toplam korelasyonlar1 incelenmekte ve alt-iist %27’lik
gruplarin karsilastirilmasi yapilmaktadir. Bu kapsamda 230 6grenciye uygulanan ve
ogrencilerin girisimcilik becerisini 6l¢gmeyi amaglayan maddelerin, madde toplam
korelasyonlar1 ve %27’lik gruplarin madde puanlar1 arasindaki farki gosteren
bagimsiz t-testi sonuglari, Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6 incelendiginde, “Ozfarkindalik” faktériinde yer alan maddelerin
madde toplam korelasyonlarinin .19 ile .45 arasinda degistigi, “Risk Alma” faktoriintin
48 ile .60 arasinda degistigi, “Firsatlar1 Degerlendirme” faktoriintin ise .29 ile .47
arasinda degistigi gortilmektedir. Madde toplam korelasyonlarmin .30 ve daha
tizerinde iyi ayirt ettigi, .20 ile .30 arasindakilerin zorunlu gortilmesi durumunda teste
almabilecegi alan yazinda ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2010, s.171). Tabloda yer
alan “Firsatlar1 degerlendirme” faktortindeki bir maddenin .20 ile .30 arasinda deger
aldig1 gortilmiis ve bu madde ile ilgili uzman gortiistine basvurulmustur. Maddenin
faktor altinda gosterdigi yiik degeri ve ortak faktor varyans: goz ontinde
bulundurulmus ve uzman goriisi dogrultusunda maddenin Olcekten
cikarilmamasina karar verilmistir.
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Tablo 6
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin Her Bir Boyutuna Iliskin Madde Analizi
Sonuclar

S =}
E s 2 F =
= 3 T g
= 5 2 =
1(15) 30 -4.199%*
2(8) 30 -5.453**
3(19) 33 -5.057*
4 (14) 35 -5.514"**
~ 509) 39 -6.516***
g 6 (12) 33 -6.039**
_’a‘ 7 (25) 28 -5.025%**
E 8 (49) 37 -8.110%**
3 9 (42) 38 -7.833%*
10 () 38 -7.018%**
11 (39) 19 -3.281%*
12 (17) 37 7,097
13 (47) 45 -8.931%**
14 (43) 54 -9.320%*
15 (13) 53 -8.620%**
16 (35) 58 -8 401
o 17 (28) 50 -8.318**
g 18 (41) 53 -9.762%%
s 19 (10) 56 -8.183**
2 20 (18) 60 -11.597%
21 (32) 51 -7.023%%
22 (4) 49 -8.112%*
23 (23) 58 -9 466**
24 (46) 47 76247+
25 (34) 47 -7 4007
2 26 (38) 40 7 424w
g 27 (21) 45 7186
o2 28 (26) 40 -6.258"*
ch- 29 (29) 38 -6.913%**
& >80 30 (37) 40 -5.530***
= S 31 (6) 29 -4.825%*

*p<.05, *p<.01, **p<.001

Madde analizi kapsaminda basvurulan baska bir yontem de testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt %27 ve tist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar:
arasindaki farklarin iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasidir. Arastirmada Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin giivenirligini incelemek amaciyla,
ogrencilerin Olcekten aldiklar1 puanlar btiytikliik sirasmna gore siralanmustir. Bu
kapsamda 230 6grenci ve bu diziden alt ve tist %27’lik gruplar (nalt=62, niist=62)
almarak gruplarm olgekteki her bir maddeden aldiklar1 puan ortalamalari t-testi ile
karsilastirilmistir. Toplam 124 6grenciden olusan alt ve tist gruplarin karsilastirilmasi
sonucu, tim o6lcek maddelerinin t degerlerinin anlamli oldugu gortilmistiir. Elde
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edilen bu sonuca dayanarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nde
yer alan her bir boyutun ic¢ tutarliliga sahip oldugu soylenebilir. Ayrica olcegi
olusturan faktorlerdeki maddelerin bireyleri ayirt ettigi ifade edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okuloncesinden  yiiksekogretime kadar cogu derste girisimcilik becerisi
kazandirmaya yonelik cesitli gretme-6grenme etkinlikleri dtizenlenmektedir. Cesitli
arastirmalarda dogrudan ya da dolayli olarak cesitli 6gretim basamaklarina devam
eden 6grencilerin girisimcilik becerisi diizeylerini ortaya koymak ve kimi arastirma
sorularma yanmit bulabilmek igin 6grencilerin  girisimcilik  dtizeylerinin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Gozlem, goriisme, kontrol listesi, anket gibi 6l¢me
araglarmin 6grencilerin girisimcilige sahip olma durumlar ile ilgili 6nemli bilgiler
vermesine karsilik, 6grencilerin girisimcilik diizeylerini belirlemeye yonelik bir 6lgme
aracinin gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Girisimcilik, 2005 yilindan
bugiine Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda bir beceri ya da ara disiplin olarak
dogrudan ele alinmaktadir. Bu c¢alismada, ortaokul o6grencilerinin girisimcilik
diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir olcek gelistirmek
amaclanmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda {i¢ boyutta 31
maddelik Likert tipi bir olcek gelistirilmistir. Gelistirilen girisimcilik o6lcegi
“Ozfarkindalik”, “Risk Alma” ve “Firsatlari Degerlendirme” alt boyutlarindan
olusmaktadir. Buna gore alan yazindaki tiniversite 6grencilerine yonelik gelistirilen
benzer oOlceklerde de risk alma, ozgiiven, yaraticilik, firsatlar1 gorme, firsatlar
kovalama, merak, 6zerk olma vb. boyutlarmn oldugu goriilmiistiir (Iscan ve Kaygin,
2011; Konakli ve Gogus, 2013; Saffari ve digerleri, 2013). Bu baglamda gelistirilen
olcegin alan yazindaki diger girisimcilik 6lcekleriyle benzer boyutlara sahip oldugu
soylenebilir. Buna gore gelistirilen bu olgegin yiiksek bir kapsam gecerligine sahip
oldugu ifade edilebilir.

Olgegin gelistirilmesi kapsaminda yapilan agimlayici faktor analizine yonelik
bulgularda faktorlerin altinda yer alan maddelerin .41 ve tizerinde deger aldig:
goriilmektedir. Alan yazinda ise maddelerin yiik degerlerinin .32 ve tizeri olmasi
gerektigi onerilmektedir (Tavsancil, 2002). Buna gore gelistirilen ¢lcekte yer alan
faktor yuk degerlerinin alan yazin tarafindan kabul edilen degerlerin tisttinde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda olcekte yer alan faktor yiik degerlerinin iyi
oldugu ifade edilebilir.

Olgegin dogrulayici faktor analizinde x2/sd degeri 1.41 olarak hesaplanmuistir.
Bu deger modelin iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir. Arastirmada yer alan
diger uyum indeksleri incelendiginde RMSEA'min 0.042 ile miikemmel uyum,
standardize edilmis RMR'nin 0.063 ile iyi uyum, NNFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum,
CFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum, IFI'nin 0.96 ile miikemmel uyum ve GFI'nin 0.93 ile
iyi uyum gosterdigi belirlenmistir. NFI ve AGFI'min kabul dtizeyine yakin indeksler
gosterdigi soylenebilir. Elde edilen bu verilere gore, Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Girisimcilik Olgegi'nin agimlayict faktér analizi sonucunda elde edilen faktor
yapisinin dogrulandigi soylenebilir.

Olgegin giivenirligi kapsaminda hesaplanan Alpha degeri .90 olarak
bulunmustur. Alt boyutlara bakildiginda ise 6zfarkindalik Cronbach Alpha katsayisi
.88, risk alma Cronbach Alpha katsayis1 .88 ve firsatlar1 degerlendirme Cronbach



Eroglu, Deveci & Giirdogan Bayir 1219

Alpha Kkatsayis1 ise .76 olarak hesaplanmustir. Bir testte hesaplanan gtivenirlik
katsayisinin .70 ve daha ytiksek olmasi, testin giivenirligi icin yeterli kabul
edilmektedir (Biiytikozturk, 2012, s.171). Hesaplanan bu i¢ tutarlilik katsay:
degerlerine bakildiginda, olcegin gitivenilir oldugu goriilmektedir. Arastirmada
ogrencilerin maddelerden aldiklar1 puanlar siralanmis ve toplam puanlar alt %27 ve
tst %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar: arasindaki farklar iliskisiz t-testi
kullanilarak sinanmustir. Buna gore, 6lcek maddelerinin t degerlerinin anlamli oldugu
ve gruplart anlamli diizeyde ayirt ettigi gortilmustiir. Madde toplam korelasyonlari
19 ile .45 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan .19 ve .29 korelasyona sahip iki
madde uzman goriistine basvurularak ve .20 ve .30 arasinda kalan maddelerin zorunlu
gortilmesi halinde 6lcekte kalabileceginin belirtilmesi (Biiytukoztiirk, 2010) tizerine
olcekte kalmistir. Elde edilen bu sonuca dayanarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Girigimcilik Olgegi'nde yer alan her bir boyutun i¢ tutarliliga sahip oldugu ayrica
olcegi olusturan faktorlerdeki maddelerin bireyleri ayirt ettigi soylenebilir.

Sonug olarak bu arastirmada ortaokul 6grencilerine yonelik 6zfarkindalik, risk
alma ve firsatlar1 degerlendirme boyutlarindan olusan 31 maddelik ve “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmryorum”, “Katilryorum”, “Kesinlikle Katiltyorum” ifadeleri
ile dortlii derecelendirme yapisina sahip olgek gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lcekten
en diisiik 31 puan, en yiiksek 124 puan alinmaktadir. Buna gore Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Girisimcilik Olgegi'nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugu ve ti¢ faktorli yapisinin da dogrulandig: ortaya gikmustir.

Bu arastirma, olgek gelistirme amaciyla smirlidir. Bu kapsamda bu o¢lgek
kullanilarak betimsel ve iliskisel arastirmalar yapilabilir. Ayrica, bir 6lcegin kaliteli ve
kullanisli olabilmesi icin stire¢ icinde olcegin degisik arastirmalarda ve farkl
orneklemler tizerinde kullanilmas: ve yeniden gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin
yapilmas: onemlidir (Aricak ve Ilgaz, 2007). Bu nedenle, arastirmacilar tarafindan
gelistirilip gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin
Girisimcilik Olgegi”nin bagka 6rneklemler iizerinde gegerlik ve giivenirlik calismalari
tekrar edilebilir. Olgegin ortaokul beginci siif diizeyinde dgrencilerin girisimcilik
diizeylerini belirlemek agisindan yararli bir 6lgek oldugu ve ortaokul basamaginda
ogrencilerin girisimcilik diizeylerini belirleme bakimindan diger sinif diizeylerinde de
gecerlik ve giivenirlik calismalaria gereksinimi oldugu diistintilmektedir.
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Summary

Introduction

Today, the need for the individual with advanced entrepreneurship characteristics
aiming to develop in every aspect, who directs the society, realizes the social
transformation, and keeps pace with the times, is increasing, and schools, on the other
hand, play an important role in meeting this requirement. In this context, this study
aims to introduce a measurement tool for the purpose of increasing the awareness of
secondary school students about what entrepreneurship is and its importance and
finding out the future's entrepreneurial individuals by enabling them to realize these
characteristics. This study aims to develop a valid and reliable measurement tool to
determine the entrepreneurship levels of secondary school students. Although there
are entrepreneurship scales developed for university students in the literature (Deveci
and Cepni, 2015; Iscan and Kaygin, 2011; Konakli and Gogiis, 2013), we did not find
any scale that can be used to determine the entrepreneurship levels of secondary
school students. However, when the curriculums are examined, we see that
entrepreneurship is an important skill that should be upskilled to students, especially
in the secondary school period. Developing a scale to determine the entrepreneurship
levels of secondary school students, therefore, has become a necessity.

Method
In this study, in the context of developing a scale, exploratory and confirmatory factor
analysis, and the internal consistency coefficient of the Cronbach Alpha was used. For
scale development studies, the item pool was prepared at first. After examining the
studies conducted in Turkey and in the world, the basic characteristics of
entrepreneurship were determined and as a result of opinions of the experts who had
training in the field of social studies and participated in scale development studies,
and the dimensions of the scale were determined as self-awareness, risk-taking, and
taking opportunities at first. In this regard, a total of 50 items (19 for self-awareness,
17 for risk-taking, and 14 for taking opportunities) were prepared and an item pool
was created again. The draft scale form was submitted for expert and student views.
Necessary corrections were made in line with the opinions received from the
instructors, teachers, and students, and scale items were finalized; thus, the scale was
made ready for validity and reliability studies.

While developing the Entrepreneurship Scale towards Secondary School
Students, stratified sampling, one of the probability sampling method, was used. A
total of 350 students participated in the exploratory factor analysis and 230 in the
confirmatory factor analysis.
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Results

Exploratory factor analysis was conducted to determine the factor structure of the
Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students. The sample size was
checked before performing the exploratory factor analysis. In this context, for the
Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students where data were collected
from 350 students, the KMO (Kaiser-Mayer-Olkin) value was determined as .90. It can
be said that this value is suitable for exploratory factor analysis. Besides, Bartlett's test
of sphericity, another test to determine the distribution of normality, was examined
for the factor analysis to be made. The chi-square value obtained as a result of this test
was found to be significant (x?=6587,313; sd=1225; p<.001).

In the Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students, in order to
bring the items that show high correlation under one-factor together, the rotation
technique was used. For this, Varimax rotation, one of the commonly preferred
rotation techniques in social sciences, was used. In this context, in order to determine
the entrepreneurship skills of secondary school fifth-grade students, a scale structure
that explains 38,092% of the 31-item and three-factor total variance developed by
exploratory factor analysis was reached.

Confirmatory factor analysis was conducted to determine whether the scale
structure was confirmed. As a result of this analysis, since the ratio of x? to degree-of-
freedom is below 2, it shows a perfect fit. It was found that RMSEA showed a perfect
fit with 0.0.42, while standardized RMR a good fit with 0.063, NNFI a perfect fit with
0.96, CFI a perfect fit with 0.96, IFI a perfect fit with 0.96, and GFI a good fit with 0.93.
It can be said that NFI and AGFI show indexes close to the level of acceptance. In line
with these data obtained, it can be said that the factor structure, obtained as a result of
the explanatory factor analysis, of the Entrepreneurship Scale towards Secondary
School Students, was confirmed.

In order to determine the reliability of the Entrepreneurship Scale towards
Secondary School Students, the internal consistency coefficient of the Cronbach’s
Alpha and item analysis were used. According to the studies conducted to determine
the Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient, the internal consistency
coefficient obtained in exploratory factor analysis from the responses of 350 students
to the 31 items of the scale was found as a=0.90. Of the internal consistency coefficients
of factors forming the scale, the internal consistency coefficient for “self-awareness”,
“risk-taking”, and “taking opportunities” were found as .88, .88, and .76, respectively.

Discussion
Entrepreneurship has been directly addressed as a skill and an intermediate discipline
in the Social Studies Curriculum since 2005. In this study, it was aimed to develop a
valid and reliable scale to determine the entrepreneurship levels of secondary school
students. In line with the findings of the research, a three-dimension 31-item Likert-
type scale was developed. The entrepreneurship scale developed consists of “Self-
Awareness”, “Risk-Taking” and “Taking Opportunities” sub-dimensions.
Accordingly, it was found that similar scales developed towards university students
have dimensions such as risk-taking, self-confidence, creativity, seeing the
opportunities, seeking the opportunities, curiosity, and independence/autonomy, etc.
(i§can ve Kaygin, 2011; Konakli ve Gogiis, 2013; Saffari ve digerleri, 2013). In this
context, it can be said that the developed scale has similar dimensions with other
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entrepreneurship scales in the literature. Accordingly, it can be stated that this
developed scale has a high content validity.

In the findings regarding the exploratory factor analysis made within the scope
of the development of the scale, it was seen that the items under the factors have a
value of .41 and above. In the literature, on the other hand, it has been suggested that
the load values of the items should be .32 and above (Tavsancil, 2002). Accordingly, it
was concluded that the factor load values in the developed scale were above the values
accepted by the literature. In this context, it can be stated that the factor load values in
the scale are good.

In the confirmatory factor analysis of the scale, the x2/sd value was found as
1.41. This value shows that the model has a good fit. When other fit indices are
examined within the scope of the research, it was observed that RMSEA showed a
perfect fit with 0.0.42, while standardized RMR a good fit with 0.063, NNFI a perfect
tit with 0.96, CFI a perfect fit with 0.96, IFI a perfect fit with 0.96, and GFI a good fit
with 0.93. It can be said that NFI and AGFI show indexes close to the level of
acceptance. In line with these data obtained, it can be said that the factor structure,
obtained as a result of the Explanatory Factor Analysis, of the Entrepreneurship Scale
towards Secondary School Students, was confirmed.

The Alpha value measured within the scope of the reliability of the scale was
found to be .90. In terms of the sub-scales, on the other hand, of the internal consistency
coefficients of factors, the internal consistency coefficient for “self-awareness”, “risk-
taking”, and “taking opportunities” were found as .88, .88, and .76, respectively. The
measured reliability coefficient to be .70 and above in a test is considered sufficient for
the reliability of the test (Buyukoztiirk, 2012, p.171). Examining these measured
internal consistency coefficient values, it can be said that the scale is reliable.

Pedagogical Implications
In conclusion, a 31-item and 4-point Likert-type (“strongly disagree”, “disagree”,
“agree”, “strongly disagree”) scale towards secondary school students consisting of
self-awareness, risk-taking, and taking the opportunities were developed. One can get
31 points at least and 124 points at most from this scale developed. Accordingly, it was
found that the Entrepreneurship Scale towards Secondary School Students is a valid

and reliable measurement tool and its three-factor structure is confirmed.
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Oz

Orgiin egitim kurumlarindan Lise egitiminin amaci, bireyleri
topluma hazirlamanin yaninda yiiksekogretime de hazirlamaktir.
Ancak Tiirkiye’de geng niifusun fazla olmasi ve yiiksekogretimde
yer alan boliimlerdeki kontenjan azlig1 nedeniyle gencler standart
basar1 testleri kapsaminda iki agsamali bir smava girmek
durumundadur. Bu smavin sonucuna gore ise bir yiiksekogretim
kurumuna yerlesebilirler. 12 yillik egitimin sonunda gelecekteki
mesleklerini de sececekleri bu sinav, bireyler {izerinde kaygiya
neden olmaktadir. Kayg: diizeyi 6grencilerin okul basarilar1 ve
smnav basarilar1 ile yiiksek iliski gosteren degiskenlerdendir.
Okullarin rehberlik birimlerinde, o©zellikle smmava hazirlanan
ogrencilerin kaygi diizeylerini belirlemek ve kaygi diizeylerine
iliskin tedbirler almak amaciyla ¢lcekler uygulanmaktadir. Kaygt
Olgeginden elde edilen veriler dogrultusunda kayginin cinsiyet,
sosyo-ekonomik durum, anne-baba egitim durumu, okul tiirii gibi
degiskenlere gore farklilasma gosterdigi soylenmektedir. Bireyler
arasindaki bu farklilasma, bireylerin sahip olduklar1 bu
ozelliklerden kaynaklanabilecegi gibi olgegin yapisindan da
kaynaklanabilir. Bu tiir bir farklilasmanin o¢lcegin yapisindan
kaynaklanmasi gegerlik sorununa neden olacaktir. Bu nedenle bu
arastirma dogrultusunda MEB biinyesinde liselere uygulanan
kaygi olceginde yer alan maddelerin cinsiyet ve okul tiirt
degiskenlerine gore degisen madde fonksiyonu gosterip
gostermediginin arastirilmasi amaglanmistir. Calisma sonuglari
dogrultusunda degisen madde fonksiyonu gosteren maddeler
belirlenerek daha gecerli ve giivenilir bir 6lcek elde edilmesi, bunun
yaninda olcekten elde edilen verilerin de daha gtivenilir olmasi ve
dolayisiyla daha giivenilir yorumlar yapilmasina imkan saglanmasi
hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaygi ¢lcegi, degisen madde fonksiyonu, sirali
lojistik regresyon, madde tepki kuramu.
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Analysis of Test Anxiety Scale items in terms of Differential Item Functioning by
Different Methods

Abstract

The purpose of high school education, which one of the formal education institutions, is
to prepare individuals to society as well as preparing to higher education system.
However, in Turkey due to high number of young population and inversely the
shortages on higher education placements in related subjects, which lead candidates to
sit for two tier examinations as a result of that they can get a placement at higher
education institutions. At the end of 12-year education these examinations enable
candidates to choose future job opportunities which result in anxiety over the
candidates. Anxiety level is highly related variable for students success at school and in
exams. Schools’counselling services has been applying scales especially to measure
students’anxiety and to take necessary precautions. The data received from anxiety scale
enable to see anxieties in correlation with gender, socioeconomic level, parents’
education level, school type and other variables. These differentiations between
individuals can be caused by personal characteristics or scale’s structure. This kind of
differences will cause validity problems. Therefore, the aim of this study is to investigate
if the antiexy scale’s items have differantial item functioning according to gender and
school type. According to results, it is aimed to obtain a more valid and reliable scale by
determining items has item bias. In addition, it is aimed to have reliable data and
according to this to have reliable interpretations.

Keywords: Anxiety Scale, Differantial Item Functioning, Ordinal Logistic Regression,
Item Response Theory

Giris

Tiirk Egitim Sistemi

Egitim dtizeyi, bir milletin gelismislik gostergelerindendir. Bu nedenle egitimin
toplumun ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte ve bir sistem dahilinde olmas1 nemlidir.
Yilmaz ve Sarpkaya (2009) egitim sistemini, devlet tarafindan kurulan iilke
diizeyindeki egitim orgtitleri ve okullar biitiinti olarak o ulusun egitim ihtiyaclarini
karsilamak, egitim haklarini gergeklestirmek ve devletin egitimden bekledigi yararlar:
saglamak amaciyla kurulduklarini vurgulamaktadir. Orgiin ve yaygin egitim olmak
tizere ikiye ayrilan egitim kurumlarindan orgitin egitim Okuloncesi egitim, Ilkokul,
Ortaokul, Lise ve Yiiksekogretim seklinde tanimlanmaktadir. Tiirkiye'de
uygulanmakta olan orgiin egitim 12 (4+4+4) yillik zorunlu egitim olmakla birlikte
okuloncesi egitim bu zorunlu egitime dahil degildir (Milli Egitim Bakanligi [MEB].,
2012). Okul oncesi egitimin amaci;, gocuklarin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerine destek vererek onlar1 temel egitime hazirlamaktir. [lkokul ve ortaokulun
amaci ise; iyi bir vatandas yetistirmek, bireyleri hayata hazirlamak ve gerekli bilgi ve
beceri bakimindan donanimli hale getirerek bir tist egitim kademelerine hazirlamaktir.
Lise egitimin amac1 ise; her 6grenciye ortak ve asgari bir genel kiiltiir vermek, toplum
sorunlarin1 anlamak ve ¢oztimler tiretebilmek, 6grencileri ilgi ve yeteneklerine gore
yiiksekogretime hazirlamaktir (Saylan, 2010; Ugurlu, 2013). Ogrencilerin liseden sonra
yliksekogretime devam edebilmeleri igin de Tiirkiye genelinde yapilan standart basar:
testi kapsaminda ele alinan uygulamalarda basar1 gostermeleri beklenmektedir.

Egitim Sisteminde Sinavlarin Yeri
Universiteye gecis smavi segme amacinin yaninda yerlestirme ve smiflama amaci
tasimaktadir. Bir egitim kurumuna ya da egitim programina secilecek Kkisileri
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belirlerken degerlendirmeye ihtiyac duyulur. Universite giris sinavlari gibi sinavlarda
da sonuglar olcttlerle karsilastirilarak ogrencinin bir kuruma veya programa
secilmesine karar verilir. Ayrica Ogrencilerin basar1 ve becerilerine gore
siniflandirilmasina ve yerlestirilmesine ihtiyag¢ duyulabilir. Universite smavi
sonucunda da ogrenciler basar1 durumlarina ve tercihlerine gore ilgili boltimlere
yerlestirilirler.

Sinavlarin Bireylerde Yarattig1 Kayg

Universite girig sinavina 2011 yilinda 1 milyon 711 bin 254, 2012 yilinda 1 milyon 860
bin 515, 2013 yilinda 1 milyon 923 bin 33, 2014 yilinda 2 milyon 86 bin 87, 2015 yilinda
2 milyon 126 bin 684, 2016 y1ilinda 2 milyon 255 bin 386 6grenci basvurmustur (Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK), 2020). Tiirkiye'nin geng niifusun en fazla oldugu tilkelerden
biri olmas1 buna karsin yiiksekogretimdeki kontenjanlarm da smirli olmasi sebebiyle
smava giren Ogrencilerin segilme ve yerlesme kaygilar1 tasimas: kacimilmazdir.
Dolayisiyla bu smavlar 6grencilerde yiiksek diizeyde stres ve kayg: yaratmaktadir.
Zamanla uygulanan bu testlerin 6grencilerde 6grenilmis bir kayg: diirttisti yarattig
ortaya konulmustur (Mandler ve Sarason, 1952, Akt: Kapikiran, 2002). Smav kaygisi
ile siav performansi arasindaki iliskinin incelendigi calismalar, kayginin sinav
performansini da dustirdiigiinti gostermektedir (Bozanoglu, 2005; Coskun, Sahan ve
Erman, 2011; Tungan, 2015). Hong (1998) calismasinda algilanan test giicluguniin
ogrencilerdeki test kaygisini arttirdig1 dolayli olarak da test performansini dustirdiigii
sonucuna ulasmistir. Dikkat eksikligi ve 6grenme giiclugii yasayan 6grencilerde de
smav kaygisi arttikca smnav performansi diismektedir (Hunsley, 1985). Ayrica smav
kaygzst ile ilgili calismalarda degerlendirilme duygusunun da sinav kaygst ile iliskili
oldugu vurgulanmistir (Chang, 1986; Chapin, 1989; Hunsley, 1985; Kyositi, 1982;
Maehr ve Midgley, 1991; Pintrich ve Schraunben, 1992; Rocklin ve Thomson, 1985;
Sarason, 1984;).

Kayg1 Diizeyi/Kayg1y1 Etkileyen Faktorler

Kayg: kavramina iliskin bir¢ok tanima rastlanmakla birlikte genel olarak; bireyin
karsilastig1 bir uyarana iliskin gosterdigi tepki olarak aciklanabilir. Birey bu tepkileri
genellikle kendini giivensiz hissettiginde ya da kotii bir sey olacakmis duygusuna
kapildiginda endise, korku ve karamsarlik duygulari ile gostermektedir. Bu durumla
birlikle birey, basarisizlikla kars1 karsiya gelmektedir. Kaygi diizeyine bagli olmakla
birlikte bazi durumlarda bireyi fazlasiyla etkileyebilmekte ve okul c¢agindaki
cocuklarda okul ortaminda da kendini gosterebilmektedir (Hill ve Sarason, 1966, Akt:
Cosaner ve Serin, 2012). Okul ortaminda o6grencilerin yasadiklar1 kaygilardan en
biiyiigii ise smav kaygisidir.

Sinav kaygist igin Oner (1980), bireye iliskin degerlendirme durumlarinda
tehdit veya tehlike icerisinde oldugu duygusuna kapilmak tanimini yapmistir.
Bununla birlikte Oner, siavlara atfedilen anlamlardan kaynakl olarak bireyin bunu
bir nevi kisiligin smava tabi tutulmas: olarak algiladiginmi belirtmektedir (aktaran,
Oksal, Durmaz ve Akin, 2013). Turkiye’de uygulanan tiniversite giris sinavinda
yasanan kaygi icin Kutlu (2001), gelecek ile ilgili bir konu hakkinda karar vermek icin
girilmesi gereken se¢gme smavindan alinacak puana atfedilen bir kayg: oldugunu
belirtmistir.
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Kaygiy1 Belirlemede Kullanilan Olcekler

Simav kaygisini ve smav kaygisini etkileyen faktorlerle ilgili cesitli arastirmalar
yapimistir. Arastirma sonuglaria gore sinav kaygisit 6grencilerin yasadiklar: yere,
aile yaninda yasama durumlarina, dershaneye gitme durumlarma ve cinsiyet, okul
turt gibi degiskenlere gore farklilik gostermektedir. Bu arastirmalar: gerceklestirmek
ve ilgili degiskenlere gore farkliligin manidarligimi test etmek igin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ya da Tiirkce'ye uyarlanan farkli smav kaygi olcekleri
kullanilmaktadir. MEB rehberlik merkezi tarafindan ise iki farkli sinav kayg: olgegi
kullanilmaktadr.

Kayg1 Olgeklerinin Farklilagmasi

Kayg1 6lceginden elde edilen puanlarin demografik degiskenlere gore farklilasmasinin
nedeni, ogrencilere ait olan bu demografik degiskenlerin farklilasmasmin yaninda
Olcekte yer alan maddelerle ya da olgegin biitiintiyle dlgiilen 6zelligin bireylerin bu
ozelliklerine gore farklilik gostermesinden de kaynaklanabilir. Bu baglamda
farklilasan madde fonskiyonu DMF (Differansial item Response- DIF) kavramu ile
karsilasilmasi kagmilmaz olmaktadir. Degisen madde fonksiyonu; Zumbo (1999)
tarafindan madde ile dlctilen yetenek diizeyi karsilastirmasinda farkli gruplardaki
madde yanitlayicilarmin ilgili maddeye verdikleri tepkilerdeki farklilik olarak ifade
edilir (Zumbo, 1999). Yanli bir madde, degisen madde fonksiyonu verir ancak
vurgulanmalidir ki her degisen madde fonksiyonu tek basina yanliliga isaret etmez.
Bir maddede DIF gozlenme nedenleri; karsilastirma yapilan gruplar arasindaki gergek
farklilik (true difference) ve madde yanllig1 (item bias) seklinde ele alinir. Bununla
birlikte test yapisina uygun olmayan bir baska yetenek de ¢lgiildiigii icin yap1 gecerligi
de ihlal edilir (Camilli ve Shepard, 1994). Dolayisiyla; madde yanliligi, ayni zamanda
Ol¢me aracinin gecerligi hakkinda da bir kanmt sunar (Osterlind, 1983). Madde etkisi
(item impact) ise; alt gruplarda yer alan yanitlayicilarin maddeyi dogru yamitlama
olasiliklar1 arasindaki gercek farkliliklardir (true difference). Bu, olgiilen belli bir
yetenek diizeyinde gruplar arasindaki gercek farklilik olarak ifade edilir (Zumbo,
1999). Bu farklilik, gruplardan birisinin daha 6nceden sahip oldugu bilgi ya da tecriibe
ile agiklanabilmektedir. Yani madde etkisi 6l¢gme aracinin hatali oldugunu degil
uygulanan alt gruplar arasinda olctilen 6zellik bakimindan olusan farkliliklar: ifade
eder.

Kaygi Ol¢eginde DMF nun Belirlenmesi

Universite smavina giren 6grenciler, demografik 6zellikler bakimindan farklilik
gostermektedirler. Ozellikle okul tiirti goz ontinde bulunduruldugunda okul
basarisinda da ciddi farklilasmalar gozlenmektedir. Sinav basarisini etkileyen kaygi
diizeyinin belirlenerek 6grencilerin kaygilari ile bas etmelerinde yardimci olmak icin
MEB tarafindan uygulanan kaygi 6lceginin yerlesim yeri bakimindan degisen madde
fonksiyonunun incelenmesi ¢nemli gortilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin
problemi; MEB tarafindan uygulanan kaygi olceginin cinsiyet ve okul tiirii
bakimindan DIF icerip icermedigini incelemektir.

Arastirmanin Amaci
Turkiye’de smavlar ortaokuldan sonra ama 6zellikle liseden yiiksekogretime gegiste
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geleceklerini 6nemli dlctide etkilemektedir. Yiiksek Riskli Test olarak adlandirilan
TEOG, YGS, LYS, KPSS gibi sinavlar 6grencilerin kaygt diizeylerinin artmasina neden
olmaktadir. Ogrencilerin kaygi diizeylerinin basarilarini ve tutumlarim etkiledigine
iliskin yapilan arastirma bulgular1 (Bacanh ve Siirticti, 2006; Basarir, 1990; Cassady,
2004; Cassady ve Johnson, 2002; Culler ve Holahan, 1980; Oner, 1972; Yildirim ve
Ergene, 2003) bireylerin kayg:1 diizeylerinin incelenmesinin énemli oldugunun da
gostergesidir.

Ogrencilerin sinav kaygi diizeyleri bazi demografik degisiklilere gore farklilik
gostermektedir. Bu degiskenlerden biri de cinsiyet degiskenidir. Yapilan arastirmalar
kiz 6grencilerin sinav kaygt diizeyinin erkek 6grencilere gore daha ytiksek oldugunu
gostermektedir (Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007; Basco ve Olea, 2013; Cakmak ve
Hevedanli, 2005; Calmaz ve Acgk, 2012; Deveci, Yildiz, 2007; Kapikiran, 2002;
Karaman, 2009; Kaya ve Varol, 2004; Ozgﬁl, 2003; Zahhar ve Hocevar, 1991). Bunun
yaninda cinsiyete gore farklilik yok diyen arastirmalar da vardir (Coskun, Sahan ve
Erman, 2011; Cakmak ve Hevedanli, 2004; Dogan ve Coban, 2009; Genc, 2008; Giil
Akmaz ve Ceyhan, 2009; Kim, 2009; Tektas, 2014; Ungﬁren, 2007; Yokus, 2013).

Okul basarisi, okul tiirtine gore de farklilik gostermektedir. Bu okul tiirtindeki
ogrenci profilleri sosyo-ekonomik diizeyleri ile de iliskilendirilebilir. Literattirde kaygt
diizeyinin sosyo-ekonomik diizeye gore farkhilastigim1 gosteren arastirmalar
bulunmasinin yaninda (Calmaz ve Agik, 2012; Canbaz, Stunter ve Peksen, 2005; Deveci,
Gl Akmaz ve Ceyhan 2009; Giirsoy, 2006; Erdik ve Altiparmak, 2012; Kaya ve Varol,
2004) manidar bir farklilik olmadigini gosteren arastirmalar da yer almaktadir (Akgunh,
Gonen ve Aydin, 2007; Arslan, 2007; Cakmak ve Hevedanli, 2005, Geng, 2008;
Karaman, 2009; Ozgiil, 2003; Oztiirk, 2008; Tiimerdem, 2007).

Literattirdeki ilgili calismalara bakildiginda, kaygi diizeyine gore ilgili
degiskenlerdeki  farklilasma  bireylerin = sahip  olduklari  Ozelliklerden
kaynaklanabilecegi gibi 6l¢me aracinin yapisindan da kaynaklanabilir.

Kayg1 diizeyinin demografik degiskenlere gore farklilasmasi ve kayginin okul
basarisinda ve okula karsi tutumda ¢nemli bir degisken olmasi nedeniyle MEB
btinyesinde lisede 6grenim goren ogrencilerin kaygt diizeyini belirlemek amaciyla
kullanilan bu 6lcegin ilgili degiskenler bakimindan degisen madde fonksiyonuna
sahip olup olmadigmin belirlenmesi 6nemli goriilmekte ve arastirmanin amacini
olusturmaktadir.

Bu baglamda MEB rehberlik ve arastirma merkezi tarafindan kullanilan kaygi
olgegi “Anadolu Lisesi, Anadolu Teknik ve Mesleki Liseler ve Imam Hatip Liseleri”
olmak tizere ti¢ farkli okul tiirtine gore ayrilan 4386 lise son smif 6grencisinin 6grenim
gordugii 62 liseye uygulanmustir. Fen lisesi 6grenci sayist manidar diizeyde az oldugu
icin Anadolu Lisesi kategorisine eklenerek analiz yapilmistir. Elde edilen veriler
degisen madde fonksiyonunu belirlemek amaciyla sirali lojistik regresyon analizi
yontemi ile R programinda analiz edilmistir.

Yontem
Bu calismada, degisen madde fonksiyonunu belirleyen Mantel-Haenszel, lojistik
regresyon teknikleri karsilastirilmistir. Smav Kaygr olcegi ile elde edilen veriler
cinsiyet ve lise tiirti degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma, betimsel bir
calismadir.
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Evren

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim 6gretim-yilinda Sivas ili'nde 6grenim goren
4386 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmadan kayip veriler ve uc degerler
cikarildiginda 3228 lise ogrencisinden veriler elde edilmistir. Arastirmada evrene
ulasilmasi planlandigi icin 6rneklem yontemine gidilmemistir.

Tablol.
Lise Tiirtine Gore Dagilim

pise tirii f %

IMAMHATIP 325 10,1

MESLEK 1.302 40,3

ANADOLU 1.601 49,6

Toplam 3.228 100,0
Tablo2.

Cinsiyete Gére Dagilim

Cinsiyet f %
KIZ 1.956 60,6
ERKEK 1.271 39,4
Toplam 3.228 100,0

Tablo 1 ve 2'de goriildtigii gibi veriler imam Hatip, Meslek ve Anadolu lisesi
olmak {izere ti¢ liseden elde edilmis ve kiz ve erkek ogrencilere gore olgek
maddelerinin yanlilik gosterip gostermedigi belirlenmistir.

Veri Coziimlemesi
DIF belirlemek icin R programi kullanilmistir. DIF belirlemede yontem olarak Mantel-
Haenszel ve lojistik regresyon analizi tercih edilmistir.

Mantel-Haenszel Yontemi

Bu yontemde 6rneklem incelenecek degisken bakimindan referans ve odak gruplarma
ayrilarak yetenek veya yeterlik diizeylerine gore tabakalara ayrilirlar (Osterlind ve
Everson, 2009). Bu yontem bir ki-kare teknigidir. Mantel-Haenszel yonteminde,
maddeler A, B ve C olmak tizere {i¢ kategoride incelenmektedir (Zieky, 1993). Bu
yontemde bir AMH katsayis1 hesaplanir ve logaritmik dontisim yapilarak AMH-
2,35In(aMH) olarak gosterilir. Bu degerin sifira esit olmas1 yanlilik olmadigini, pozitif
degerse odak grup icin negatif deger ise de referans grup icin avantaj saglayan bir
yanlilik oldugunu gostermektedir (Holland ve Thayer, 1986; Holland ve Wainer, 1993;
Osterlind ve Everson, 2009). MH ile belirlenen ti¢ kategori Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Zieky (1993) Tarafindan Diizenlenen Siniflama Sistemi

DMF Diizeyi Aciklama Deger Aralig1

A DMF yok veya ihmal edilebilir. |A|mu <1,0

B Orta Diizeyde DMF vardur. 1,0<|A|mu<1,5

C Yiiksek Diizeyde DMF vardur. |A|vmu>=1,5
Lojistik Regresyon

Mantel-Haenszel yonteminin kullanimi diger yontemlere gore daha kolaydir. Buna
ragmen Tek Bicimli ve Tek Bicimli olmayan DMF'leri belirleme konusunda ise yetersiz
kalmaktadir. Yapilan galismalar bu yonteme alternatif olan ancak dezavantajin
ortadan kaldiracak Lojistik Regresyon modeli tizerinden analiz yapmay: gerektiren bir
yontem 6nermektedir. Bu yontemde madde bagimli degisken, gruplar ve toplam puan
bagimsiz degiskenlerdir ve maddelerin hangi tiir DMF icerdiklerine iliskin bilgi de
elde edilmektedir. Bakan Kalaycioglu ve Kelecioglu (2011), yontemlerin 6rneklem
buytiikltuklerinden etkilenmesi ve farkli smiflama sistemlerinde bir ortaklik
saglanamamasimdan dolayr daha hassas bir smiflama sistemi ile calismalarimi
yurttmislerdir. Bu sisteme iliskin ¢izelge Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Bakan Kalaycioglu ve Kelecioglu (2011) Tarafindan Diizenlenen Siniflama Sistemi

DMF Diizeyi Aciklama Deger Aralig1
A DMF yok veya ihmal edilebilir. AR2< 0,010
B Orta Diizeyde DMF vardir. ,0,010<AR2 < 0,020
C Yiiksek Diizeyde DMF vardir. 0,020<=AR2
Bulgular

Bu boliimde cinsiyet ve lise tiirti bakimindan sinav kayg: dlceginde DMF LR ve MH
sonuglarina gore ele alinmis bu tekniklerden elde edilen sonuglar ve sonuclar
arasindaki uyum incelenmistir. Mantel-Haenszel ve lojistik regresyon teknikleri
kullanilarak smav kaygi oOlgegi testinde cinsiyete gore madde fonksiyonlar:
farklilasmakta midir? sorusuna yanit aranmistir. MH teknigine ait sonuglar Tablo 5'te
ve LR teknigine ait sonuglar ise Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 5'te goruldtigti tizere 50 maddelik sinav kaygi 6lgeginin 14 maddesinde
DMF gorulmektedir. Bu maddelerden 4, 7, 10 21, 33, 41, 42, 43 ve 50 numarali
maddelerin erkek 6grencilerden avantaj saglayan DMF icerdigi gozlenmistir.

Lojistik regresyon yontemine gore yapilan madde yanlilig1 analizi sonuglar1
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6’da goriildiigi tizere 50 maddeden 3’ logistik regresyon yontemine
gore DMF gostermektedir. Madde yanlilig1 diizeyleri i¢in gozlemlenen Zumbo ve
Thomas-ZT yontemi ve Jodoin veGierl-JG yontemleri sonuglarma bakildiginda JG
yontemine gore belirlenen madde yanhliklarmin etkilerinin daha biiytik oldugu tespit
edilmistir. Bunu nedeni her iki istatistik igin alman etki buytikltigti araliklaridir.
Hassas 6l¢tim icin uzman goriistine sunulurken JG sonugclar1 dikkate alinmastir.
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Tablo 5.
Cinsiyet Degiskenine gére MH Sonuglari

Madde

o a X? P X-MH DMEF Diizeyi
2 1.72 1.71 .190 -1.28 B
4 .58 2.33 127 1.30 B
6 1.71 2.43 119 -1.26 B
7 .38 5.03 .025* 2.26 C
10 .63 1.67 196 1.07 B
21 .60 1.70 192 1.22 B
29 57 1.59 .208 -1.06 B
31 .58 1.04 307 -1.07 B
33 .59 1.61 204 1.25 B
38 1.56 1.01 316 -1.05 B
41 31 5.50 .0190* 2.76 C
42 .29 4.98 .026* 2.23 C
43 51 1.12 .146 1.58 C
50 .60 1.54 214 1.21 B

Referans Grup=Kiz Odak grup=Erkek

Tablo 6.
Cinsiyet Degiskenine gore Logistik Regresyon Sonuglar

X DMF Diizeyi LR o .
R p Degeri
Madde ZT ]G
no
7 10 A C .001
27 .04 A B .04
34 .03 A A .04

Referans Grup=Kiz Odak grup=Erkek

Mantel-Haenszel ve lojistik regresyon teknikleri kullanilarak smav kaygi
Olcegi testinde okul tiirtine gore madde fonksiyonlar: farklilasmakta midir? MH
teknigine ait sonuglar Tablo 7’de ve LR teknigine ait sonugclar ise Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7’de goriildiigii tizere 50 maddeden 13'tt DMF gostermektedir. Bu
maddelerden 34 ve 44 numarali maddelerin Anadolu Lisesi 6grencilerine dezavantaj
saglayan DMF icerdigi gozlenmistir.

Lojistik regresyon yontemine gore yapilan madde yanlilig1 analizi sonuglar1
Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8'de verilen 4 madde logistik regresyon sonucuna gore DMF
gostermektedir. Madde yanlilig1 diizeyleri i¢in gozlemlenen Zumbo ve Thomas-ZT
yontemi ve Jodoin veGierl-]JG yontemleri sonuglarina bakildiginda JG yontemine gore
belirlenen madde yanliliklarinin etkilerinin daha biiyiik oldugu tespit edilmistir. Bunu
nedeni her iki istatistik icin alinan etki btiytiklugti araliklaridir. Hassas 6l¢iim icin
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uzman goriisiine sunulurken JG sonuglar1 dikkate alinmastr.

Tablo 7.
Okul Tiirii Degiskenine gore MH Sonuclar:

Madde

o a Xz p XMH DMF Diizeyi
3 58  1.38 24 1.30 B
7 45 426 04 1.85 C
10 39 7.13 .008*  2.19 C
17 48  3.59 06 1.70 C
22 30 938 002 2.80 C
27 56 191 17 1.35 B
34 1.62 242 12 -1.14 B
36 57 227 A3 1.34 B
40 .53 2.75 09 149 B
42 .61 1.99 16 116 B
44 208 4.84 03 -1.72 C
47 45 3.66 05 1.86 C
50 .60 1.27 26 1.20 B

Referans Grup=Diger Liseler Odak grup=Anadolu Lisesi

Tablo 8.
Okul Tiirii Degiskenine gore Logistik Regresyon Sonuglar

. LR

X R2 DMF Diizeyi p Deferi
Madde ZT ]G
no
7 .05 A B 04*
10 .05 A B .01*
22 .04 A B .006*
40 .04 A B .02*

Referans Grup=Diger Odak grup=Anadolu Lisesi

Her iki yonteme gore maddelerin yanlhlik gosterip gostermedigi
incelendiginde benzer maddelerin her iki yonteme gore de yanlhilik gosterdigi
gortilmektedir. Cinsiyete gore yanlilik gosteren maddeler daha fazla iken lise tiirtine
gore yanlilik gosteren madde sayisinin daha az oldugu goriilmektedir.

Analizler sonucu madde yanlilig1 gozlenen olgek maddeleri icin uzman
gortislerine bagvurulmustur. Smav kaygisi 6lgeginde yanlilik gosteren maddeler icin
uzmanlar goriisleri cinsiyete gore herhangi bir yanlilik olmadig1 yoniinde olmustur.
Okul turtt degiskenine gore ise “Cevremdekiler (Ailem, arkadaslarim) basaracagim
konusunda bana giiveniyorlar.” maddesinin Anadolu lisesi 6grencileri lehine yanlilik
gosterebilecegi belirtilmistir. Bu maddede ifade edilen gevre degiskeninin Anadolu
lisesi 6grencilerinde gegerli olabilecegi vurgulanmustir. Olgekte yer alan “Sinavlarin

I Al

mutlaka resmi, ciddi ve gerginlik yaratan durumlar olmas: gerekmez.”, “Sinavdan once daima
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huzursuz, gergin ve sikintili olurum.” ve “Onemli smavlardan once midem bulanir.”
maddeleri icin ise mesleki ve teknik lise 6grencilerinde sinavlarin Anadolu Lisesinde
ogrenim goren Ogrencilerden daha az ciddiye alinmasi, Anadolu Lisesindeki
ogrencilerin daha basarili olmalar1 ve yeterlik diizeylerinin daha ytiksek olabilecegi
nedeniyle yanlilik gozlenebilecegi belirtilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Literattire smmav kaygis1 ve cinsiyet ile okul turti arasindaki iliskileri inceleyen
calismalar incelenmistir. Yilmaz, Besir ve Gilimiis (2016), lise 6grencileri ile yaptiklar
calismada smav kaygisi ile cinsiyet arasindaki iliskide manidar fark bulunmadigin
ancak kizlarin erkeklere gore smav kaygist bakimmdan daha kuruntulu oldugunu
belirtmislerdir. Softa, Karaahmetoglu ve Cabuk (2015) ise kiz 6grencilerin toplam
kaygi puanlarinin kiz ogrencilerde erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Ayni bulgular literatiirdeki benzer calismalarla desteklenmektedir
(Yildiz, 2007; Kisa, 1996; Gencdogan, 2010). Ogrenciler tizerinde yapilan durumluluk
ve stirekli kaygi 6zelliklerinin cinsiyete gore farklilasma sonucu incelendiginde, bircok
calismada kiz 6grencilerin anksiyete ve depresyon diizeylerinin erkek 6grencilerden
daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Bilge ve Pektas, 2004; Bonaccio ve Reeve,
2010; Cassady ve Johnson, 2002; Ozbas, Sayin ve Cosar, 2012; Cakmak, 2007; Erzen ve
Odaci, 2014; Geng, 2013; Giiler ve Cakir 2013; Ringeisen, Buchwald ve Hodapp, 2010).
Bu bulgular dogrultusunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha duygusal
olmalar1 sebebiyle de ozellikle bireysel kaygi belirten maddelerin yanli ¢ikmasi
beklenen bir durum olarak yorumlanabilir. Alyaprak (2006), yaptig1 calismada tiirk
kilturunde kaygl, korku gibi duygusal 6zelliklerin kadinlara atfedilmesi nedeniyle
kizlarin erkeklere oranla daha kaygili oldugu yorumunu yapmustir. Ozbas ve
arkadaslar1 (2012) ise kiz Ogrencilerin daha yiiksek kaygi gostermelerini kiz
ogrencilerin duygularmi daha rahat ifade etmelerine baglamaktadir. Erzen ve Odaci
(2014) ise kizlarin kaygi verici durumlar karsisinda daha fazla fiziksel tepki
gosterdiklerini ve bu durumun biyolojik bir takim nedenleri olabilecegine vurgu
yapmaktadir. Bu sonuclarin aksine Geng¢dogan (2006) calismasinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda kaygi diizeyi bakimindan bir farklilik olmadigi sonucuna
ulasmustir.

Okul turt ile sinav kaygist arasindaki iliskilerin incelendigi arastirmalara
bakildiginda ise Fen Lisesi, Anadolu lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencilerinin
dustik sinav kaygr diizeyine sahip olduklar: belirtilmektedir (Erzen ve Odaci, 2014).
Cigek ve Tanhan (2018) yaptig1 arastirmada lise tiirii ile sinav kaygisi arasinda manidar
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Literattirdeki benzer calismalarda benzer
sonuglar gozlenmektedir (Kisa, 1996; Alyaprak, 2006; Yildiz, 2007). Calismada yer alan
maddelerde gozlenen madde yanlilifi durumunun uzmanlarin da belirttigi tizere
Anadolu Lisesi 6grencilerinin daha basarili olma ve yeterlik algilarmin daha ytiksek
olmas1 gibi nedenler gosterilebilir. Terzi ve Mirasyedioglu (2009), calisma
sonuclarinda Anadolu lisesi Ogrencilerinin genel lise, fen lisesi ve stiper lise
ogrencilerinden daha yiiksek 6z yeterlik algilarma sahip olduklarmi belirtmistir.
Tasdemir (2012), calismasinda benzer sekilde Anadolu lisesi ve fen lisesi 6grencilerinin
0z yeterlik algilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Literatiirdeki benzer
calismalarda da sinav kaygisi ile 6z yeterlik arasinda ters bir iliski oldugu gozlenmistir
(Dwyer ve Cummings, 2001; Bandura, Taylor ve Brouillard, 1988). Hancock (2012) ise
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calismasinda smnav kaygisimin yiiksek basariy1 getirdigini bunun ise yiiksek 6z
yeterlige katki sagladigini belirtmektedir.

Tum bu sonuglar dogrultusunda sinav sisteminin yogun oldugu egitim
sisteminde Ogrencilerin sinav kaygi diizeylerini belirlemek icin kullanilan 6lcegin
revize edilmesi ya da ogrenci ozelliklerine uygun bir oOlcegin tercih edilmesi
onerilmektedir. Ogrencilerin sinav kaygisini etkileyen biyolojik 6zelliklerin dikkate
alan ve yanlilik calismalarini da iceren yeni bir ¢lgek gelistirilebilir. Var olan 6lcek
farkli 6grenci gruplarinda da calismalar yapilarak revize edilebilir.
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