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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with
high quality studies in education through an objective lens. As the publication board of the
journal, we are happy to publish our third issue in Volume 9 (September 2020). We express
our deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly to the publication
board, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff, authors and
reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and provided support
so far. Our next issue will be published in December 2020.

In this issue, there are 15 empirical studies that went through a strict blind review and editorial
process. Articles to be published in our journal go through three important phases: preview,
blind review and editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least
two referees. Moreover, each article going through examination is checked for plagiarism
using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their article using plagiarism
software before they send it to our journal. Unlike some other journals, CIJE does not propose
an acceptable similarity rate because even if the similarity index is very low, any uncited
section should be properly cited; it is not possible for our journal to publish articles unless
such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our
forthcoming issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect,
those who are interested in becoming a member of it or those who wish to contribute to our
journal as a reviewer could send their CVs to gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer
certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get a certificate should
apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
September, 2020
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Editor'den

Cumhuriyet Uluslararas1 Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
tarafindan yilda dort defa cikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularmn
erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agist ile
okuyucusuna ulastirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 9. cildinin 3. say1sin
(Eylil 2020) yayimlamanm mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle damisma kurulumuza,
editor yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme ve dizgiden
sorumlu ¢calisanlarimiza olmak tizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina
katkida bulunan herkese verdikleri emekten 6tiirti en derin stikranlarimizi sunariz. Ayrica
simdiye kadar dergimize katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir
sonraki sayimiz Aralik 2020’de yayimlanacaktir.

Bu saymmizda siki bir kor hakemlik ve editorliik stirecinden gegmis 15 arastirma makalesi
bulunmaktadir. Dergimizde yayimlanmakta olan calismalar 6n inceleme, kor hakemlik stireci
ve editoryal stire¢ olmak {izere {ic onemli asamadan ge¢mektedir. Hakemlik stirecinde her
makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme siirecine giren her makale
iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gegmektedir. Ontimiizdeki sayilarimiz
icin calismalarim1  dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza calismalarim1 bize
gondermeden 6nce multaka intihal yazilimindan gecirmelerini oneriyoruz. Bazi dergilerin
aksine CUED’in belirledigi kabul edilebilir bir benzesme orani bulunmamaktadir. Ciinkii
benzesme orani gok diisiik olsa bile bir kaynaktan kaynak gostermeksizin alint1 s6z konusu
ise bu durumun duzeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim diizeltiimeden calismanin
dergimizde yayimlanmasi miimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz icin calismalarinizi http://dergipark.gov.tr/cije adresine ytikleyebilirsiniz.
Ayrica, dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem
olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli arastirmacilar 6zgecmislerini
gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika islemleri
Dergipark {tizerinden yiritiilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikas1 almak isteyen
hakemlerimizin Dergipark {izerinden basvuruda bulunmalar1 gerekmektedir. Nitelikli ve
ozgitin calismalarla bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Eyliil, 2020
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popiiler bilim kitabinin (Milyarlarca ve Milyarlarca, Olagantistii
Buluslar, ki Kiiltiir ve Meteor Avcisi) belirlenen bilimin dogast
unsurlar1 (Bilimsel bilginin deneysel dogasi, Bilimsel bilginin
sosyal ve kiilttirel yapi ile olan iligkisi, Bilimsel bilginin degisebilir
dogas1 ve Bilimsel bilgide yaraticilik) acisindan incelenmesidir.
Bu inceleme sonunda ise bu kitaplarin bilimin dogas: unsurlari
agisindan etkili bir dgretim araci olarak kullanilabilirlikleri
degerlendirilmistir. Arastirmada nitel paradigma hakim olup
yontem olarak dokiiman incelemesinden yararlanmilmstir. Bu
kapsamda arastirmaya dahil olan dort kitabin bilimin dogasina
yonelik belirlenen dort temaya yonelik (bilimsel bilginin
degisebilir dogasi, bilimsel bilginin deneysel dogasi, bilimsel
bilginin sosyal ve kiiltiirel yapi ile olan iliskisi ve bilimsel bilgide
yaraticilik)  icerik  analizleri  arastirmacilar  tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir
sekilde Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitap analiz edilerek
Cohen’s Kappa degerleri hesaplanarak ortak gortise varilmustir.
Ardindan bir arastirmaci tarafindan diger analizlere devam
edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde Milyarlarca wve
Milyarlarca ile 6zellikle Olaganiistii Buluslar isimli kitap, belirtilen
bilimin dogasina yonelik unsurlar agisindan zengin bir igerik
sunarken, Iki Kiiltiir ve Meteor Avt isimli kitaplarm bu agidan
oldukca az bir igerige sahip olduklar tespit edilmistir. Poptiler
bilim kaynaklarinin gerek icerdigi konular ve bu igerigin
egitimdeki yeri ve onemi, gerek temin edilebilirligi, gerek ise
yazim tarzi ve kullanilabilirligi tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Popiiler bilim, bilimin dogasi, igerik analizi,
dokiiman incelemesi, 6gretim arac1
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Can Popular Science Books Be Used as an Effective Teaching Tool?

Abstract

The purpose of this research is to investigate the four popular science books (Billions
and Billions, Remarkable Discoveries!, The Two Cultures, and The Chase of the Golden
Meteor) pressed by The Scientific and Technological Research Council of Turkey
(TUBITAK) in terms of the determined nature of science (NOS) aspects (Experimental
nature of the scientific knowledge, Cultural and social embeddedness in scientific
knowledge, The tentativeness of scientific knowledge, and Creativity in scientific
knowledge). At the end of the investigation, it was assessed whether these books can
be used as an effective teaching tool in terms of the NOS or not. Qualitative paradigm
dominated this research and document analysis was used as a method. In this context,
researchers made a content analysis of these four books involved in this research
according to determined four NOS aspects (tentativeness of scientific knowledge,
empirical nature of scientific knowledge, the social and cultural embeddedness of
scientific knowledge, and the creativity in scientific knowledge). The researchers
analyzed independently the book Billions and Billions for interrater reliability, calculated
Kappa scores, and consensus settled. After that one researcher continued the content
analysis process for other books. According to research results, the books named Billions
and Billions and especially Remarkable Discoveries presents a richer content for the
determined NOS aspects than, Two Cultures and The Chase of the Golden Meteor. The
topics covered by popular science resources and the place and importance of this
content in education, its availability, its writing style and usability were discussed.

Keywords: Popular science, nature of science, content analysis, document analysis,
teaching tool

Giris

Toplumlar, bilimsel gelismelerin yogun olarak yasandigr donemlerini Ronesanslart
olarak degerlendirmis ve bazi bilimsel konular1 6n plana cikarmistir. Icinde
bulundugu dénem icerisinde Diinya’nin sekli, uzayin yapisi, nanoteknoloji ya da
kiiresel 1sinma gibi bilimsel konular 6n plana ¢ikmis ve digerlerine nazaran toplumun
daha fazla ilgisini cekmistir. Insanlarin ilgisini sadece konunun igerigi degil aym
zamanda ilgili bilimsel konularin yasamlarimi nasil etkileyecegi de c¢ekmeye
baslamistir. Donemi icerisinde 6ne ¢ikan ve toplum tarafindan ilgi ile takip edilen bu
konular popiiler bilim olarak adlandirilmis ve genis bir kitleye hitap etmeye baslamistir.
Bu olusmasi olagan bir durumdur. Ciinkti Whitley’in (1985) de belirttigi tizere bilimin
var oldugu ortamda iki farkli giiruhtan bahsetmek miimkiindiir. Birisi bilimin saha
uzmanlari ise digeri de bu konuda uzman olmayan bireylerden olusan halktir. Sahada
olmayan bireylere ise yapilan calismalarin aktarilmas: 6zellikle bilim-toplum
arasindaki bagin olusmasi ve gelismesi acisindan 6nem arz etmektedir. Popiiler bilimi
kisaca tanimlayacak olursak, Parkinson ve Adendorff'un da (2004) bahsettigi tizere
popitiler bilim ile kastedilen, bireylerin bilimsel bilgi seviyesinin ve okuryazarliginin
gelismesini hedef alan ve akademinin disina tasabilen énemli bir 6gretim alanidir.
Poptiler bilim yaynlar1 farkli konu basliklar: icerebilmektedir. Yaygin bir sekilde bu
konu basliklarini su sekilde siralayabiliriz;

¢ Bilim insanlarmin biyografileri

e Bilimsel gelismelerin ortaya ¢ikislar1 ve doneme ait ilgi cekici olaylar

e Bilimsel gelismelerin gtinliik yasamumizdaki yeri ve etkileri
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e Giintimiiz bilim ve teknolojik gelismelerinden haberler

e Eglenceli deneysel uygulamalar.

Icerikleri oldukga genis bir spektruma sahip olan popiiler bilim yaylar1 bizlere
bu bilgileri farkli formatlarda sunabilmektedir. Kisaca;

e Video gorseller (belgesel videolari, bilim kurgu filmleri, bilimsel yarisma
programlari, vb.)

e Popiiler bilim kitaplar: (yaymevleri tarafindan basilan yazili materyaller)

e Popiiler bilim dergileri (kurum/ kuruluslar ya da yayinevleri tarafindan
basilan periyodik popiiler bilim yayinlari)

e Smif dis1 informal 6grenme ortamlar1 (bilim ve eglence merkezleri)
seklinde bu formatlar1 kisaca 6zetleyebiliriz. Arastirmada 6zellikle bilimin
dogas1 acisindan popiiler bilim eserlerinin nasil bir igerige sahip oldugu ve
bu durumlar1 ile bir 6gretim araci olarak egitim siirecinde yer alip
alamayacaklar1 tartisma konusu olacaktir.

Arastirmanin bir diger ¢alisma alanini olusturan bilimin dogas ile kastedileni
genel bir cercevede yorumlamak istersek bilimin dogasini; bilimin epistemolojisi, bir
bilgiye ulasma yolu ya da bilimsel bilginin gelisiminin dogasinda yer alan deger ve
inanglar olarak tanimlamak mumkiindiir (Abd-El- Khalick, Bell ve Lederman, 1998;
Lederman, 1992). Bilimin dogasina yonelik gerceklestirilen egitimin 6grencilerin birer
sorumlu vatandas olarak kazanmalar1 gereken bilimsel okuryazarlik becerisini
saglamasini gerektigi literattirde yer alan calismalarda (Abd-El-Khalick ve dig., 1998;
Holbrook ve Rannikmae, 2007) belirtilmektedir. Yakin ge¢miste bilimin dogas:
yaklasiminin son derece nemli bir egitim ciktis1 oldugu diinya ¢apindaki fen egitim
reform dokiimanlarinda yer almaktadir (Lederman, 2007). Bilimin dogasmin
anlasilmasi, fen okuryazarliginin énemli bir bileseni olarak gortilmektedir (National
Science Teachers Association [NSTA], 1982).

Popiiler bilim tizerine gergeklestirilen literattir galismalar:1 incelendiginde
oldukca genis bir calisma grubu spektrumuna sahip oldugunu séylemek mitimkiindiir.
Gerek toplumda yer alan bireyler, gerekse orgiin egitimde yer alan 6grenciler ile
gerceklestirilmis calismalara rastlamak miimkiindiir. Literatiirde bu yonde
gerceklestirilen calismalarin sonuclar1 genel bir cercevede degerlendirilecek olunursa
bilimi popiilerlestirme adina ortaya konulan girisimlerin, bireylerin ilgili bilimsel
konuyu anlamalarinda ya da o konuya yonelik bakis acgilarinda pozitif etkilerinin
ortaya ciktigini soylemek miimkuindiir.

Bu konuda ulusal literattirde popiiler bilim anahtar kavrami altinda incelenen
lisanstistti dort tez calismasi (Agca, 2016; Akben, 1992; Kilig, 2009; Yildiz, 2015)
bulunmakta ve bunlardan Kili¢ (2009) tarafindan ortaya konulan tez calismasina
erisim hakki bulunmaktadir. Kili¢ tarafindan ortaya konulan ¢alismanin amac: yine
TUBITAK tarafindan Turkce'ye cevirisi gerceklestirilip baskisi saglanan bir poptiler
bilim kitabinin ceviri 6zellikleri incelenmistir. Kili¢ (2009) da tipki bu calismada
belirtildigi gibi ulusal literattirdeki poptiler bilim ¢alismalarina yonelik bosluga isaret
etmektedir.

Afonso ve Gilbert (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise Ingilizce ya
da Portekizce yazilmis 191 popiiler bilim kitabi arastirmaya dahil edilmistir. Bu
kitaplara iliskin ise yogun bir bilimsel ge¢mise sahip olmayan 17 6gretmen adayindan
yazili degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda ise Ogretmen
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adaylarinin yazili donititleri neticesinde popiiler bilim yayinlarmin halkin bilime bakis
acilarinda ciddi pozitif etkilere sahip olabildigini belirtmislerdir.

Popiiler bilim yayinlari daha ¢ok kitleye ulasmak ve onlar etkileyebilmek icin
akademik yazim tarzinin disina c¢ikan farkli bir {islup kullanmaktadir. Bu yazim
farkliligina iliskin Pelger ve Nilsson (2016) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise 64
biyoloji 6grencisinden projelerini halkin anlayabilecegi bir dilde yazmalar1 ve
uygulanan ankette de bu tarz bir yazim bi¢iminin onlara ne gibi katkilar sagladigin
belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler, bu tarz bir yazim bigiminin onlarin olaylara bakis
acilarini degistirmelerini sagladigini ayni zamanda projelerine farkli bir agidan bakma
firsati yasadiklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler, popiiler bilim yazarlig1 ile anlatmak
istedikleri bilimsel konulari metinlere daha rahat entegre edebildiklerini ve
ogrencilerin ankette verdikleri yanitlar incelendiginde ise gelen doniitler 1s1g1nda
metinlerin bu sekilde daha da anlasilabilir hale geldigini belirtmislerdir. Aym
zamanda ogrenciler, bu stirecte fen okuryazarhklarmin da pozitif etkilendigini ifade
etmislerdir.

Literattir calismalari, poptler bilim yayinlarinin 6grenme ve motivasyon
tizerinde pozitif etkiler olusturabilecegini 6ne stiren calismalar barindirmaktadir.
Ornegin, Guerra ve Payne (1981) tarafindan gerceklestirilen calismada ortaya
konulmak istenen, gerek popiiler bilim kitaplarinin gerekse gazete ve dergilerin bilime
kars1 6grencilerin ilgisini cekmede faydali olabilecegidir. Yine bu agidan kitaplarin fen
egitimde etkili olabilecegini ortaya koymak amaci ile Halkia ve Botouropoulou (2005)
astronomi ile ilgili “L” Astronomie Popularie” isimli kitab1 toplumla iletisim icin
kullanilan dil, halka yeni bilgileri sunmak icin ortaya koydugu benzetimler, yeni
bilginin temellendigi uslamlamalarin gelisimleri ve epistemik yaklasimlar acisindan
incelemis ve olumlu yorumlarda bulunmuslardir. Velentzas ve Halkia (2007)
tarafindan gerceklestirilen calismada ise modern fizik konulari olan gorelilik ve
kuantum mekanigi icerisinde yer alan diistince deneylerinin fizik ders kitab1 ve
poptler bilim kitaplarindaki yerleri incelenmis ve bu konu bashklarinda ortaya
konulan popiiler bilim kitaplarina yonelik okuyucunun dikkati ¢ekilmeye calisiimistir.

Hem doga bilimlerine olan ilgiyi artirmak hem de 6grencilerin bilimsel metin
analiz kabiliyetlerini gelistirmek adina Simon, Steindl, Larcher, Kulac ve Hotter (2016)
tarafindan gerceklestirilen calismadan da benzer olumlu sonuclar elde edilmistir.
Universitede gelistirilen geng bilim haberciligi programi kapsaminda lise 8grencileri ile
pilot calisma gerceklestirilmigtir. Ogrenciler, arastirma sonucunda calistay seklinde
gerceklestirilen bu uygulamadan olduk¢a memnun olduklarini ve bu tarz projelere
daha ¢ok katilmak istediklerini belirtmislerdir. Arastirmanin sonunda ise doga
bilimlerine kars1 duyulan ilgide bir artis saptanmustir.

Literattirde popiiler bilim yayinlarinn 6zellikle bilimin dogas: ve tarihi acisindan
incelendigi calismalara rastlamak da miumkiindtir. Cakmakgt (2017) tarafindan
gerceklestirilen calismada belgesel niteligi tasiyan video gorseller, fen bilgisi gretmen
adaylar1 ile birlikte bilimin tarihi ve dogas1 dersinin islenisi esnasinda etkili bir arag
olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylar ile gergeklestirilen 14 haftalik uygulama
boyunca oOgretmen adaylarindan ders igerigine uygun olacak sekilde video
gorsellerden sahneler yakalamalar: ve bu sahnelere yonelik smif ici tartismalar ve
nihai bir rapor ortaya koymalar: istenmistir. Arastirma sonuglar1 ise genis bir
yelpazede sunulmustur. Arastirmaya katilan ogretmen adaylarmn biytk bir
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kisminda istatistiksel olarak bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinde, naif gortislerden
bilgiliye dogru bir yonelme oldugu gibi (6r. teori ve kanun arasindaki iliski,
gozlemlerin teori temelli dogasi, bilimsel teorilerin dogasi), 6gretmen adaylarmnin
gortslerinde yine pozitif degisimlere ulasilmis ancak bunlarin istatistiksel olarak bir
anlam tasimadigl belirtilmistir (6r. Bilimsel modeller ve gerceklik, smiflandirma
semalar1 ve gerceklik). Arastirmadan elde edilen onemli sonuclardan birisi de
ogretmen adaylarmin bilimsel teori ve kanun konusunda kafalarinin karisik oldugu
yoniinde bulgulara rastlanilmasidir. Cakmaker (2017) gerceklestirdigi calismada ek
olarak popiiler bilime yonelik medya araclarinin simiflarda farkli sekillerde
degerlendirilebilecegini ve fen okuryazarligi anlaminda etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Popiiler bilim sadece kendine yayinlar seklinde degil, uygulamalar olarak da
yer bulmaktadir. Bu anlamda, Watermeyer (2013) gerceklestirdigi calismada bilimin
poptiler zeminlere tasinmasinda bilim sovlarmin etkisinin oldukga fazla oldugunu
belirtmektedir. Calismada ©zel bir sirket tarafindan gergeklestirilen bilim sovlari ile
STEM (Science-Technology-Engineering-Mathematics) yani bilim, teknoloji, miihendislik
ve matematik anlayisinin toplum nezdinde anlasilabilmesi ve bu bilimsel altyapinin
topluma indirgenmesi hususunda 6nemli ve olumlu sonuglar elde edilmistir.

Benzer bir uygulama ise Price, Gean ve Barnes (2015) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ulkemizde de genis izleyici kitlesine sahip bir bilimsel sov
programu olan Mythbusters (Efsane Avcilari) ekibi tarafindan organize edilen ve
Mythbusters: The Explosive Exhibition isimli yarismalardan ve poptler bilimsel
uygulamalarindan olusan genis bir wuygulama alanindan yararlanilmstir.
Arastirmacilar bu alandaki uygulamalara yonelik 333 cocugun uygulama oncesi ve
sonras1 testler yardimi ile onlarmn bu uygulamalarda yer alan bilimsel konular:
ogrenmelerine ve fene karsi tutumlarina yonelik etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin hem bilimsel bilgilerinde eklentiler olustugu hem de fene
bakis acilarinda olumlu degisimler oldugu gozlemlenmistir.

Majetic ve Pellegrino (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise medyada
yer alan bilimsel haberler incelenmistir. Arastirmada lisans 6grencileri medya
haberlerini belirli kriterler esliginde igerik analizine tabii tutmuslardir. Calisma ile bu
tarz bir uygulamanin 6grencilerin okuma becerileri tizerinde olumlu etkilerinin
oldugu ortaya cikmustir. Aym1 zamanda, Ogrencilere bir amatoriin goziinden bir
profesyonel bilimsel metin nasil elestirilir yetisinin de kazandirilmasi hedeflenmis ve
basarili olundugu belirtilmistir.

Lin, Wu, Cho ve Chen (2015) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada amag,
nanoteknoloji konusunda ¢rgiin egitim ve popiiler bilim arasinda kopri kurmaktir.
Bu baglamda bilimsel konu olarak nanoteknoloji ele alinmustir. Calisma, dort ilkokulda
gerceklestirilmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir. Arastirmacilar ortaya koyduklar:
program yardimi ile nanoteknoloji konusunun o6rgiin egitime popiiler bilim aracilig1
ile entegre edilebilecegini belirtmektedirler.

Cakmakg1 ve Yalaki (2012) tarafindan ortaya konulan calismanin amac ise
gazetelerde yer alan bilimsel haberlerin bilimin dogas1 acisindan incelenerek bir egitim
materyali haline getirilmesidir. Calisma iki y1l stirmiis ve amag fen bilgisi 6gretmenleri
ve Ogretmen adaylarmin bilimin dogasma yonelik anlayislarin iyilestirilmesidir.
Arastirmadan elde edilen sonugclar degerlendirildiginde ise fen bilgisi 6gretmenlerinin
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bilimin dogas1 unsurlari ve medya haberleri arasinda bag kurmada zorlandiklar: tespit
edilmistir. Arastirmacilar ayni zamanda dersi yiiriiten 6gretmenin konu hakkinda
sahip oldugu alan bilgisinin bu siireci yonetmede oldukca elzem bir rolii olduguna
dikkat cekmistir.

Singh (2011) tarafindan ortaya konulan calismada ise amag popiiler bilim
yaymlar: yardim ile 6grencilerin fizik dersine karsi olan 6n yargilarimin oniine
gecmektir. Arastirmaci, 6grencilerin fizik dersini oldukca sikici ve duragan olarak
degerlendirdiklerini ve popiiler bilim yayinlarina ilgisiz olduklarini tespit etmis ve
bunun tizerine dersin isleyisinde farkliliga gitmistir. Arastirmaci National Aeronautics
and Space Administration (NASA)’ya ve benzer kuruluslara ait internet sitelerinde yer
alan bilimsel haberleri dersine entegre etmistir. Calismada amaglanan ise, 6grencilerin
hem fizik dersine kars: ilgilerinin hem de 6zgtivenlerinin artmasimi saglamaktir.
Arastirmadan elde edilen pozitif sonuclardan goze carpanlar:

e Ogrenciler fizik alamimin halen gelismekte oldugunu farketmeleri

e Daha fazla popiiler bilim makalesine ilgi gostermeleri ve okumalaridir.

TTKB tarafindan ortaya konulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2018’e
gore egitim sistemimizin temel amaci su sekilde tanimlanmustir:

Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davramslara sahip bireyler yetistirmektir (TTKB, 2018, s.5).

Ortaya konulan bu program kapsaminda yukarida belirtildigi {izere topluma
ait degerleri benimsemis, bu degerler ile birlikte yetkinliklerin de kazandirildig:
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir. Calismamizda 0zellikle ilkokul simif
ogretmenleri ve ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerimiz ve bu anabilim dallarinda
ogrenim goren lisans Ogrencilerine odaklamilmistir. Bunun sebebi, hem gorev
alacaklar1 siniflardaki ogrencileri agisindan hem de kendi gelisimleri acisindan fen
bilimleri derslerinin, popiiler bilim kaynaklari ile iliskilendirilebilecegi 6ngoriisudiir.

TTKB (2018) tarafindan ortaya konulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu
2018nda yer alan Ogretim Programinin Ozel Amaglar: incelendiginde ise popiiler bilim
yayinlarinda temel alinan konu ve konulara bakis acist ile ciddi ortiismeler tespit
edilmistir. Daha once de belirtildigi gibi popiiler bilim yayinlar1 bilim insanlarinin
yasamlarina, temel fen konularmin daha sade basit bir dille anlatimina, giinliik
yasamimizda yer alan problemlerin ¢oziimiine yonelik eglenceli uygulamalara vb.
konu bagliklarina yer vermektedir. Ogretim programinin 6zel amaglar1 incelendiginde
ise ciddi anlamda popiiler bilim yayinlarinin konu igerik ve yaklasimlari ile drtiistiigi
tespit edilmistir. Ornegin;

e Birey, cevre ve toplum arasmndaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma
bilincini gelistirmek,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

¢ Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi stirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigim
anlamaya yardimci olmak,

e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek seklindeki maddelerin programda yer
aldig1 gozlenmektedir (TTKB, 2018).
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Yukarida belirtilen ifadeler ayni zamanda popiiler bilim yayinlarimin degindigi
konular arasinda yer almaktadir. Bilimin dogasi, fen egitimi ve popiiler bilim alamn
arasinda bir koprii niteligi tastyabilecek potansiyele sahip oldugu diistintilen popitiler
bilim yayinlari bu sebep ile arastirmaya konu edinilmistir. Arastirmanin temel amaci,
popiler bilim yaymnlarmin bilimin dogast agisindan fen 6gretiminde etkili bir arag
olarak kullanilip kullanilamayacagidir. Bu bakis agis1 ile bu arastirmada hedeflenen,
ele alman kitaplarin belirlenen bilimin dogas: unsurlar1 agisindan igeriklerinin
incelenmesi ve ileriye doniik olarak gerceklestirilecek deneysel ya da eylem
arastirmasi gibi ¢alismalara zemin hazirlanmasinin saglanmasidir.

Popiiler bilim kitaplarinin icerik analizine tabii tutulmasi, onlarin icerisinde yer
alan potansiyellerin de ortaya ¢ikarilarak bilimsel bir deger kazanmasini saglayacag:
ve bu anlamda o6zellikle bireylerde fen okuryazarligi kavraminin daha net anlasilmasi
ve yayginlasmasina yardimei olacag: diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmada yontem olarak dokiiman incelemesi ytnteminden yararlanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Dokiiman incelemesinde su asamalar izlenmistir (Forest, 1995) ( akt. Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 223).

1. Dokiimanlara ulasma
Orijinalligini kontrol etme
Dokiimanlar1 anlama
Veriyi analiz etme
Analize konu olan veriden 6rneklem secme
Kategorilerin gelistirilmesi
Analiz biriminin saptanmasi
Sayisallastirma

PN DN

Dokiimanlara Ulasma '
Aragtirmaya dahil edilen kitaplar halihazirda TUBITAK tarafindan basimi devam
eden kitaplardir ve bu kitaplara erisim saglanabilmektedir.

Orijinalligini Kontrol Etme

Arastirmaya konu olan kitaplar cesitli yayinevleri ve kitap satis noktalarindan
ticretlerinin karsiliklar1 6denerek alinmis olup Kiiltiir ve Turizm Bakanhigi'na ait
bandrolleri bulunmaktadir. Bu bandrol kitaplarin orijinalliginin kanit: durumundadir.

Dokiimanlar1 Anlama

Arastirmaya konu olan kitaplar tekrar bastan sona her iki arastirmaci tarafindan
analitik bir bicimde okunmus, detayll bir sekilde incelenmis ve notlar alinmuistir.
Arastirma kapsaminda belirlenen bilimin dogas1 unsurlar1 1s1ginda kitaplar incelenmis
ve gerekli notlar alinmistir.
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Veriyi Analiz Etme

Arastirma stiresince sadece ismi belirtilen dort kitap veri kaynag: olarak kullanildig:
icin detayl1 bir veri analizi gerekmektedir. Bu asamada veriler icerik analizine tabii
tutulmustur.

Analize konu olan veriden 6rneklem se¢me. Arastirmada yer alan dort kitabin
tamamu veri analiz stirecine dahil edilmistir. Yani arastirmada yer alan veri evreni ve
orneklemi ayni olup isimleri belirtilen dort kitaptir.

Kategorilerin gelistirilmesi. Arastirma stiresince gerek kategorilerin
olusturulmasi, gerek ise kodlama siirecinde her iki arastirmac: tarafindan kuramsal
hassasiyet goz ontinde bulundurulmustur. Kuramsal hassasiyetlilik, nitel arastirmada
arastirmacinin verilerdeki en énemli unsurlar: tespit etmesi, bunu anlaml1 bir sekilde
fark etmesi ve buna anlam vermesi yetenegi olarak tanimlanir (Ekiz, 2009).
Arastirmamiz stiresince fen egitimi ve bilimin dogasi’na yonelik ortaya konulan
kuramlar, veri analiz siirecinde bizlere yol gostermistir. Bu sebeple arastirma
kapsaminda McComas (2002) tarafindan da belirtilen d6rt temel bilimin dogas1 unsuru
arastirmada yer alan ders kitaplarmin igerik analizi stirecinde Kkategorileri
olusturmustur. Bunlar;

e Bilimsel bilginin deneysel dogas:

¢ Bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel yapz ile olan iliskisi
e Bilimsel bilginin degisebilir dogas1

e Bilimsel bilgide yaraticilik seklindedir.

Ayrica, belirlenen bu dort temel kategoriye yardimci olabilecek bazi unsurlardan
yararlanilmistir. Bunlar; McCommas, Clough ve Almazroa (2002) tarafindan incelenen
sekiz fen egitimi standardi dokiimani sonucu ortaya konulan mutabakata varilmis
gortsler ile McCommas tarafindan ortaya konulan “bilim mitleri”dir.

Analiz biriminin saptanmasi. Arastirma kapsaminda planlanan, kitaplarda yer
alan ctimle ya da paragraflarin analiz birimi olarak belirlenmesidir. Burada
arastirmanin kodlanmasi asamasinda bir hususa dikkat edilmistir. Arastirmada yer
alan kodlar; kelime, ctimle ya da paragraf olarak aranmanin 6tesinde bir tema baslig:
altinda incelenmistir. Ornegin Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitapta ortaya konulan
bir kod, bir paragraftan ibaret olabildigi gibi ayn1 zamanda birden ¢ok sayfay1 ya da
paragrafi kapsayan bir boyutta olabilmistir. Bunun sebebi, bizlerin arastirmamizda
kodlar1 bir tema dogrultusunda olusturmamizdir. Yani, bilimsel bilgide yaraticilik
kategorisine isaret eden kod, birkag sayfaya yayilmis bir konu igeriginden de meydana
gelebilecegi gibi, bir paragraflik aciklamadan da ibaret olabilir. Ortaya konulan bu
kodlara iliskin 6rneklere, arastirmanin Analiz-Bulgular baslig1 altinda yer verilmistir.

Veri analiz stirecinde arastirma kapsaminda incelenen dort kitaptan Milyarlarca ve
Milyarlarca her iki arastirmaci arasindaki kodlayici giivenirliginin saglanmasi ve nitel
paradigmadan kaynaklanan subjektifligin 6ntine gegmek adina her iki arastirmacinin
kodlarimin  karsilastirilmast icin faydalanilmistir. Bu stire¢ su asamalardan
olusmaktadir.

e Ik olarak birinci arastirmaci, belirlenen dort kategori kapsaminda
Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitab1 acik kodlama stireci icerisinde
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kodlamustir. Ortaya ¢ikarilan kodlar Nvivo 11 yazilimi yardimi ile kayit
altina alinmuastir.

e Ardindan, bu kod listesi Nvivo yazilimi aracilig1 ile ikinci arastirmaciya
verilmis ve ikinci arastirmaci da tipki birinci arastirmaci gibi Milyarlarca ve
Milyarlarca isimli kitabi analiz etmistir. Arastirmaci analizi stiresince birinci
arastirmact tarafindan literattir destegi ile olusturulan kodlardan
faydalanarak analizini tamamlamustir.

e Daha sonra arastirmacilar yan yana gelerek ortaya cikan Kappa Istatistik
Katsayis: tizerine ortak bir kaniya varmak icin yanyana gelerek analiz
surecini tartismis ve “Milyarlarca ve Milyarlarca” isimli kitabin igerik
analizine yonelik %100 uyum saglamistir. Bu sebeple, Kappa Istatistik
Katsayilar: belirtilen kodlarin tamami degil, mutabakata varilan kodlar
ilgili kitapta belirtilmistir.

e Ardindan varilan mutabakat ile ikinci arastirmaci diger {ii¢ Kkitaby,
olusturulan bu kodlar yardimi ile analiz etmistir. Bu stirecte de yine her iki
arastirmact da yan yana gelerek kodlama stirecini degerlendirmislerdir.

Arastirmada kodlayicilar aras1 giivenirlik Cohen’in Kappa Istatistik Katsayist
ile tespit edilmistir. Cohen’in Kappa Katsayis1 iki degerlendirici arasindaki
glivenirligi 6lcen bir istatistiki yontemdir. Bu degerleri ve uygulamay1 bize Nvivo 11
saglayabilmistir. Arastirmada Landis ve Koch (1977) tarafindan ortaya konulan
Kappa istatistik degerlerinden yararlanilmstir.

Arastirmada kodlayicilar arasinda elde edilen Kappa Katsay1 degerleri,
arastirmanin Analiz Bulgular bashiginda verilmistir.

Sayisallagtirma. Arastirma sonucunda elde edilen veriler (Kappa Istatistik
Katsayisi, tema ve kodlarin ytizdeleri vb.) ytizde dagilimlarinin arastirma sonunda
sunulmasi stirecidir. Bu basamakta elde edilen veriler de yine arastirmanin Analiz-
Bulgular basamaginda belirtilmistir.

Evren ve Orneklem
Aragtirmada yer alan dokiimanlar, TUBITAK tarafindan Tiirkce'ye uyarlanarak yeni
basimlarina arastirmanin gerceklestirildigi stirecte de ulasilabilen su kitaplardir;

Bulgular
Arastirmanin bu basamaginda ilk olarak kodlayicilar arasindaki gtivenirligin
saglanmasi icin hesaplanan Kappa Istatistik Katsayisina ve ardindan gerceklestirilen
icerik analizlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Kodlayicilar Aras1 Giivenirlige Iliskin Bulgular

Yukarida da belirtildigi tizere arastirmada kitaplara yonelik icerik analizlerinde
tematik kodlamadan yararlanilmustir. Birinci arastirmaci tarafindan Milyarlarca ve
Milyarlarca isimli kitaba yonelik acik kodlama yaklasimi ile kodlar olusturulmustur.
Ardindan olusturulan bu kodlar1 kullanarak ikinci arastirmaci, bagimsiz bir sekilde
kitaplara yonelik icerik analizlerini gerceklestirmistir. Gergeklestirilen bu iki tematik
analiz siirecinin tamamlanmasimnin ardindan her iki arastirmaci arasindaki kodlayic
glivenirligi Kappa Istatistik Katsayis: yardimu ile hesaplanmustir. Asagida yer alan Tablo



Eroglu & Saglam 665

1'de arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen kodlamalar sonucu elde edilen kodlar
ve Kappa Katsay1 degerleri verilmistir.

Tablo 1.
Kodlar ve Kappa Katsay: Degerleri

Bilimsel bilgide yaraticilik

Kod Ismi Kappa Degeri
Analojiden faydalanma 0,4998
Bilgiler arasi iliski kurabilme 0,5759
Bilginin kullanim kolaylig1 0,4989
Yeni bir bakis acis1 0,5
Diistince deneyleri gergeklestirme 0,6449
Pratik buluslar 04983
Bilimsel bilginin degisebilirligi

Icinde bulundugu donemde gegerlilik 0,5
Tarihsel siireg igindeki degisimi 0,5
Cografi yapinin etkisi 0,7746
Farkl teorilerin varlig: 0,4996
Popitiler kavramsal degisim 05
Tarihi bakis agist degisimi 0,5
Teolojik yaklasima yonelik bilimsel aciklama 0,5
Teorik bakis agis1 farklilig1 0,5
Yeni bilgiye tepki 0,5
Yeni bilimsel bilgilere dayali ¢ikarimlar 0,5
Bilimsel bilginin deneysel yapis1

Bilgiye dayal1 deneysel uygulamalar 0,4977
Bilimsel yontem 0,4991
Deneylere cografyanin etkisi 0,5
Olaylara aciklik getirme 0,5531
Yeni bilimsel buluslar saglama 0,5159
Bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel yap1 ile iligkisi

Bilimsel bilgiye yonelik ¢catisma 0,4997
Bilimsel bilgiye yonelik uzlas: 0,5
Bilimsel gelismelerin toplum tizerindeki etkisi 0,5924
Niifus yapisinin etkisi 0,5
Toplumun bilime pozitif yaklasim 0,5
Toplumun cevre tizerindeki etkisi 0,4984
Yasamu kolaylastiran bilimsel gelismeler 0,4982
Yeni kavrama yonelik belirsizlik 0,5

Tablo 1’de yer alan degerler incelendiginde, kodlayicilar arasinda orta derece ve
biiyiik ¢apta uyumun saglandig1 ortaya ¢ikmistir. Bu asamanin ardindan arastirmacilar
bir araya gelerek, kodlarmi karsilastirmis ve %100 uyum saglayana kadar kodlarim
gozden gecirmislerdir. Uyumun saglanmasimin ardindan ikinci arastirmaci tarafindan
diger kitaplarin analizlere devam edilmistir.

Kitaplardaki Bilimin Dogasina Iliskin Bulgular

Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitaba ait bulgular. Arastirmamizda
Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitaba dair elde edilen kodlar ve frekanslar1 Sekil 1'de
yer almaktadir. Burada yer alan kodlar, daha once de belirtildigi tizere her iki
arastirmaci tarafindan gerceklestirilen icerik analizi sonucunda gortis birligi ile
belirlenen kodlardur.
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Bilginin kullanim kolayhgi

Farkli teorilerin varlig

Analojiden faydalanma

Cografi yapinin etkisi

Pratik buluslar

Toplumun gevre lizerindeki etkisi
Bilimsel bilgiye yonelik ¢catisma

Yasami kolaylastiran bilimsel gelismeler
Olaylara agiklik getirme

Bilimsel yontem

Bilimsel gelismelerin toplum Uzerindeki etkisi
Bilgiler arasi iliski kurabilme

Yeni bilimsel buluslar saglama

Bilgiye dayali deneysel uygulamalar
Distlince deneyleri gergeklestirme
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Sekil 1. Milyarlarca ve milyarlarca isimli kitaba ait kodlar

Aragtirma bulgularina gore, Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitaba yonelik, belirlenen
bilimin dogas1 unsurlar1 agisindan gerceklestirilen icerik analizi sonucunda ortaya
¢ikan kodlar Tablo 2’de yer alan tabloda belirtilmistir.

Tablo 2.
Milyarlarca ve Milyarlarca Isimli Kitaba Ait Kodlar ve Frekanslar:

Kod Ismi Frekans
Diistince deneyleri gerceklestirme 13
Bilgiye dayali deneysel uygulamalar 10
Yeni bilimsel buluslar saglama
Bilgiler arasi iligski kurabilme
Bilimsel gelismelerin toplum tizerindeki etkisi
Bilimsel yontem
Olaylara aciklik getirme
Yasamui kolaylastiran bilimsel gelismeler
Bilimsel bilgiye yonelik catisma
Toplumun cevre tizerindeki etkisi
Pratik buluslar
Cografi yapinn etkisi
Analojiden faydalanma
Farkl1 teorilerin varlig
Bilginin kullanim kolaylig1

e

R NN W
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N

Toplam Kod Sayis1

Tablo 2 ve Sekil 1’de yer alan ve siklikla karsilasilan kodlara iliskin ilgili kitapta
yer alan 6rnek kod, asagida sunulmustur.
Kod Ismi: Diistince Deneyi Gergeklestirme
Sayfa: 20-21
...s1rast gelmisken. ..
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Niikleer parcalanmay ilk kez Macar go¢meni fizikci Leo Szilard Eyliil 1933’te Londra’da
diisiinmiistii. Atom ¢ekirdeginde gizli muazzam enerjinin insan miidahalesiyle agiga ¢ikarilip
ctkarilamayacagimi merak ediyordu. Atom cekirdegine bir nétron firlatilmas: durumunda ne
olacag1 sorusuna cevap ariyordu. (Elektrik yiikii tasimayan notron, cekirdekteki protonlar
tarafindan elektriksel olarak itilmeyecek ve ndtron dogrudan cekirdekle carpisacaktir).
Southhampton Row’daki bir kavsakta trafik 1518$1nda beklerken, bir notron tarafindan
vuruldugunda iki nétron firlatan bir madde, bir kimyasal element olabilecegi aklina geldi. Bu
nétronlardan her biri de baska nétronlar firlatabilirdi. Boylece Szilard'in zihninde, sayilar
katlanarak artan nétronlar ve parcalanarak saga sola dagilan atomlarla bir zincirleme niikleer
tepkime imgesi olustu. O gece Strand Palace Oteli’ndeki kiiciik odasinda, eger bir madde
lizerinde kontrollii zincirleme notron tepkimesi yaratilabilirse, o maddenin sadece birkag
kilogramindan agiga ¢ikacak enerjiyle kiiciik bir kentin bir ullik enerji ihtiyacimn
karsilanabilecegini ya da eger enerji birden bosalirsa, o kentin yok olabilecegini hesapladi.
Szilard daha sonra Amerika Birlesik Devletleri'ne go¢ etti ve kendine ¢arpandan daha fazla
sayida notron firlatan bir kimyasal element olup olmadigini bulmak icin tiim elementler
lizerinde sistematik bir arastirmaya giristi. Uranyum umut vaat eden bir aday gibi
gortiniiyordu. Albert Einstein’t Bagkan Roosevelt'e, Amerika Birlesik Devletleri'ni atom
bombast yapmaya tesvik etti¢i o tinlii mektubu yazmaya ikna etti. Szilard 1942 yilinda
Chicago’da gerceklestirilen ve atom bombasimin yolunu agan ilk zincirleme uranyum
tepkimesinde dnemli rol oynadi. Szilard dmriiniin geri kalan boliimiinitiyse, yapumini ilk
diisiinen kigi oldugu bu silahin tehlikeleri hakkinda uyarilarda bulunmakla gegirdi. O da baska
bir yoldan, katlanarak biiyiimenin tirkiitiicii giiciinii kesfetmisti. ...”

Olaganiistii buluslar isimli kitaba ait bulgular. Arastirma bulgularina gore
“Olagantisttt Buluslar” isimli kitaba yonelik, belirlenen bilimin dogasi unsurlar:

acisindan gerceklestirilen igerik analizi sonucunda ortaya c¢ikan kodlar Sekil 2'de
belirtilmistir.

Toplumun bilime pozitif yaklagimi
Tarihi bakis agisi degisimi
Teolojik yaklasima yonelik bilimsel aciklama
Farkh teorilerin varhgi
Yeni bilgiye tepki
Bilimsel yontem
Analojiden faydalanma
Yeni bilimsel bilgilere dayali ¢ikarimlar
Yeni bir bakis agisi
Olaylara agiklik getirme
Bilgiler arasti iliski kurabilme
icinde bulundugu dénemde gegerlilik
Tarihsel siuireg icindeki degisimi
Teorik bakis acisi farklilig

Bilimsel gelismelerin toplum Uzerindeki...
Yasami kolaylastiran bilimsel gelismeler
Yeni bilimsel buluslar saglama
Pratik buluslar
Dislince deneyleri gergeklestirme

Bilgiye dayali deneysel uygulamalar
0 20 40 60 80 100

Sekil 2. Olagantistii buluslar isimli kitaba iliskin kodlar
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Kitapta yer alan kodlar ve frekans degerlerine iliskin bulgular ise Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. ‘
Olaganiistii Buluslar Isimli Kitapta Yer Alan Kodlar ve Frekanslar

Kod Ismi Frekans
Bilgiye dayali deneysel uygulamalar 90
Diistince deneyleri gergeklestirme 39
Pratik buluslar 11
Yeni bilimsel buluslar saglama 10
Yasamui kolaylastiran bilimsel gelismeler 10
Bilimsel gelismelerin toplum tizerindeki etkisi
Teorik bakis agis1 farklilig:

Tarihsel stirec icindeki degisimi

Icinde bulundugu dénemde gegerlilik
Bilgiler arasi iliski kurabilme

Olaylara aciklik getirme

Yeni bir bakis agis1

Yeni bilimsel bilgilere dayali ¢ikarimlar
Analojiden faydalanma

Bilimsel yontem

Yeni bilgiye tepki

Farkl teorilerin varlig:

Teolojik yaklasima yonelik bilimsel aciklama
Tarihi bakis agis1 degisimi

Toplumun bilime pozitif yaklasimi

N

NDNNN WWWHRO oo oo O

Toplam Kod Sayis1 220

Tablo 3 ve Sekil 2'de yer alan ve siklikla karsilasilan kodlara iliskin ilgili
kitaptan 6rnek kod asagida verilmistir.
Kod Ismi: Bilgiye Dayali Deneysel Uygulamalar
Sayfa: 5: “...Elektrik pili 1800 yilinda Italyan bilim adami Alessandro Volta (1745- 1827)
tarafindan, yine bir Italyan olan Luigi Galvani'nin (1737-1798) daha dnceki bir kesfine
dayanarak icat edildi. Galvani firtinali ve simsekli havalarda bir kurbaganin bacaklarina metal
nesterle dokunuldugunda, hayvanin bacak kaslarimin segirdigini gormiistii. Sakin havalarda
bile kaslara ayni anda iki farkl metal parcas: (Ornegin bakir ve demir) dokunduruldugunda, art
arda segirmeler meydana geldigini de gozlemledi. Bu segirmeler Galvani ye gore "hayvansal
elektrik" denilen hayati bir giicten kaynaklaniyordu. ...”

Iki kiiltiir isimli kitaba ait bulgular. Arastirma bulgularina gore, Tki Kiltiir
isimli kitaba yonelik, belirlenen bilimin dogas1 unsurlar1 agisindan gerceklestirilen
icerik analizi sonucunda ortaya c¢ikan kodlar Sekil 3’de belirtilmistir.
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Yeni bir bakis agisi

Bilgiye dayali deneysel uygulamalar

icinde bulundugu dénemde gegerlilik

Bilimsel yontem

Bilimsel bilgiye yonelik catisma

Bilimsel gelismelerin toplum Uzerindeki etkisi

o

0,5

=

15 2 25 3 35 4 45

Sekil 3. 1ki kiiltiir isimli kitaba ait kodlar

Kitapta yer alan kodlar ve frekans degerlerine iliskin bulgular ise Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Iki Kiiltiir Isimli Kitapta Yer Alan Kodlar ve Frekanslar:

Kod Ismi Frekans
Bilimsel gelismelerin toplum tizerindeki etkisi
Bilimsel bilgiye yonelik ¢catisma

Nilimsel yontem

Icinde bulundugu dénemde gegerlilik

Bilgiye dayali deneysel uygulamalar

Yeni bir bakis agisi

[ U G TN

Toplam Kod Sayis1 9

Tablo 4 ve Sekil 3'de yer alan ve siklikla karsilasilan kodlara iliskin ilgili
kitaptan ornek kod asagida verilmistir.
Kod Ismi: Bilimsel Gelismelerin Toplum Uzerindeki Etkisi
Sayfa: 178
“...Uygulamali bilimin tek tek bir milyar insan hayatindan gereksiz istirabr ¢ikarmay: -kendi
ayricalikly toplumlarimiz ig¢inde yasarken biiyiik él¢iide unuttugumuz tiirden bir 1stirabs,
hakkinda konusmak bile kabalik sayilabilecek kadar ilkel olan 1stirabi ortadan kaldirmay:-
miimkiin kildi§im gormezden gelemeyiz. Ornegin, hastalarn cogunu nasil iyilestirecegimizi
biliyoruz. Cocuklarin bebekken, annelerin ¢ocuk dogururken dlmesini onlemeyi; agligt
giderecek kadar yiyecek tiretmeyi; asgari barinma kosullarin yaratmay, ¢cabalarimizi bosa
ctkaracak kadar ¢ok dogum olmamasini saglamay. Biitiin bunlar: nasil yapacagimizi
biliyoruz....”

Meteor av1 isimli kitaba ait bulgular. Her iki arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen icerik analizleri sonucunda arastirmamizda dordiincii kitap olan



Ogretim Araci Olarak Popiiler Bilim Kitaplari 670

Meteor Av1 isimli kitapta, bilimin dogasina yonelik belirlenen unsurlar agisindan bir
kod tespit edilememistir. Bu sebeple, bu kitaba ait herhangi bir kod bulgusu bu
bolumde yer almamustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular1 iki boliimde degerlendirelim. Ik olarak
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen kodlama isleminin ardindan Tablo 2’de yer
alan kodlara yonelik kappa katsay1 degerleri incelendiginde, degerlerin genel olarak
Tablo 1'de yer alan orta derece degeri etrafinda toplandig1 gortilmektedir. Hatta
bunlarin yanunda Cografi Yapimin Etkisi isimli kod ise .7746 degeri ile kappa istatistik
katsayzist igin biiyiik capta bir uyum degerine sahiptir. Tematik gerceklestirilen bu icerik
analizi ve kodlama siirecinde bu denli bir bagimsiz kodlayici1 uyumunu yakalamis
olmak calisma acisindan arastirmacilar1 motive ettigi gibi analiz siirecini de
kolaylastirmustir. Bu sekilde tematik analizlerde bu denli bir kod uyumunun
yakalanmasi, ardindan her iki arastirmacinin bir araya gelerek goriis birligine
vardiklari siireci de oldukca kisaltmis oldu.

Kitaplara iliskin ortaya c¢ikan kod degerleri incelendiginde ise ele alinan
inceleme konusu (bilimin dogas1 unsurlar1) ve kitaplarin isledikleri konular bazinda
igerikleri ile uyumlu bir sonug ortaya ciktig1 sdylenebilir. Ashall (1994) tarafindan
ortaya konulan Olaganiistii Buluslar isimli kitap 220 tematik kod ile incelenen dort
kitap arasindan en fazla tematik koda sahip olan kitap olmustur. Olaganiistii buluslar
isimli kitapta Bilimsel Bilginin Deneysel Yapisi temas1 altinda yer alan Bilgiye dayali
deneysel uygulamalar isimli kod say1s1 90’ d1r. Kitabin 6nsoziinde Ashall 6zellikle iki sey
tizerine vurgu yapmaktadir. Bunlardan birincisi topluma, gerceklestirilen bilimsel
calismalarin aktarilmasmin ne kadar onemli oldugu ve digeri ise kuramsal
calismalarin desteklenerek uygulamalarmin ortaya konulmasidir. Bu tema
kapsaminda 18 bolume ayrilan eserinde yazar kuramsal olarak ortaya konulan
duistincelerin, fikirlerin nasil tirtinler haline geldigini ve yasamlarimizi etkiledigini
aciklamistir. Dolayisi ile kitabin buiytik boltimti, gerceklestirilen deneysel calismalara
ait oldugundan, bu konuya iliskin 90 adet tematik kod bulunmas: olagandir. Kitap bu
acidan bilimsel bilginin deneysel yapisina yonelik oldukga zengin bir icerige sahiptir.
Kitap, bilimsel bilginin deneysel yapisina yonelik Tablo 2’de belirtilen kodlardan
dordunti 6nemli miktarda (108 Kod, toplam kodlarin %49,1'7) icermektedir. Kitabin
bilimin dogasina yonelik zengin bir icerik sundugu bilimsel bilginin deneysel yapisina
yonelik okuyucular elektrik ve manyetizma arasindaki iliskiye yonelik c¢alismalar,
radyo dalgalarmin kesfi ve kullanimi, Rontgen ’‘in goriintiileme {izerine
gerceklestirdigi calismalar ve Hubble'in uzay calismalari gibi konular hakkinda
aciklamalara ve orneklere rahatlikla ulasabileceklerdir.

Yine kitapta bilimsel bilgide yaraticilik bashgr altinda yer alan kodlara kayda
deger bir sayida (55 adet kod ve toplam kodlarin %25'1) ulasilmistir. Burada okuyucular
Gilbert’in Diinya nin manyetik kutuplarina iliskin yorumlarimni, Maxwell'in elektrik ve
manyetizma arasinda kurmaya calistigt bag1 ve Marie Curie’nin radyoaktivite
hakkindaki yaratic1 diistincelerine ulasmalart mitimkiindiir. Olagantstti Buluslar
isimli eserin ismi bizlere hem deneysel calismalar hem de yaraticilik hakkinda ipuglar:
vermektedir. Bilim insanlar1 ve mucitlerin ortaya koyduklari calismalarin yerytiziinde
kalic1 izler birakmasindaki en biiyiik sebeplerden birisi de probleme yonelik yaratici
bir bakis acisina sahip olmalaridir diyebiliriz. Kitap, bu 6rnekleri okuyucuya zengin
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bir sekilde sunuyor diyebiliriz. Kitap ayni zamanda, bilimsel bilginin degisebilirligi ve
bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel yap1 ile olan iliskisine dair de 6rnekler
sunmaktadir. DNA izlerinin adli tipta kullanimi ve bunun toplumda uyandirdig:
pozitif bakis acisina yonelik 6rnegi, radyonun iletisimin vazgecilmez bir parcasi
olmasi ve oksijene ait farkli kullanim alanlarmin ortaya ¢tkmasi gibi toplumu etkileyen
gelismelere yonelik ornekler de kitapta mevcuttur.

Bir diger inceledigimiz kitap, Sagan (1997) tarafindan ortaya konulan
Milyarlarca ve Milyarlarca isimli kitabimizdi. Bu kitapta da belirlenen bilimin dogas:
unsurlarina yonelik toplamda 52 tematik koda ulasildi. Bu kitapta da bilimsel bilginin
deneysel yapist ve bilimsel bilgide yaraticilik unsurlarina dair kodlarin agir bastig1 tespit
edilmistir. Toplam 52 koddan 13"t bilimsel bilgide yaraticilik bashig1 altinda yer alan
diisiince deneyleri gerceklestirme kodundan olusmaktadir. Kitapta ozellikle bilimsel
bilgide yaraticilik unsuru baslig1 altinda insan niifusuna yonelik éngoriiler, Leo Szilard
tarafindan gerceklestirilen atom bombasi ¢alismalar1 ve Giines Sistemi'nde yer alan
gokcisimlerine yonelik varsayimlara ulasmak miimkiindiir. Aym1 zamanda yine
kitapta bilimsel bilginin deneysel yapist unsuru altinda ses dalgalari, astronomi ve
biyolojide yer alan konulara yonelik deneysel uygulama ornekleri de mevcuttur.
Sagan tarafindan ortaya konulan bu eser ¢alismamiz kapsaminda belirlenen unsurlar
acisindan Olaganiistii Buluglar kitabina nazaran daha zayif bir portre ¢izmistir. Ancak
yine bizler arastirmacilar olarak bu kitabin bilimin dogasi egitiminde faydal1 bir arag
olarak kullanilabilecegini diistinmekteyiz.

Arastirmada yer alan diger iki kitaba dair yorum yapmamiz gerekirse Snow
(1993) tarafindan ortaya konulan Iki Kiiltir isimli kitap, bilimin dogasi unsurlari
acisindan diger iki kitaba gore oldukca zayif bir tablo ortaya koyar iken Verne (1986)
tarafindan ortaya konulan Meteor Av: isimli kitapta bilimin dogas1 unsurlarma yonelik
herhangi bir koda rastlanilmamustir. Iki Kiiltir isimli kitapta ozellikle ortaya cikan
dokuz koddan dordiinti olusturan ve bilimsel bilginin sosyal ve kiiltiirel yap: ile iligkisi
temasi altinda yer alan bilimsel gelismelerin toplum iizerindeki etkisi isimli koda dair dort
adet ornek saptanmistir. Bu 6rnekler ise 6zellikle bilimsel gelismelerin toplum refahi
tizerindeki olumlu etkilerini aciklamaya yogunlasmistir. Kitap bilimsel bilginin sosyal
ve kiiltiirel yapt ile olan iliskisi agisndan bizlere igerik sunsa da bizler bu arastirmada Iki
Kiiltiir isimli kitab1 bilimin dogasina yonelik belirledigimiz unsurlar acsindan diger iki
kitap olan Olaganiistii Buluglar ve Milyarlarca ve Milyarlarca’ya nazaran yetersiz bulduk.

Aragtirmada bilimin dogasina yonelik belirledigimiz unsurlar agisindan mutlak
bir yeterlilik degeri bulunmamakla birlikte arastirmacilar kitaplar1 birbirleri ve
icerikleri acisindan degerlendirmistir. Tabii ki bir egitimci ilgili dersi esnasinda
belirtilen ti¢ kitaptan (Meteor Avi haric) yararlanabilir ancak burada dort kitap
arasinda ozellikle Olaganiistii Buluslar’m, bilimin dogasina yonelik egitimde etkili bir
yardimci enstriiman olarak kullanilabilecegi diistintilmektedir.

Bu arastirmada bu dort onemli eser arastirmacilar tarafindan belirlenen bilimin
dogas! unsurlarina gore incelenmistir. Gergeklestirilen inceleme sonucunda ise ortaya
¢ikan kodlara iliskin yorumlar gerceklestirilmistir. Genel itibari ile dort kitab: birbirleri
arasinda karsilastirarak inceledigimizde Ashall (1994) tarafindan ortaya konulan
Olaganiistii Buluslar isimli eserin bilimin dogasina yonelik egitim stirecinde daha etkili
bir yardimci arag olacag diistintilmektedir. Gerek bilim tarihine yonelik zengin icerigi
ve gerek ise belirledigimiz unsurlar acisindan zengin bir icerik sunmasi bu kitabi etkili
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bir 6gretim araci haline getirmektedir. Popiiler bilim kitaplarinin egitim stirecine
entegrasyonunun 6nemli oldugu diistintilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi bu
kitaplarin akademik kitaplara nazaran daha kolay ulasilabilir olmalar1 ve kullandiklar:
dil acisindan toplumun genis bir kesimine hitap etmeleri sebebi ile egitim siirecine
entegrasyonlari, 6grencilerin bilime karsi bakis acilarinda pozitif etkiler yaratabilir.
Ancak burada unutulmamas gereken husus, bu kitaplarinin igerik olarak hem alan
bilgisi acisindan dogrulugunun hem de pedagojik olarak uygunlugunun uzman bilim
insanlar1 tarafindan ortaya konulmus olmasi ¢cok 6nemlidir. Arastirmaya konu olan
dort kitap da alanlarindaki uzmanliklarini kanitlamis ve otoritelerce kabul gormiis
bilim insanlar1 tarafindan ortaya konulmus olup, tilkemizin saygin bir kurumu olan
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan ceviri
islemleri ve yayinlanmasi gerceklestirilen eserlerdir. Bu kitaplarmn TUBITAK
tarafindan yayimlaniyor olmasi, arastirma igin tercih edilmelerinde 6nem arz etmistir,
belirleyici bir kistas olmustur.

Poptiler bilim kaynaklar: icerikleri ve tarzlari itibar1 ile oldukga genis bir
cerceveye sahip olabilmektedir. Icerikleri 5gretim programlarmin disina gikabilir, ders
kazanimlarmin fazlasiyla disina tasmus olabilir ancak gerceklestirilecek bu igerik
analizleri ile bu kitaplarin egitime kazandirilacak ve bir 6gretim aracit olarak
kullanilabilecek yonleri kesfedilebilir. Saglayacaklar1 farkli bakis agilar1 ile ders
ortamlarinin zenginlesmesini saglayabilir ve dersleri daha ilgi cekici bir hale
getirebilir. Bu anlamda poptiler bilim kitaplarinin amaca uygun gerceklestirilen
analizleri ile egitimcilerin ciddi birer 6gretim yardimcisi olacag diistintilmektedir. Bu
arastirmada bu dort 6nemli kitab1 bilimin dogasina yonelik belirledigimiz unsurlar
cercevesinde incelenmis ve yorumlanmistir. Ornegin, Meteor Avt isimli kitapta bilimin
dogasma yonelik unsura ulasilamamis olunmasi, bu kitabin farkli alanlarda ya da
baglamlarda faydasiz ya da yararsiz oldugu anlamina gelmemektedir. Popiiler bilim
yayinlarina yonelik gerceklestirilecek icerik analizleri daha nice tespit edilememis
ogretimi destekleyici igeriklerin ortaya g¢ikmasmi saglayabilir. Lin, Wu, Cho ve
Chen’in de (2015) belirttigi gibi poptiler bilim yayinlarinin genis tanitim agimndan
faydalanmak, ogrencilerin derse olan ilgilerini cekmemize de oldukga yardimci
olacaktir.

Poptiler bilim egitimi, bilginin yayiliminda ve bilimsel okuryazarligin
gelismesinde etken bir role sahip oldugu gibi (Lin ve dig., 2015) aym1 zamanda
informal bir sekilde toplum ya da oOgrenciler icin smuf dis1 6grenme imkani
saglamaktadir (Parkinson ve Adendorff, 2004). Bu arastirma ile aslinda bir yerde de
literatiirde yer alan calismalara ek olarak informal bir 6grenme araci olan popiiler
bilim kitaplarinin smiflarda nasil yer alabilecegi konusunda da goriislere yer
verilmistir. Bu arastirmaya poptler bilim yaymlarmin egitimcilere O6gretme
ortamlarinda destek olabilecek birer 6gretim araci olabilecegi iddiasi ile yola
cikilmustir. Gergeklestirilen analizler sonucu ortaya ¢ikan bulgular ise bu bakis agisini
destekleyici nitelikte olmustur. Oneri olarak ilerde bu alanda arastirma yapacak olan
arastirmacilara, daha farkl kitaplar: farkli icerikler baglaminda incelemeleri ve egitim-
ogretim stirecine kazandirmalarmi saglamak sunulabilir. Bu arastirma kapsaminda
koda ulasilamayan Meteor Av: kitabi, farkl bir arastirma baglaminda zengin icerikler
sunabilir.
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Summary

Introduction

The societies considered the periods of intense scientific developments as a
Renaissance and highlighted some scientific issues. During this period, scientific
subjects such as the shape of the Earth, the structure of the space, nanotechnology or
global warming attracted the attention of society more than the others. These subjects,
which were prominent during the period and followed with interest by society, were
called popular science and started to appeal to a wide audience. This is usual. Because,
as Whitley (1985) states, it is possible to talk about two different bands in the
environment where science exists. One of them is the field experts of science and the
other is the society who are not experts in this field. The transfer of studies to
individuals who are not in the field is especially important for the formation and
development of the link between science and society. If we briefly describe popular
science, as described by Parkinson and Adendorff (2004), it is an important field of
instruction that aims to improve the level of scientific knowledge and literacy of
individuals and may extend beyond the academia. Popular science publications may
contain different topics. Commonly we can list these topics as follows:

- The biographies of scientists,

- The emergence of scientific developments and interesting events of the

period,

- The place and effects of scientific developments in our daily lives,

- News from nowadays science and technological developments,

- Entertaining experimental applications.

When “The Special Purposes of the Curriculum” appeared in The Science Course
Curriculum 2018 presented by Board of Education (Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, [TTKB]) is examined it can be found that there are serious overlaps and
perspectives on the issues that are based on popular science publications. For example;

- To realize the interaction between individual, environment, and society; to

raise awareness of sustainable development in society, economy and natural
resources.

- Developing career awareness and entrepreneurship skills related to science.

- Helping to understand how the scientific knowledge is produced by

scientists, the process of this scientific knowledge, and how it can be used in
other new research areas,
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- Develop attitudes and arouse interest and curiosity about the events taking
place in nature and its vicinity. (TTKB, 2018, p.9).

The aforementioned statements are also among the topics that popular science

publications address. For this reason, popular science publications which are thought
to have the potential to be a bridge between the nature of science, science education
and the field of popular science have been included in this research. The main purpose
of this research is whether popular science publications can be used as an effective tool
in science teaching in terms of the nature of science.
When the literature studies about “popular science” are examined, it is possible to say
that it has a wide spectrum of study groups. It is possible to come across studies carried
out with both individuals in society and students in formal education. If the results
obtained are evaluated in a general framework, it is possible to say that initiatives put
forward in the name of popularizing science have positive effects on individuals’
understanding of the scientific subject on their point of view. The wordings in popular
science books (Pelger and Nilson, 2016), motivations on the students (Guerra and
Payne, 1981), epistemology and communication with society (Halkia and
Botouropoulou, 2005), modern physics subjects (Velentzas and Halkia, 2007), about
raising the interest to the natural science (Simon, Steindl, Larcher, Kulac, and Hotter,
2016) in a word it is possible to encounter the studies in a wide range spectrum.

Method

As a research method, it was benefited from document analysis in this research. The
documents included in the research are the following books which can be accessed
during the research by adapting them to Turkish by The Scientific and Technological
Research Council of Turkey (TUBITAK);

- The Chase of the Golden Meteor by Jules Verne (1986)

- The Two Cultures by Charles Percy Snow (1993)

- Remarkable Discoveries! By Frank Ashall (1994)

- Billions and Billions by Carl Sagan (1997)

The following steps were followed in document analysis Forster (1995) (as cited
in Yildirim ve Simsek, 2013, p. 223).
1- Reaching the documents
2- Checking the originality
3- Understanding the documents
4- Analyzing the data
4.1. Sampling the data subject to analysis
4.2. Developing the categories
4.3. Determination of the analysis unit.
4 4. Quantification
5- Using the data
A detailed data analysis is required as only four books of which names are given
are used as data sources. At this stage, content analysis was made for the data. All of
the four books were included in the process of content analysis. In other words, the
data universe and sample included in this research are the same and the names of four
books are above-stated.
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During the research, while both generating the categories and the coding
process, by both of the researchers, theoretical sensitivity was taken into consideration.
Theoretical sensitivity is defined as the ability of the researcher to identify the most
important aspects in the data, to recognize and make sense of it in qualitative research
(Ekiz, 2009, p.78). The theories put forward in the “nature of science” and “science
education” guided the researchers in the data analysis process during the research. For
this reason, four basic nature of science aspects stated by McComas (2002) constitute
the categories in the content analysis process of the textbooks took part in the research.
These are;

- Experimental nature of the scientific knowledge

- Cultural and social embeddedness in scientific knowledge

- Tentativeness in scientific knowledge

- Creativity in scientific knowledge.

Results
According to the findings of the research, the most common codes (top three) that are
generated as a result of the content analysis performed for the books by the determined
aspects of the nature of science are given in Table 1.

Table 1.
The Book Names and the Frequencies of the Codes

The book named Billions and Billions

Code Frequency
Performing thought experiments 13
Knowledge-based experimental applications 10
Providing new scientific discoveries 9

The book named Remarkable Discoveries!

Code Frequency
Knowledge-based experimental applications 90
Performing thought experiments 39
Practical inventions 11

The book named The Two Cultures

The impact of scientific developments on society 4
Conflict towards scientific knowledge 1
Scientific method 1

Here are some samples for the codes in the books that are abovementioned;
The book named Remarkable Discoveries!
Code: Knowledge-based experimental applications
p-6
“... not long ago Faraday built his first electrical engine in 1819, Hans Christian Oersted the
Danish scientist had discovered that: When a piece of wire connected to the battery with one
end suspended horizontally on the compass needle, the pointer moves every time the wire is
supplied. This important phenomenon called “Electromagnetic Induction” clearly proved that
electricity and magnetism related to each other.”
The book named The Two Cultures
Code: The impact of scientific developments on society
p-10
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“... "Science” says Huxley, “creates a part of the society and either provide a tough mental
education or contributes for the welfare of the nation”.

Discussion and Pedagogical Implications
When the book named Remarkable Discoveries! is evaluated in general terms, it is
thought that it can be used as an auxiliary resource -especially in terms of examples-
in the courses including the history of science and the structure of scientific knowledge
in formal education. As a result of the examinations of the book, it is thought that the
students’ interest in the course and awareness of the history of science can be raised
with the examples that can be given under the title of history of science.

According to findings of the study, the book named Billions and Billions put

forward by Sagan (1997) draws a weaker portrait than the book named Remarkable
Discoveries! in terms of determined nature of science aspects. However, it has been still
thought that “Billions and Billions” can be still used as an effective tool for teaching
the nature of science.
Popular science resources can have a very broad framework in terms of their content
and style. Their contents may go out of the curriculum, may have overstated the
learning outcomes, but with these contents analyses, aspects of these books that can be
used for teaching and used as a teaching tool can be discovered. They can enrich the
course environments with different perspectives and make the lessons more
interesting. In this sense, it is thought that popular science bo7oks can be a serious
assistant for educators during the learning process with expedient analysis
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Development of a Sign Language Translation System for Hearing Impairment
Person's Communication and Professional’s Evaluations

Abstract

The aim of this study is to determine the potential of the IDCS (Sign Language
Translation System) developed as a communication environment to support the
communication process and academic success. The study was conducted with case study
which is one of the qualitative research methods. The study group of the study consists
of 11 experts including special education teachers who graduated from hearing impaired
teachers, specialist teachers and sign language interpreters. The system was designed
considering the deficiencies in the literature and the development process was carried
out. After the necessary arrangements, expert opinions about the system were obtained
and the collected data were analyzed. The data were collected under two themes:
communication processes and academic achievement. When the findings related to the
communication processes are analyzed, it is thought that the IDCS has the potential to
increase communication performance and socialization mostly. However, it has been
said that IDCS has the potential to learn sign language at starter level and increase
vocabulary by participants. The effect of IDCS on course work processes is another
finding. It has been found that IDCS has the potential to increase communication
performance, socialization, vocabulary, academic achievement, sign language learning
and interest in sign language learning. It is also among the results that laziness in hearing
ability can lead to abstraction.

Keywords: Sign language translation system, communication processes, hearing impairment,
communication, hearing

Giris

Isitme, bireyin cevresiyle etkilesim kurmasini zihinsel, bilissel, dilsel gibi alanlarda
gelismesini saglayan énemli bir duyudur (Geng, Ertiirk ve Belgin 2005). Isitmenin
ogrenme, iletisim ve diger alanlardaki becerileri engelleyici rol gostermesine ise isitme
kaybi denir (Belgin, 2003). Isitme duyusu sayesinde konusma yetisi geligebilir,
cevredeki olaylar daha iyi algilanabilir ve kelime dagarcigi genisletilebilir. Bu
duyunun islevini kaybetmesi ise anlama ve kavrama giicliigii yasanmasina neden
olmaktadir (Ciftgi, 2009). 2010 yilinda yapilan Oziirliilerin Sorun ve Beklentileri
Arastirmasina gore kayith engelli niifus igerisinde, isitme yetersizligi oran1 %5,9 olarak
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miudirlagi'ntin 2018-2019 verilerine gore ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
toplamda 3432 6grenci egitim gormektedir (MEB, 2018/'19). 2010 yilinda yapilan
Oziirlillerin Sorun ve Beklentileri aragtirmasina goére yetersizligi olan bireylerin
%25,6’s1 egitim olanaklarmun arttirilmasini talep etmektedir. Bu talep dogrultusunda
yetersizlik yasayan bireylerin sessiz cagrisina kulak verilerek onlara yasadiklar:
toplumun kiltiirtinti ve dilini anlamalar1 saglanmalidur.

Isiten bireyler bebeklikten itibaren seslere karsi duyarlilik gosterir, sesleri
tanir ve beklenen zaman araliklarinda gelisim gostererek (Karacan, 2000) kendi
dillerini dgrenebilir. Isiten birey cevresel sesleri ayirt eder, ritim ve tonlamalarin
farkina varir, isittigi sesleri anlamlandirir bu sayede kelime hazinesini de arttirabilir
(Cole, 1992; Akt. Celiker ve Ege, 2005). Fakat Isitme Yetersizligi Yasayan (IYY) birey
bu deneyimlerden mahrum kaldig1 icin yetersizlik durumu zamanla sosyal
becerilerini de olumsuz yonde etkilemektedir (Kizir ve Tekinaslan, 2016). Bununla
birlikte IYY ‘lerin dilde yasadiklar1 problemler iletisim becerilerini ve akademik
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yagantilarim da etkilemektedir (Marschark, 2007). Ayrica [YY bireyler isiten bireylere
nazaran daha az cesitlilikte 6grenme ortamlar: ile gelisimlerini gerceklestirmek
zorunda kalmaktadirlar. Sesli materyallerden faydalanamamalari, yazili ve basili
kaynaklar1 okuma yazmada yasadiklar1 sikintilardan (Selvi, 2004)  dolay:
kullanamamalari, isiten bireylere oranla IYY bireylerin okuma yazma dgrenimi daha
uzun stirmesi (Paul, 2001) ve egitim ortamlarinda bu bireylere ytnelik hazirlanan
materyal eksiklikleri (Sarikaya ve Borekgi, 2016) bireysel gelisimlerini
zorlastirmaktadir.

IYY bireylerin egitimine yonelik yapilan calismalara bakildiginda mobil
teknolojilerin egitime entegresinin 1YY &grencilerin 6grenmesinde etkili oldugu ve
bilgiye erisimini arttirdig1 bilinmektedir (Trezek ve Wang 2006). Egitim 6gretim
ortaminda kullanilan bilisim teknolojilerinin bireylerin motivasyonunu ve akademik
basarilarimi arttirdigr da soylenebilir (Dickerson, Williams ve Browning, 2009).
Ulkemizde egitim ortamina baktigimizda her bireyin gesitli kaynaklara erisimini ve
kaynaklardan esit sekilde faydalanmalarmi saglamak adina bazi gelismeler gormek
mumkiindiir. Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi 1yile§tirme Calismas1 (FATIH)
kapsaminda donanim ve yazilim altyapisi, egitsel e-icerigin saglanmasi ve
yonetilmesi, o6gretimde etkin bilisim teknolojileri kullanimi, bilingli, gtivenli,
yonetilebilir ve olctilebilir bilisim teknolojilerinin kullaniminin saglanmasi, 6gretim
programlarinda etkin bilisim teknolojileri kullanimi ¢alismalar1 yapilmustir.
Ulkemizde firsat esitligini saglamak adina z-kitaplar, e-igerikler, kiitiiphanelerin
sagladigr cesitli yazili basili kaynaklar egitim Ogretimde yararlanilabilecek
kaynaklardandir. Bu kaynaklar genellikle engelsiz bireyleri hedef almaktadir. Cesitli
yetersizlikleri bulunan bireyler icin ayni cesitlilik ve zenginlikte icerikler
bulunmamaktadir. Benzer durum 1YY bireyler icin de gecerli olup IYY bireyler bu
imkanlardan ve gelismelerden yeterli diizeyde yararlanamamaktadir. Alanyazin
incelendiginde 1YY bireyler igin calismalarm azligr dikkat cekmektedir. Ayrica
hazirlanan kaynak ve materyallerin yeterli olmadig1 ve bu bireylerin ihtiyaclarin
gidermede yetersiz oldugu goriilmektedir (Demirhan 2008; Keser ve Ozdemir, 2017;
Sarikaya ve Borekgi, 2016). Fiziki sartlar ve ailenin ilgisizligi (Sarikaya ve Borekgi,
2016), kelime dagarciklarindaki eksiklik (Sarikaya ve Borekci, 2016; Keser ve Ozdemir,
2017; Ciftci, 2009), cihaz eksikligi (Sarikaya ve Borekgi, 2016) karsilasilan diger
problemler arasindadir. Ogretmenlerin ise isaret dilinde yetersiz olma, okul aile
isbirligi gibi noktalarda sikint1 yasadig: bilinmektedir (Sarikaya ve Borekci, 2016).

IYY bireylerin karsilastiklar1 zorluklarin basinda ise iletisim gelmektedir.
Isitme kaybinin derecesi nemli olsa da ilerleyen zamanda dilde yasayacaklari
problemler sosyal, duygusal ve egitim alanlarinda yetersizlik olusturabilmekte ve
gesitli zamanlarda olumsuz durumlar olarak karsilarina gikabilmektedir (Sahli ve
Belgin, 2011). 1YY bireyler giinliik yasantilarinda isaret dili bilmeyenler ile
gerceklestirdikleri iletisimlerde destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu destegi
bulamadiklarinda dudak okuyarak veya yazarak iletisim kurmay1 tercih
etmektedirler. Isiten bireyler de isaret dilini bilmediklerinden dolay: sozlii dili
kullanmayan IYY bireye yazarak anlatmay: tercih etmektedir (Giirboga ve Kargin,
2003; Yiicel, Sennaroglu ve Belgin, 1996). Bununla birlikte sosyal yasamda, banka,
hastane gibi kurumlarda ve diger yasam alanlarinda da islerini halletmekte
zorlanmalarindan dolayr yardim aldiklar1 gorilmistir. Iletisim kuramama
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problemlerinden dolay1 IYY 6grenciler isiten bireylerden ziyade kendisi gibi 1YY
bireylerle arkadaslik kurmay1 tercih etmektedir (Sarikaya ve Borekgi, 2016). Iletisim
problemleri 1YY bireylerde ice kapaniklik (Parlak, 2011), toplumdan soyutlanma
istegi, sinirli davranislar sergileme, kurallara uymak istememe gibi davramislari ortaya
cikarmaktadir. (Sarikaya ve Borekgi, 2016). Iletisim problemleri sadece giinliik
yasantilarinda degil 1YY bireylerin akademik yasantilarina da olumsuz yonde etki
ederek gelisimlerinde cesitli zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.

IYY bireylerin giinliik yasantilarinda iletisim kurma problemleri yasadiklar
ve bu problemlerin yasam kalitelerini olumsuz yonde etkiledigi asikardir. 1YY
bireylerin gtinliik yasantilarinda isiten bireylerle daha kolay iletisim kurmalarim
saglamak icin cesitli ¢oztimler duistiniilmekte hatta isaret dili 6grenmeyi tesvik edici
calismalar yapilmaktadir. Bu yaklasim iletisim problemini gidermek icin ¢6ziim
yollarindan biri olmakla birlikte toplumun tiim bireylerini veya Yy bireylerle iletisim
kurma ihtimali olan tim bireylere erisimin miimkiin olmayacag1 da ortadadir. Bu
noktada iletisim problemini giderecek c¢oziimlerin ortaya koyulmas: iletisim
problemini giderme noktasinda etkin sonuglar dogurabilir.

Spread The Sign projesi bircok tilkenin bir araya geldigi sozliik tabanlh bir
projedir. Ancak sistemde her climle gevirisi yer almamaktadir. Sadece belirlenmis
ctimle kaliplar1 gevrilebilmektedir. Yasan (2014) calismasinda Turkge metinleri Tiirk
isaret diline dontistiirme tizerine galismustir. Gergeklestirdigi calismada sisteme girilen
metnin TID gramer yapilarina uygun olarak gevirme algoritmasmi olusturmustur.
Gelistirdigi sistemde 6grencilerin geviriyi anlama basarisinin %79,4 olarak oldugu
gortlmistiir. Sistemin akicilik yontinden ise yeterli seviye olmadig: belirtilmektedir.
Ceviriler hizlandiginda ise normalden daha hizli ceviriler yapmaktadir. Gelistirilen
yazilimin sadece metinleri yaziya cevirdigi ancak sesleri gevirme Ozelliginin yer
almadig1 goriilmektedir. Bir diger yazilim ise Transcense’dir. Uygulamada konusma
sesleri akilli telefon ekranina metin olarak yazilmaktadir. Her ses ayr1 algilanarak ayr1
renklerde yazilmasi da IYY bireyin kimin konustugunu anlamasina yardimci olacak
bir 6zelliktir. Bu durum 1YY bireylerin sosyal yasantilarinda aninda cevap vermeye
veya ortamda gecen konusmay1 anlamalarinda kolaylik saglamaktadir. Yazilimda
Ingilizce ciimleler 3 boyutlu bir model araciliiyla isaret diline gevrilebilmektedir.
Ditcharoen, Naruedomkul ve Cercone (2010) yapmus olduklar: calismada SignMT’yi
hayata gecirmislerdir. Cevresel yazili, basili kaynaklardaki ctimleleri isaret diline
cevirmektedir. Sozdizimi ve anlamsal farkliliklar dikkate almmistir. SignMT
ogrencilerin 6gretmene bagimliliklarini azaltacak ve kendi dillerinde 6grenmelerine
katki saglayacak seklinde tasarlanmistir. Ders kitaplari, karikattirler gibi farkl
kaynaklardaki ctimleleri cevirme ozelligine sahiptir. Aracin dogruluk orani ve
kullanici memnuniyet diizeyi yiiksek gikmustir. IYY 6grencilerin ilgi alanlarini ve
motivasyonlarini arttirmada, temel becerileri gelistirmede ve 6grenme siirecinde yarar
saglayacag1 gortilmiistiir. Bu bireylerde teknoloji kullanimi normal bireyler kadar
bagarili ve sik zaman araliklarinda olmasa da IYY bireylerin teknoloji ile
etkilesimlerinin gelistirilebilir diizeyde basarili oldugu ve teknoloji kullanilarak farkh
egitimler verilebilecegi sonucu cikarilabilmektedir. Fang, Gao ve Zhao'nun sensorlii
eldiven kullanarak gelistirmis olduklar1 calismada, 5000 isaretin arasindan bir isaretin
taninma stiresini yarmm saniyenin altina distirerek %83 basar1 elde etmislerdir.
SignAloud yazilimda ise bir eldiven araciligiyla isaret dili sesli olarak
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cevrilebilmektedir. Ancak bu uygulamay: kullanmak icgin bilgisayar ve eldivenin
bireyin yaninda bulunmas: gerekmektedir.

Diinya capinda veya iilkelerin 6zelinde 1YY bireylere yonelik gelistirilmis
olan sozliikler, ¢eviri sayfalar1 veya gesitli coklu ortam bilesenleri mevcuttur. Mevcut
yazilimlar incelendiginde yurt disinda yayinlanan bircok yazilimin Tiirkce'ye dil
desteginin bulunmamas1 bu yazilimlardan yararlanma ihtimalini azaltmaktadir.
Bununla birlikte tilkemizde gelistirilen yazilimlar incelendiginde sozlik niteligi
tastyan yazilimlarin varlig1 dikkat cekmektedir. Bu tiir isaret dili sozliik calismalarinin,
daha c¢ok bir kelimenin isaret dilindeki karsilifiyla eslestirilmesi seklinde
olusturulmustur. Ayrica isaret dilini Tiirkce’ye ¢eviren yazilimlarla ilgili cesitli robot
calismalarin varliginin yeterli diizeyde olmadig: gortilmektedir. Bu durumlar belirli
bir diizeyde iletisime imkan verirken etkili bir iletisim kurmaya imkan
tantyamamaktadir. Bu noktada isaret dilinin yapaisi, dilimizdeki eklerin isaret dilinde
kullanilmamasi, yoresel ve bolgesel olarak isaret dilinin farklilik gostermesi gibi
durumlar da sistemlerin etkinlik diizeyini daha da azaltmaktadr.

IYY bireylerin giinliik yasantilarinda ihtiyag duyduklari iletisimi saglayan,
kiilttirel 6zelliklerimizi dikkate alan bir ortamin olusturulmasi iletisim problemlerini
gidermede yardimci olacaktir. Bu bakis agist ile gelistirilen ¢oztimlerin kullanilabilir
olmasi, etkin sonuglar elde edilebilmesi ve hem giinliik yasant:1 hem de akademik
yasantilarinda gelisimlerine destek olmasi acisindan calisma 6nemli katki saglama
potansiyeline sahiptir. Gelistirilecek c¢oztimlere 1sik tutma, etkinligini artirma,
farkliliklara gore tasarim yapabilme gibi yasantilar1 odaga alan ve uzmanlarin sistem
tasarimina yonelik goriislerinin ortaya koyulmast {ilkemizde 1YY bireylerin yasamis
oldugu iletisim problemlerini gidermeye katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amac, iletisim ortami olarak prototip gelistirilen IDCS (Isaret Dili Ceviri
Sistemi) nin iletisim stirecini ve akademik basar1y1 destekleme potansiyeline yonelik
katilmc1 gortslerini belirlemektir. Bu kapsamda su arastirma sorulara cevap
aranacaktir:
1. Gelistirilen IDCS’ye yonelik uzman goriisleri nelerdir?
a. Gelistirilen IDCS'nin bireylerin iletisim stirecine etki potansiyeli
hakkindaki uzman gortisleri nelerdir?
b. Gelistirilen IDCS'nin 1YY ogrencilerin akademik basarilarma etki
potansiyeli hakkinda uzman goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Sinirliliklar:
Bu calisma sonuglar: 11 katilimci goriisii ile smirhidir.

Yontem
Bu calismada nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve IDCS'nin gelisim stireci ve
alman uzman goriisleri durum olarak degerlendirilmistir. Oncelikli olarak IDCS nin
gelistirilmesi yoluna gidilmis ve sonrasinda IDCS'nin iletisim siirecini ve akademik
basariyr destekleme potansiyelini belirlenmesi i¢in uzman goriisleri alinmustir.
Calismada nitel arastirmanin tercih edilmesinin nedeni bir durum, olgu ve ya algilarin
kendi dogal ortaminda derinlemesine arastirilmasinin (Yildirim ve Simsek, 2008)
istenmesidir. Nitel arastirmalarda az sayida katiimeci ile goriiserek cok fazla
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derinlemesine alinan bilgiler arastirmaciya bu bilgilerin algilanmasi, yorumlamas: ve
analizinde katki saglamaktadir (Yildirim, 1999). Durum galismasinda ise bir problem
secilerek bu problem etrafinda 6rneklemek i¢in durum sinirlandirilir ve 6rnek durum
derinlemesine incelenir. Belirlenen bir sorun hakkinda bir genelleme tizerinde yeniden
durmak ve bir durum hakkinda fikir gelistirmek i¢in yapilir (Merriam, 2013). Bu
calismada da IDCSnin etki potansiyeline yonelik uzman goriislerinin agiga
¢ikarilmasinin istenmesinden dolay1 da durum calismasi ile stirdtirtilmiisttir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda Yy bireylerle gecirdikleri zamanlarin,
yasantilarinin  fazla olmasina dikkat edilmistir. Oncelikle calisma grubundaki
bireylerle iletisime gecilmis ve deneyim yillari, yasantilari, gontilliikleri hakkinda
bilgiler alinmistir. Amagli 6rnekleme yontemi ile maksimum 6rnekleme yontemi bir
arada kullanilmistir. Ulagilabilir olan 18 uzman ile gortisme yapilarak bu dogrultuda
IDCS’yi incelemeye ve bu alanda goriislerini belirtmeye istekli bireyler arasindan
secilen 11 kisi calisma grubuna déhil edilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunda Yer Alan Katilimc: Ozellikleri

Katilimcilar  Cinsiyet Uzmanlik Alany/Meslegi Tecriibe Gorev Yaptig 11
(Y1)
(K1) Erkek Isitme engelliler/ Ozel Egitim Ogretmeni 6 Tokat
(K2) Kadmn Isitme engelliler/Ozel Egitim Ogretmeni 1 Kahramanmarag
(K3) Kadmn Yeminli Isaret Dili Terciimani/ Ogretmen 5 Kahramanmarag
(K4) Erkek Isitme engelliler/ Ozel Egitim Ogretmeni 4,5 Kocaeli
(K5) Kadin Isitme engelliler/ Ozel Egitim Ogretmeni 12 Samsun
(Ke6) Kadin Isitme Engelliler/Uzman Ogretici 3,5 Izmir
(K7) Kadmn Isitme engelliler/ Ozel Egitim Ogretmeni 7 Manisa
(K8) Erkek Isitme engelliler-isaret Dili 5 Manisa
Terctimani/Ozel Egitim Ogretmeni
(K9) Kadin Isitme engelliler/Ozel Egitim Ogretmeni 13 Kahramanmaras
(K10) Kadin Isitme engelliler/ Ozel Egitim Ogretmeni 13 Hatay
(K11) Erkek Yeminli Isaret dili terciimani/Isaret Dili 8 Ankara
Egitmeni
Veri Toplama Araclar1

Arastirmada yar1 yapilandirilmis gortisme formu uygulanmustir. Gortisme formunda
yer alan sorularin kolay anlasilir ve agik uglu olmasma dikkat edilmis katilimcry1
yonlendiren sorulardan kaginilmas, belirli bir mantig1 takip edecek siralamada sorular
hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme formu kapsaminda;

e IDCS'nin isiten ve IYY birey arasindaki iletisim stirecine etkisi,

o Isaret dili 5grenimine yonelik etkileri,

e Ogrenme yagantilarina yonelik etkileri,

o Akademik stireclere etkileri,

e Ogrenme siirecinde kullandigi kaynaklar, icerikler ve ortamlar ile

gerceklestirdikleri iletisime etkileri,
e IDCS'nin avantajlari,
e IDCS'nin dezavantajlarma yonelik sorular sorulmustur.
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IDCS'nin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve uygulama siireci. Oncelikle
alanyazin taramasi gerceklestirilmis ve problem tespiti yapilmistir. Alanyazinda IYY
bireylerle isiten bireyler arasinda iletisimi arttirmada sesin isaret diline ¢evrilmesinin
yararl olacagi da 6nerilmektedir (Demirhan, 2008). Bu dogrultuda konusma ve yaziy1
isaret dilini ceviren bir sistemin gelistirilmesinin nemli oldugu goriilmektedir. Sistem
alanyazinda ki eksiklikler diistintilerek tasarlanmis ve sonrasinda gelistirme stirecine
gidilerek veri tabani olusturulmustur.

Uzmanlarin

Alanyazin Sistem
Taramasi ve IDGS'nin IDCS ve Veri Toplama
AP Hakkinda L
Problem Tasarlanmasi Gelisim Sureci PP Streci
o Goruslerinin
Tespiti
Alinmasi

Sekil 1. Uygulama stirecinin asamalar1

IDCS, “Isaret Dili Ceviri Sistemi” kelimelerinin bas harflerinden
olusmaktadir. Sistem web {izerinden ve mobil cihazlarin kullanimi i¢in uygundur.
IDCS'de isitme engelliler okulunda kullanlan ve Yy bireyler tarafindan cekilmis
hazir videolar kullanilmistir. Videolarda bir hareketin birden fazla tekrar1 mevcuttur
ve video stireleri ortalama 30 sn.dir. Videolarda akicilig1 saglamak adina tekrarlardan
olusan kelimeler kesilmis ve sadece bir hareketi gosterecek sekilde diizenlenmistir.
Bununla birlikte mtimkiin oldugunca videolarda tek hareketin bulundugu aralik
secilmistir. Ayn1 zamanda kelimeye ait gorselin ve dudak hareketinin videoda oldugu
siire araligiin da bu siireye denk gelmesi oncelikli olarak tercih edilmistir. Ctinka Y'Y
bireylerde anlasilmayan kelimelerde gorsellik oldukca onemlidir (Mayberry ve
Squires, 2006) ve anlayamadiklarinda yazarak ve dudak okuma yontemini kullanarak
iletisime ge¢meye calistiklar1 bilinmektedir (Giirboga ve Kargin, 2003; Ydicel,
Sennaroglu ve Belgin, 1996). iletisimde akicilig1 saglamak adina ise video siireleri kisa
tutulmustur. IDCS’ nin veri tabaninda 1489 kelime isareti yer almaktadir. Yiiklenen
kelimelerden isaretleri ayni olanlarla eslestirilmesi sonucunda kelime sayis1 1550
civarinda olmaktadr.

Arastirmaci, stireg icerisinde isitme engelliler 6gretmeni tarafindan verilen
isaret dili egitimini almistir. Egitim siiresince ayni zamanda isitme engelliler
ogretmeniyle gelistirilmesi planlanan sistem hakkinda goriisme imkani elde etmistir.
Egitmen ile yaptig1 ikili gortismeler ve gerceklestirilen alanyazin taramasi neticesinde
gerekli ditizenlemeler saglanmis ve sonrasinda sistemle ilgili uzman gorisleri
almmustir. Konusma ve metin cevirisini saglayan ayni zamanda basili materyal, metin
cevirme ve isaret diline gevrilen metni video olarak bilgisayara indiren web tabanl
prototip IDCS olusturulmustur.
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Anasayfa| Videoya Cevir

ISARET DILI CEVIRI SISTEMI

Resim dersini ¢ok seviyorum @ Mikrofon

n Isareti Tekrarla

Sekil 2. Isaret dili ceviri sistemi araylzi

Sistemle ilgili goniillii bir 6gretim {iyesi, bir 6gretim gorevlisi ve bir isitme

engelli Ogretmeni iletisime gecilerek pilot gortisme gerceklestirilmistir. Alinan
gortisler dogrultusunda sistemsel eksikliklerin dtizeltilmesi yoluna gidilmistir. Web
tabanli olusturulmak istenmesindeki amag erisimini kolaylastirmak ve mobil
tizerinden kullanimina da imkan vermeyi saglamaktir. IDCS de yer alan ozellikleri
kisaca su sekilde siralamak miimkiindiir:

Basili kaynaklarmin ytiklenerek isaret diline terctimesinin yapilmasi,
Konusma sesinin isaret diline terciime edilmesi,
Metin girislerinin isaret diline terctimesinin yapilmasi,
Konusmalarda gozden kacan ve anlasilmayan yerlerin tekrarina imkan vermesi
Konusma seslerinin metinsel gegmisini gormeye imkan vermesi,
Veri tabaninda yer almayan kelime videolarinin parmak alfabesinde cevirisinin
yapilarak kesintisiz iletisimi saglamasi,
Yiiklenen metin temelli kaynaklarin isaret dili gevirisinin video olarak
bilgisayara indirilmesinin ve istenildiginde tekrarina saglanmas,
Yazili metinler arasmma bekleme siirelerinin eklenebilmesi ve bu sayede
ctimleler arasi gecislerde, paragraf aralarinda ve konusmalarda dogru cevirinin
saglanmasi adina belirlenen siire kadar IDCS'nin geviriyi bekletmesi

IDCS'nin arka planda yer alan akis semas1 asagida yer almaktadir (bkz. Sekil
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Basla

Ses Metin
Kaynagin Turu

v

Ses Temelli
Kaynaklann
Algilanmas:

l

Sesin Metne Cevirisi

Nedir? l

Metin Temelli
Kaynaklarin Algilanmasi

Ceviriye Bagla

l

Kelimenin isaret
Veritabanindan Cagir

Sirasi Gelen Kelimenin Kelimedeki Harfleri
Isareti Veritabaninda ——» Parmak Alfabesine
Evet var mi? Hayir Cevir

Ceviri Sahnesinde
Goster

Evet

Verilerin Analizi
Calisma kapsaminda toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Icerik analizinde benzer veriler; belirlenen kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Gortisme sonucunda elde edilen 195 dakikalik ses kayitlar1 dinlenerek 48 sayfalik veri
elde edilmistir. Gortismeler ortalama 17 dk. stirmiistiir. Maxqda 2018 programina
gecilerek analiz edilmistir. Veriler detayli bir sekilde arastirma amaci dikkate alinarak
okunmus ve anlamli ifadeler isaretlenerek kodlanmis ve kodlanan verilerden anlamli
ifadeler olusturulmustur. Arastirma sorular: ile iliskilendirilen bulgular birbirini
destekleyecek nitelikte gruplandirilmistir. Bu yontem tekrar tekrar yapilarak kategori
ve temalar belirlenmistir. Veri toplama aracmin gecerligi ve giivenilirligi ile ilgili

asagidaki onlemler alimustir.

Gortisme ve gozlemlerin detayl kayitlar:

Veri toplama aracinin uzmanlar tarafindan kontrolii
Arastirma sorularinin arastirmanin amacini kapsamasi
Veri toplama araglarinin dil uzmani tarafindan kontrolu

Ceviri Bitti mi? -—————————————— Bitir

Sekil 3. IDCS akis semast
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Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi
Arastirmaci arastirmanin gegerliligini saglamak adina,
e Verilerin tutarliligini saglamak amaciyla nitel arastirma tizerine calisma yapmis
iki ayr1 uzmandan yardim alinmustr.
o Goniillii katilimcilar tercih edilmistir.
e Arastirmaci esnekligi saglanmistir.
e Yapilan gortismeler kaydedilmistir.
e Veri analizinin tutarliligini saglamak adina uzman kontroliiniin saglanmustur.

Bulgular
IDCS’ye yonelik goriisler iki ayr1 tema altinda toplanmustir. Her temanin altinda
kategoriler ve bu kategorilerin altinda kodlar1 sunulmustur. Elde edilen bulgular tema
ve kategori basliklar1 altinda verilmistir.

Iletisim Siirecleri

[letisim siirecleri temasi, IYY bireylerin isitme yetisine sahip bireyler ile olan iletisim
stireclerindeki durumu ve isaret dilini kullanma performansma yonelik bulgular:
kapsamaktadir. IDCS nin “Iletisim Stirecleri” temasi “ Cevre Ile Iletisim” ve “Isaret Dili
Ogrenimi” olmak {izere iki ayr1 kategori altinda toplanmustir.

Tablo 2
Iletisim Siirecleri Temasina Yonelik Sunulan Betimsel Veriler
Kategori Kodlar N f
Cevre ile iletisim Iletisim Performansi
*  Olumlu Etki Boyutu 9 25
* Diisiik Iletisim Hiz Boyutu 2 4
Sosyallesme 7 14
Isitme Yetisinde Tembellik 3 9
Isaret Dili Ogrenimi Baslangic Seviyesinde Ogrenme 11 14
Kelime Dagarcigina Etki 11 12
Uzmanlarin 1DQS’yi Kullanma Durumu 7 8
Isaret Dilini Ogrenme ﬂgisi 3 4

Cevre ile iletisim stirecleri kategorisi altinda yer alan ilk kod “Tletisim
Performansi” dir. {letisim performansi, IYY bireylerin sosyal yasam alanlarinda isiten
bireylerle gerceklestirdikleri iletisim stiireclerine yonelik gortisleri icermektedir.
[letisim performansi kodunun altinda yer alan ilk boyut “olumlu etki boyutu” dur. Bu
boyutta IDCS ile kurulan iletisimlerde sistemin iletisimi olumlu yonde etkilemesine
yonelik gortisler yer almaktadir. Katilimcilar IYY bireylerin cevre ile kurduklari
iletisimde IDCS'nin isaret dili bilmeyenler ile iletisime ge¢gme potansiyelinin oldugunu
diisinmektedirler. Ayrica IDCS sisteminin isaret dili bilmeyenlerle iletisimde
kolaylastiric1  etkilerinin olabilecegi katilimcilar tarafindan yogun bir sekilde
vurgulanmustir. [letisim performansina yénelik 6rnek katilimer goriisleri soyledir;
“Cevreyle etkilesime olumlu etkisi olabilecegini diistiniiyorum. Bu ¢ocuklarin sinifta arkadags
cevresi hatta ailesi bile isaret dili bilecek cocuklarin ama mahalledeki herkes isaret dilini
bilmeyecek. Iste burada etkilesim acistndan bu program ¢ok onemli.”(K8). “Cok harika olur.
Isitme engelliler bu konuda cok biiyiik problemler yasiyor. Noterde adliyede ondan sonra tapuda
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her yerde isaret dili terciimanina ihtiyac var. Boyle bir sistem oldugunda her yerde oldugunu
diisiinelim. Bankaya gittiginde boyle bir sistemle karsilagsa derdini dile getirebilse veya
karsidakinin ne dedigini anlasa oradaki sistemden ¢ok cok giizel olur. Her an biz yetisemiyoruz
her yere yani kiiciik yerlerde veya bagka bir yerde o anda miisait olmayabiliyor insan ama isitme
engelli orada isini halletmesi gerekiyor ben miisait deilsem bir buguk saat orada beni beklemek
zorunda kalwyor. O yonden onlara faydas: dokunabilir.” (K3). “Cevre ile iletisim siireclerini tabi
ki de etkiler. Sistemde soylenilen kelimelerin karsiliklarinin yer almas: bu sekilde anlatilamaya
calisilmast gayet onemli. Birey kendi derdini bu yolla kisaca anlatabilir.” (K10). “Kendilerini
ifade edemeyince kotiide hissedebiliyorlar hani toplumdan uzaklagabiliyorlar bu sistemle
toplumun igine kanigabilirler. Toplumla iletisim kurabilirler. Kendilerini daha iyi ifade
edebilirler.” (K6).

[letisim performansi kodunun altinda yer alan bir diger boyut ise “diistik

iletisim hiz1 boyutu ”dur. Diistik iletisim hizi boyutu, isaret dili bilen bireylerle Yy
bireylerin iletisimine kiyasla isiten ve Yy birey arasindaki iletisimde IDCS nin
normalden yavas kalacagina yonelik elde edilen bulgular: kapsamaktadir. 2 katilimci
Yy bireylerin isaret dili ile hizli bir iletisim gerceklestirdiklerini ve IDCS gibi ceviri
sistemlerinin isaret dili iletisimine gore yavas oldugunu belirterek 1YY bireylerin bu
sistemleri kullanimlar1 esnasinda dtstik iletisim hizi olusturabilecegini ifade
etmektedirler. Katilimcilar IDCS’de oldugu gibi kelimelerin isaret karsiliklarinimn tek
tek gelmesinin bu bireyler agisindan sikici olabilecegini ve muhtemelen cevirilerin
yavas algilanabilecegini diisinmektedir. Bu nedenle IYY’lerin iletisimi yarida
birakabilecekleri ve kullanmak istemeyebileceklerini ifade etmislerdir. Diistik iletisim
hiz1 boyutu ile ilgili katilimer goriisleri su sekildedir;
“Isaret diliyle isitme engelli bir bireyle konusmak daha kolaydir. [nsanlar icin araya program
koydugumuz zaman iletisimi yavaslatiyor bu da isitme engelli bireyler nasil ki isaret dili
bilmeme ragmen yavag isaret dili kullandigim icin ya da biitiin isaretleri yapmaya calistigim
icin konusmayr birakip gidiyorlarsa araya program koydugumuz zamanda sikilip gitmek
isteyebilirler. Kullanmak istemeyebilirler. Iletisimi yavaslattigr icin.” (K1). “Cevre ile
iletisim siirecine etki edebilir ama sistem biraz yavas kalabilir.” (K7)

fletisim performansindan sonra en ¢ok sosyallesme kodu vurgulanmuistir.

Katilimcilar IDCS'nin IYY’lerin isiten bireylerin soylediklerini anlamalar1 ve bu yolla
kendilerini ifade etmelerine olanak tanimasindan dolay1 sosyalliklerinin ve cevre ile
iletisimi arttiric1 potansiyelinin oldugunu vurgulamislardir. Ayrica IDCS'nin kendini
ifade eden IYY bireylerin 6zgiivenini arttiric1 ve toplumda kabul gérmesini saglayict
potansiyelinin bulundugu elde edilen bulgular arasindadir. Sosyallesmeye koduyla
ilgili baz1 katilimc1 gorusleri su sekildedir:
“Kendini ifade eden birey kendini giivende hisseder. Boyle olmadig1 zaman cocuk kendisini
yetersiz hisseder. [saret dili de olmazsa isitme engelli bireyler kendilerini yetersiz hissedip kotii
hisseder. Uzaklasir toplumdan. Bu sekilde diistiniiyorum.” (K6).”Cevre etkilesimi ne kadar
fazla olursa toplumsal uyum becerileri artar.” (K8).” Cocuk kendini ifade edebilir. Kendini
gelistirebilir. Sosyallesmesi artabilir. Kendi isini kendi gorebilir hale gelebilir bu avantajl
noktalar1 diyebiliriz.” (K10)

Isitme yetisinin tembellik kodu, katilimc1 goriisleri dogrultusunda isaret dili
kullanimimnin IYY bireylerin var olan isitme duyusunun gelismesini ve dolayisiyla
konusma yeteneginin olumsuz etkilenecegi yontindeki gortisleri icermektedir. 3
katilimciya gore isaret dili kullanma IYY bireyler icin daha kolay oldugundan bireyler
kendini zorlamayarak dudak okuma ve isaret dili kullanmaya yonelecektir. Birey
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kendini konusmaya ve duymaya zorlamadigindan dolay1 da isitme duyusunda
tembellik olusacag1r katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Bununla birlikte IDCS
kullanimiyla isitme duyularinda meydana gelecek tembelligin bu bireylerin cevre ile
iletisimini daha da zayiflatacag1 diistintilmektedir. Isitme yetisinde tembellik koduna
yonelik bazi katihme goriisleri su sekildedir:

“Isitme yetisi az olan bir bireyde mesela isaret dili kullandiginda bu cocuk dudak okumaya
isaret diline yoneldiginde az da olsa duyularimi kaybediyor. Ciinkii algisini tembellestiriyor.
Dudak  okumaya isaret dilini kullanmaya yoneliyor. Isitme duyusunu  birey
tembellestirebiliyor.” (K6). “Isitmeyen cocuklart tamamen isaret dili kullanmaya
yonlendirir. Ciinkii isaret dilini kullanma kolayli§r vardir. O nedenle isiten ve isaret dili
bilmeyen bireylerle iletisimlerini zorlastirabilir tamamen isaret kullanma. Konusmaya yonelik
calismalarinda tembellestirebilir onlar.” (K7). “Soyutlayabilir. Su sekilde toplumda hani
isaret dili kullamldik¢a kendi diinyalarina cekilirler Bizim anadilimiz Tiirkcedir Tiirkce
konusuyoruz degil mi bunlar Tiirkce konusamayacaklardir. Kendilerini konusmaya
zorlamayacaklardr. Belki elma demek oldugunu biliyor ama uygulamaya dékmeyi bilmiyor
ama bunu igaret dilinde biliyor. Bu sefer kars: tarafa elmay: elma olarak anlatamayacak. Bu her
kosulda avantaj olamayabilir. Bu vb. kisitlamalarda olabilir.” (K9).

Isaret dili 6§renimi kategorisinin altinda en ¢ok vurgulanan kod “Baglangig

Seviyesinde Ogrenme”dir. Baslangic seviyesinde 6grenme, kelimelerin isaret
dilindeki karsiliklarinin 6grenilmesi ve Ogrenilen bu kelimelerle basit ctimleler
kurulmas: sonucunda karsilikl: iletisimin ilk adimi olarak tanimlanabilir. Bulgular
incelendiginde isiten bireylerin giinliik yasamlarinda ihtiya¢ duyduklari iletisimi ve
isaret dili 6grenmeyi IDCS'nin baslangic diizeyde saglayabilecek potansiyelinin
bulundugu tim katilimcilar tarafindan yogun bir sekilde vurgulanmustir. Baslangic
seviyesinde 6grenme koduna yonelik katilimer goriisleri su sekildedir:
“Ogretir. Cok rahat égretir. Hig isaret dili bilmeyen bir birey o programin basina gecsin her
kelimenin zaten karsihi§r vardi. Ben inceledim. Kesinlikle ¢ok kolay ogrenir. Sadece ciimle
kurmada yetersiz kalabilir. O da biraz pratik ister. Isitme engelliler zaman gecirdikge pratik
kazanabilir. Sadece o kelimelerin kargiligini 6grenir ama uygulamada pratiklik gerekir. Onu biz
bile hani zaman zaman unutabiliyoruz.” (K9) “Ogretir. Siz ciimle kurarsimiz o gevirir.
Dogrudan gramer yapisina uygun olmayabilir belki ama d¢renmeye yetebilir. Ciinkii
soylenilenlerin karsiligr var sisteminizde. Baslangic seviyesinde OSrenmelerine yardimci
olabilir” (K10). “Bu programla birlikte baslangi¢ seviyesinde bir isaret dili 6grenebilirsin
mesela.” (K8).

[saret dili 6grenimi kategorisinde olusturulan kodlardan digeri “Kelime
Dagarcigina Etki”dir. Kelime dagarciginin gelisimi isaret dili 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. IDCS kullammimin igiten ve IYY bireylerin kelime dagarcigim
arttiric1 potansiyelinin bulundugu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Sistemi
kullandikca kelimelere karsilik gelen isaretleri gormenin kelime 6grenimlerine katki
saglayacag1 katilimcilarin tamami tarafindan vurgulanmistir. Bununla ilgili uzman
gortisleri su sekildedir:

“Ciimle yapilar: olmasa da kelimeler ogrenilebilir. Ilerleyen yaslardakiler icin avantaj
saglayabilir.” (K3). “Bence kelime dagarcigini arttirabilir ama bunu ciimleye aktarmada belki
stkintt olabilir ama kelime icin iyi bir sistem.” (K6)”Evet kelime dagarcigini da tabi ki
etkileyecektir.”(K2). “Kesinlikle kelime dagarcigini arttirabilir. Hatta ben sey de gordiim
ekler falanda vard: sanki geldiler gibi cevirilerde rastladim. Isaret dilinde ekler yok ama jest ve
mimiklerle anlatmaya ¢alisiyoruz.” (K9). “Kelime dagarcigini tabi ki de arttiracaktir. Ciinkii
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bahsettigim gibi dSrenci bu sistem iizerinden kullandikca hem kendi kelime dagarcigini
gelistirecek hem de isaret dili 6¢renmeye calisan birey kendini gelistirecek.” (K10).

Isaret dili ogrenimi kategorisi altinda katilimcilarin isaret dili 6greniminde
kendilerine de katki saglayacagini belirtmesinden dolayr “Uzmanlarin IDCS’yi
Kullanma Durumu” kodu olusturulmustur. 7 katilimar isaret dilinin tiniversitelerde
ogretilmemesinden dolay1 lisans doneminde isaret dilini 6grenemediklerini ifade
etmistir. Bununla birlikte tiniversite sonrasinda bu katilimcilar isitme engeli olan
ogrencilerle karsilastiklarinda isaret diline ihtiya¢ duyduklarinmi belirtmislerdir. Bu
konuda sistemin IDCS'nin kendilerinin isaret dili 6§reniminde olumlu etki potansiyeli
saglayacag1 katihmcilar tarafindan yogun bir sekilde ifade edilmistir. Katilimcilarin
ogrencilerle iletisimde isaret dili kullanma durumu ile ilgili katilime1 gortisleri Su
sekildedir:

“Bu konuda da isitme engelli dgretmenligini okuyan dSrencilere de faydali olacagin
diisiintiyorum. En azindan 6grencilerden birebir 6¢renmek zorunda kalmayacaklar atandiklar
yere donamimly gideceklerdir.” (K5)

Isaret dili 5grenimi kategorisi altinda ele alinan bir diger kategori ise “Isaret

Dilini Ogrenme Ilgisi”dir. Isaret dili 6grenme ilgisi kodu son zamanlarda bu yonde
toplumda ilgi artisinin ve bu ilgiye yonelikte isiten bireylerin IDCS tizerinden isaret
dilini 6grenmeye baslayabileceklerine yonelik bulgular: icermektedir. 3 katihmcr isaret
dili 6grenmeye yonelik toplumsal bir ilgi oldugunu ve isiten bireylerin ilgisini
cekebilecegini vurgulamistir. Katilimcilar isaret dili 6grenme isteginin glintimiizde
poptiler bir hal aldigini ifade etmis ve bu popiilerlikten yola ¢ikarak sistemin isaret
dilini 6grenmeye yardimci olabilecek potansiyelinin olabilecegini ifade etmislerdir.
IDCS'nin isiten bireylerin ilgilerini bu yéne cekme ve isaret dili 6gretebilecek
potansiyelinin bulunduguna deginilmistir. Isaret dilini ogrenme ilgisi koduna yonelik
bazi katilimc1 gortisleri su sekildedir:
“Isaret dili boyle normal insanlar tarafindan cazip bir dil gibi goriiliiyor hocam benim
gozlemledigim kadariyla. O yiizden bu sitede ona hizmet edecegi diisiincesindeyim. Sistem
merak uyandurtyor insanlarda. [nsanlar béyle bir sistemin varligindan haberdar olduklarinda
da girip incelemek isteyeceklerini diisiintiyorum. Yani tercih edilecek bir sistem bence.” (K5)
“Isiten bireylerin isaret dili belki de merak uyandiracak bu program sayesinde. Sistemde
gordiikce 6grenme isteklerini de arttiracaktir.” (K2). “Isaret dili bilmek popiiler hal alabiliyor.
Tabi bu isaret dili bilmek icin degil de isaret dili biliyorum demek havali geldigi icin 6grenmek
istiyorlar. Keske dyle bile olsa 6§rensinler yani hi¢ énemli degil. Ogrenmek isteyen insanlarin
kurs bulmasi stkinti oluyor buldugu kurslarin maddi durumlar: olabiliyor. Boyle bir programla
mesela insanlar indirip bilgisayarina yeri geldikge bir iki g6z gezdirip bir sey ogrenebilir...”
(K8)

Akademik Basar1

Akademik bagar1 temasi, IYY bireylerin gevresel yazili, basili, sesli kaynaklarla ve
isiten bireylerle iletisiminin ©6grenme yasantilarma etki potansiyeline yonelik
katilimcilarin goriislerini iceren bulgular1 kapsamaktadir. Akademik basari temas:
altindaki bulgular “Bireysel Stirecler” ve “Ogrenme Siiregleri” kategorileri altinda
toplanmustir.
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Tablo 3
Akademik Basar: Temas: Altinda Yer Alan Betimsel Veriler

Kategori Kod N(Kisi Sayis1)  f(frekans)
Bireysel Siiregler Ders Dis1 Bireysel Ogrenme Siiregleri

e Odevler (aragtirma vs.) Boyutu 6 10

e Ders Calisma Siiresi Boyutu 4 4
Ogrenme Siiregleri Ders Ici Ogrenme Stiregleri

e Ogretmenle [letisim Siireci 5 6

Boyutu
e Derse Katilma Istegi Boyutu 2 2

N
N

e Dersi Anlamaya Etki Boyutu
e Ders Ici Siirecte Kisithilik 2 2
Boyutu

Bireysel stiregler kategorisindeki bulgular incelendiginde “&devler

boyutu”nun énemle vurgulandig goriilmektedir. Odevler boyutu, IYY bireylerin ders
dis1 zamanlarinda verilen 6dev ve arastirmalarinda IDCS'nin etki potansiyeline
yonelik bulgular1 icermektedir. Katilimcilar IDCS'nin 1YY bireylerde ders dist
zamanlarinda yaptiklar1 6devlerde, anlamadiklar1 metinlerde ve arastirmalarinda
bireysel 6grenmelerine destek saglayici etkisi olabilecegini belirtmistir. Bireylerin
glnltik yasaminda derslerle ilgili ya da ©zel ilgi alanlarinda karsilarina ¢ikan
kelimeleri veya metinleri anlamak icin IDCS’yi kullanabilecekleri vurgulanmustir.
Katilimcilara gore IDCS'nin 1YY bireylerin 6grenme siireglerinde ilgi, istek, merak
uyandiracak bir sistem oldugu diistintilmektedir. Odevler boyutuna yonelik bazi
katilimcr goruisleri su sekildedir:
“Cocuk bunu disarida kullandig1 zaman bilmedigi kelimeleri arastirabilecegi i¢in anlayabilecegi
icin kitapta yamnda bagka biri olmadi$1 zaman olumlu etkisi olabilir. Su acidan baktigimizda
da matematik fen Tiirkce gibi anlamadi1 kelimeleri anlamada ve ders disindaki etkinliklerinde
de yardunct olacag icin akademik olarak faydast olacagim diistiniiyorum.” (K8). “Isitme
engellilerdeki materyaller daha kisitl oldugu icin bu ddev, arastirma zamanlarina da ¢ok etkisi
olacaktir.” (K5). “Mesela isitme engelli anlamadi$1 bir sey olur bunu isaret diline cevirebilir.
Metin olarak yazar oraya dedigim sekilde yapilirsa uygun bir sekilde kendi isaret diliyle
anlatildiginda bu bunu demek istiyor der. Simdi benim kardesimde mesela anlamadig bir sey
oldugunda yaziyorlar lise mezunu kendisi zaten. Yaziyorlar anlamiyor mesela orada farkl bir
kelime var mecaz anlam yok ciinkii isaret dilinde mecaz anlam igeren bir ciimle yazmslar. Bana
diyor ki bu ne demek diyor. Ben ona anlatiyorum durumu. Bu sistem oyle bir sey yazilacak o
anlamz igeren geyi soyleyecek o sistem kendisine. Onun ne demek istedigini anlatacak.” (K3).

IDCS’yi kullanmanin derse ayiracaklari zamanlar1 kisaltacagi yoniinde de
gortislere rastlanmistir. Bu gortisler “ders calismasi stiresi boyutu” altinda
toplanmistir. 4 katilimci iDCS’yi kullanan bireylerin daha kisa zamanda igerikleri
isaret dili formuna dontstiirebilmelerinin igerik incelemeye ayiracagi zamar
azaltacagini ifade edilmektedir. Ders calisma siiresi boyutu ile ilgili katilimci
gortislerinden bazilari su sekildedir:

“Isaret dili bilen bir bireyin ders calismas: tabi ki de kisalacaktiwr ciinkii cevirisini yapar
otomatikman geri doniisti daha hizly alir. Zaman kaybetmez yani karsisinda program var o
direk alacak yani. Bu sekilde tabi ki de derse calisma siiresini kisaltacaktir. Bir soruyu uzun
stirede anlamak vardir birde bes dakika da anlamak vardir. Otomatikman kisaltacagim
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diistiniiyorum.” (K9). “...en azindan derse ayiracaklari zamam kisaltabilir seklinde
diisiintiyorum.” (K5)

Ogrenme stiregleri kategorisinde yer alan “Ders Ici Ogrenme Stiregleri” kodu
Yy bireyin sinif igerisindeki 6grenme yasantilarinda 1DCS’yi kullanmanin 6grenme
stireclerine etkisi potansiyelini kapsamaktadir. Ders ici 6grenme siirecleri kodu
“ogretmenle iletisim siireci boyutu”, “derse katilma istegi boyutu”, “dersi anlamaya etki
boyutu” ve “ders igi siirecte kullamim zorlugu boyutu” olmak tzere 4 boyutta
incelenmistir.

Ders ici 6grenme siireclerinin ilk boyutu olan “6gretmenle iletisim stireci

boyutu” 1YY bireylerle 6gretmen arasindaki IDCS'nin 6grenme iletisimi siirecindeki
etki potansiyelini kapsamaktadir. Katiimcilar IDCSnin 1YY bireylerin &gretmenle
kurdugu iletisim siirecine etki potansiyelinin olabilecegini  belirtmistir.
Katilimcilardan isitme engelliler okulunda gorev yapan ogretmenler, ogrencilerle
iletisim sirasinda ve unutulan kelime isaretlerinde IDCS’yi kullanmanin hatirlamaya
yarar saglayici etkisi olabilecegini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenle
iletisim stireci boyutunda ders esnasinda 1YY bireylerle iletisiminde sistemden
yararlanarak anlatmak istedikleri kelimeleri ve ifadeleri anlatabilecekleri diger
boyutlara oranla daha sik vurgulanmigtir. Ogretmenle iletisim siirecine yonelik bazi
katilimcr goruisleri su sekildedir:
“Biz ders anlatirken mesela Fen bilgisinde dolagim sistemi konusunu anlatiyoruz. Ben dolagim
sisteminde bazi isaretleri bilmiyorum. O an konuyu anlatirken sizin programimzi actim
diyelim cocuklara dolasim sistemini ya da sindirim sisteminde bir organi gdsterecegim.
Orgamn isaret dili karsilig1 o an aklima gelmedi diyelim. O an sizin programinizda acarim
kelimeyi yazarim karsilig1 video olarak geliyor zaten. Aymi sekilde cocuklarla iletisime gegeriz
cocuklarla daha rahat iletisim kurarim. Cocuklar daha rahat ders anlanus olurlar.”(K9).”
Dedigim gibi derste sorusu olur 6gretmene nasil soracak? Bu sistemi kullanarak sorabilir
sorusunu. Ogretmende o sistemle cevap verebilir. Bu sekilde kargilikly iletigim daha kolay
olabilir. (K3). “Biz derslerde bunu kullanabiliriz birey kendisi bir seyler dgrenebilir ben
oldukg¢a katk: saglayacag goriistindeyim.” (K10)

Ders ici 6grenme stiregleri kodu altinda yer alan ikinci boyut “derse katilma
istegi boyutu” dur. 2 katilima tarafindan IDCS’yi kullanmanm IYY bireylerin
teknolojiye olan ilgisiyle birlestirilince derse katilma istegini arttirma potansiyelinin
oldugu duistintlmektedir. Derse katilma istegine yonelik bazi katilimc1 gortisleri su
sekildedir:

“Etkiler tabi ki. Akademik basaruy, ders ¢alisma isteklerini vs. etkiler. “(K10).”Derse
katilma istegi konusunda ceviri yapip kendilerine katk: saglayabilecekleri kanmisindayim.”
(K5)

Ders ici 6grenme siirecleri kapsaminda ele alinan {i¢iincti boyut ise “dersi
anlamaya etki boyutu” dur. Bu boyuta yonelik 2 katilimci goriisiine gore IDCS'nin IYY
bireylerin dersi anlamalarina yardimci olabilecegi belirtilmistir. 1YY bireylerin
ogrenme siirecinde dersleri daha rahat anlamalarmda IDCS nin etki saglayici yontinde
gorts ifade edilmistir. Bununla ilgili baz1 katilimci goriisleri su sekildedir:

“Dersi daha iyi anlamalarin derse daha iyi katilmalarina derse katilma isteklerine ders
calisma siiresinin kisalmasi gibi siireclere tabi ¢cok biiyiik etkisi olur.” (K3)

Ders i¢i 6grenme stireclerinin son boyutu “ders ici stirecte kisitlilik boyutu”
dur. Ders ici siirecte kisithilik TYY bireylerin ders ici 6grenmelerinde cok fayda
saglamayacagi, IDCS'nin daha ¢ok bireysel 6grenmeleri destekleyecegi yoniindeki
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bulgularini icermektedir. Bu boyuta gore IDCS daha ¢ok bireysel ogrenmeleri
desteklerken ders ici stirecte kisith kalacag 2 katilimci tarafindan ifade edilmistir. Ders
ici stiregte kisithlik boyutuna yonelik bazi katilimci goriisleri su sekildedir:
“Ders igi siireglere etki etmesi biraz daha kisitl olabilir.” (K10). “Bu sistemin ders adaptesini
zor olarak gordiim agikgasi.” (K8)

Arastirmaciin katilimer rolii olarak elde edilen bir bulgu olarak: Bireylerin
IDCS kullanarak 6grenme siiregten yararlandiklarinda derslerde daha aktif hale
gelecekleri gortilmektedir. Turkce, matematik ve diger branslarda anlamadiklar:
ifadelerin cevirisini yaparak o6grenme siireclerine katki saglayacagi uzmanlarin
goriisme haricindeki iletisim stireglerinde ifade ettikleri bulgular arasindadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
IDCS'nin 1YY bireylerin iletisim siireclerine etkilerine yonelik elde edilen bulgular
cevre ile iletisim ve isaret dili 6grenimi olmak {izere iki ayri1 kategori altinda
degerlendirilmistir. [DCS'nin cevre ile iletisim siirecini etkileyen kodlara bakildiginda
en ¢ok iletisim performansini etkileme potansiyelinin oldugu belirtilmistir. IDCS'nin
IYY bireyler ile isiten bireyler arasindaki iletisimi olumlu yonde etkileme
potansiyelinin bulundugu ve iletisimi kolaylastiran bir rol tistlenecegine yonelik gortis
bildirmistir. Bu durum 1YY bireylerin giinliik yasantilarinda biiyiik bir oranda 1YY
veya isaret dili konusabilen bireylerle iletisim kurmalarindan dolay: iletisim
cesitliliklerinin az olmasi, IDCS vasitasiyla isiten bireyler ile iletisim kurma ihtimalinin
yiikselmesi diistincesi ile aciklanabilir. Ayrica IYY bireylerin isiten bireyler ile olan
iletisimler icin yardim alma ihtiyacini ortadan kaldiracak olma ihtimali de iletisimi
olumlu yonde etkileme diistincesini ortaya ¢ikarmis olabilir. Yiicel, Sennaroglu ve
Belgin (1996)'nin yapmis oldugu calismada 1YY bireylerin topluma acik yerlerde
(kamu kurumu vs.) iletisim kurmakta zorlandiklar1 ve yardim aldiklar1 ya da
terctiman araciligtyla iletisim kurduklari bilinmektedir. Parlak (2011) 1YY bireylerin
okul icerisinde isaret dilini kullanarak iletisime gectikleri, okul dis1 zamanlarda ise
iletisim i¢in dudak okuma, konusmaya ¢alisma, yazma gibi yontemleri kullandiklarim
ifade etmektedir. Bununla birlikte isiten bireylerin IYY bireylerle iletisiminde
kullandiklar1 dil isaret degil, el, kol, jest ve mimiklerle iletisim kurma davramslaridir.
Bu durum IYY bireyleri o bireylerle iletisimde alternatif yontemlere tesvik etmektedir.
Isiten bireylerin iletisiminde de IDCS kullaniminin iletisimde isiten bireye yardimci
olacag1 diistincesini ortaya c¢ikarmis olabilir. Alanyazinda gelistirilen yazilimlar
incelendiginde Yy bireylerin ¢evre ile iletisimini arttirici calismalarin oldugu
gortilmektedir. MTIDs 2011.v.1.1. (Mobil Tiirk Isaret Dili Sozligii) mobil
uygulamasinda IYY ve isiten bireylerin iletisimleri ve ogrenme diizeyleri
arastirllmistir. Calismada uygulamayi kullanan bireylerin digerlerinden daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda IYY bireylerle iletisime gecen yakinlarinin da
ihtiyaci olduguna dair bulgulara ulasilmistir (Bas, 2015). Bununla birlikte alanyazinda
cesitli iletisim saglama aracglar1 gelistirilmistir. Bunlardan bazilar1 Sign 4Me, Ganas,
IBM SISI, Transcense, Seslik, TID Dijital Terciman yazilimlar1 olarak siralanabilir.
Yazilimlar arasinda jest ve mimik eksikligi, gorsellerle ceviri, 3 boyutlu avatarlarla
ceviri ya da konusmay1 cevirme farkhiliklar1 bulunmaktadir. Bu yazilimlarin ortak
ozelligi metinlerin isaret diline cevrilmesini saglamaktir. Aym1 zamanda bu tiir
yazilimlardan bazilarinin yabanci dil destekli olmasi ve literattirde gelistirilen diger
yazilimlarin c¢alisma asamasinda olmas: da IDCS gibi sistemlere ihtiyag
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duyulmasindan kaynakli iletisim performansim1 arttirma potansiyeli oldugu
diistincesini olusturmus olabilir. Sonuc¢ olarak IDCS, 1YY bireyler ile isaret dili
bilmeyen bireyler arasinda iletisim kopriisti kurmak icin etkin bir alternatif olarak
kullanulabilir. Ayrica arastirma sonuglarma gore IDCS, 1YY bireyler ile isiten bireyler
arasindaki iletisimi kolaylastiran bir rol iistlenecegi diistintilmektedir. IYY bireylerin
cevre ile iletisiminde IDCS'nin etkisine bakildiginda sosyallesmeyi olumlu yonde
etkileme potansiyeline sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Dogru iletisim
kurmakta zorlanan bireyler arasinda problemler artar ve bu durum iletisimi
azaltmalarina veya birbirlerinden uzaklasmalarina neden olabilir. Sonuclar Yy
bireylerin IDCS tizerinden isiten bireylerle saglayacaklari iletisimin sosyallesmelerine
katk saglayacagmin distintildiigiinii gostermektedir. Ayrica IYY bireylerin kendini
ifade etme yeteneginin gelismesinin akademik basari, sosyallesme, kendini giivende
hissetme, toplumda kabul gibi getirilerinin olacag1 sonuglarda ortaya ¢ikmaktadir.
Sarikaya ve Borekgi (2016) tarafindan gerceklestirilen 1YY 6grencilerin egitiminde
yasanan sorunlar ve ¢oztim onerileri ¢alismasinda IYYy bireylerin toplumla iletisimde
problem yasamalar1 halinde ice kapaniklik, toplumdan soyutlanma istegi, kendi ifade
edememe, sosyal etkinliklere katilmada isteksizlik gibi davranislarin ortaya ¢iktig
gorilmiistiir. Bununla birlikte [YY bireylerin bir gruba aidiyet duygularinin psikolojik
ihtiyagc oldugu ve kendini ifade etmekte zorlanan IYY bireylerin sinirli davramislar
sergiledikleri de bilinmektedir (Seving, Aslan, ve Ozkan, 2015). Bas (2015), tarafindan
gerceklestirilen Mobil Tiirk Isaret Dili Sozlugu calismasinda sozligiiniin bireyler
tarafindan kullanimmin IYY bireylerin sosyallesmelerine katki sagladigi, dzgiiven
gelistirmelerinde yardimci oldugu bulgularina ulasilmistir. IDCS'nin TYY bireylerin
iletisim stireglerini arttirarak sosyallesmelerini saglama potansiyeli oldugu
diistiniilmektedir.

Isitsel sozel yontemlerde konusma dili Yy bireye kazandirilmaya calisilir
(MEB Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Midiirliigii, 2008; MEB,2016). Bu yontemle
verilecek egitimlerde 1YY bireyler konusmaya kiyasla isaret dilini 6grenmeleri daha
kolay oldugu icin isaret diline yer verilmemesi gerekir. Bu dogrultuda 1YY bireylerin
dil ve konusma yetisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Elde edilen sonuglarin kiigiik
bir bsliumii, IYY bireylerin isaret dili kullanma durumlarinda isitme yetisinde olusacak
tembelligin toplumdan soyutlanmalarina sebep olabilecegi yoniindedir. IDCS gibi
sistemlerde IYY bireylerin isaret diline yatkinhigindan dolay1 kullanmalar1 halinde
isitme duyusunda olusacak tembelligin konusma dil gelisimini engellemesi,
toplumdan soyutlanacaklari diistincesini ortaya ¢ikarmus olabilir. Ayrica IDCS'nin Y'Y
bireyler tarafindan siklikla kullanilmasi sonucunda konusma yetisinde olusacak
olumsuzluklardan kaynakli isaret dilini kullanma tercihleri ve giinliik yasantida isaret
dilinin isiten bireylerce anlagilamamasi da [YY bireylerin iletisimini sikintiya sokacagt
ve toplumdan soyutlayacag: dtistincesiyle aciklanabilir. Ayrica isitme engelli
okulunda egitim goren IYY 6grencilerin %100’e yakim iletisim kurmada isaret dilini
kullandig1 yapilan galismalarda ortaya gikmustir (Parlak, 2011). Bununla birlikte 1YY
bireylerde var olan isitme kalintis1 zamanla gelistirilebilmektedir. Bulunduklar1 ortam
var olan seslerin ayriminin yapilmasi saglanabilmektedir (Girgin, 2006). Sozel iletisim
becerilerini isitme kayip derecesi, isitme cihaz kullamimi gibi durumlar
etkilenmektedir. Uygun sartlar ve kosullar saglanamadiginda bireyin isitme diizeyine
de bagli olarak kullanilamayan sozel iletisim yerini isarete birakabilir (Owens ve
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Ragrio, 1987). Bireylerin toplumsal yasamda en etkili iletisim kurabilecegi yontem
sozel iletisimdir. Isaret dili kullanimu isiten bireylerle terctiman olmadan iletisimini
zorlastiracagindan zamanla toplumdan soyutlanma hissi olusturabilir (Raimondo ve
Maxwell, 1987; Hallahan ve Kauffman, 2000, Akt. Giirboga ve Kargin, 2003). Bu
nedenle gelistirilebilir isitme kalintisina sahip bireylerin isaret dilini tercih etmesi
nedeniyle isitme duyusunun tembellesecegi diistincesi olusmus olabilir. Yapilan
calismalar incelendiginde isaret dilinin 6grenilmesi gerektigine dair goriislerle birlikte
isitme yetisini tembellestirdiginden kullanilmamasi gerektigine dair gesitli gortislere
rastlamak miimkiindiir. Bu calismada katilimcilar IDCS'nin 1YY bireylerin iletisim
stireclerine ve sosyallesmelerine olumlu etki saglayici potansiyelinin oldugunu
siklikla vurgularken isaret dilini kullanmalarindan kaynakli konusma becerilerinin
zayiflamasiyla  isitme  kalintisindaki  olusacak  tembelligin = toplumdan
soyutlanmalarina da yol agabilecegini diistiinmektedir.

IDCS sisteminin bir diger potansiyeli ise baglangi¢ seviyesinde isaret dili
ogrenimidir. Yapilan calismada sistemin iletisim stireclerine etki saglayacag:
sonucuna ulasilmstir. Katilimeilar tamami IDCS kullaniminin baslangi¢ diizeyinde
isaret dili 6gretebilecegini vurgulamistir. Baslangi¢ seviyesinde isaret dili 6grenimi
kelimelerin isaret dili karsiliklariyla olusturulmus basit yapili ctimlelerin 6grenilmesi
sonucunda 1YY bireylerle saglanacak iletisimin temelini ifade etmektedir. Isaret dili
egitimlerinin kurlardan meydana gelmesi ve baslangi¢ kurunda kelime anlamlariyla
isaret dilinde ctimle yapilariin olusturulmasi anlayist verilmektedir. IDCS’de yer alan
isaretler ve karsilikli gevirilerin iletisimi kurmada isiten bireylere isaret dili 6grenimini
saglayacag1 diisuniilebilir. Alan yazin incelendigin isaret dili kullantminin bireyin
cesitli alanlarda gelisimlerine etki edildigi gortilmektedir. (Gol-Gtiven 2016).

IDCS'nin iletisim siirecleri kapsaminda isaret dili 6grenimine bir diger etkisi
ise kelime dagarcigidir. Sonuglar katilimcilarin IDCS'nin isiten ve IYY bireylerin
iletisiminde kelime dagarcigini arttiric1 potansiyelinin bulundugunu giicli bir sekilde
vurgulamaktadir. Isaret dili dgreniminde kullamilan bilisim teknolojilerinin 1YY
bireylerin kelime 6grenmelerini daha hizli sagladigr bilinmektedir (Marschark vd.,
2006, Akt. Keser ve Ozdemir, 2017). MacGregor ve Thomas (1988), 45 IYY bireye
bilgisayar tabanli egitim ve e-sozliik sisteminin kullanildig1 bir calisma gerceklestirmis
ve bu sistemleri kullanan 1YY bireylerin kelime dagarciklarinda artis goriilmdistiir.
IDCS veri tabinin da yer alan kelimelerin isarete cevrilmesi, IYY bireyin tercih ettigi
zaman araliklarinda kelime 6grenimine imkan vermesi, isiten bireyin merak ettikce
sistemden kelime 6grenimini gerceklestirebilecegi diistinceleri kelime dagarcigini
arttiracag1 diistincesinin olusma nedenini agiklayabilir. Keser ve Ozdemir (2017)
isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde bilgisayar destekli kelime 6gretim
materyali kullanimi inceledigi calismada IYY bireylerin kelime dagarciklarinin
darligmin kendilerini ifade etmelerini zorlagtirdigi ve bu nedenle IYY bireylerin
ozgiivenini diismesine sebep oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte erken
donemlerde cesitli miidahalelerle kelime dagarciklarimin anlama ve kavrama
potansiyelleri, alic1 ve ifade edici dil becerileri gelistirilerek IYY bireylerin akademik
basarilarina da olumlu etkisi saglanabilir (Pistav Akmese, 2015). Bas (2015) tarafindan
gelistirilen calismada da gelistirilen mobil sozliik ¢calismasinda isaret dili videolar:
izlemenin kelime dagarcigimi arttirdigr elde edilen bulgular arasindadir. Benzer
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sekilde bu calismada da IDCS'nin isiten ve 1YY bireyin kelime dagarcigini yonelik
olumlu etki saglayici rol tistlenebilecegi goriilmektedir.

IDCS'nin isaret dili 6grenimine bir diger etkisi ise uzmanlarin IDCS’yi
kullanma durumudur. Isitme engelli okullarinda gorev yapan lisans diizeyinden
mezun Ogretmenlerle yapilan gortismelerde isaret dili 6greniminin lisans doneminde
kendilerine verilmedigi ve bu nedenden dolay1 lisans doneminden sonra 6grencilerle
karsilastikga bu dili 6grenmeye ve kullanmaya ihtiya¢ duyduklarmi belirtmislerdir.
Buna benzer bir bulguya Akmese ve Kayhan (2016)'m calismasinda rastlamak
miimkiindiir. Lisans programlarinin karma iletisim yaklasimlarma dayali egitim
verilmemesinden kaynakli sorunlar arasinda katilimcilar lisans doneminde isaret dili
derslerinin verilmemesi ve sonradan kendilerinin 6grenmek zorunda kaldiklarin
ifade etmektedirler. Sarikaya ve Borekci (2016) 'nin yapmus oldugu calismada da
isitme engeli 6gretmenlerin isaret dilinde yetersiz olma gibi sikintilar yasadig:
bilinmektedir. Benzer sekilde IYY bireylere yasitlariyla esit bir egitim ortamin
saglanmasi acisindan 6gretmen yeterliligi onemli gortilmektedir (Akmese, 2016). Bu
calismalar 6gretmenlerin isaret dili bilmelerinin Yy bireylerle gecirecekleri 6grenme
yasantilarinda ve iletisim kurmalarinda yeterliliklerinin 6nemini gostermektedir.

IDCS’ye yonelik bulgulardan elde edilen bir diger sonug ise isaret dili
ogrenme ilgisidir. Diinyada ve tilkemizde isaret diline olan her gecen giin daha da ilgi
duyulmaktadir (Arik, 2016). Sonuglar isaret dili 6greniminin toplum tarafindan merak
edilen ve ilgi duyulan bir hale geldigini gostermektedir. Bu durumun isaret dili
ogrenmelerine katki saglayabilecegi diisiincesi nedeniyle IDCSnin merak duyulup
kullanilabilecek bir potansiyelde oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir. Bas (2015)
tarafindan gelistirilen mobil sozliik uygulamasinda goniillti katihmcilar isaret dili
videolarm izleyerek isarete erisim kolaylig1 sagladigimi ve merak ettigi kelimeleri
ogrenebilecegi bir kaynaga sahip oldugunu ifade etmislerdir. Akmese ve Kayhan'in
(2017) yaptig1 calismada isaret dili 6greniminin sosyal medya ve reklamlar araciligiyla
poptiler bir hale gelmesinden etkilendiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Akmese
(2016)  sertifika programina katilan 190 bireyle yaptig1 calismada isaret dili
ogreniminin toplumsal yasama etki edecegi, cesitli kamu kurumu ve kuruluslarda IYY
bireylerin calisma hayatina etki edecegi sonucunu ortaya koymustur. Sonug olarak
IDCS isaret dili 6grenmeye ilgi duyan bireyler i¢in merak uyandiracak bir potansiyele
sahip oldugu diistintilmektedir.

IDCS’nin Akademik Basariya Etkisi

IYY bireylerin yasadiklar1 iletisim problemleri sadece giinliik yasantilarinda degil 1YY
bireylerin akademik yasantilarinda da kendini gostermektedir. Ayrica bu bireyler icin
teknolojik materyallerin azlig1 (Sarikaya ve Borekgi, 2016) sorun olarak goriilmiistiir
(Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2013). IYY bireylere yonelik hazirlanan
materyaller konusma ve dil gelisimi gibi alanlarda birey-kazanim arasinda olumlu
koprii kurabilir (Akmese ve Kayhan, 2016). Karal ve Ciftgi (2008) 1YY bireylerin egitim
ortaminda yararlanabilecegi bilgisayar destekli materyallerinin anlama ve kavrama
glicliigiinii ortadan kaldiracagim belirtmiglerdir (Akt. Keser ve Ozdemir, 2017).
Bununla birlikte TiD ile ilgili gorsel materyallerin arttirilmast gerektigi onerilmektedir
(Akmese, 2016). Bu baglamda sonuclar [DCS'nin metin ve ses tabanl kaynaklar:
cevirmesinin IYY bireylerde ders dist zamanlarinda yaptiklari 6devlerde,
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anlamadiklari metinlerde ve arastirmalarinda bireysel 6grenmelerine destek saglayici
potansiyelinin oldugunu gostermektedir. Demirhan (2008) bilisim teknolojilerinin Y'Y
bireylerin egitimine etkisinin inceledigi ¢alismasinda uygulama ve kontrol gurubu
olusturarak 1YY bireylerde teknoloji kullanimimn basariya etkisini incelemistir.
Derslerde bilisim teknolojileri kullaniminin IYY bireylerin ilgisini cektigi sonucuna
ulasmustir. Benzer sekilde bu calismada da 1YY bireylerde IDCS'nin ilgi, istek ve merak
uyandiracag bir sistem oldugu goriisii belirtilmistir. Ayrica IYY bireylerin giinliik
yasamlarinda derslerle ilgili ya da ©6zel ilgi alanlarinda karsilarina ¢ikan kelimeleri
veya metinleri anlamak igin IDCSnin fayda saglayici potansiyelinin oldugu
diistiniilmektedir. Calismada IDCS'nin yazili ve sesli kaynaklar1 isaret diline
cevirebilmesinin bireyin akademik basarisina olumlu yonde etki saglayabilecek
potansiyelinin bulundugu sonucuna ulasilmistir. IDCS'nin 1YY bireylerin akademik
ve ilgi alanlarindaki gelisimlerine etki saglayabilme potansiyeli bu durumun gerekgesi
olabilir. Tum bu diistinceler ses ve metin temelli kaynaklarin IDCS'nin isaret diline
terctime etmesi sonucunda IYY bireylerin 6devlerine, arastirmalarina ve bireysel ilgi
alanlarinda gelisimlerine katki saglayacag dtistincesini ortaya cikarmis olabilir.
[DCS'nin isiten bireyler icin hazirlanan materyalleri kullanabilmelerine de olanak
tanimasi bu diistinceyi ortaya ¢ikarmus olabilir. Cal (2011)'1n yapmus oldugu ¢alismada
bilisim teknolojilerinin kullanilmasinin 1YY bireylerin gelisimlerine katki saglayacag
sonucuna ulasilmistir. Bas (2015) tarafindan gelistirilen Mobil Tiirk Isaret Dili
Sozltigtiniin de kullamiminin [YY bireylerin akademik yasaminda destek saglayict bir
materyal olarak goriildtigti sorular1 katilimcilar tarafindan olumlu yanitlar almustir.
Benzer sekilde bu calismada da kullamlan IDCSnin materyalleri isaret diline
cevirmesinin bireyin materyal ve kaynak kullanim cesitliligini artiracagi ve 1YY
bireylere akademik faaliyetlerinde katki saglayacagi bu nedenle akademik basarilarina
olumlu yonde etki saglayici potansiyelinin oldugu diistintilmektedir. Sonug olarak
IDCS'nin 1YY bireylerin akademik basarilarim arttirma potansiyeline sahip bir rol
tistlenebilecegi dustintilmektedir. Aymi zamanda IDCS bireysel ders calisma
siireclerine olumlu etki saglama potansiyeline sahiptir. IDCS'nin 1YY’lerin ders dist
bireysel 6grenme stireclerinde ders calisma siiresini kisaltabilecegi ongoriilmektedir.
Katilimcilar akademik ¢alismalarinda ve odevlerinde IDCS’yi kullanmalarimin bilgiye
hizl1 erisime olanak tanidigini bu nedenle de dogal olarak ders galismaya ayiracaklar:
zamamn kisalacagini diisiinmektedirler. Bu durum IDCS ile isiten bireylere yonelik
igeriklerin IYY bireyler tarafindan da kullanilabilecegi ve bu sayede daha kolay ve hizli
bir sekilde kaynaklara erisimin olabilecegi ve bu durumun daha kisa stirede 6grenme
faaliyetini gerceklestirilebilecegi duistincesinden kaynaklaniyor olabilir.

IDCS'nin ders ici siireclerde en cok ogretmenle iletisim siirecine katki
saglama potansiyelinin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Katilimcilar bu siiregte IYY
bireyler ile 6grenme siireglerinde IDCS’ den yararlanabileceklerini, unutulan ve
hatirlanmaya ihtiya¢ duyulan kelimelerde IDCS'nin katk1 saglayabilecegini, 6grenci
ile 8gretmen iletisiminin yetersiz kaldig1 durumlarda sistemin iletisimi destekleyici rol
tistlenebilecegini belirtmislerdir. Keser ve Ozdemir (2017)'in yapmis oldugu calismada
isitme engeli okuluna gorevlendirilen brans ogretmenlerinin 1YY 6grencilerle
iletisiminde de problemlerin yasandig1 bulgusuna rastlanmistir. Ozel egitim destegi
alan veya kaynastirma 6grencisi olan 1YY bireylerin 6gretmenleriyle iletisimlerinde
IDCS ile ortaya cikabilecek muhtemel iletisim probleminin giderilmesi bu bireylerin
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akademik yasantilarinda olumlu etkiler olusturabilecegi diistiniilmektedir. Bununla
birlikte IDCS'nin ders ici kullanimlarmin kisith kalabilecegini belirtmislerdir. IDCS
sisteminin daha ¢ok bireysel stireclerde bireye katki saglayici potansiyelinin oldugu
ancak ders ici stireclerde belirtilen durumlarin disinda kullaniminin daha fazla olacag:
sonucuna ulasilmistir. Bu durum ders icerisindeki akisin IDCS kullanmmu ile
bozulabilecegi veya gecikmeli iletisim olusturabilecegi diistincesinden kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica 6gretmenlerin isaret dilini bilmiyor goriinmek istememeleri anlayisi
da bu duruma neden olmus olabilir. Alanyazinda o6gretmenlerin isaret dili
kullaniminda kendilerini mezun olduktan sonrada gelistirme ihtiyact duyduklari
yapilan ¢alismalardan bilinmektedir (Sarikaya ve Borekci, 2016; Akmese ve Kayhan,
2016). Neticede isaret dili kullanimimin derslerde ve 10'4'% bireylerle iletisimde
ogretmenler tarafindan yararli olabilecegi, IDCS'nin bazi iletisim problemlerini
giderebilme potansiyelinin oldugu fakat akisi bozma veya ogretmenlerin kullanim
tercihleri nedeniyle smif igerisinde siklikla kullanilma potansiyelinin bulunmadig:
sonucuna ortaya ¢tkmaktadir.

IDCS'nin etki edecegi bir diger boyut olarak ders ici stireclerde IYY bireylerin
derse katilma istegini arttiric1 potansiyelinin olmasidir. Katilimcilar IDCS'nin ders
stireclerinde kullanilmasi, bireylerin ceviriler sayesinde kendilerini gelistirmelerine
katki saglamasi ve bunun sonucunda derse katilma istegini arttiracagimi ifade
etmislerdir. Katilimcilarin IDCS'nin ses ve metin tabanli icerikleri cevirmesi tdevler,
arastirmalar ve derse calismasi gibi sebeplere de etki edeceginin diistiniilmesi,
akademik basarilarmdaki ve 8grenme motivasyonlarindaki artisgmn sonucunda IYY
bireylerin derse katilma istegini arttiracagr diistincesini ortaya c¢ikarmus olabilir.
Benzer sekilde Geoffrion ve Goldenberg (1981)in yapmis oldugu calismada Yy
bireylerin bilgisayar destekli grenmede gesitli etkinliklere katilmaya istekli olduklar:
gozlenmistir. Sonug olarak IDCS'nin ders icinde veya disinda kullaniminin Yy
bireyin derse katilma istegini olumlu ydnde etkileme potansiyeline sahip oldugu
goriilmektedir.

Ogrenme siireglerine etki edecegi diisiiniilen bir diger etki ise dersi daha iyi
anlamaya etki etme boyutudur. IYY bireylerin IDCS kullanmalarinin derslerini daha
iyi anlamalarina etki saglayici potansiyelinin oldugu diistintilmektedir. Bu baglamda
IDCSnin veri tabaninda bulunan kelime zenginliginin fazla olmasi ve kelime
hazinelerine etkilerinin diistiniilmesi ayn1 zamanda cevresel materyallerin gevirisine
imkan vermesinin IYY bireylerin dersi anlama diizeylerini etkileyecegi diistincesini
olusturmus olabilir. Ayrica akademik basarilarinda meydana gelecek artisin yeni
ogrenmeleri i¢in kolaylastirict bir etki saglayacag: diistincesi de bu durumun sebebi
olabilir. Cal (2011) yapmus oldugu arastirmasinda 1YY bireylerin anlama ve kavrama
zorluklarini azaltmaya yonelik calismasinda, bilisim teknolojileri kullaniminin IYY
bireylere olumlu etkilerinin olacagim ortaya koymustur. Alanyazin incelendiginde
yapilan calismalarda IYY bireylerin anlama ve okuma diizeylerinin kelime
dagarciklariin fazlalii, kelimeler arasindaki anlam iliskisini anlayabilmeleri ve
eklerin algilanabilmesi gibi sonuclardan etkilendigi gortlmiistiir (Kargin ve
Akcamete, 1991). Sonug¢ olarak bu calismada yer alan gortsler IDCS'nin 1YY
ogrencilerin dersi anlamalarinda olumlu etki saglama potansiyeline sahip oldugu
yontndedir.
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Netice itibariyle 11 katihmcidan alinan IDCS'nin ogrencilerin akademik
basarilar1 ve iletisim stireclerine etkisine yonelik uzman gortislerinin incelenmesiyle
elde edilen sonuclar su sekilde listelenebilir:

IDCS'ninIYY bireyler ile isiten bireyler arasindaki iletisimi kolaylastirici,
olumlu yénde etkileyici bir potansiyele sahip olabilir. Ayrica 1YY
bireylerin iletisim stireclerini arttirarak sosyallesmelerine imkan
tantyabilir. Ancak IYY ve isiten bireyler arasindaki iletisimde IDCS gibi
sistemler daha cok isiten agirlikli kullanimlart muhtemeldir.

IDCS'nin 1YY bireyler tarafindan isaret dili kullamimina gore iletisimi
daha yavas hale getirmesi tercih edilmesini engelleyebilir.

IYY bireylerin isaret dili kullaniminin konusma yetenegini azaltip isitme
yetisinde olusturacag: tembellik ihtimali toplumdan soyutlanabilmeleri
ile sonuclanabilir.

IDCS'nin isiten ve IYY bireylere baslangi¢ diizeyde isaret dili 6grenimini
kolaylastirict1 ve saglayici, kelime dagarciklarimi arttirict bir rol
tistlenebilir.

IYY bireylere egitim veren dgretmenlerin isaret dili yetersizliklerinde
IDCS ogretmenlere ve isaret dili derslerinde 6grencilere katki saglayict
rol iistlenebilir.

Toplumsal ilgi ihtiyacim1 karsilayacak yeterlilikte olmasindan dolay1
IDCS'nin ilgilenen kisiler igin isaret dili 5grenimine katk1 saglayabilir.
IDCS, 1YY Kkisilerin akademik basarilarim arttirici, ders iginde veya
disinda kullanimi bireyin derse katilma istegini olumlu yonde etkileyici,
bireysel ders calisma stireglerine, 6devlerine, 6zel ilgi alanlarindaki
kisisel gelisimlerine olumlu etki saglayici, ders ¢alismak igin ayiracaklar:
zamani kisaltici, dersi anlamalarimi olumlu yonde etkileyici rol
tistlenebilir.

IDCS, kaynastirma 1YY 6grencisi veya isaret dili bilmeyen 6gretmenle
ders stireclerindeki iletisimini olumlu yonde etkileyebilir.

Arastirma sonuglar1 katilimci goriislerinden olusmaktadir. Bu gortisler

uygulamalarda dikkate alinabilir ancak gortislerin uygulamalara katkisinin deneysel
dayanakli uygulamalarla incelenmesi daha detayli sonuglar ortaya cikarabilir. Bu
calisma isaret dili 6gretimi yapan uzmanlar ile gerceklestirilmistir. Benzer galismalar
isitme yetersizligi yasayan bireyler ile uygulamali olarak gerceklestirilebilir. Isaret dili
cevirisi ve isaret dili 6gretimine yonelik arastirmalar gerceklestirecek arastirmacilar
icin sunlar 6nerilir;

Hazirlanan geviri sistemlerinin 1YY bireylerin kullamim deneyimleri ile
degerlendirmesi yapilabilir.
Ceviri sistemlerinin etkilerini degerlendirmek igin gevirileri anlama
deneyleri gerceklestirilebilir.
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Summary

Introduction

Hearing is an important sense which enables one to communicate with environment,
to develop some areas such as intellectual, linguistic and cognitive etc. (Geng, Ertiirk
and Belgin 2005). Hearing’s taking a disincentive role on learning, communication and
other skill areas is called hearing loss (Belgin, 2003). By means of sense of hearing,
ability to speak can develop, surrounding events could be perceived better and
vocabulary can be extended. People who can hear show awareness to surrounding
sounds, recognise the voices and learn their languages by making progresses in
expected time periods (Karacan, 2000). A person who can hear is able to differentiate
the surrounding sounds, realize the rhythm and intonation, give meaning to sounds
s/he hears and by means of it, s/he can expand their vocabulary knowledge (Cole,
1992; Akt. Celiker and Ege, 2005). However, since a person who is 1YY lacks of these
experiences, her/his inability affects their social skills in a negative way (Kizir and
Tekinaslan, 2016). In addition to this, IYYs" language problems affect their
communication skills and academic life (Marschark, 2007). Besides IYY people have to
make progress with less variety of learning environment than hearing people. Their
inability of making use of auditory materials, not being able to use written and printed
sources because of their having difficulties on literacy (Selvi, 2004), IYY people’s
education’s taking longer compared to hearing people (Paul, 2001) and lack of
materials specially prepared for such people in educational environment (Sarikaya
and Borekgci, 2016) make their personal development difficult.

When literature is reviewed, lack of studies for IYY draws attention. Besides,
it seems that the materials and sources prepared fall short and are not enough for
meeting the needs of such people (Demirhan 2008; Keser and Ozdemir, 2017; Sarikaya
and Borekgi, 2016). Physical conditions and lack of family attention (Sarikaya and
Borekgi, 2016), lack of mental lexicon (Sarikaya and Borekgi, 2016; Keser and Ozdemir,
2017; Ciftci, 2009), lack of device (Sarikaya and Borekgi, 2016) are amongst the other
encountered problems. As for teachers, it is known that they have problems in the
areas on leaving sign language to be desired, parent-teacher collaboration (Sarikaya
and Borekci, 2016).

Creating an environment which provides the communication IYY people
need in their daily life and pays attention to our cultural aspects would help for solving
communication problems. The study has the potential of making an important
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contribution on utility of solutions developed on such perspective, attainability of
proper outcome and in terms of being supportive on development of both daily and
academic life. Forming opinions that focus on experiences such us shedding light on
developed solutions, increasing activity, being able to design for differences, and that
are aimed at system designs of experts would contribute to overcoming the
communication problems IYY people had.

The aim of this study is to determine the potential of the IDCS developed as a
communication environment to support the communication process and academic
success. Within this scope, answers of these questions will be researched:

1. What are the expert opinions on developed IDCS?
a. What are the expert opinions about impact potential of developed IDCS on
people’s communication process?
b. What are the expert opinions about impact potential of developed IDCS on
IYY students” academic success?

Method

The study was conducted with case study which is one of the qualitative research
methods. The study group of the study consists of 11 experts including special
education teachers who graduated from hearing impaired teachers, specialist teachers
and sign language interpreters. The system was designed considering the deficiencies
in the literature and the development process was carried out. After the necessary
arrangements, expert opinions about the system were obtained and the collected data
were analyzed. The data were collected under two themes: communication processes
and academic achievement. When the findings related to the communication processes
are analyzed, it is thought that the IDCS has the potential to increase communication
performance and socialization mostly. However, it has been said that IDCS has the
potential to learn sign language at starter level and increase vocabulary by
perticipents.)

Discussion and Results

It is indicated that, when the codes that affect the communication process with
environment are examined, IDCS have the potential to affect the communication
performance the most. This can be explained with lack of communication variety
caused by IYY people’s mostly communicating with IYY people or sign language
speakers in their daily life, the thought of increasing the possibility of communication
with hearing people via IDCS. It is known in the study of Yiicel, Sennaroglu and Belgin
(1996) that IYY people have difficulties on communication and have help or
communicate via translator in the public domains (public institute etc.).

It comes to the conclusion that, when effects of IDCS on the communication
of IYY people with environment are examined, IDCS have the potential of affecting
the socialising in a positive way. It is seemed in the study of the problems that IYY
students have and suggestions of solutions by Sarikaya and Borekgi, in the event of
IYY people having communication difficulties with society, behaviours such as
introversion, desire of isolation from society, lack of self-expression skill,
unwillingness of participating social events emerge. In addition to this, it is known
that the IYY people’s sense of belonging to a group is a psychological need and IYY
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people who have difficulties on self-expression display nervous behaviours (Seving,
Aslan, and Ozkan, 2015).

Another potential of IDCS system is learning beginner level sign language.
It is concluded in the study that the system will have effect on communication
processes. All of the participants emphasized that use of IDCS could teach beginner
level of sign language. When body of literature is examined it seems that use of sign
language affects the development of an individual on various fields G6l-Gtiven 2016).

It has been found that IDCS has the potential to increase communication
performance, socialization, vocabulary, academic achievement, sign language learning
and interest in sign language learning. It is also among the results that laziness in
hearing ability can lead to abstraction. With the results that the results acquired by
examining expert opinions towards the impacts of IDCS on students” academic success
and communication process taken from 11 participants can be listed as below:

e IDCS may have a facilitator of communication between IYY people and hearing
people and positively effectual potential. Besides, it may enable IYY people to
socialise by increasing their communication process. However, in the
communication between IYY people and hearing people, it is possible that
systems such as IDCS to be used mostly by hearing people.

e IDCS’s slowing down the communication compared to the utility of sign
language by IYY people may hamper its preferabilty.

e The probability of laziness on hearing ability less use of talking skill caused by
IYY people using sign language may end up their being abstracted from society.

e IDCSmay have a learning beginner level sign language among hearing and IYY
people facilitator and provider, and vocabulary additive role.

« IDCS may take a contributor role on sign language inefficacy of teachers who
give education to IYY people and on students in sign language lessons.

» Since it is up to fulfil the social attention need, IDCS may contribute to sign
language learning by people who are interested in.

e IDCS may take an increaser role of academic success of IYY people; its being
used during lesson may take positively effector role of participating, individual
studying process, homework, personal development on specialities; it may take
a shortener role of time that they spare for studying, positively effector of
understanding the lesson.

e IDCS may positively affect the communication of IYY inclusive student or
teacher who does not speak sign language during lesson.

Pedagogical Implications

The results of the research consist of participant opinions. These opinions can be taken
into consideration in the applications, but examining the contribution of the opinions
to the applications with experimentally based applications may reveal more detailed
results. Similar studies can be implemented with individuals with hearing
impairment. For researchers who will carry out research on sign language translation
and sign language teaching, the following is recommended;

* The prepared translation systems can be evaluated with the experience of
using IYY individuals.



Isitme Yetersizligi Yasayanlarin iletisimlerine Yénelik IDCS Degerlendirmesi 707

* Understanding translations can be carried out to evaluate the effects of
translation systems.
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ve dgrenci igin rehber mahiyetinde bulunan materyal, ders kitab:
olarak kabul edilmektedir. Ders kitaplari, lgme ve degerlendirme
agisindan egitim siireclerinin anahtar materyali konumundadir.
Yabanci dil egitimi acgisindan ders kitaplari, kaliteyi etkileyen
araclardir. Yabanci dil egitimi kapsaminda da 6grencilerin diizeyi
ve dil gelisimi gozetilerek ders kitaplar1 hazirlanmakta ve dil
egitiminde de ¢ok sik kullanilmaktadir. Temel dil becerileri
agisindan birbiri ile butiinlesik igerikler, 6grenilenlerin kaliciligim
artirmakta olup ders kitabinin Onemini etkilemektedir. Bu
materyallerin uluslararas: standartlara gore diizenlenmesi stirecin
verimliligini etkilemektedir. Yabanci dil olarak Ttirkce 6gretiminde
son yillarda kullanilan materyal sayisinin arttig1 bilinmekte olup
materyal nitelikleri tizerine ¢alismalarin sayis1 da dogru orantili
olarak artmaktadir. Bu arastirmada da yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanilan Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim
Seti B2 diizeyi ders kitabi, dokiiman analizi yontemi kullanilarak
Unite Degerlendirme Olgiitleri kapsaminda incelenmistir. Icerik
analizi ve etkinliklerin fonksiyonlari, kistaslarla
degerlendirilmistir. Unite degerlendirme olgiitleri kapsaminda
degerlendirilen ders materyalinde gorsel ve igerik uyumu, temel dil
becerilerini kapsayict bir yapilandirmanin hakim oldugu
gozlemlenmistir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti B2
diizeyi ders kitabmin alistirma tipleri okuma becerisi etkinlikleri ile
one ciktig1 gozlemlenmistir. Temel dil becerileri baglaminda,
etkinlik sayilar1 ile ilgili diizenlemelere gidilmesi gerektigi tespit
edilmis olup diizenlemeler 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, ders kitabi, tinite
degerlendirme olgtitleri, okuma, dinleme,

Suggested APA Citation /Onerilen APA Atif Bicimi:

Simsek, R., & Aktas, T. (2020). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 8gretiminde kullanilan ders kitaplarimin
tinite degerlendirme 6lgiitleri baglaminda analizi. Cumhuriyet International Journal of Education,
9(3), 708-728. http:/ /dx.doi.org/10.30703 / cije.641716

*Bu calisma “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarmin Temel Dil Becerileri Baglaminda
Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” baslikl tezden iiretilmistir.

1 Ogr. Gor. Dr, Nevsehir Hac1 Bektag Veli Universitesi, TOMER Nevsehir/ Tiirkiye
Lecturer, TOMER, Nevsehir/ Turkey
e-mail: ramazansimsek@nevsehir.edu.tr ORCID ID: orcid.org/0000-0002-8295-8903

2 Prof. Dr., Baskent Universitesi, Yabanci Diller Bliimii, Ankara/ Turkiye
Prof. Dr., Baskent University, Department of Foreign Language, Ankara/Turkey
e-mail: tahsnak(06@gmail.com ORCID ID: orcid.org/0000-0002-4232- 7453



http://dx.doi.org/10.30703/cije.641716
mailto:ramazansimsek@nevsehir.edu.tr
mailto:tahsnak06@gmail.com
mailto:akkara58@gmail.com

Simsek & Aktas 709

Analysis of Course Books Used in Teaching Turkish as A Foreign Language
in the Context of Unit Assessment Criteria

Abstract

In the historical process, the most commonly used material in education and training is
the textbook that is used as a guide for the instructor and the student. Textbooks are key
materials of educational processes in terms of assessment and evaluation. Textbooks in
terms of foreign language education are tools that affect quality. Within the scope of
foreign language education, textbooks are prepared considering the level of students and
language development and they are used frequently in language education. Integral
content in terms of basic language skills increases the permanence of what is learned and
affects the importance of the textbook. Regulation of these materials according to
international standards affects the efficiency of the process. It is known that the number
of materials used in teaching Turkish as a foreign language has increased in recent years.
In addition, the number of studies on material properties is increasing in direct
proportion. In this study, Istanbul B2 level textbook which is used in teaching Turkish to
foreigners has been examined within the scope of Unit Evaluation Criteria by using
document analysis method. Visual and content harmony and an extensive structuring of
basic language skills are observed in the course material. Istanbul B2 level textbook has
been observed to come to the fore with exercise types reading skill activities. In the
context of basic language skills, it was determined that the regulations regarding the
number of activities should be made and the regulations were proposed.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, textbooks, common application text for
languages, reading, listening

Giris
Tarihsel stireg icerisinde dogrudan ya da dolayl olarak iletisim kuran insanoglunun
en buyuk bildirisim aract dildir. Dil, insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarmi
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisandir (Ttirkge Sozliik,
2005: 526). Dil, bir toplumda diistince duygu ve isteklerin ses ve anlam yontinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok
yonlii, cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977: 55).

Uzerinde onlarca tanim yapilan “dil” kavrami 6zelinde anadili disindaki
diller, ilk caglarda siyaset, ticaret, kiiltiir vb. sebepler ile seckin topluluklar tarafindan
ogrenilirken 20 ve 21. ytizyilda kiigtik bir kdy haline gelen diinya ile son derece genis
kitlerle bulusmus ve yabanci dil 6grenimi 6nemli bir ekonomik sektor haline gelmistir.
Yabanci dil 6gretimi, tarihsel siireg igerisinde insanligin sosyal, siyasal, egitimsel,
kilttirel vb. ugraslarinin bileskesinde bulunan en koklu ugraslar igeresinde yer
almustir. 1nsanoglunun kullandig diller, iletisimi saglamak icin gesitli kurallar ve
sistemler dahilinde teskilatlanmistir. Bu teskilatlanma yerytiziinde giderek biiyiiyen
insan nitifusunu ve farkli dilleri konusan topluluklar: birbirinden ayirmuis; cesitli
gerekcelerle yabanci dillerin 6grenilmesini saglamistir. Bu kapsamda, diger insan
topluluklar: ile iletisime gecme, sosyo-kiiltiirel etkilesimlerde bulunma amaciyla
yabanci dil bilme ve 6grenme gitintimtizde oldukca 6nemlidir.

Yasamun her alaninda oldugu gibi egitimde de hizl1 bir degisim ve dontistim
goriilmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak insanlar kendilerini kiiresel bir
etkilesim g¢emberinin iginde bulmaktadirlar. Bu durum, bir yabanci dil 6grenme
ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bu kiiresel etkilesim icerisinde etkin olan uluslarin dilleri
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de dogal olarak 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye ve Tiirk¢enin 6neminin
artmasi, Turkgenin yabanci dil olarak ogretiminin 6nemini ortaya gikartmaktadir
(Goger, Mogul, 2011: 798).

Turkiye'nin tizerinde bulundugu cografya, siyasal ve toplumsal anlamda aktif
dinamikleri biinyesinde barmndirilmaktadir. Bu dinamiklerle beraber icinde
bulundugumuz cografyada demografik ve sosyopolitik fay hatlarindaki
hareketlenmeler tilkemize gelen yabanci sayisin1 ciddi miktarlarda artirmistir. Ayrica,
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig1 biinyesinde son 10 yilda tilkemize
burslu olarak gelen yabanci 6grenci sayis1 da ciddi artis gostermistir.

Kaynak: https:/ /istatistik.yok.gov.tr/
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Sekil 1. Yillara gore Tiirkiye’deki tiniversitelere kayit yaptiran yabanci 6grenci sayisi

Tum bu faktorlerin bileskesi olarak hitap edilen kitlenin milyonlar1 asmasiyla
egitim, 6grenim, adaptasyon ihtiyac1 agiga cikmus; yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
stirecin lokomotifi haline gelmistir. Bu baglamda, agiga cikan ihtiyaci giderme
maksadiyla tiniversiteler biinyesinde hizmet veren Tiirkce Ogretim Merkezleri
(TOMER) kurulmustur. Bu kurumlarda dort temel dil becerisi ile birlikte gramer
bilgisi Yabanci dil olarak Ttirkge 6gretimi siirecinin ana bilesenlerini olusturmaktadar.
Her TOMER siireg iginde bir ders kitab1 ve ders kitabi muhtevasinda yer alan bir
ogretim programi kullanmaktadir.

Ders Kitab1

Ders kitaplar1 ile ilgili olarak alanyazinda cesitli tanimlamalar mevcuttur.
Cunnigsworth (1995: 7) “un ders kitab1 tamim “ Ogrenci ihtiyaglar ile ilgili olarak,
onceden belirlenmis amag ve hedefleri saglayan kaynak” seklindedir. Ders kitabi, bir
egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile ©lgme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacgh kullanilan
basil1 bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2005:9).

Egitim stirecinin planlanmasi ve bu planlamanin uygulayici, denetleyici
aktorlerinin en biytik yardimcilar1 ders kitaplaridir. Yabanci dil egitimi de bu
baglamda ¢nceden planlanan ve sadece dile ait bilgilerin 6tesinde bir muhtevaya
sahiptir. Temel dil becerileri ekseninde verilen yabanci dil egitimi i¢in kullanilan
egitim araclar1 ve materyaller siirecin mihenk taslar1 icinde yer almaktadir. Ders
kitaplari, yabanci dil egitimi boyunca 6grenciye de 6gretmene de rehberlik ederek bir
program cercevesinde dilin asama asama 6gretimini tistlenir.(Gtin, Simsek, 2017: 503).
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Ders kitaplar1 sadece cocuk ve genclerin degil yetiskinlerin egitiminde de etkin
bir sekilde kullanilmaktadir. Okulda yapilan 6grenme ve Ogretme siireclerinde
kullanilan egitim araclar: arasinda ders kitaplar1 “tamamlayic1 6gretim materyalleri”
olmanin yaninda, temel egitim stirecinde sadece 6grencilerin degil, yetiskinlerin de
ogrenme yasantilarina kaynaklik ederler (Calik, 2001: 1). Baz1 arastirmacilara gore ise
egitim stirecinin temel materyalidir: “Ders kitaplari, egitimin amaclarmi
gerceklestirmek tizere 6grencinin ¢grenme yasantilarina kaynaklik eden o6gretim
materyallerinden biri, hatta bircok durumda tek 6gretim materyalidir” (Halis, 2002:
51). Bircok dil 6gretim programinda ders kitabi kilit unsur olarak goriilmektedir. Bazi
durumlarda ders kitabr 6grencilerin elde ettigi kazanimlarin ve smifta yapilan dilsel
uygulamalarin coguna kaynaklik eder (Brown, 1998). Kayda deger bir konuma sahip
olan ders kitaplar1 6gretmen ve 6grenen arasinda kdprii gorevi tistlenirken siirecin ana
faktorii 6gretmen ve 6grenci acisindan onemli faydalar: bulunmaktadir:

e Ders kitabi, egitim siirecinin sistematik bir program ve bilissel etkilesim

stirecinde gitmesini saglarken zamanin verimli kullanilmasma yardimci

olur.

e Ders iceriginin aktarim seklini ve aktarilacak kapsami dizayn eder.

e Ogretim siirecinde muhatap olan kitlenin 6grenme modellerini
kesfetmede 6greticiye yardimci olur.

e Ders dis1 6grenme ortamlar1 olusturarak bagimsiz calisma becerisi
kazandirir.

e Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve tekrar edilmesini saglar

e Egitim kurumlarinin ve diizenleyicilerinin siireg iginde kiiltiir, degerler
egitimi, toplumsal duyarliliklar gibi konulari kitleye ortiik olarak iletme
imkan sunar.

Olgme ve degerlendirme agisindan siireci kolaylastiran, grenilenlerin
pekismesini saglayan, siirecin yonetiminde esgiidiim saglayan kaynak yine ders
kitaplaridur.

Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ders kitaplari ile ilgili yapilan
calismalarin sayist artmaktadir. Bu baglamda, Bati dillerinin sistematik sekilde
yabanc1 dil olarak ogretimi siireciyle kiyaslandiginda Tiirk¢enin ogretiminde
kullanilan materyallerin belirli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda,
ders kitaplar1 ve materyaller uluslararasi standartlar etrafinda sekillendirilmeli ve
incelenmelidir.

Ders Kitabi Inceleme ve Unite Standartlar1

Ders kitaplari, salt olarak bilgi icerikli olarak algilansa da hitap ettigi kitle acisindan
zihinsel, kiilttirel ve temel dil becerileri ekseninde cok yonlii islevsel materyallerdir.
Ttirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili stireg, son 10 yilda oldukca ivmelenmis
ve materyal cesitliliginde de bu aksiyonla dogru orantili bir seyir gozlemlenmistir.
Materyal cesitliligindeki nicel artisin arastirmacilar tarafindan nitelige yansiyip
yansimadig1 énemli arastirma konularindan birini tegkil etmektedir.

Ders kitab1 ya da ders materyallerinin niteligi, stirecin verimlilik icinde
strdiirtilmesi igin dikkat edilmesi gereken hususlardan biridir. Bu kapsamda, yabanci
dil egitimi kitaplar1 igin uluslararas: standartlar ve nitelikler bakimindan McGrath’'in
(2002) calismast alan yazin acisindan dnem arz etmektedir.
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McGrath (2002), calismasinda genel gortinim, fiziksel gortintim, igerik,
alistirma ve degerlendirme basliklar1 tizerinde durmustur.

e Genel Goriiniim: Bu bashk altinda metinde yeterli aciklamalarmn olup
olmadigy, ilgili yontem tekniklerin kullanimu, etkinliklerin ve testlerin varlig1
ve yonergelerin ilerleyisi gibi bashklara deginilmistir.

e Fiziksel Goriiniim: Ders kitab1 acgisindan son derece onemli 6zelliklerin
incelendigi kisim, fiziksel goriiniim kismuidir. Unite girigleri ve ders kitabi
kapaginin renklendirilmesi ve kitabin albenisi, sayfa diizeni, resimleme, sinif
diizeyi ve Ozelliklerine hitap etme gibi maddeleri biinyesinde barimndirir.

e Icerik: Ders kitabinda kullanilan dil yapisi, etkinliklerin tamamlayic
ozellikleri, secilen konularin gitinlik hayati icinde barindirmasi, 6grenci
diizeyine uygunlugu, metinlerin tiniteyle iliskili olmalari, tinitenin becerilerle
ilgili olma durumu vb. 6zellikler bu baslik altinda incelenir.

e Alistirma ve Degerlendirme: Ders kitab1 biinyesindeki alistirma ve
degerlendirmelerin dort temel beceriyi gelistirici nitelikte olmasi, edinimlerin
olctilmesine yonelik etkinlik ve alistirmalarin olmasi, alistirmalarin diizeye
uygunlugu gibi maddeler bu baslik altinda incelenir.

McGrath (2002), tizerinde durdugu kavramlar degerlendirildiginde 6gretim
programu ile ilgili 6geler, fiziksel ve gorsel 6geler, igerigin aktarim yontemleri ders
kitabinin verimliligini dogrudan etkileyen unsurlar olarak ne ¢cikmaktadir. Belirtilen
tim faktorlerin bilesimi yetkin bir ders materyalini stirece dahil edecektir.

Yontem

Bu calisma, Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde kullanilan ders kitaplarmin
tinite degerlendirme olgiitleri araciligiyla analiz edilmesine dayanan nitel bir
arastirmadir. Bu arastirmada, arastirma modellerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi, arastirilacak konunun amaca uygun
kaynaklarla birlikte, ortaya ¢ikacak verilerin saglikli olup olmamasinda degerlendirilir
(Cepni, 2007). Dokiiman analizi, calisilmas: gereken tinitelerle alakali yazilmis veya
basilmus belgelerin analizini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2006).

Tum dil egitimi arag ve gereclerinde oldugu gibi yabanci dil olarak Ttirkce
ogretiminde de kullanilan arag ve materyallerinin uluslararas: standartlar1 tasimasi
esastir. Bu cercevede Materials Evaluation and Design for Language Teaching
(McGrath, 2002:240) da yer alan yabanci dil egitimi materyallerinin {initelerinin
degerlendirilmesi icin gelistirilen ¢alisma btinyesinde kullanilan genel goriintim,
tiziksel gorunum, igerik, alistirma ve degerlendirme maddeleri uzman gortsii
alindiktan sonra “tinite degerlendirme boyutu” isimli nitel degerlendirme formunda
Olgtit olarak kullanilmistir,

Veri Toplama Araclar1
Arastirmaya kaynaklik eden veriler, arastirmaci tarafindan uzman goriisti alinarak
hazirlanan Unite Degerlendirme Olgiitleri aracihigiyla elde edilmistir. McGrath'm,
(2002 :240) calismasindan hareketle uzman goriisti alinarak olusturulan Unite
Degerlendirme Olgiitleri asagidaki maddelerden olusmaktadir:
1. Unitede yer alan gorseller metin igerigine ve hedef kiiltiire ait 6gelerin
aktarimina uygun mu?



Simsek & Aktas

713

Unitede yer alan temalar 6grencilerin iletisim ihtiyaclarina ve sosyal hayata
Unite biinyesindeki metinler anlasilir bir dille ve okumaya 6zendirici bir
Unitede yer alan metinler dilbilgisi konularin isleyici ve sistematik olarak

tiim becerilerde pekistirici olarak verilmis mi?
Unitelerde yer alan alistirmalar doért temel dil becerisini gelistirici ve

2.
uygun mu?
3. U
sekilde yazilmis mi1?
4,
5.
biittinleyici mi?
6.

Alistirmalarda (bosluk doldurma, eslestirme, dogru yanhs, kisa cevapl

sorular, coktan se¢meli sorular vb.) cesitlilik saglanmis mi1?
7. Unite btinyesindeki dil becerilerine verilen 6nem egit mi?

Verilerin Analizi

[stanbul Yabancilara Tiirkge Ogretim Seti B2 diizey ders kitabi {inite igerikleri, Unite
Degerlendirme Olgiitleri kapsaminda nitel olarak analiz edilmis ve bulgular tablolar

esliginde sunulmustur.

Bulgular

Calisma kapsaminda Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim seti B2 diizeyi ders
kitabinin 6 tinitesi incelenmistir.

Tablo 1

Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge Seti B2 Ders Kitabi 1.Unitesinin (Leyle§i havada Gormek) Unite
Degerlendirme Olgiitleri Kapsaminda Degerlendirilmesi

1)Unitede yer alan gorseller
metin icerigine ve hedef kiiltiire
ait oOgelerin aktarimina uygun
mu?

2)Unitede yer alan temalar
ogrencilerin iletisim ihtiyaglarina
ve sosyal hayata uygun mu?

3)Unite biinyesindeki metinler
anlasilir bir dille ve okumaya
ozendirici bir sekilde yazilmis
mi1?

Seyahat temasinin hakim oldugu {iinite kapsaminda kullanilan
gorseller beceri etkinlikleri ve igerik ile uyumludur Bavul
gorselleri, tatil gorselleri ve hedef kiiltiir kapsaminda Meryem Ana
Evi isimli mekdnin gorselleri kullanilarak kiilttir aktarimi ilkesi
gozetilmistir

Unite seyahat, yolculuk, bavul hazirlama ve turizm konulari
tizerine yapilandirilmigtir. Ogrencilerin rutin hayatlarmimn  bir
pargasi olan bu kavramlar gercek iletisim ortamlar1 ve islevsel dil
ozelliklerinin kullandirildig1 beceri etkinlikleri ile islenmis ve
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaistir.
Hedef kiiltiir agisindan Meryem Ana Evi isimli okuma metininden
faydalanilmis, ditinya kiltirtiine yonelik olarak turizm
cesitlerinden bahsedilmistir.

Unite biinyesinde yer alan okuma metinleri ve dinleme metinleri
dgrencilerin rutin olarak karsilastiklar1 konular i¢inden secilmistir.
Seyahat, yolculuk oncesi hazirlik ve turizm konularinin islendigi
metinlerde kiiltiir aktarimi ilkesi de gozetilerek bu konular
hakkinda cesitli bilgiler verilmistir. Ayrica 6grencilerin kelime
haznelerini gelistirmeleri amaciyla hedef kelimelerden de
faydalanilmistir. Seyahat konulu metinler 6grencilerin seyahat
oncesinde yaptiklar1 hazirliklar, neler yapmalar1 gerektigi vb.
konular: islemistir. Meryem Ana Evi isimli metinde &grencilere
mekanin tarihsel kokenleri ve insanlik i¢in 6nemi aktarilmistir.
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4)Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularini isleyici ve
sistematik olarak tiim becerilerde
pekistirici olarak verilmis mi?

5)Unitelerde yer alan alistirmalar
dort temel dil  becerisini
gelistirici ve biitiinleyici mi?

6)Alistirmalarda
doldurma, eslestirme,
yanlis, kisa cevapl
¢oktan se¢meli sorular
cesitlilik saglanmis mi1?

(bosluk

dogru
sorular,
vb.)

7)Unite  biinyesindeki  dil
becerilerine verilen onem esit
mi?

Uc bolimden olusan iinitenin ilk bolimiinde doniisli fiiller
dilbilgisi konusu olarak islenmis ve dilbilgisi konularindan 6nce
okuma metni biinyesinde bosluk doldurma tipindeki alistirmalarla
dontislii fiiller pekistirilmistir. Unitenin diger iki bolimiinde ise
zarf fiiller konu olarak islenmis, dinleme becerisinde mevcut
dilbilgisi konusuna yonelik 6rnekler verilmistir.

Unite biinyesinde bulunan beceri etkinlikleri ve sonrasinda
bulunan alistirmalar birbirini destekleyici, gelistirici niteliklere
sahiptir. Okuma becerisi etkinlikleri sonrasinda yazma ve
konusma becerilerini 6ne ¢ikaran alistirmalar dikkat cekmektedir.
Ayrica bosluk doldurma, dogru/yanls tipi alistirmalar ile beceri
etkinliklerinin ~ anlam  boyutuna yonelik etkinlikler de
diizenlenmistir. Meryem Ana Evi isimli okuma etkinligi
sonrasinda ogrencilerin gercek iletisim ortamlarma hazirlanmasi
i¢in agik uclu sorulardan faydalanilmis ve kiilttirlerarasi kiyaslarin
yapilmas1 saglanmustir. Ayrica beceri etkinliklerinin seyahat,
turizm, yolculuk gibi konular etrafinda sekillendirilmis olmasi
ogrencilerin hem hazirbulunusluklarini artirmakta hem de
kademeli ilerleyen beceri etkinlikleri ve alistirmalar1 igin
ogrencileri donaniml hale getirmektedir.

Unite biinyesinde yer alan beceri etkinlikleri kapsaminda agik uglu
sorular, birden fazla secenegin isaretlenebildigi kapsam sorulari,
bosluk doldurma tipi sorular bulunmaktadir. Unite sonunda
ogrencilerin neler 6grendigini 6lcmek icin bosluk doldurma,
dilbilgisi kurallarini kavratma amagh ek tamamlama etkinlikleri ve
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin 3 sorudan olusan 6z
degerlendirme 0lcegi bulunmaktadir. Bu kapsamda {inite
blinyesinde ulunan alistirmalar oldukca gesitli olup grencileri
monotonluktan uzak tutmaktadir.

Unite biinyesinde yer alan beceri etkinliklerinde okuma becerisinin
diger beceri etkinliklerinin nicel olarak diger beceri etkinliklerinin
ontinde oldugu gozlemlenmistir. Yabanci dil egitiminin temelini
olusturan okuma becerisi etkinlikleri konusma ve yazma
becerilerini desteklemekledir. Agik wuglu sorular araciligi ile
ogrencilerin duygu, diistince ve fikirlerini azili ve sozlii olarak
ifade etmeleri talep edildigi gozlemlenmistir. Ayrica hedef
kelimelerin  tiim  beceri  etkinliklerinde  kullandirilmas:
o6zendirilmistir.

[stanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitabmin 1. Unitesi, iinite
degerlendirme olciitleri kapsaminda incelendiginde {inite igeriginin kulttir aktarimi
ilkesi kapsaminda zengin iceriklerden faydalandigi, dilin islevsel 6zelliklerini 6ne
cikardigi, beceri etkinlikleri sonrasindaki alistirma tiplerinde monotonluktan uzak
oldukca zengin iceriklerin kullanildig1 gozlemlenmistir. Okuma metinleri ve diger
beceri etkinlikleri, 8grencilerin ilgisini cekecek konular etrafinda yapilandirilmis olup
metinler 6grenciyi okumaya tesvik edici yapidadir. Kalip sozler, atasozleri ve
mecazlar acisindan zengin bir icerige sahip olan beceri etkinlikleri 6zellikle okuma
metinleri 6zelinde 6grencilerin C seviyesi i¢in hazirlayici niteliktedir. Bu kapsamda,
okuma metinleri B2 dtizeyinin biraz tistinde hazirlanmis cesitli kalip s6z ve
mecazlarla zenginlestirilmistir. Unite btinyesinde bulunan beceri etkinliklerinden
okuma becerisi 6ne ¢ikmus gibi goriinse de metin sonrasindaki alistirmalarla konusma



Simsek & Aktas

715

ve yazma becerileri oldukca fazla desteklenmistir. Yazma becerisinin yabanci dil
egitiminde 6grenilmesi en zor becerilerden biri oldugu diistintildugiinde bu durum
ogrenci acgisindan oldukca faydalidur.

Tablo 2

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 Ders Kitabi 2.Unitesinin (Ge¢misten Giintimiize) Unite
Degerlendirme Olgiitleri Kapsaminda Degerlendirilmesi

1)Unitede yer alan gorseller
metin icerigine ve hedef kiiltiire
ait ogelerin aktarimina uygun
mu?

2)Unitede yer alan temalar
ogrencilerin iletisim ihtiyag¢larina
ve sosyal hayata uygun mu?

3)Unite biinyesindeki metinler
anlasilir bir dille ve okumaya
ozendirici bir sekilde yazilmig
mi1?

4)Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularimi isleyici ve
sistematik olarak tiim becerilerde
pekistirici olarak verilmis mi?

5)Unitelerde yer alan alistirmalar
dort temel dil becerisini
gelistirici ve biitiinleyici mi?

Unite biinyesinde yer alan gorseller iinite isminden de anlasilacagt
gibi gegmisteki ve giintimiizdeki iletisim araglarini incelemektedir.
Teknoloji, internet ve sosyal medya konularinin gorsellerle
destelendigi gibi ge¢miste yaygin olarak kullanilan telgraf, mektup
vb. iletisim araglar1 da gorsellerle desteklenmistir. Ayrica bu
gorsellerle ilgili eslestirme etkinligi de diuizenlenmistir. Kultiir
aktarimina yonelik hem hedef kiiltiirtin hem de diinya kiilttirtintin
Ogelerinden faydalanilmistir. Ulkemizde yer alan miizeler
Almanya ve Fransa’da yer alan miizelerle ilgili bir metin verilmis
ve igerikle ilgili gorsellerle bu metin desteklenmistir.

Unite teknoloji ve iletisim temasi etrafinda yapilandirilmis olup
ogrenciler bu konu ve alt baglklarina has araglar1 hayatin her
aninda kullanmaktadirlar. Bu kapsamda beceri etkinlikleri icin
secilen iletisim ve teknoloji konular1 6grencilerin gercek hayat
iletisimleri agisindan oldukca isabetlidir. Sosyal medya konusunun
da islendigi tinite etkinlikleri 6grencilerin ilgi alanlarina hitap
etmekte ve icerigi monotonluktan uzaklastirmaktadir. Ayrica
gercek hayat iletisimleri acisindan beceri etkinlikleri acik uclu
sorular, bosluk doldurma etkinlikleri vb. ile 6grenciler
desteklenmistir.

Teknoloji ve iletisim konularinin islendigi tinite biinyesinde
ogrencilerin dogrudan ilgi alanina hitap eden sosyal medya
tizerinde durulmus ve temel beceri etkinlikleri gercek iletisim
ortamlarini 6rnekleyen islevsel yapi tizerine sekillendirilmistir.
Okuma metinleri ve beceri etkinlikleri birbirlerini tamamlayic1 ve
bittinleyici bicimde ilerledigi igin igerikler birbirini biittinleyici
niteliklere sahiptir.

Unite kapsaminda fiil catist konusu ve zarf fiiller konusu
anlatilmaya devam edilmistir. Beceri etkinlikleri kapsaminda
asmali olarak bu konular islenmeye devam edilmistir. Bosluk
doldurma alistirmalarinda zarf fiiller ve fiil catisma yonelik
alistirmalar sunulmus ogrencilerin bu alistirmalar:
yapilandirmalari talep edilmistir.

Iletisim ve teknoloji konulari etrafinda yapilandirilan beceri
etkinlikleri bir birlerini biittinleyici ve destekleyici niteliktedir.
“Cocuklugumdan Bugiine Teknoloji” isimli okuma becerisi
etkinligi sonrasinda bulunan alistirmalarda konusma becerisine
yonelik sorularla birlikte kelime haznesini gelistirmeye yonelik
etkinlikler de bulunmaktadir. Konusma ve yazma becerisi
etkinlikleri de konu olarak benzer temalar: icermekle birlikte
ogrencilerden acik uglu sorularla iletisim ve teknoloji konularima
yonelik giincel ve gegmise dontik goriisleri talep edilmistir. Kelime
bilgisine yonelik eslestirme etkinlikleri ile fiilde cat1 ve zarf fiil
konular1 da desteklenmistir.
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6) Alistirmalarda (bosluk Unite basinda gorseller ile 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi

doldurma, eglestirme, dogru artirilmaya calisilirken bu asamadan sonra eslestirme etkinligi

yanlis, kisa cevapli sorular, sunulmustur. Ayrica okuma metinlerinden sonra iletisim ve

coktan se¢meli sorular vb.) teknoloji konular ile ilgili es anlamli kelimeler igin eslestirme

cesitlilik saglanmis mi1? etkinligi dtizenlenmistir. Dogru/yanlis tipi alistirmalarinda
bulundugu tnite biinyesinde gercek iletisim ortamlarinin
olusturulmast igin agik uglu sorulardan da faydalanilmistir. Unite
sonunda yapilan calismalar1 degerlendirmeye yonelik bir test
bulunmaktadir. Ayrica 6grencileri kendilerini degerlendirmeleri
icin 6z degerlendirme o¢lgegi de mevcuttur. Genel olarak {inite
biinyesinde eslestirme, actk wuglu soru, bosluk doldurma,
dogru/yanlis tipi alistirmalardan faydalanilmis ve ©grenci
monotonluktan uzak tutulmaya calisilmistir. Yabanci dil egitimi
acisindan onemli bir yere sahip olan bosluk doldurma tipi
alistirmalar ile 6grencinin hem kelime bilgisi desteklenmis hem de
konusma ve yazma  becerilerine yonelik  gelisimleri
desteklenmistir. Bu kapsamda tamamlama, hazirliksiz konusma
vb. calismalar yapilmaistir.

7)Unite biinyesindeki dil fletisim ve teknoloji konulari etrafinda yapilandirilan beceri
becerilerine verilen Onem esit etkinlikleri serbest okuma metinlerinin da etkisi ile okuma becerisi
mi? on plana cikmaktadir. Ancak okuma metinleri sonrasindaki

alistirmalar ile konusma ve yazma becerileri de desteklenmistir. Bu
kapsamda okuma becerisine yonelik etkinlikler sayisal olarak
agirlikta gibi gortinse de metinler sonrasindaki alistirmalar ile
konusma ve yazma becerileri durumu dengelemektedir..

[stanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitabinin 2. Unitesi (Gegmisten
Glintimiize) tunite degerlendirme olgiitleri kapsaminda degerlendirildiginde
gorsellerin ilgi cekici ve beceri etkinlikleri hakkinda dgrencilerin 6nbilgilerini harekete
gecirici nitelikte oldugu soylenebilir. Kiltiir aktarimi ilkesi cercevesinde yogun
igeriklerin olmadig: tinitede, 6grencilerin gercek hayat iletisimleri agisindan oldukca
akttiel konulardan faydalanildig: gozlemlenmistir. Bu kapsamda tinite, yer alan beceri
etkinlikleri teknoloji ve iletisim konular1 etrafinda sekillendirilmistir. iletisim
ortamlar1 icin ornek teskil edebilecek yazili ve sozlii diyaloglar olusturulmus ve
ogrencinin bu diyaloglara katilmasi saglanmistir. Dil bilgisi konular1 6nceki tinitedeki
icerikleri tamamlayic1 nitelikte olup okuma ve yazma becerilerinde dil bilgisi
konularin kapsayan etkinliklerden faydalanilmustir.

Beceri ekinlikleri, konu ve isleyis acisindan birbiriyle uyum icinde oldugu
gozlemlenmistir. Beceri etkinlikleri sonrasinda agik uclu sorular, bosluk doldurma tipi
sorular, dogru/yanlis tipi sorulardan faydalanilmis ve alistirma tiplerinde zenginlik
saglanmistir. Ayrica, tinite sonunda islenen konulara yonelik degerlendirme sorular:
ve 6z degerlendirme formlarindan faydalanilmistir.

Dil becerilerine tinite iginde verilen 6nem goz oniine alindiginda okuma
becerisi igin verilen metinlerin sayisal olarak tistiin oldugu gozlemlenmistir. Ancak,
bu metinler sonrasinda konusma ve yazma becerilerine yonelik acik uclu sorular ile
konusma ve yazma becerileri de bir hayli desteklenmistir. Dinleme becerisine ytnelik
etkinliklerin ise diger beceri etkinliklerine gore arka planda kaldig1 g6zlemlenmistir.
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Tablo 3

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 Ders Kitabi 3.Unitesinin (Bir Yudum Insan) Unite
Degerlendirme Olgiitleri Kapsaminda Degerlendirilmesi

1)Unitede yer alan gorseller
metin icerigine ve hedef kiiltiire
ait oOgelerin aktarimina uygun
mu?

2)Unitede yer alan temalar
ogrencilerin iletisim ihtiyaglarina
ve sosyal hayata uygun mu?

3)Unite biinyesindeki metinler
anlasilir bir dille ve okumaya
o0zendirici bir sekilde yazilmis
mi1?

4)Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularini isleyici ve
sistematik olarak tiim becerileri
pekistirici olarak diizenlenmis
mi?

5)Unitelerde yer alan aligtirmalar
dort temel dil Dbecerisini
gelistirici ve biitiinleyici mi?

Insanin ruh hali, duygu diinyas1 ve bu kavramlarin zeka ile iliski
durumlarinin  incelendigi  tinitede ¢ok sayida  gorsel
bulunmaktadir. flk boliimde verilen gorsellerde insamin ruh
hallerini yansitan fotograflar bulunmaktadir. Ayrica Iklim ve
cografyanin insan {izerindeki etkisi gorseller aracilig1 ile
sorgulanmistir. Kisilik ve Karakter isimli okumam metni
biinyesinde Erzurumlu Ibrahim Hakki ile ilgili bilgiler verilip
kisilik tizerine duistinceleri aktarilmistir. Bu kapsamda hedef dile
ait kiilttir aktarimi gerceklestirilmistir.

[nsan temas: etrafinda sekillenen beceri etkinlikleri cografya,
iklim, sosyal sartlar ve renklerin insan psikolojisine etkisini ifade
etmektedir. Konusma ve dinleme becerisi etkinliklerinde gercek
hayat iletisimlerine yonelik olarak miizigin insan ruhuna etkisi,
Vivaldi'nin Dort Mevsim isimli eserinin ne hissettirdigi gibi
etkinlikler diizenlenmis ve 6grenci igin gercek iletisim ortamlar:
orneklenmistir.

Insanin ruh halleri ve duygusal durumlarinin ele alindig:
metinler dgrencilerin ilgisini gekecek iceriklerle tasarlanmis ve
gercek iletisim ortamlar i¢in uyarlanmistir. Tiirk buiytiklerinden
Erzurumlu Ibrahim Hakki ile ilgili bilgiler verilmis ve metin
kiilttirel agidan da zenginlestirilerek 6grencilere sunulmustur.
Renkler ve temsil ettikleri sembolik anlamlar, insan ruhuna
etkileri 6grencilere sunulmustur.

Unite kapsaminda fiil catis1 ve zarf fiil konularinin anlatimima
devam edilmis olup bunlara ek olarak sanki ve artik edatlarinin
kullanimi anlatilmistir. Dinleme ve konusma etkinliklerinde
edatlarin ve zarf fillerin kullanimi 6zendirilmis olup yazma
etkinliklerinde de bu yapilarin kullanimi hedeflenmistir. Bu
kapsamda bosluk doldurma tipi alistirmalardan bir hayli
faydalanilmistir.

Insanin ruh hali, duygusu ve bu durumlarin zeka ile iliski
durumlarinin incelendigi tinitede beceri etkinlikleri konu, isleyis
olarak uyum icinde olup etkinlikler birbirlerini destekleyici
niteliktedir. Dinleme ve konusma etkinlikleri genel olarak
birbirleriyle etkilesimli olarak tasarlandigi gozlemlenmistir.
Ornegin dinleme etkinliginde miizigin insanin ruhuna etkileri
hakkinda bilgiler verilmis daha sonra konusma etkinliginde bir
miizik dinletilip etkileri ©grencilere sorulmustur. Okuma
metinlerinde ruhsal zeka, renklerin insana etkisi aktarilmis
yazma etkinliginde ise duygular ile ilgili bilgiler verilmistir.
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6)Alistirmalarda (bosluk Unite dncesinde yer alan hazirlik calismalarinda insan ruhunu

doldurma, eglestirme, dogru yansitan durumlarla ilgili gorseller araciligiyla eslestirme

yanls, kisa cevapli sorular, etkinligi diizenlenmistir. Kisilik ve karakter isimli okuma

coktan se¢meli sorular vb.) metninden sonra dogru/yanlis tipi alistrma kullanilmistir.

cesitlilik saglanmis m1? Ayrica verilen gorseller okuma metnine gore yorumlatilmustir.
Dilbilgisi calismalarinda bosluk doldurma etkinliklerinden
oldukca fazla yararlanildig1 gozlemlenmistir. Ayrica acik uclu
sorulardan her beceri etkinligi biinyesinde faydalanilmistir.
Genel olarak alistirma tiplerindeki zenginlik ile beceri etkinlikleri
monotonlagsmaktan uzaklastirilmistir.

7)Unite  biinyesindeki  dil Unite kapsaminda beceri etkinliklerinde okuma metinlerinin tne
becerilerine verilen onem esgit ¢ktig1 gozlemlenmis olup bu metinler sonrasindaki agik uglu
mi? sorular 6grencileri gercek iletisim ortamlarina ¢ekmektedir. Bu

kapsamda beceri etkinliklerinin konusma becerisini hem okuma
metinleri sonrasindaki sorularla hem de dinleme becerisi
etkinlikleri sonrasindaki sorularla diger becerilere gore daha fazla
destekledigi gozlemlenmistir.

[stanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitabinin 3. Unitesi (Bir Yudum
Insan) biinyesinde yer alan gorseller hedef kiiltiirii aktarim acsindan uygun olup
Erzurumlu Ibrahim Hakki ile ilgili bilgiler verilmistir. Unite kapsamindaki beceri
etkinlikleri icin segilen renklerin insan tizerindeki etkisi, duygusal zeka, kisilik-
karakter konular1 6grencilerin ilgisini cekecek sekilde dizayn edilmis ve gercek hayat
iletisimleri agisindan 6grencilere yardimer olacak bir sablonda tasarlanmugtir. Unite
kapsaminda yer alan beceri etkinlikleri birbirlerini biitiinleyici ve destekleyici
niteliklere sahiptir. Dilbilgisi konular1 6nceki tinitede oldugu gibi fiil catis1 ve zarf
tiiller tizerinden devam ettirilmistir. Bosluk doldurma tipi, dogru/yanls tipi, acitk uclu
soru tipi ve eslestirme etkinliklerinden faydalanilan beceri etkinlikleri monotonluktan
ve tek tip etkinliklerden uzaktir. Okuma metinlerinin nicel olarak diger beceri
etkinliklerine gore daha onde oldugu gozlemlenmis olsa da metinlerden sonra
ogrenciye yoneltilen sorular, konusma becerisini diger becerilere gore daha fazla 6ne
cikarmaktadir. Unite yapisi, genel olarak 6grenci ihtiyaclar1 ve genel standartlar
acisindan uygun oldugu soylenebilir.

Tablo 4
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 Ders Kitabi 4.Unitesinin (Bana Her Sey Yakisir) Unite
Degerlendirme Olgiitleri Kapsaminda Degerlendirilmesi

1)Unitede yer alan gorseller Moda temasi etrafinda yapilandirilan beceri etkinlikleri

metin icerigine ve hedef kiiltiire gorsellerle ortiismektedir. Kiiltiir aktarimi ilkesi gercevesinde

ait o6gelerin aktarimina uygun farkli uluslarin geleneksel kiyafetleri sunulmus; iceriklerin

mu? kiilttirlerarasiik  yonii  vurgulanmistir.. Hedef kiiltiire  ait
giysilerle ilgili Nasreddin Hoca’nin “Ye kiirkiim Ye” isimli tinlti
fikras1 6grencilere aktarilmistir. Unite biinyesinde moda
kavramiin diinya kiiltiirtinden 6rnekleri sergilendigi gibi hedef
kiiltirden ornekleri de sergilenmis olup gorseller metinlere
uyum i¢indedir.
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2)Unitede yer alan temalar
ogrencilerin iletisim ihtiyaglarina
ve sosyal hayata uygun mu?

3)Unite biinyesindeki metinler
anlasilir bir dille ve okumaya
ozendirici bir sekilde yazilmig
mi1?

4)Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularini isleyici ve
sistematik olarak tiim becerilerde
pekistirici olarak verilmis mi?

5)Unitelerde yer alan alistirmalar
dort temel dil Dbecerisini
gelistirici ve biitiinleyici mi?

6) Alistirmalarda
doldurma, eslestirme,
yanlis, kisa cevapl
¢oktan se¢meli sorular
cesitlilik saglanmis m1?

(bosluk
dogru
sorular,

vb.)

Ogrencilerin ve giiniimiiz insamnin en ¢ok ilgi gosterdigi
alanlarin basinda gelen moda kavramu beceri etkinlikleri aracilig1
ile ¢ok yonlii olarak incelenmistir. Kiyafet kisilik iliskinin
islendigi beceri etkinliklerinden sonra ogrencilerden kendi
tilkelerinde benzer durumlarin olup olmadig1 sorgulanmis ve
karsilastirmalarin yapilmasi talep edilmistir. Genel gercevede
tnitenin  6grencilerin yakindan ilgilendigi moda kavram
etrafinda yapilandirilmis olmas: ve gercek hayat iletisimleri ile
islevsel dil kullanimi igin faydal: etkinliklerin olmasi dil 6gretimi
stireci icin oldukca faydalidir.

Unite biinyesinde bulunan okuma metinleri 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde yapilandirilmistir. Ayrica 6grencileri gercek
iletisim ortamlarma yoneltecek sekilde sorular sorulmustur.
Modaya yonelik 6grencilerin algilari, kendi giyim-kusam
aliskanliklari, tercihleri sorgulanarak diisiincelerin hedef dilde
tartisilmasina zemin olusturulmustur.

Unite biinyesinde sifat fiiller konusu anlatilmis olup diger beceri
etkinliklerinde asamali olarak desteklenmistir. Ozellikle yazma
becerisini de iginde barindiran dilbilgisi konularina yonelik
bosluk doldurma tipi alistrmalarda uygun sifat fiillerin
kullanilmas: 6grencilerden talep edilmistir. Ayrica ekler aracilig1
ile 6grencilerden sifat fiil tiretmeleri de istenmistir.

Moda kavraminin akttiel bir konu olmasi sebebiyle tinite
btinyesinde yer alan beceri etkinlikleri daha ¢ok konusma
becerisinin desteler niteliktedir. “Dikkat Giysileriniz Konusuyor”
isimli okuma metni 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin metinle
ilgili fikir ve dstincelerini sozlii olarak ifade etmelerini talep
eden agik uglu sorular bulunmaktadir. “Kalici Moda Var mi?”
isimli okuma metninden 6nce ve sonra da 6grencilerin goriis ve
onerilerini sozli olarak ifade etmeleri talep edilmistir. 1§leyi§ ve
igerik bakimindan birbiriyle uyum iginde olan beceri etkinlikleri
4. tinite kapsaminda konusma becerisini diger becerilere nazaran
one cikarmaktadir.

Unite kapsaminda yer alan becer etkinliklerinden hemen sonra
yer alan alistirmalarda oldukca zengin bir igerik hakimdir.
“Moda Nedir, Ne Degildir?” isimli okuma metninden sonra
icerige yonelik bosluk doldurma tipi, dogru/yanls tipi ve metin
icinde hangi madde baslarinin gectigine yonelik se¢meli
alistirmalar bulunmaktadir. “Kalict Moda Var mi?” isimli okuma
metninden sonra ise agik uclu sorular yer almaktadir. Ayrica
moda kavramina yonelik olarak hazirlanan dinleme kesitleri
icinde gecen kavramlar icin bosluk doldurma tipi alistirmalardan
faydalanilmis olup acik uclu sorularla da dinleme becerisi
etkinlikleri desteklenmistir. Konusma becerisi etkinlikleri
sonrasinda da moda kavramina yonelik acik uglu sorulardan
faydalanilmustir. Unite sonunda bogluk doldurma tipi, agik uglu
soru tipi ve eslestirme tipi etkinliklerden faydalanilmistir. Ayrica
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin 6z degerlendirme
formu sunulmustur.
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7)Unite biinyesindeki dil Dil 6gretim siirecinde kullamilan materyalin ders kitabi olmasi
becerilerine verilen onem esit sebebiyle mevcut beceri etkinlikleri arasinda okuma becerisinin
mi? one ciktig1 gozlemlenmistir. Bu kapsamda moda gibi akttiel bir

konu etrafinda yapilandirilan beceri etkinlikleri 6grenci goriis ve
Onerileri ile zenginlestirilmistir. Ayrica okuma metinleri ve
dinleme etkinlikleri sonrasinda bulunan acik ucglu sorular ile
konusma becerisi diger becerilere nazaran 6ne cikarilmaistir.

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitabinin 4. iinitesi moda kavram
etrafinda yapilandirilmigtir. Unite biinyesinde bulunan gorseller, hedef kiiltiir ve
diinya kiilttirtinden az sayida 6rnek barindirmakta olup kiiltiirlerarasilik ilkesini de
gozetmektedir. Unite biinyesindeki metinler, 6grencilerin ilgisini cekebilecek nitelikte
tasarlanmis olup gercek hayat iletisimleri icin oldukca faydalidir. Bu kapsamda moda
kavraminin, ttiketim algisinin, 6grencilerin giyim tercihlerinin gercek iletisim
ortamlarin1 aratmayacak sekilde sozlu olarak ifade edilmesi saglanmis; hedef dilde
iletisim ortamlar1 olugturulmustur. Unite biinyesinde yer alan beceri etkinlikleri sifat
tiil konusunu asamali olarak desteklemis, alistirmalarda bu konuya da yer ayrilmistir.
Beceri etkinlikleri kapsaminda alistirma tipi cesitliligi acisindan zenginlik saglanmis
ve alistirmalar monotonluktan, mekanik tekrarlardan uzaklasmistir. Bu kapsamda
bosluk doldurma tipi, agik uclu soru tipi, eslestirme tipi, dogru/yanlis tipi alistirmalar
bulunmakta olup {inite sonunda genel degerlendirmeler ve O6grenci icin 6z
degerlendirme formu da bulunmaktadr.

Tablo 5
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 Ders Kitabi 5.Unitesinin (Harikalar Diyar1) Unite
Degerlendirme Olgiitleri Kapsaminda Degerlendirilmesi

1)Unitede yer alan gorseller Unite biinyesinde tilkemizin dogal giizellikleri ve tarihi hakkinda
metin icerigine ve hedef kiiltiire bilgiler verilmistir. Ayrica farkhi ulus ve kiiltiirlerden mimari
ait o6gelerin aktarimina uygun yapilar ve tarihi kokenleri ile ilgili bilgilere de yer verilmistir. Bu
mu? kapsamda “Peri Bacalar1” isimli okuma metninde Kapadokya ile
ilgili gorsellerden yararlanilmis, cografi ve tarihi bilgiler
verilmistir. Stimela Manastir1 isimli okuma metninde de benzer
sekilde bolge tzellikleri ve tarihi bilgiler 6grencilere aktarilmistir.
Bunlara ek olarak Tac Mabhal ile ilgili bilgiler ve yapilis amaci
anlatilmistir. Gorseller dogrudan beceri etkinlikleri ve metinlerle
ilgili olup hedef kiiltiirtin aktarim amacina uymaktadir.
2)Unitede yer alan temalar Unite biinyesinde iilkemizin dogal giizellikleri ve mimari
ogrencilerin iletisim ihtiyaclarina giizellikleri etrafinda yapilandirildigr gibi diger tilkelerden de
ve sosyal hayata uygun mu? dogal ve mimari giizelliklerine yer verilmistir. Bu kapsamda Tac
Mabhal isimli mimari yapinin tarihi ve yapilis hikayesi aktarilmistir.
Beceri etkinlikleri sonrasinda gercek iletisim ortamlarma yakin
atmosferler olusturmak amaciyla agik uclu sorulardan
faydalanilmistir. Ogrencilerin kendi iilkelerinde benzeri mimari ve
dogal yapilarin olup olmadig: sorulmustur.
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3)Unite biinyesindeki metinler
anlasilir bir dille ve okumaya
o0zendirici bir sekilde yazilmis
mi1?

4)Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularini isleyici ve
sistematik olarak tiim becerilerde
pekistirici olarak verilmis mi?

5)Unitelerde yer alan alistirmalar
dort temel dil becerisini
gelistirici ve biitiinleyici mi?

6)Alistirmalarda
doldurma, eslestirme,
yanlis, kisa cevapl
coktan se¢meli sorular
cesitlilik saglanmis mi1?

(bosluk

dogru
sorular,
vb.)

8)Unite  biinyesindeki  dil
becerilerine verilen Onem esit
mi?

Unite biinyesinde yer alan okuma metinleri dgrencilerin ilgisini

cekecek  sekilde  farkli  bilgi  igeriklerini  biinyesinde
barmdirilmaktadir. Gengler agisindan ilgi ceken cesitli hikayeleri
biinyesinde  barindiran Kapadokya metni turizm ile

iliskilendirilmistir. Tac Mahal isimli metinde mimari yapinun
yapilis amaci ve hikayesi 6grencilere anlasilir bir dille aktarilmistir.
Ayrica tinite biinyesinde yer alan hedef kelimeler énceden baglam
icinde kullamilmis ve bu kelimelerin metinler araciigr ile
pekistirilmesi saglanmustir.

Dilbilgisi konusu olarak fiil ctimleleri, isim ctimleleri ve soru
ctimlelerinde dolayli anlatim konusunun islendigi beceri
etkinlikleri birbirlerini destekleyici ve biitiinleyici niteliktedir.
Dilbilgisi konusu cercevesinde yazma ve konusma becerisi
etkinliklerinin dolayl anlatim ile gerceklestirilmesi talep edilmistir.

Unite biinyesinde yer alan beceri etkinlikleri arasinda metinler
aracilig1 ile okuma becerisi 6ne ¢ctkmaktadir. Dineleme ve konusma
becerisi etkinlikleri sonrasindaki alistirmalar ile yazma
etkinliklerini destekleyen uygulamalar mevuttur. Bunlara ek
olarak dilbilgisi alistirmalar1 da yazma becerisini desteklemektedir.

Peri Bacalar1 Tac Mahal isimli okuma metinleri sonrasinda ¢oktan
se¢meli soru tipi, actk uclu soru tipi, eslestirme tipi sorulardan
olusan okunan metnin anlasilip anlagilmadigini 6lgen sorular
bulunmaktadir. “Misir Piramitleri” , “Kirik, Gizli ve Derin bir Ask
Hikayesi” isimli dinleme becerisi etkinliklerinden sonra bosluk
doldurma tipi ve acik uclu sorulardan olusan alistirmalar
bulunmaktadir. Ayrica tinite sonunda genel bir degerlendirme
etkinligi diizenlenmis ve 6grenciler icin 6z degerlendirme formu
sunulmustur. Gelen olarak alistirma tiplerinde gesitlilik
saglanmistir.

Mevcut dil becerisi etkinlikleri iginde okuma metinlerinin sayisal
olarak istiinltigti goriilmektedir. Fakat metinler sonrasinda yer
alan acik uglu sorular ile konusma ve yazma becerisi 6ne ¢ikmustir.
Ayrica dilbilgisi alistirmalarinda da yazma becerisini destekleyen
etkinlikler bulunmaktadir.

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitabinin 5. iinitesinde iilkemizde
ve farkl tilkelerde yer alan dogal ve mimari gtizellikler anlatilip bilgiler verilmistir.
Bu kapsamda Peri Bacalari, Stimela Manastiri, Tag Mahal gorselleri verilmis olup
kiiltiir aktarimi igin uygun gorseller kullanilmistir. Unite biinyesinde kullanilan dogal
ve mimari giizellikler temasi, 6grencilerin giindelik hayat icinde tilkemizde sik
karsilastiklar1 olgular igindedir. Bu kapsamda beceri etkinlikleri, gercek iletisim
ortamlarimi destekleyici niteliklere sahiptir.

Unite kapsaminda iglenen “dolayli anlahm” konusu, diger beceri etkinlikleri
tarafindan pekistirilmis olup konu anlatimi sonrasinda yazma becerisi ile iligkili
etkinlikler diizenlenmistir. Temel dil becerisi etkinlikleri, birbirlerini isleyis ve igerik
bakimindan destekleyici nitelikte olup okuma ve dinleme becerisi etkinlikleri
sonrasinda yazma ve konusma becerisinin diger becerilere gore daha fazla
desteklendigi gozlemlenmistir. Beceri etkinlikleri sonrasinda alistirma tiplerinde
cesitlilik saglanmis ve mekanik tekrarlardan uzak, bireyin yaratici giictiniin 6ne
cikarildigr uygulamalar benimsenmistir.
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Tablo 6

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 Ders Kitabi 6.Unitesinin Unite Degerlendirme Olgiitleri

Kapsanminda Degerlendirilmesi

1)Unitede yer alan gorseller
metin icerigine ve hedef kiiltiire
ait ogelerin aktarimina uygun
mu?

2)Unitede yer alan temalar
ogrencilerin iletisim ihtiyaclarina
ve sosyal hayata uygun mu?

3)Unite biinyesindeki metinler
anlasilir bir dille ve okumaya
ozendirici bir sekilde yazilmis
mi1?

4)Unitede yer alan metinler
dilbilgisi konularimi isleyici ve
sistematik olarak tiim becerilerde
pekistirici olarak verilmis mi?

5)Unitelerde yer alan alistirmalar
dort temel dil becerisini
gelistirici ve biitiinleyici mi?

6)Alistirmalarda
doldurma, eglestirme,
yanlis, kisa cevapl
c¢oktan se¢meli sorular
cesitlilik saglanmis mi1?

(bosluk

dogru
sorular,
vb.)

Unite biinyesinde insan hakkinda ilging bilgiler aktarilmustir.
Insan viicudu ve zihni ile ilgili bilgilerin verildigi okuma
metninde zihinsel islemleri temsil eden soyut bir resim, insan
viicudu ile ilgili insanin anatomik yapisini temsil eden bir resim
kullanilmigtir. Basarabilmek isimli okuma metni dncesinde is
icerikle uyumlu olarak Einstein, Edison ve Bill Gates gibi
uinliilerin resmi kullanilmistir. Karagoz ve Hacivat isimli dinleme
etkinliginde icerikle uyumlu olarak Karagoz ve Hacivat gorseli
kullanilmis olup kiiltiir aktarimi ilkesi cercevesine gorsel ve igerik
uyumu gozetilmistir. Gorseller ve igerikler arasinda uyum olup
kiilttir aktarimi ilkesi Hacivat ve Karagoz isimli okuma
etkinliginde 6ne ¢ikmaktadair.

Unite biinyesinde insan viicudu ile ilgili bilgiler verilmis, zihin ve
ritya iliskisi aktarilmus, bilim ve sanat diinyasindan tanidigimiz
kisiler hakkinda bilinmeyen bilgiler aktarilmistir. Ogrencilerin
ilgi ve ihtiyaclar1 cercevesinde dil 6gretim siirecinin hem bilgi
hem de kiiltiirel boyutu 6ne cikarilmistir. Ogrencileri gercek
iletisim ortamlarina hazirlayici igerikler bulunmaktadir.

Unite biinyesinde yer alan metinler 6grencilerin ilgisini cekip
okumaya tesvik edici bir icerikle yazilmistir. Karagoz ve Hacivat
arasinda gecen niiktedan diyaloglar kullanildig: gibi sanat ve
bilim diinyasinda basarili olan kisilerin hayatlarindan kesitler de
aktarilmistir.

Unite biinyesinde dilbilgisi konusu olarak baglaglar konusu
islenmistir. Konu anlatimi sonrasinda hem yazma becerisini hem
de konusma becerisini destekleyici nitelikte bosluk doldurma
etkinlikleri diizenlenmis ve metin igine uygun baglaclarin
konulmasi talep edilmistir.

“Insan  Viicuduyla Tlgili Bilmedikleriniz” isimli okuma
metninden sonra agik uglu sorular kullanilmis ve konusma
becerisini desteklenmistir. Karagoz ve Hacivat isimli dinleme
etkinliginden sonra kalip sozler ve ifadelerin anlamlar:
sorgulanmis olup konusma becerisi desteklenmistir. Dinleme
becerisi etkinliklerinde ise dogal olarak konusma becerisi
dogrudan desteklenmistir Yazma becerisi etkinliklerinde okuma
metinleri aracilig1 ile verilen bilgilerin kullanimi 6zendirilmistir.
Bu kapsamda temel dil becerilerine ait etkinlikler birbirlerini
destekleyici niteliktedir.

Beceri etkinlikleri kapsaminda yer alan hazirlik ¢alismalarinda
¢oktan se¢meli alistirmalar ve eslestirme etkinlikleri yer
almaktadir. Insan Viicuduyla Ilgili Bilmedikleriniz isimli okuma
metninden sonra acgik wuglu sorulardan faydalamilmis ve
eslestirme etkinligi diizenlenmistir. Karagoz ve Hacivat isimli
dinleme etkinliginden sonra eslestirme etkinligi diizenlenmistir.
Ayrica actk uglu sorular ve bosluk doldurma etkinlikleri
alistirmalar icinde bulunmaktadir. Genel olarak beceri
etkinlikleri sonrasinda monotonluktan uzak cesitlilik acisindan
oldukca zengin alistirmalar tercih edilmistir.




Simsek & Aktas 723

7)Unite biinyesindeki dil Beceri etkinlikleri cercevesinde okuma metinleri kapsamin
becerilerine verilen 6nem esit okuma becerisinin tinite kapsaminda 6ne ¢iktig1 gozlemlenmistir.
mi? Fakat okuma becerisi sonrasinda bulunan alistirmalar ile

konusma ve yazma becerileri diger temel becerilere gore daha
fazla one ¢tkmaktadir.

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitabinin 6. iinitesinde yer alan
okum metinleri ve gorseller icerik bakimindan uyumlu olup Karagoz ve Hacivat isimli
dinleme etkinligi kiiltiir aktarimi yonti ile dikkat cekmektedir. Unite icinde yer alan
beceri etkinlikleri, 6grencilerin ilgi alanlarina hitap eden tinlt kisilerin hayatindan
kesitler, bilimsel icerikler aktarilarak, yapilandirilmistir. Bu kapsamda insan viicudu
hakkinda bilgiler verilmis, zihin ve riiya iliskisi agiklanmis, bilim ve sanat alaninda
basarili kisilerin ilging 6zelliklerinden bahsedilmistir.

Beceri etkinlikleri edatlar konusunu agsamali olarak pekistirmistir. Ozellikle
okuma metinleri igcinde edatlara yer verilmistir. Dilbilgisi alistirmalar1 icinde de bosluk
doldurma etkinlikleri ile edatlar pekistirilmistir. Dil becerileri arasinda okuma becerisi
one ¢iksa da metin sonrasinda bulunan alistirmalar ile konusma ve yazma becerileri
diger becerilere gore daha fazla desteklenmistir.

Bosluk doldurma, dogru/yanlis, eslestirme, coktan se¢meli, acik uclu sorular
aracilig1 ile alistirma tiplerinde gesitlilik saglanmus olup 6grenciler monotonluktan ve
mekanik tekrarlardan uzak tutulmustur. Beceri etkinlikleri, konu ve isleyis agisindan
birbiri ile uyumlu olup konusma ve yazma becerileri diger beceri etkinliklerine gore
daha fazla desteklenmistir

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Nitel desenlerden dokiiman analizinin kullanildig1 bu calismada Istanbul Yabancilar
Icin Tiirkce Ogretim Seti B2 diizeyi ders kitabr analiz edilmistir. Yabanci dil egitimi
kitaplar1 icin uluslararasi standartlar ve nitelikler bakimindan McGrath'm (2002)
calismast alan yazin agisindan 6nem arz etmektedir. McGrath (2002), calismasinda
genel gortintim, fiziksel gortintim, igerik, alistirma ve degerlendirme basliklar
tizerinde durmustur.

Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Seti B2 ders kitab1 McGrath (2002) calismast ve
uzman goriisii alinarak diizenlenen Unite Degerlendirme Olgiitleri kapsaminda
degerlendirilmistir. Bulgulara yonelik genel degerlendirme Tablo 7'de betimlenmistir.

Tablo 7
Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti B2 Diizeyi Ders Kitabimin Unite Degerlendirme
Olciitlerine Gore Analizi

Unite degerlendirme ol¢iitleri Unite Bilgisi

1 2 3 4 5 6
1.Hazirlik calismasi bulunmaktadir. v v v VY v
2Icerik ve gorsel uyumludur v v v Y

3.Gorsel konumlandirmas: uygundur. X X X v X ¢
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4.Giincel aktiiel konular islenmistir. v v Vv v v Y
5.Etkinlikler dil bilgisi konularin pekistirmektedir. v Vv Vv v Vv Y
6.Etkinlikler temel dil becerilerini biitiinleyicidir. v v v Vv Vv
7 Etkinlikler soru tipi gesitliligine sahiptir. v X v v v X
8.Etkinlikler temel dil becerilerine esit derecede 6nem vermistir. X X X X X X

Uluslararas: standartlar ve kitap nitelikleri agisindan 6grencinin 6ngori
glicinii artirmak, hayal diinyasim1 gtiglendirmek, gelecege yonelik tahminlerde
bulunmasmi saglamak amaciyla gorseller metnin ya soluna ya da {stiine
konumlandirilmas1 benimsenmistir (Gun ve Simsek, 2017). Tematik yaklasim
cercevesinde yapilandirilan ders kitabinda gorsel konumlandirilmas: ile ilgili
aksakliklar gortilmektedir.

Kaltir aktarimi ilkesi kapsaminda Karagoéz ve Hacivat, Mimar Sinan,
Erzurumlu Ibrahim Hakk: gibi hedef dilin kulttr 6geleri ile iligkili gorsellerden
faydalanilirken; farkli uluslarin kilttirleri ile ilgili bilgiler verilerek 6grenciden
kiyaslamalar yapilmas: istenmis, kiiltiirlerarasilik ilkesi gozetilmistir.

Ders kitab: biinyesinde yer alan temel dil becerisi etkinlikleri, grenciler icin
gercek iletisim ortamlar: olusturmaktadir. Ogrencilerin giindelik hayat iginde sik sik
karsilastiklar1 teknoloji, internet, turizm, seyahat, sanat ve bilim diinyasindan tinli
kisiler, beceri etkinliklerinin konusunu olusturmakta olup dili islevsel olarak
kullandirmay1 amaglayan etkinlikler bulunmaktadir.

Ders kitabinda ileri diizeyde Ttirkce kullanimi i¢in hazirlik niteligi tastyan bazi
metinleri de biinyesinde barimndirmaktadir. Bu metinler; atasozleri, kalip sozler ve
mecazlar bakimindan oldukga zengin bir yapiya sahiptir.

Istanbul Yabancilar Igin Tiirke Seti B2 ders kitabi biinyesinde dilbilgisi
konular1 beceri etkinlikleri ile paralel sekilde ilerledigi gozlemlenmistir. Islenen dil
bilgisi konusu, temel dil becerisi etkinliklerinde 6grenciye sunularak ilgili konunun
oztimsenmesine yonelik bir yapilandirma goriilmektedir.

Unite biinyesinde yer alan temel dil becerisi etkinlikleri konu ve isleyis olarak
birbirlerini destekleyici ve biitiinleyicidir. Oregin, {inite biinyesinde islenen teknoloji
ve iletisim araclar1 hakkinda okuma metinleri araciligiyla kronolojik ve giincel bilgiler
verilirken konusma becerisi etkinliklerinde bu bilgilerin de yardimi ile 6grencilerin
goriis ve oOnerileri almmustir. Yazma becerisi etkinliklerinin en sonda yer almasi
sebebiyle diger beceri etkinlikleri biinyesinde edinilen bilgilerin yazili olarak ifade
edilmesi ve kullanilmasi amaglanmistir. Asamali olarak ilerleyen beceri etkinlikleri bu
plan cercevesinde birbirini stirekli pekistirmekte ve desteklemektedir.

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti B2 ders kitab: biinyesinde temel beceri
etkinlikleri arasinda okuma metinlerinin hem nicel bakimdan hem de kitap
btinyesinde kapladigi hacim bakimindan 6ne ¢iktig1 gozlemlenmistir. Okuma becerisi
etkinlikleri sonrasinda yer alan alistirmalar biinyesinde yer alan acik uglu sorular
konusma becerisini 6ne ¢ikardigr gozlemlenmis; ancak diger alistirma tiplerinin
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yazma becerisini 6ne ¢ikardig1 gozlemlenmistir. Dinleme becerisi etkinliklerinin kitap
blinyesinde diger becerilere kiyasla geri planda kaldig1 gozlemlenmistir.

Temel beceri etkinlikleri sonrasinda yer alan alistirmalar, gesitlilik acisindan
oldukca zengin bir yapiya sahiptir. Bosluk doldurma tipi, agik uglu soru tipi,
eslestirme tipi, dogru yanhs tipi, coktan secmeli soru tiplerine sahip olan alistirmalar,
beceri etkinliklerini monotonluktan uzak tutup o6grenciler agisindan dil 6gretim
stirecini zenginlestirmeyi amaglamadig1 soylenebilir. Alistirmalarda kullanilan soru
tipi gesitliligi 6grencinin temel dil becerilerini aktif olarak kullanmasinda olumlu
etkilerde bulunurken dil bilgisi konularmin da kavranmasinda stiirecin verimini
artiracagl ongoriilmektedir. Ayrica, iinite sonlarinda genel alistirmalarla birlikte
ogrenciler icin 6z degerlendirme formu ile hem 6gretmen hem de 6grenci icin siirecin
Ol¢me degerlendirme agisindan ele alinmasini saglamaktadir.

Oneriler

e Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan materyallerin temel dil
becerileri baglaminda genelde okuma becerisine yonelik igerikler one
cikarken diger dil becerilerine ait icerikler arka planda kaldig:
gozlemlenmektedir. Bu kapsamda, materyallerin temel dil becerilerini esit
diizeyde gozetmesi dengeli bir egitim stireci takip edilmesini saglayacaktir.

e Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretimine tarihsel stire¢ icinde ilgi artmus ve
Tiirkce Ogretim Merkezleri'nin hitap ettigi etnik unsurlarda cesitlilik
gostermeye baslamistir. Bu kapsamda, 6grencilerin {tilkelerine, dil ailelerine
gore ders kitaplarinin dtizenlenmesinin dil 6gretim siirecleri agisindan
faydali olacag: diistintilmektedir.

e Metin ve gorseller dizayn acisindan degerlendirildiginde; gorseller metnin ya
soluna ya da {stiine konumlandirilmasi 6grencinin hazirbulunusluk
diizeyini, metin gorsel iliskisi agisindan 6grencinin yordama giictinii pozitif
etkileyecegi ongoriilmektedir.

e Yabanc dil olarak Turkce 6gretiminde kullanilan materyallerin uluslararasi
standartlar etrafinda yapilandirilmas: materyalin ve egitim stirecinin
verimini artiracaktir.
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Summary

Introduction

Foreign language teaching can be considered as one of the most deep-rooted activities
of humanity in the junction of social, political, educational and cultural activities in the
historical process. The languages used by human beings are organized within various
rules and systems for communication.This organization has separated the growing
human population on the earth, the communities that speak different languages.
People are thus engaged in learning the language of other communities. In this context,
knowing and learning a foreign language is very important today in order to
communicate with other human communities and to make socio-cultural interactions..

Geography where Turkey is hosted on the site over the political and social
dynamics. Along with these dynamics, there are movements in demographic and
sociopolitical elements in our geography.The number of foreigners visiting Turkey has
increased greatly. In addition, the number of foreign students who came to our country
with scholarship in the last 10 years has increased significantly with the Yurtdis:
Ttirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1. As the combination of all these factors, the
need for education, learning and adaptation has become evident with the mass of
millions addressed. teaching Turkish as a foreign language has gained importance in
the process.In this context, Turkish Teaching Centers (TOMER) have been established
within the universities.In these institutions, four basic language skills and grammar
knowledge are the main components of the process of teaching Turkish as a foreign
language. Each TOMER uses a textbook and a curriculum in the textbook content.
Together with these factors, textbooks should have international standards.

Method
This study is a qualitative research based on the analysis of textbooks used in teaching
Turkish as a foreign language through unit evaluation criteria.In this research,
document analysis method was used. Document analysis method, the subject to be
investigated with the appropriate sources, the resulting data is evaluated to be healthy
or not (Cepni, 2007). Document analysis constitutes the analysis of written or printed
documents related to the units to be studied (Yildirim and Simsek, 2006). Materials
used in teaching Turkish as a foreign language as well as all language teaching tools
and materials must fullfil international standards. Materials used in teaching Turkish
as a foreign language as well as all language teaching tools and materials must meet
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international standards. In this context, general evaluation, physical appearance,
content, exercise and evaluation items were created with the criteria in Materials
Evaluation and Design for Language Teaching (McGrath, 2002: 240). Expert opinion
was taken for this purpose. “Unit evaluation dimension” qualitative evaluation criteria
were used as criteria

Results
In the textbook, it was observed that reading texts were prominent quantitatively
among the basic skills activities.

It was observed that the questions included in the exercises after reading skill
activities emphasize speaking skills. Other exercise types seem to emphasize writing
skills. Listening skills activities were observed to be in the background in the book. In
the textbook, it was observed that grammar topics progressed in parallel with skill
activities. The subject of grammar is presented to the student in the basic language
skills activities and a structuring is made to understand the subject. The textbook is
structured within the framework of the thematic approach. There are problems with
the design of pictures in the book. The position of the pictures is far from improving
the student's predictive power.

The exercises after basic skill activities have a very rich structure in terms of
diversity.Exercises with gap filling type, open-ended question type, matching type,
correct wrong type, multiple choice question types can be said to not aim to enrich the
language teaching process for students by keeping their skill activities away from
monotony.The variety of question types used in the exercises may be useful for the
student to actively use basic language skills.It is envisaged that the question types will
increase the efficiency of the process in understanding the grammar issues.There is
also a self-assessment form for students at the end of the unit with general exercises.

Pedagogical Implications

* Text and visuals are evaluated in terms of design; Positioning the visuals
either to the left or on top of the text is predicted to positively affect the level of
readiness of the student and the predictive power of the student in terms of the visual
relationship of the text.

* Structuring the materials used in teaching Turkish as a foreign language
around international standards will increase the efficiency of the material and the
educational process.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editortintin” hicbir sorumlulugunun
olmadigs, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhtit edilmistir.
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Oz

Bir niceligin buytikltigiinti belirleme isi olan “6l¢me” ve bu nicelik
cinsinden belirli bir buiytiklugii tanimlayan “birimler”, temel bilimler
icin cok 6nemlidir. Olgmeyi standart hale getirmek icin Uluslararast
Birimler Sistemi (SI) kabul edilmistir. Bu birim sistemi ile “temel
birimler” tanimlanmustir. Bu arastirmada, fizik, kimya, biyoloji ve fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin SI'da yer alan “temel birimler” ve
olcmede kullanilan “6n ekler” ile ilgili bilgi diizeyini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan
betimsel model kullanilmistir. Arastirmaya, Tiirkiye’de yer alan bir
tniversitenin egitim fakiiltesinin ticlincti ve doérdiincii sinufinda
Ogrenim goren 196 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve ti¢ actk
uclu sorudan olusan “Temel Birimler ve On Ekler Acik Uclu Soru
Formu” kullanilmustir. Arastirma verileri “Betimsel Istatistik” ile
birlikte “iliskisiz Orneklemler icin Tek Yonlii Varyans Analizi” ve
“Tliskisiz Olctimler icin Kruskal Wallis H-Testi” ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarmin “temel birimler” ile ilgili
orta diizeyde, “6n ekler” ile ilgili ise diisiik diizeyde basar:
gosterdiklerini ifade etmektedir. Ayrica, fizik ve kimya ogretmen
adaylarmin “temel birimler” ve “on ekler” konulan ile ilgili bilgi
diizeyinin fen bilgisi ve biyoloji 6gretmen adaylariin bu konular ile
ilgili bilgi diizeyinden daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Son
olarak, sif diizeyi arttikca genellikle “temel birimler” ile ilgili bilgi
diizeyinin arttig1, “on ekler” ile ilgili bilgi diizeyinin azaldig:
anlasilmustir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlik lisans programlar: ve
laboratuvar egitimi goz ontinde bulundurularak tartisilmis, 6lgme ve
birim sistemleri tinitesinin 6gretmenlik boltimlerindeki 6gretimi icin
cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Temel birimler, temel biiytikliikler, 6n ekler,
uluslararasi birimler sistemi, 6gretmen adaylar:.
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Determination of Pre-service Teachers' Knowledge Level of “SI” Base Units and
Prefixes

Abstract

“Measurement” which is the job of determining the magnitude of a quantity and “units”
which define a certain magnitude in terms of quantity are very important for
fundamental sciences. An international unit system (SI) has been adopted to standardize
measurement. “Base units” are defined in “SI” unit system. In this study, it is aimed to
determine the knowledge level of physics, chemistry, biology and science teacher
candidates about “base units” and “prefixes”. Descriptive model, which is one of the
quantitative research methods, was used in the study. A total of 196 students studying
at the faculty of education at a university located in Turkey participated in the study.
“Base Units and Prefixes Open-ended Questionnaire”, which was developed by
researchers, consisting of three open-ended questions was used as data collection tool in
the research. Research data were analyzed with “descriptive statistics”, “One Way
Analysis of Variance” and “Kruskal Wallis H Test for Unequal Group Size”. The results
of the research indicate that the pre-service teachers have a medium level of success in
“base units” and a low level of success in “prefixes”. In addition, it is concluded that the
level of knowledge of physics and chemistry teacher candidates on “base units” and
“prefixes” subjects are higher than science and biology teacher candidates. Finally, it is
concluded that as the level of grade increases, the level of knowledge about “base units”
increases, but the level of knowledge about “prefixes” decreases or does not change. The
results of the research have been discussed by considering the undergraduate programs
and laboratory education. In addition, various recommendations have been presented
for teaching the unit of measurement and unit systems in teaching departments.

Keywords: Base units, base quantities, prefixes, international system of units, teacher
candidates.

Giris

Olgme, bir niceligin biiyiikligtini belirleme eylemidir. Kelvin, 6lgmenin doga
bilimleri acisindan 6nemini su sekilde agiklamustir: “Hakkinda konustugunuz seyi
olgebiliyor ve sayilarla ifade edebiliyorsaniz, o sey hakkinda bir sey biliyorsunuz
demektir. Fakat o seyi rakamlarla ifade edemiyorsaniz bilginiz yetersiz ve tatmin edici
degildir.” Olgme, sistemlerin 6zelliklerinin sayilar cinsinden ifade edilmesini ve
anlasilmasini saglar (Himbert, 2009; Kuhn, 1961). Bu nedenle, doga bilimleri 6l¢me ile
baslar. Birimler ise bir niceligi 6lgmek i¢in o nicelik cinsinden ¢rnek secilen belli ve
degismez parcalardir. Maxwell ise birimin 6l¢cmedeki 6nemini su sekilde aciklamistir:
“Olgmenin giivenilir olmast igin iki faktor gereklidir. Bu faktorler olgiilen biiytikliigiin
sayisal degeri ve birimidir.” (Himbert, 2009). Doga bilimlerinde 6lctilen biiytikltikler
mutlaka bir birim cinsinden ifade edilir.

Olgme, Milattan Once 3000 yilinda Eski Misir'da ve Mezopotamya’'da
baslamustir. Tarihgilere gore bu yillarda Misir’da Nil nehri tasiyordu ve tarlalar sular
altinda kaliyordu. Sular cekildikten sonra insanlar tarlalarimin sinirlarimi bulma
sorunu yastyordu. Insanlar, bu sorunu asmak icin sabit bir kaya parcas1 veya agac
tespit etti. Sonra, bir uzunluk birimi kararlastirdilar. Tarla s ile kaya veya agac
parcas! arasindaki uzaklikta, bu birim uzunluktan kag tane oldugu belirlenerek kayit
altinda alindi (Karaoglu, 2015). Olgmenin dogay1 anlamadaki basarisi ve ticarette
sagladig1 kolayliklar yaygimlasmasini saglamistir. Diinyanun farkli bolgelerindeki
insanlar, birbirinden bagimsiz olarak islerine yarayacak bir¢ok birim tanimlamuistir.
Birimlerin cesitliligi ve standardize olmamasi aym biytkltugiin farkli clgtilmesine
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neden olmaktaydi. Bu durum, bilimde ve ticarette sorun olusturmaktaydi. On
dokuzuncu ytizyilda sanayi devrimi ile birlikte tiim diinyada ekonomik, bilimsel ve
teknik gelismeler yasandi (Tunzelmann, 2003). Bu durum, birimlerdeki cesitliligin
azaltilmasin ve birimlerin standardize edilmesini zorunlu hale getirdi. 1960 yilinda
gerceklestirilen “Olgiiler ve Agirliklar” konferansinda Uluslararast Birimler Sistemi
(SI) kabul edildi (BIPM, 2006) ve 6lgme birimleri resmi bir statti kazandi (Davis, 2003).
Giintimtizde, bu birim sisteminin birgok tilke tarafindan kabul gérmesi ile birlikte aym
btiytikliik farkli tilkelerde farkli insanlar tarafindan esit olciilebilmektedir (Koray,
Ozdemir ve Tatar, 2005).

Uluslararas: Birimler Sistemi, yedi temel birimden olusmaktadir. Bu birimler;
zaman (saniye, “s”), uzunluk (metre, “m”), kiitle (kilogram, “kg”), elektrik akimu
(amper, “A”), sicaklik (kelvin, “K”), 1s1k siddeti (kandela, “cd”) ve madde miktar1
(mol)’dir. Bu birimlerden ilk {ii¢ tanesi, bir fiziksel btiytikltigtin tim mekanik
ozelliklerini belirlemek icin yeterlidir. Diger birimler ise sirasi ile elektrik, sicaklik, 151k
ve maddenin atom yapisi ile ilgilidir. Uluslararasi Birimler Sistemi sayesinde tiim
birimler standart hale getirilmistir (Mohr ve Taylor, 2000). Turetilmis birimler ise
temel birimlerin bir araya gelmesi ile olusmustur. Bu nedenle, Uluslararasi Birimler
Sistemindeki temel birimlerin standardize edilmesi tiim birimlerin standardize
edilmesini saglamaktadir.

SI'da biytkliklerin bilimsel gosteriminde sayilar ve birimler kullanilir.
Buiytikliikleri ifade etmek icin kullanilan sayilar ise tistkatlar ve askatlar ile ifade edilir.
Ustkat ve askatlar “6n ekler” olarak adlandirilir. Ornegin, 1000 gram ifadesi 1
kilogram seklinde yazilabildigi gibi 1 metre de 100 cm seklinde yazilabilir (Keller,
Gettys ve Skove, 2005). Konusma dilinde kolaylik saglamasi i¢in ise 10'un katlar:
seklinde yazilan bolim “kilo”, “mega”, “giga”, “tera” olarak tistkatlar veya “santi”,
“mili”, “mikro” ve “nano” olarak askatlar ile ifade edilebilir. Bu sayede 1.10% metre
olarak ifade edilen bir uzunluk 1 kilometre seklinde stylenebilir.

Fizik, kimya ve biyoloji bilimlerinin anlasilabilmesi i¢in Olgmenin ve
birimlerin anlasilmasi bir 6n kosul 6zelligi sergilemektedir. Bir baska ifade ile doga
bilimleri igin 6lgme ve birim sistemleri 6nemlidir (Ozdemir, 2008). Bu nedenle fizik
kitaplar1 “Ol¢gme ve Birim Sistemleri” {initesi ile baglamaktadir (Keller, Gettys ve
Skove, 2005; Serway ve Beichner, 2002; Karaoglu, 2015). Ol¢me ve birim sistemleri
temel bilimlerin 6gretimi icin bir 6n kosul 6zelligi sergilemesine ragmen alanyazinda
bu konu ile ilgili 6gretim arastirmalarma (Bulut, 1988; Aydogan, Giines ve Giilgigek,
2003; Bragg ve Outhred, 2004; Unsal ve Giines, 2004; Koray, Ozdemir ve Tarar, 2005;
Yildirim ve Ilhan, 2007; Kalin ve Arikil, 2010; Sisman ve Aksu, 2016) az sayida
rastlanmustir.

Sisman ve Aksu (2016), ilkogretim 6grencilerin uzunluk, alan ve hacim ile
ilgili kavram yanilgilarini belirlemek igin bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada
ogrencilerin uzunluk 6l¢gmek icin kullanilan bir aracin mutlaka 30 cm uzunlugunda
olmasi gerektigini diistindiikleri, uzunlugu 6lgtilen cismin 6l¢gme aracindan daha kisa
olmas1 gerektigini belirttikleri belirlenmistir. Ayrica bu arastirmada, ogrencilerin
santimetre mertebesindeki bir cetvel ile metre mertebesindeki cisimlerin
olctilemeyecegini diistindiikleri ifade edilmistir.

Bragg ve Outhred (2004)’in ilkogretim 6grencileri ile yaptig: bir arastirmada
ise ogrencilerin cetvel ile uzunluk o6l¢timii sirasinda uygun olmayan birimleri
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kullandiklar: tespit edilmistir. Bu arastirmalarda elde edilen bulgular 6grencilerin
ol¢meyi kavramsal olarak anlamadiklarini, l¢me ile ilgili g6zlem ve deneyimlerinden
yola cikarak bazi ezber bilgiler olusturduklarini géstermektedir. Ogrencilerin 6lgmeyi
kavramsal olarak anlamakta giicliik cekmelerinde ders kitaplariin 6lgmeyi ytizeysel
olarak tanimlamasinin etkisi oldugu iddia edilebilir. Unsal ve Giines (2004), lise 1. simif
tizik ders kitabini bilimsel igerik, egitsel tasarim, kitap diizeni, bilgi eksiklikleri ve dil
anlatim yontinden incelemistir. Bu kitapta kilogram su sekilde tanimlanmistir: “1
kilogram milletleraras1 kilogram prototipinin kiitlesine esittir”. Fakat kilogram
prototipinin 6zelliklerinden s6z edilmemistir. Yine bu kitapta hareket konusunda bir
problemin ¢oziimiinde yer degistirme “Ax =-4" olarak ifade edilmistir. Fakat birimi
yazilmamustir.

Arastirmalar, ©Ogrencilerin 6l¢gmeyi kavramsal olarak anlamada giticlik
cekmelerinin yani sira birimleri ¢evirmede de giicliik cektiklerini gostermektedir.
Bulut (1988), temel egitim ve ortadgretim Ogrencilerinin birim cevirme becerilerini
olemiistiir. Arastirma bulgularina gore 6grenciler liray1r kurusa gevirmede gtiglitk
cekmemektedir. Fakat metrekareyi santimetrekareye cevirmede giicliik cekmektedir.
Kalin ve Arikil (2010) ise tuniversite diizeyindeki Ogrencilerinde ilkogretim ve
ortadgretim dtizeyindeki Ogrenciler gibi birim cevirme hatalar1 yaptigmi ifade
etmistir. Arastirmada 6grencilerin “50 mL = 0.005 L” gibi birim ¢evirme hatalar
yaptiklar1 belirlemistir.

Ogrenciler, birimlerin 6nemini kavrayamamaktadir ve birimleri etkin
kullanamamaktadir. Yildirim ve ilhan (2007), lise 6grencileri ile gerceklestirdigi bir
arastirmada Ogrencilerin birimlerin 6nemli oldugunu ifade etmelerine ragmen
smnavlarda  birim  yazmadiklarinda  puanlarimin  kesilmemesi  gerektigini
duistindiiklerini ifade etmistir. Ayrica, arastirmada 6grencilerin hatirlayamadiklar:
formiilleri bulma konusunda birimlerden yararlanamadiklar: vurgulanmaistir.

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilari lgme ve birim sistemleri ile
ilgili 6grenmelerini etkilemektedir. Koray, Ozdemir ve Tarar (2005), ilkogretim
ogrencilerinin kiitle ve agirlik ile ilgili kavram yanilgilarini belirlemek igin bir
arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin kiitlenin ve
agirligin birimlerini ve bu nicelikleri 6l¢mek icin kullanilan 6lgme araglarini birbiri ile
karistirdiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin temel ve tiiretilmis fiziksel
nicelikler ile bu niceliklerin birimleri konusunda kavram yanilgilarmna sahip olduklar1
belirtilmistir. Ogrencilerin kavram yanilgilarmin 6lgme ve birim sistemleri ile ilgili
ogrenmeyi etkiledigi bir baska arastirmada daha ifade edilmistir. Aydogan, Giines ve
Giilgicek (2003), lise ve tiniversite 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram
yanilgilarini ortaya gikarmak igin bir arastirma yapmustir. Arastirmada dgrencilerin 1s1
biriminin yalnizca kalori oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica bu arastirmada
ogrencilerin 1s1y1 ve sicaklig1 ayni birimlerle ifade ettigi sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda yer alan 6lgme ve birim sistemleri ile ilgili arastirmalar bir biittin
olarak ele alindiginda 6grencilerin bu tinite ile ilgili yasadiklar: 6grenme giicliikleri su
basliklar altinda gruplanabilir; 6lgme kavramu ile ilgili kavramsal 6grenme giiclugii,
birim cevirme gticltigii, birimlerin 6nemini kavrama ve etkin kullanma gticltigti, 6lgme
ve birim sistemleri i¢in kavram yanilgilarindan kaynaklanan 6grenme gticliig.

Ogrencilerin 6lgme ve birim sistemleri tinitesi ile ilgili yasadiklari bu 6grenme
glicliiklerinin giderilmesi icin fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenlerinin bu
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tinite ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada,
tiniversitede 6grenim goren fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
Uluslararasi Birimler Sistemimde yer alan “temel birimler” ve “6n ekler” ile ilgili bilgi
diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara
yanit aranmigtir; (i) Ogretmen adaylarinin “temel birimler” ve “6n ekler” konusunda
bilgi diizeyleri nedir? (ii) Ugiincti siufta dgrenim goren 6gretmen adaylarmin
bolimlerine gore “temel birimler” ve “6n ekler” konusunda bilgi diizeyleri arasinda
fark var mudwr? (iii) Dordiincti smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin
bolumlerine gore “temel birimler” ve “6n ekler” konusunda bilgi diizeyleri arasinda
fark var mudir? (iv) Uciincii ve doérdiincti smifta 6grenim goren ayni boliimdeki
ogretmen adaylarinin “temel birimler” ve “6n ekler” konusunda bilgi diizeyleri
arasinda fark var midir?

Yontem

Bu arastirmada, fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin Slgme ve
birim sistemleri ile ilgili bilgi diizeyleri arastirilmistir. Arastirma modeli olarak nicel
arastirma yontemlerinden biri olan betimsel model kullanilmistir. Betimsel modelin
kullanild1g1 arastirmalarda amag olgular1 tammmlamak ve olgularin ayirici niteliklerini
belirlemektir (Nassaji, 2015). Arastirmada veri toplama aract olarak “Temel Birimler
ve On Ekler Agik Uglu Soru Formu” kullanilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu
yanitlar betimsel istatistik ve fark testleri kullanilarak analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin Orneklemi belirlenirken amagcsal Ornekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme tercih edilmistir. Bu tiir 6rnekleme yonteminde gozlem birimleri belli
niteliklere sahip olan kisiler, olaylar ya da durumlardan secilir. Orneklem igin
belirlenen olgiitleri saglayan birimler ornekleme dahil edilirler (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Bu arastirmada, 6érneklem belirlemek
icin iki olciit belirlenmistir. Ilk lciit su sekilde tanimlanmistir; ogrenciler tiniversite 3.
veya 4. sinifta 6grenim gormelidir ve arastirmaya goniillii olarak katilmalidir. Ikinci
olctit olarak ise Ogrenciler alanlar1 ile ilgili temel dersleri ve bu derslerin
laboratuvarlarini basari ile tamamlamis olmalidir.

Arastirmanin orneklemini Turkiye’de bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde
2018-2019 gtiz yariyilinda 6grenim goren 196 tictincti ve dordiincti sinif 6gretmenlik
boliimii 6grencisi olusturmustur. Ogretmen adaylarinin boliimlere ve siflara gore
dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Orneklemin Ogrenim Goriilen Béliim ve Simif Diizeyine g6re Frekans Dagilimi
Bolum Sinif f Bolum Smif  f
Fizik Ogretmenligi 3 19 Biyoloji Ogretmenligi 3 18

4 15 4 17
Kimya Ogretmenligi 3 16 Fen Bilgisi Ogretmenligi 3 50
4 16 4 45
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Veri Toplama Araclar1

Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Temel
Birimler ve On Ekler Acik Uglu Soru Formu” kullanilmistir (Ek A). Veri toplama aract
gelistirilirken oncelikle bir taslak form olusturulmustur. Taslak form arastirmacilar
disindaki iki fizik egitimi ve bir fen bilgisi egitimi uzmani tarafindan incelenmistir. Bu
uygulanmigtir. Ogrencilerin vermis oldugu yanitlar géz oniinde bulundurularak
taslak form diizenlenmis ve son haline getirilmistir. Form, {i¢ soru icermektedir.
Formda yer alan birinci soruda 6grencilere Uluslararas: Birimler Sisteminde yer alan
yedi temel biiytikligiin adlar1 verilmistir. Ogrencilerden bu temel biiyiikliiklerin
sembollerini, birim adlarim1 ve birimlerinin sembollerini yazmalar1 istenmistir.
Formda yer alan ikinci soruda ogrencilere on eklerle ilgili 12 carpan verilmistir.
Ogrencilerden bu carpanlarin adlarini ve sembollerini yazmalari istenmistir. Formda
yer alan {iglincii soruda 6grencilere 6n eklerin adlar1 verilmistir. Ogrencilerden bu 6n
eklerin garpanlarini ve sembollerini yazmalar1 istenmistir. Tim sorular ayr1 ayri
uygulanmis ve bu sayede 2. ve 3. sorularin birbirinden bagimsiz yanitlanmasi
saglanmustir.

Verilerin Analizi

“Temel Birimler ve On Ekler Acik Uglu Soru Formu”nda yer alan sorulardaki her bir
dogru yanit “1” her bir yanhs yamit ise “0” puan olarak puanlanmustir. Bu durumda,
birinci sorudan almabilecek en yiiksek puan 21’dir. ikinci ve tigiincti sorulardan
aliabilecek en yiiksek puanlar ise 24’tiir. Buna gore puanlanan veriler SPSS 22.0 paket
programina aktarilmistir. Verilerin analizinde, ilk olarak betimsel istatistik
kullanilmigtir.  Ogretmen adaylarinin  ortalama puanlari, standart sapmalari
hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2"ye uygun olarak degerlendirilmistir.

Tablo 2
Sorulara Gére Bagart Diizeyi icin Kullanilan Olgiitler

Soru Numarasi Yiiksek Basari Orta Diizey Basari Diistik Basar1
1 15-21 8-14 0-7
2/3 17-24 9-16 0-8

Verilerin analizinde, ikinci olarak ortalamalar arasindaki farklari analiz
edebilmek icin fark testlerinden yararlanilmistir. Arastirmaya katilan her bir grubun
biytikligiintin 50 ve daha az olmasi nedeni ile normallik testi olarak “Shapiro-Wilk
Testi” kullanmilmustir (Buytikoztiirk, 2007). Bu testin sonuglarina gore soru formunun
birinci sorusu ile ilgili yanitlar normal dagilim gostermektedir. Fakat ikinci ve ti¢tincii
soru ile ilgili yanitlar normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle, birinci sorunun
analizinde “Iligkisiz Orneklemler igin Tek Yonlii Varyans Analizi” (ANOVA)
uygulanmistir. Bu analiz sonucunda ise gruplar arasindaki farkin hangi grup lehine
oldugunu belirlemek icin “Scheffe Coklu Karsilastirma Teknigi” uygulanmustir. ikinci
ve tictincii soru icin ise “Iliskisiz Olctimler icin Kruskal Wallis H-Testi” yapilmustir. Bu
analiz sonucunda, gruplar arasindaki farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek
icin ise “Mann Whitney-U” testi uygulanmustir.
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Bulgular
Asagida ogretmen adaylarmnin ortalama puanlar: ile tiglincti ve dordiincti sinifta
ogrenim goren 6gretmen adaylarinin ortalama puanlar1 arasindaki karsilastirmalara
yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Testten Aldiklar1 Ortalama Puan ve Standart Sapma
Sonuclar1

Uclincii ve dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin testte yer alan her
bir sorudan aldiklar1 ortalama puanlar ve standart sapma degerleri Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarimin Sorulara Gére Puan Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Soru 1 Soru 2 Soru 3
Bolim Sinuf n Ort. s.s Ort. S.8 Ort. S.s
Puan Puan Puan
Biyoloji Ogretmenligi 3 18 7.444 3.014 0.000 0.000 3.611 2.810
4 17 4411 2.647 0.000 0.000 2411 2.152
3/4 35 5.928 0.000 3.011
Fizik Ogretmenligi 3 19 11.210 3.425 2421 5.699 8.578 6.039
4 15 13.866 4323 2.066 2.051 3.333 2.968
3/4 34 12.538 2.244 5.956
Kimya Ogretmenligi 3 16 10.437 4.381 4.500 6.077  10.187  5.729
4 16 10.562 3.424 1.687 3.910 7.125 3.480
3/4 32 10.500 3.094 8.656
Fen Bilgisi Ogretmenligi 3 50 8.460 3.124 0.540 1.417 3.860 3.714
4 45 11.111 4216 0.577 1.389 3.844 2.938
3/4 95 9.786 0.559 3.852
Genel 3/4 196 9.688 2.669 5.369

Tablo 3’te yer alan sonuglar, Tablo 2'de yer alan basar1 diizeyi olctitlerine gore
analiz edildiginde ogretmen adaylarinin genel ortalama olarak soru 1 igin orta
diizeyde, soru 2 ve soru 3 i¢gin ise diistik diizeyde basar1 gosterdikleri anlasilmaktadir.
Ayrica, Tablo 3'teki sonuclardan, soru 1 i¢in dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin {icincti smnifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmma gore biyoloji
ogretmenligi haric daha basarili oldugu anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin
ortalama puanlar1 incelendiginde soru 2 ve soru 3 icin sinif diizeyi arttikca ortalama
puanlarin azaldigr veya sabit kaldig1 (fen bilgisi 6gretmenligi soru 2 haric)
anlasilmaktadir.

Normallik Testi Sonuglar:

Verilerin analizinde ilk olarak normallik testi yapilmistir. Bolimlere, siniflara ve testte
yer alan sorulara gore elde edilen “Shapiro-Wilk Testi” sonuglar1 Tablo 4’te yer
almaktadir.
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Tablo 4
“Shapiro-Wilk Testi” Sonuglar

Bolum Sinif Soru Shapiro-Wilk

Istatistik s.d p
1 943 18 332*

3 2** - _ -
Biyoloji 3 872 18 .019
Ogretmenligi 1 952 17 A483*

4 2** - - -
3 886 17 .040
1 957 19 .509*
3 2 497 19 .000
Fizik 3 933 19 .195*
Ogretmenligi 1 931 15 284>
4 2 844 15 014
3 831 15 .009
1 948 16 462*
3 2 772 16 .001
Kimya 3 978 16 .950*
Ogretmenligi 1 976 16 930*
4 2 500 16 .000
3 899 16 077*
1 956 50 .058*
3 2 444 50 .000
Fen Bilgisi 3 .866 50 .000
Ogretmenligi 1 968 45 .243%
4 2 473 45 .000
3 930 45 .010

*p> .05,

** Dogru yanit veren 6gretmen aday1 yoktur dolayisi ile hesaplama yapilamamustir.

Tablo 4’ten elde edilen sonuglara gore boliimlerde yer alan tiim siniflarin Soru
1’den aldiklar1 puanlar normal dagilim gostermektedir (p> .05). Diger sorular icin ise
soru bazinda tiim smiflar1 ve boltimleri kapsayan boyle bir sonug elde edilememistir.
Sonug olarak, Soru 1’den elde edilen puanlarin simif bazinda boliimler arasinda
karsilastirlmasinda parametrik testlerden “Tliskisiz Orneklemler icin Tek Yonlii
Varyans Analizi (One-Way ANOVA)”, Soru 2'nin ve Soru 3’tin sinif bazinda boltimler
arasinda karsilastirlmasinda ise parametrik olmayan testlerden “Iliskisiz Olctimler
i¢in Kruskal Wallis H-Testi” kullanilmasina karar verilmistir.

Asagidaki boltimlerde {ictincti sinufta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ve
dordiincti smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin soru formunda yer alan her bir
sorudan aldiklar1 puanlar ayr1 ayr1 karsilastirilmistir.

Uciincii Stmifta Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin Puanlarin Kargilagtirilmasi
Asagida, tiglincii sinifta 6grenim goren dgretmen adaylariin soru formunda yer alan
her bir sorudan aldiklar1 puanlarin karsilastirmalarina yer verilmistir.

Uciincii  sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarinin soru 1’e iligkin
bulgular1. Ugiincii sinifta 6grenim goren farkli boliimlerdeki dgretmen adaylarinin
Soru 1’den aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas: icin uygulanan Mliskisiz Orneklemler
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icin Tek Yonlti Varyans Analizi (One-Way ANOVA) sonuclar1 Tablo 5te yer
almaktadir.

Tablo 5
Soru 1 icin “Iliskisiz Orneklemler icin Tek Yonlii Varyans Analizi” Sonuglar

Kareler Toplam1 s.d Kareler Ortalamast F p
Gruplar Arasi 183.069 3 61.023 5.337 .002
Grup Ici 1131.960 99 11.434
Toplam 1315.029 102

Tablo 5'te yer alan sonuglar incelendiginde, boliimlerin {ictincti smiflarinda
ogrenim goren 6gretmen adaylarmin Soru 1’den aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir (F(3,99)=5.337, p<.05). lligkisiz
Orneklemler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi ile ortaya ¢ikan anlaml farkliligin hangi
bolumler arasinda oldugunu belirlemek igin “Post-Hoc Analiz Teknigi”
uygulanmigtir. Oncelikle, “Levene Testi” ile grup dagilimlarinin varyanslarinin
homojen olup olmadig1 smanmustir ve varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir
(p>.05). Varyanslarin homojen olmasi durumunda yayginlikla kullanilan ve alpha tipi
hataya kars1 duyarli olan “Scheffe Coklu Karsilastirma Teknigi” kullanilmistir. Bu
analizin sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6
Soru 1 igin “Post-HocScheffe Testi” Sonuglari

Bolum (i) Boluim (j) Ortalama Farki p
Biyoloji Ogretmenligi Fizik Ogretmenligi -3.766 .012*
Kimya Ogretmenligi -2.993 091
Fen Bilgisi Ogretmenligi -1.015 .755
Fizik Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi 3.766 .012*
Kimya Ogretmenligi 773 .929
Fen Bilgisi Ogretmenligi 2.750 .033*
Kimya Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi. 2.993 091
Fizik Ogretmenligi -773 .929
Fen Bilgisi Ogretmenligi 1.977 253
Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi 1.015 .755
Fizik Ogretmenligi -2.750 .033*
Kimya Ogretmenligi -1.977 253
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, soru 1 icin tiglincii smifta 6grenim fizik (x=11.210,
s5.5=3.425) ve biyoloji (¥=7.444, s.s=3.014) 6gretmen adaylar1 arasinda fizik 6gretmen
adaylar1 lehine anlaml1 bir farklilik belirlenmistir. Ayrica fizik (¥=11.210, s.s=3.425) ve
fen bilgisi (¥=8.460, s.s=3.124) 6gretmen adaylar1 arasinda yine fizik 6gretmen adaylar:
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Uciincii sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarinin soru 2’ye iligkin
bulgular1. Ugtincii sinifta 6grenim goéren farkli boliimlerdeki dgretmen adaylarinin
Soru 2’den aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi i¢in uygulanan “ [liskisiz Ol¢timler icin
Kruskal Wallis H-Testi” sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7

Soru 2 icin “Kruskal Wallis Testi” Sonuclar

Bolum n Sira ort. s.d X2 p
Biyoloji Ogretmenligi 18 38.50 3 20.478 .000
Fizik Ogretmenligi 19 55.47

Kimya Ogretmenligi 16 72.81

Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 48.88

Toplam 103

Tablo 7'de yer alan sonuclar fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin Soru 2’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliik oldugunu
gostermektedir (X2 (s.d=3, n=103)=20.478, p<.05). Bolumler arasinda ortaya ¢ikan
anlaml farkliligin hangi boltiimler lehine oldugunu belirlemek icin gruplarmn ikili
kombinasyonlar1 tizerine “Mann Whitney-U Testi” uygulanmistir. Bu testten elde
edilen sonuglar Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8

Soru 2 i¢in “Mann Whitney-U Testi” Sonuc¢lar
Boliim n Sira Ortalamasi Sira Toplamu U )
Biyoloji Ogretmenligi 18  16.00 288.00 117.000  .011*
Fizik Ogretmenligi 19 21.84 415.00
Biyoloji Ogretmenligi 18 1250 225.00 54.000 .000*
Kimya Ogretmenligi 16 2313 370.00
Biyoloji Ogretmenligi 18  29.00 522.00 351.000  .032*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 36.48 1824.00
Fizik Ogretmenligi 19 1545 293.50 103.500  .080
Kimya Ogretmenligi 16  21.03 336.50
Fizik Ogretmenligi 19 3818 725.50 414.500 282
Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 33.79 1689.50
Kimya Ogretmenligi 16 45.66 730.50 205.500  .000*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 29.61 1480.50

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde tictincti smifta 6grenim goren biyoloji ve fizik 6gretmen
adaylar1 arasinda fizik; biyoloji ve kimya 6gretmen adaylar1 arasinda kimya; biyoloji
ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda fen bilgisi; kimya ve fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 arasinda kimya 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Uciincii sinifta 6grenim goren oOgretmen adaylarmmin soru 3’e iliskin
bulgular1. Ugiincii sinifta 6grenim goren farkli boliimlerdeki dgretmen adaylarinin
Soru 3’ten aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi i¢in uygulanan Miskisiz Olctimler icin
Kruskal Wallis H-Testi sonuclar1 Tablo 9'da yer almaktadir.
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Tablo 9
Soru 3 icin “Kruskal Wallis Testi” Sonuclar

Bolim n Sira ort. s.d X2 p
Biyoloji Ogretmenligi 18 42.39 3 23.563 .000
Fizik Ogretmenligi 19 67.53

Kimya Ogretmenligi 16 76.25

Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 41.80

Toplam 103

Tablo 9'dan elde edilen sonuglar fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin Soru 3’ten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir (X2 (s.d=3, n=103)=23.563, p<.05). Boltimler arasinda ortaya c¢ikan
anlamli farkliligin hangi boltimler arasinda ortaya ciktigini belirlemek amaci ile
gruplarin ikili kombinasyonlar: tizerine “Mann Whitney-U Testi” uygulanmistir. Bu
testten elde edilen sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 10

Soru 3 i¢cin “Mann Whitney-U Testi” Sonuglart
Bolim n Sira Ortalamasi Sira Toplamu U p
Biyoloji Ogretmenligi 18 14.03 252.50 81.500 .006*
Fizik Ogretmenligi 19 23.71 450.50
Biyoloji Ogretmenligi 18 11.97 215.50 44.500 .001*
Kimya Ogretmenligi 16 23.72 379.50
Biyoloji Ogretmenligi 18 35.39 637.00 434.000 .823
Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 34.18 1709.00
Fizik Ogretmenligi 19 16.18 307.50 117.500 252
Kimya Ogretmenligi 16 20.16 322.50
Fizik Ogretmenligi 19 47.63 905.00 235.000 .001*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 30.20 1510.00
Kimya Ogretmenligi 16 49.38 790.00 146.000 .000*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 50 28.42 1421.00

*p<.05

Tablo 10’da yer alan “Mann Whitney-U Testi” sonuglar1 incelendiginde, biyoloji
ve fizik Ogretmen adaylar1 arasinda fizik; biyoloji ve kimya ogretmen adaylar:
arasinda kimya; fizik ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda fizik; kimya ve fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda kimya ¢gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir.

Dordiincii  Sinifta Ogrenim Goéren Ogretmen Adaylarinin  Puanlarin
Karsilastirilmasi

Asagida dordiincti sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarmin boliimlerine gore soru
formunda yer alan her bir soruya iliskin puanlar1 arasindaki karsilastirma bulgularina
yer verilmistir.

Dordiincii sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarimin soru 1’e iliskin
bulgular1. Dordiincii sinifta 6grenim goren farkli boltimlerdeki 6gretmen adaylarinin
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Soru 1’den aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi icin uygulanan “Tliskisiz Orneklemler
icin Tek Yonlt Varyans Analizi” sonuglar: Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11
Soru 1 i¢in “Tek Yonlii Varyans Analizi” Sonuglar

Kareler Toplam1 s.d Kareler Ortalamast F p
Gruplar Arasi 810.563 3 270.188 18.050 .000
Grup I¢i 1332.233 89 14.969
Toplam 2142.796 92

Tablo 11’den elde edilen sonuclar incelendiginde boltimlerin doérdiinci
smiflarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarmin Soru 1’den aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmustur (F(3,89)= 18.050, p<.05).
“Tek Yonlii Varyans Analizi” sonrasi ortaya ¢ikan anlaml farkliligin hangi boltimler
arasinda oldugunu belirlemek {izere tamamlayic1 “Post-Hoc Analiz Teknikleri”ne
gecilmistir. Oncelikle “Levene Testi” ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen
olup olmadig1 sinanmustir ve varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (p>.05).
Varyanslarin homojen olmas: durumunda yayginlikla kullanilan ve alpha tipi hataya
kars1 duyarli olan “Scheffe Coklu Karsilastirma Teknigi” kullanilmistir. Bu test sonucu
elde edilen veriler Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12
Soru 1 i¢in “Post-HocScheffe Testi” Sonuglar
Boltim (i) Bolim (j) Ortalama Farki p
Biyoloji Ogretmenligi Fizik Ogretmenligi -9.454 .000*
Kimya Ogretmenligi -6.150 .000*
Fen Bilgisi Ogretmenligi -6.699 .000*
Fizik Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi 9.454 .000*
Kimya Ogretmenligi 3.304 138
Fen Bilgisi Ogretmenligi 2.755 135
Kimya Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi 6.150 .000*
Fizik Ogretmenligi -3.304 138
Fen Bilgisi Ogretmenligi -.548 971
Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi 6.699 .000*
Fizik Ogretmenligi -2.755 135
Kimya Ogretmenligi 548 971
*p< .05

Tablo 12 incelendiginde, “Post-HocScheffe Testi” sonuglarma gore dordiincii
smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarmin Soru 1’den aldiklar: puanlar agisindan
Biyoloji (x=4.411, s.s=2.647) ve Fizik (Xx=13.866, s.s=4.323) 6gretmen adaylar1 arasinda
Fizik; Biyoloji (¥=4.411, s.s=2.647) ve Kimya (¥=10.562, s.s=3.424) 6gretmen adaylar1
arasinda Kimya; Biyoloji (x=4.411, s.s=2.647) ve Fen Bilgisi (x=11.111, s.s=4.216)
ogretmen adaylar1 arasinda Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik
belirlenmistir.

Dordiincii siifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin soru 2’ye iliskin
bulgular1. Dordiincii sinifta 6grenim goren farkli boltimlerdeki 6gretmen adaylarinin
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Soru 2’den aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi igin uygulanan “Tliskisiz Olctimler icin
Kruskal Wallis H-Testi” sonuglar1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Soru 2 icin “Iliskisiz Olciimler icin Kruskal Wallis Testi” Sonuclart
Bolum n Sira ort. s.d X2 p
Biyoloji Ogretmenligi 17 34.00 3 16.319 .001
Fizik Ogretmenligi 15 64.13
Kimya Ogretmenligi 16 48.88
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 45.53
Toplam 93

Tablo 13’ten elde edilen sonuclar fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin Soru 2’den aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir (X2 (s.d=3, n=93)=16.319, p<.05). Boltimler arasinda ortaya ¢ikan anlaml
farkliligin hangi boltimler arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek amaci ile gruplarin ikili
kombinasyonlar1 tizerine “Mann Whitney-U Testi” uygulanmistir. Bu testten elde
edilen sonuglar Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14
Soru 2 i¢in “Mann Whitney U Testi” Sonuglar

Boliim n Sira Ortalamas:  Sira Toplami U p
Biyoloji Ogretmenligi 17 12.00 204.00 51.000 .000*
Fizik Ogretmenligi 15 21.60 324.00

Biyoloji Ogretmenligi 17 14.50 246.50 93.500 .014*
Kimya Ogretmenligi 16 19.66 314.50

Biyoloji Ogretmenligi 17 25.50 433.50 280.500 .019*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 33.77 1519.50

Fizik Ogretmenligi 15 18.43 276.50 83.500 114
Kimya Ogretmenligi 16 13.72 219.50

Fizik Ogretmenligi 15 40.10 601.50 193.500 .004*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 27.30 1228.50

Kimya Ogretmenligi 16 32.50 520.00 336.000 .618
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 30.47 1371.00

*p<.05

Tablo 14 incelendiginde, dordiincii sinifta 6grenim goren biyoloji ve fizik
ogretmen adaylar1 arasinda fizik; biyoloji ve kimya 6gretmen adaylar1 arasinda kimya;
biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda fen bilgisi; fizik ve fen bilgisi
ogretmen adaylar1 arasinda fizik 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir.

Dordiincii sinifta 6grenim goren ogretmen adaylarimin soru 3’e iliskin
bulgular1. Dordiincii sinifta 6grenim goren farkli boltimlerdeki 6gretmen adaylarinin
Soru 3’ten aldiklar1 puanlarm karsilastirilmasi i¢in uygulanan “Tliskisiz Olciimler icin
Kruskal Wallis H-Testi” sonuclar: Tablo 15'te verilmistir.
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Tablo 15

Soru 3 icin “Kruskal Wallis Testi” Sonuclar
Boltim n Sira ort. s.d X2 )
Biyoloji Ogretmenligi 17 33.79 3 16.277 .001
Fizik Ogretmenligi 15 40.67
Kimya Ogretmenligi 16 69.50
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 46.10
Toplam 93

Tablo 15’ten elde edilen sonuglar fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin Soru 3’ten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya
cikarmistir (X2 (s.d=3, n=93)=16.277, p<.05). Boltimler arasinda ortaya ¢ikan anlaml1
farkliligin hangi boltimler arasinda oldugunu belirlemek amaci ile gruplarin ikili
kombinasyonlar1 tizerine “Mann Whitney-U Testi” uygulanmistir. Bu testten elde
edilen bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 16

Soru 3 i¢cin “Mann Whitney-U Testi” Sonuglart
Boliim n Sira Ortalamast Sira Toplam U p
Biyoloji Ogretmenligi 17 15.18 258.00 105.000 389
Fizik Ogretmenligi 15 18.00 270.00
Biyoloji Ogretmenligi 17 11.21 190.50 37.500 .000%
Kimya Ogretmenligi 16 23.16 370.50
Biyoloji Ogretmenligi 17 25.41 432.00 279.000 .100
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 33.80 1521.00
Fizik Ogretmenligi 15 11.10 166.50 46.500 .003*
Kimya Ogretmenligi 16 20.59 329.50
Fizik Ogretmenligi 15 27.57 413.50 293.500 448
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 31.48 1416.50
Kimya Ogretmenligi 16 42.75 684.00 172.000 .002*
Fen Bilgisi Ogretmenligi 45 26.82 1207.00

*p<.05

Tablo 16’da yer alan sonuglar incelendiginde, biyoloji ve kimya 6gretmen
adaylar1 arasinda kimya; fizik ve kimya 6gretmen adaylar1 arasinda kimya; kimya ve
fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda kimya Ogretmen adaylar1 lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir.

Ogrencilerin Yanitlarinin Derinlemesine Incelenmesi

Yukaridaki boliimlerde arastirma sonuglarinin betimsel incelemesine yer verilmistir.
Bu boliimde ise 6grencilerin vermis oldugu yanuitlar tek tek okunarak derinlemesine
incelenmistir.

Ogrencilerin 6lgme aracinin {istkat ve askatlara iliskin 2. ve 3. sorularina
verdikleri yanitlar karsilastirildiginda; tictincti ve dordiincti simiftaki 6grencilerin,
tistkat ve askatlarin adlarinin verildigi soru 3te, carpanlarin verildigi soru 2'ye gore
daha yiiksek ortalama puanlar aldig belirlenmistir. Ugiincii sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin soru 1'e verdikleri cevaplar incelendiginde fizik ve fen bilgisi
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ogretmenligi i¢in “kiitle”, “uzunluk” ve “zaman”, kimya ve biyoloji 6gretmenligi icin
ise “zaman”, “uzunluk” ve “sicaklik” en yiiksek puan alinan ti¢ temel buiytikliiktiir.

Dordiincti sinifta 6grenim goren ogrencilerin soru 1’e verdikleri cevaplar
incelendiginde ise fizik, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenligi icin “kiitle”, “uzunluk” ve
“zaman”, kimya 6gretmenligi icin ise “kiitle”, “zaman” ve “sicaklik” en ytiksek puan
alman ¢ temel biytikliikttir. Tim boltimler icin “madde miktar1” ve “aydinlanma
siddeti” ise en diisiik puan alinan soru maddeleri olmustur.

Ucgtincti sinifta 6grenim goren dgrencilerin soru 1’e verdikleri yanhs yanitlar su
sekildedir; temel biiytikliik sembolii olarak uzunluk igin “m”; kiitle icin “kg”; zaman
icin “s”; sicaklik i¢in “°C”; madde miktar1 icin “m”; elektrik akimu icin “A”. Ayrica
ticlincti siif Ogrencileri temel birim adi olarak kiitle i¢in “gram”; sicaklik icin
“Celcius” ve “santigrat”; 1sik siddeti icin “ltimen”; zaman icin “dakika”; madde
miktar1 igin “gram”; elektrik akimi igin “volt” yazdiklar1 gortilmiisttir. Ttim bunlara
ek olarak 6grencilerin temel birim sembolii olarak madde miktar: i¢cin “m”; kiitle igin
“g”; zaman icin “sn”; elektrik akimui icin “V”; 151k siddeti i¢in “L” cevaplarim agirlikli
olarak verdikleri gortilmiisttir.

Dordiincti simiftaki 6grencilerin 1. soruya verdikleri yanlis cevaplar detaylh
olarak incelendiginde ise temel biiytiikliik sembolii olarak uzunluk icin “m”; kiitle icin
“kg” ve “gram”; sicaklik icin “K” ve “°C”; elektrik akimu icin “A”; 151k siddeti icin “®”
cevaplarmin agirlikli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin temel birim adi olarak
uzunlugu “santim”; sicakligr “santigrat” “derece” ve “Celcius”; kiitleyi “gram”;
zamani “dakika”; elektrik akimini “volt”; 1s1k siddetini “amper” ve “watt” olarak ifade
ettikleri, temel birim sembolii olarak ise uzunluga “cm”; kiitleye “g”; sicakliga “°C”;
elektrik akimma “Q” ve “V”; zamana “sn”; aydmnlanma siddetine “W” ve “kW”
yazdiklar tespit edilmistir.

Uciincti ve dordiincii sinifta grenim goren 6grencilerin soru 2’ye ait puanlari
incelendiginde, biyoloji O6gretmenligi hari¢ tim boliimlerde ortalama puanlarin
askatlar icin tistkatlardan daha ytiksek oldugu gortilmistiir. Biyoloji 6gretmenliginde
bu soruya dogru cevap veren grenci olmamustir. Ugiincii sinifta 6grenim goren
ogrencilerin cevaplar1 detayli incelendiginde ise kimya ogretmenliginde 10! ve 102
carpanina iliskin sembolii, fen bilgisi 6gretmenliginde ise 101, 102, 106, 10° ve 1012
carpanlarina iliskin ad ve sembolii dogru cevaplayan ogrenci bulunmadig:
gortilmiistiir. Fen Bilgisi ve kimya 6gretmenliginde en yiiksek puan 10- carpanindan
alinmustir. Fizik 6gretmenliginde 10! ve 102 en diistik, 10-12 ise en ytiksek puan alinan
on ekler olmustur. Dordinct simifta 6grenim goren ogrencilerin cevaplar: detayl
incelendiginde ise kimya ogretmenliginde 10-12, 106, 10° ve 10'? carpanlarina iliskin
dogru ad ve sembolii yazan 6grenci bulunmadigi, en yiiksek puanin 10-3 ve 10dan
alindigr gortlmistiir. Fizik o6gretmenliginde 10-1, 102, 103, 10, 102, 106, 10°ve
102 carpanlarina iliskin dogru ad ve sembolii yazan 6grenci bulunmamaktadir ve en
yiiksek puan alman madde 10-dur. Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimiinde 103, 106,
10° ve 102 carpanlarina iliskin dogru ad ve sembolii yazan 6grenci bulunmadig: tespit
edilmistir. Bu soruda en yiiksek puan alian madde ise 10 olmustur.

Uclincii sinifta 6grenim géren dgrencilerin soru 3’e ait puanlari incelendiginde,
tizik 6gretmenligi hari¢ tiim boltimlerde ortalama puanlarin askatlar icin tistkatlardan
daha ytiksek oldugu gortilmiuistiir. Cevaplar detayl olarak incelendiginde ise kimya
ve fizik 6gretmenliginde “kilo”nun en ytiksek, “tera”nin ise en diistik puan alinan 6n
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ekler oldugu gortilmiistiir. Biyoloji 6gretmenliginde en yiiksek puan “nano”, en diistik
puan ise “tera”ve “giga” 6n eklerinden alinmistir. Fen bilgisi 6gretmenliginde ise en
yiiksek puan “kilo” ve “nano”, en diisiik puan ise “mega”, “tera” ve “giga” on
eklerinden alinmustir.

Dordiincti sinifta 6grenim goren ogrencilerin soru 3’ten aldiklar1 puanlar
incelendiginde, tiim boliimlerde askatlardan alinan ortalama puanlarm tiskatlardan
alinan ortalama puanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tim bunlara ek olarak,
kimya, fizik ve fen bilgisi 6gretmenliginde “kilo” ve “nano” en ytiksek puan alinan 6n
ekler olmustur. Kimya 6gretmenligiicin “deka” ve “tera” ve “giga”, fizik 6gretmenligi
icin “deka”, “hekto” ve “desi”, fen bilgisi 6gretmenligi i¢in “tera” ve “giga” en duistik
puan alman 6n eklerdir. Biyoloji 6gretmenliginde “nano”, “deka” ve “piko” en
yiiksek, “tera”, “mikro” ve “mega” en diistik puan alinan 6n eklerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Temel bilimler 6gretimi i¢in 6l¢me ve birim sistemleri {initesi 6n kosul o6zelligi
sergilediginden (Himbert, 2009) fizik kitaplar1 genellikle bu {inite ile baslar (Keller,
Gettys ve Skove, 2005; Serway ve Beichner, 2002; Karaoglu, 2015). Bu nedenle bu
arastirmada, egitim fakiiltelerinin fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi 6gretmenligi
boltimlerinde 6grenim goren 6grencilerin bu tinite icinde yer alan “temel birimler” ve
“on ekler” ile ilgili bilgi diizeyini belirlemek amaglanmuistir.

Arastirma sonuglary;, ogretmen adaylarinin “temel birimler” ile ilgili orta
diizeyde, “on ekler” ile ilgili ise dusiik diizeyde basar1 gosterdiklerini ifade
etmektedir. Gelecekte 6gretmen olarak gorev yapacak ve 6grencilerine temel bilimleri
ogretecek olan Ogretmen adaylarinin bu konular ile ilgili ist diizeyde basar:
gostermesi beklenmektedir. Arastirmanin bu sonucu, 6gretmenlik boliimlerinde
“temel birimler” ve “6n ekler” konular1 ile ilgili 6gretimin tekrar gozden
gecirilmesinin gerekliligini ifade etmektedir. “Temel birimler” ve “6n ekler” konular1
O0lcme ve birim sistemleri i¢inde birinci sinif temel fizik derslerinde anlatilmaktadir.
Burada ogrenilen bilgiler ise laboratuvar derslerinde kullanilmaktadir. Tiirkiye'de
ogretmen egitimi laboratuvar uygulamalar: genellikle dogrulamaya veya ispata dayali
laboratuvar yaklasimi ile yapilmaktadir (Bilen, Kose ve Usak, 2011). Bu yaklasimda
laboratuvar egitimi deneye hazirlik sorularinin yer aldig1 yazili veya sozlii bir kisa
smav ile baslanmaktadir. Ardindan, deneyin yapilmas: ve elde edilen verilerin
kaydedilerek sonuglarimin rapor haline getirilmesi asamalarmna gecilmektedir (ilhan
vd. 2009; Ayas vd. 1997). Ogretmen egitiminde kullanilan bu laboratuvar yaklasimi
arag gereg yetersizliginden dolay1r dontistimlu olarak uygulanmaktadir. Bu durum,
teorik dersler ile deneylerin paralel yiiritiilmesini engellemekte ve o6grencilerin
ogrenme giicliigli yasamasina neden olmaktadir (Ayas vd. 2002). Egitim fakiiltesi
laboratuvarlarinin arag gereg yetersizliginin giderilerek, her 6grencinin ayni1 anda aymn
deneyi yaptig1 ve derslerle deneylerin paralel yiirttildugi, bir 6gretim ortaminin
(Bilen, Kose ve Usak, 2011; Guines vd. 2013) “temel birimler” ve “6n ekler” konusu ile
birlikte diger konularin 6gretimine katki saglayacagi iddia edilebilir.

Arastirma sonuclar fizik, kimya ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmnin “temel
birimler” ve “6n ekler” konulari ile ilgili bilgi diizeyinin biyoloji 6gretmen adaylarinin
bu konular ile ilgili bilgi dtizeyinden daha ytiiksek oldugu gostermektedir. Ttirkiye'de
Yiiksek Ogretim Kurumu'nun (YOK) giincelledigi fizik ve fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinda fizik ve fizik laboratuvari dersleri yer almaktadir (Fizik
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Ogretmenligi Lisans Programi, 2018; Fen Bilgisi Ogretmenligi Programu, 2018). Kimya
ogretmenligi lisans programinda fizik dersi yer almaktadir fakat fizik laboratuvar:
dersi yer almamaktadir (Kimya Ogretmenligi Lisans Programi, 2018). Biyoloji
ogretmenligi lisans programinda ise fizik ve fizik laboratuvar: dersi yer almamaktadir
(Biyoloji Ogretmenligi Lisans Programi, 2018). Aragtirmaya katilan fizik, fen bilgisi ve
kimya 6gretmen adaylari lisans programlarinin gtincellenmemis haline tabi olduklar1
i¢in fizik ve fizik laboratuvar derslerini almistir. Fakat biyoloji 6gretmen adaylar: bu
dersleri almamustir. Bu arastirmada, “temel birimler” ve “6n ekler” konulari ile ilgili
biyoloji 6gretmen adaylarmin diger 6gretmen adaylarina gore daha basarisiz olmalari
bu durum ile aciklanabilir. Biyoloji dersinde kiitle, uzunluk ve mol gibi “temel
birimler” ile nano seviyeye kadar “6n ekler” siklikla kullanilmaktadir. Bu durum goz
ontinde bulunduruldugunda, biyoloji laboratuvar: derslerine olgme ve birim
sistemleri tiinitesi eklenerek biyoloji Ogretim programinda degisiklik yapilmasi
onerilebilir. Ayrica, kimya 6gretmenligi lisans programindan fizik laboratuvari
dersinin c¢ikarilmasi ilerleyen yillarda 6lgme ve birim sistemleri ile ilgili kimya
ogretmen adaylarimin da biyoloji 6gretmen adaylar1 gibi diistik basar1 gostermesine
neden olabilir. Bu nedenle, kimya 6gretmenligi lisans programina fizik laboratuvar:
dersinin tekrar eklenmesi onerilmektedir. Arastirmada ortaya cikan bir baska sonug
ise fizik ve kimya 6gretmen adaylariin bu konular ile ilgili bilgi diizeyinin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bu konular ile ilgili bilgi dtizeyine gore daha ytiksek olmasidir.
“Temel birimler” ve “6n ekler” konularmin bilim o6gretimindeki ©nemi
dustintildiigiinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik ve kimya 6gretmen adaylar1
kadar basarili olmas1 beklenmektedir. Ciinkii 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren bu
konular1 iyi bilmesinin ilerleyen ogretim hayatlarinda temel bilimler ile ilgili
basarilarini artiracagr iddia edilebilir. Bu nedenle, fen bilgisi 6gretmenligi fizik
laboratuvari derslerine verilen onemin artirilmasi 6nerilebilir. Bu ders tahmin, gézlem
ve aciklama yolu ile 6gretim yaklasimlari ile zenginlestirilebilir (Ayvaci ve Durmus,
2016).

Arastirmada ogrencilerin siif diizeyi arttikca biyoloji 6gretmen adaylar:
disindaki 6gretmen adaylar1 icin “temel birimler” ile ilgili bilgi diizeyinin arttig1
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, tilkemizde 6gretmen adaylarinin mezun olduktan
sonra devlet okullarinda calisabilmek i¢in girdikleri Kamu Personeli Se¢me Sinavi
(KPSS) ile iligkili oldugu seklinde yorumlanmustir. Bu smavin bir basamagi,
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) dir. Bu testte 63retmen adaylarinin alanlari ile
ilgili bilgi diizeyi 6lgiilmektedir. Ogrencilerin bir {ist siifa gectiginde “temel birimler”
ile ilgili bilgi diizeyinin artmasmda bu smava c¢alismalarmin etkisi oldugu
distuntlmistiir. Ayrica, arastirmada grencilerin sinuf diizeyi arttikca cogunlukla “6n
ekler” ile ilgili bilgi diizeylerinin azaldig1 veya degismedigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, 6gretim programlarinda smif diizeyi arttikca alan derslerinin ve laboratuvar
derslerinin agirhgmm azalmasma bagh olarak agiklanmistir. Bu derslerin
programdaki agirliginin azalmasi 6grencilerin “6n ekler” ile islem yapma sikhiginin
azalmasina neden oldugu dustintilmiistiir. Bu iki sonug; 6grencilerin “temel birimler”
ve “6n ekler” ile ilgili bilgilerinin kalic1 olmadigin gostermektedir. Ogrencilerin 6lgme
ve birim sistemleri ile ilgili kalic1 6grenmesine katki saglamak i¢in 6grencilerin
arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatla fen konular1 arasinda baglanti
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kurmasini saglayan ders ve laboratuvar etkinliklerine agirlik verilmesi gerekmektedir
(Topuz, vd. 2013).

Arastirmada betimsel istatistik ile elde edilen bulgularin yan1 sira 6grencilerin
yanitlarindan elde bulgulara da yer verilmistir. Bu bulgular incelendiginde,
ogrencilerin {istkat ve askatlarin isimleri verildiginde carpanlarim1 hatirlamada,
carpanlar1 verildiginde isimlerini hatirlamaya gore daha basarili olduklar: tespit
edilmistir. Bir bagka ifade ile 6grenciler tistkat ve askatlar icin sayisal buiytikliikleri
zihinlerinde islemekte giicliik cekmektedir. Ogrencilerin fizik 6gretimi sirasinda
matematiksel islemleri yapmada gticlik cektigi bilinmektedir (Salgam, 2009).
Arastirmada ortaya ¢ikan bu durum, 6grencilerin sayilara karsi olusturduklari fobi ile
iliskili olarak degerlendirilebilir. Ayrica arastirmada 6grencilerin temel birimlerin ads,
sembolti, birimi ve birim sembollerini karistirdiklar1 birbiri yerine kullandiklar:
anlasilmaktadir. Temel birimler ile ilgili bu kavramlar ve bu kavramlarin aralarindaki
farkliliklarin 6grencilere detayli olarak agiklanmasi gerekmektedir. Arastirmada
dikkat ceken bir bagka bulgu ise 6grencilerin fizik kavramlar: ile ilgili 6grenme
giicliikklerinin birimler ile ilgili 6grenme giigliiklerini etkilemesidir. Ornegin,
arastirmaya katilan bazi 6grenciler elektrik akimi icin “volt” 1s1k siddetini ise “watt”
birimlerini kullanmustir. Elektrik akimi igin elektrik ile ilgili baska bir fiziksel
btytiklugtin biriminin kullanilmasi, 1s1k siddeti icin ise baska bir fiziksel biiytukliigtin
biriminin kullanilmasi 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin 6l¢me ve birim
sistemleri ile ilgili 6grenmeleri etkiledigi seklinde yorumlanmistir. Benzer bulgulara
baska arastirmacilarda ulagsmistir. Koray, Ozdemir ve Tarar (2005), kiitle ve agirlik
kavramlarim1 karistiran Ogrencilerin bu fiziksel bitytikliiklerin birimlerini de
karistirdigini ifade etmistir. Benzer sekilde Aydogan, Giines ve Giilgicek (2003), 1s1 ve
sicaklik kavramlarini karistiran 6grencilerin bu kavramlarin her ikisinin de aym
birimle ifade ettiklerini vurgulamistir.

Arastirmada ogrencilerin askatlarla ilgili sorular1 tistkatlar ile ilgili sorulara
gore daha fazla dogru yaptig1 tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin laboratuvar
deneylerinde askatlar: tistkatlara gore sik kullanmalari ile agiklanmistir. Yine benzer
sekilde 6grenciler karsilarmna sik ¢ikan as ve tistkatlar1 daha fazla dogru yapmaktadir.
Bu sonug, 6lgme ve birim sistemleri {initesi i¢in laboratuvar egitiminin 6nemini
gostermektedir. Benzer sekilde, ogrencilerin “mega”, “tera” ve “giga gibi biiytik
mertebeleri tanimlayan ¢n ekleri dogru yapma oranlarimin distik oldugu tespit
edilmistir. Hem simif hem de laboratuvar ortaminda cok sik kullanilmayan bu
btiytikliiklerin 6grenilmesinde dogrudan deneyimlere dayals, giinliik yasama ile ic ice
yasam temelli 6grenme etkinlikleri onerilebilir (Ozkan ve Selguk, 2015). Ornegin, bu
on eklerin 6gretimi i¢in bilgisayar bellek 6l¢titleri kullanilarak yasam temelli 6grenme
etkinlikleri olusturulabilir.

Olgme ve birim sistemleri ile ilgili 6gretimin her kademesinde yapilan aragtirma
bulgulari ile bu aragtirmanin bulgular: bir arada degerlendirildiginde 6l¢gme ve birim
sistemleri ile ilgili eksik ©grenmelerin siirekliliginin oldugunu soylenebilir. Bu
nedenle, bu tinitenin 6gretiminin ilkokuldan tiniversiteye birbiri ile iliskili ve sarmal
bicimde ele alinmasi gerekmektedir. Ayrica, bu {initenin 6gretimi sirasinda
ogrencilerin giinltik hayatla baglanti kurmalarini kolaylastiracak etkinliklere yer
verilmesinin 6gretimin etkililigini artiracagi soylenebilir. Bu dogrultuda, bu konu ile
ilgili arastirma yapmak isteyen arastirmacilara ilkokuldan, tiniversiteye 6l¢me ve
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birim sistemleri ile ilgili konularin birbiri ve kitaplarda yer alan etkinliklerin gtinliik
hayat ile iliskisini incelemeleri onerilmektedir. Ttim bunlara ek olarak, arastirmada
ortaya cikan diger bir konuda 6gretmen yetistirme lisans programlarina elestirel bir
bakisin gerektigi yontundedir (Sisman, 2017). Arastirmacilar, 6gretmen yetistirme
lisans programlarini 6gretmenlik alan bilgisini kazandirma becerisi agisindan
inceleyebilir.
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Ekler

Ek A. “Temel Birimler ve On Ekler A¢ik Uclu Soru Formu”
SORU 1. Uluslararas: birimler sisteminde (SI) yer alan temel biiytikliikler asagidaki tabloda yer
almaktadir. Tablo’da yer alan temel biiytikliiklerin sembollerini, birim adlarini ve birim sembollerini
karsisindaki bosluga yazimiz. Litfen tablodaki bosluklari doldurmadan once asagidaki ornegi
inceleyiniz.

Ornek

Ad1 Biiyiikliigiin Sembolii Birim Adi Birimin Sembolii (Kisaltmasi)
Enerji E Joule J

Temel Biiyiikliikler Temel Birim ve Ozellikleri
Adi Biiyiikliigiin Sembolii Birim Ad1 Birimin Sembolii (Kisaltmasi)
Uzunluk
Kiitle
Zaman
Sicaklik
Madde Miktar1
Elektrik Akimi
Isik Siddeti
SORU 2. Uluslararast birimler sisteminde (SI) kullanilan ¢n eklere ait baz1 carpanlar asagidaki tabloda
verilmistir. Tabloda yer alan carpanlarin admi ve semboliinti karsisindaki bosluga yazinz. Litfen
tablodaki bosluklar1 doldurmadan dnce asagidaki 6rnegi inceleyiniz.
Ornek
Carpan Adi Sembolii (Kisaltmasi)
1015 femto f
1024 yotta Y

Carpan Ad1 Sembolii (Kisaltmasi)
101
102
103
106
109
1012
101
102
10-3
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10-6
10-°
10-12
SORU 3. Uluslararasi birimler sisteminde (SI) kullanilan 6n eklere ait bazi garpanlarin adlar1 asagidaki
tabloda verilmistir. Tabloda ad1 verilen ¢arpanlarin sayisal degerini ve semboliinii karsisindaki bosluga
aziniz. Liitfen tablodaki bosluklar: doldurmadan 6nce asagidaki 6rnegi inceleyiniz.
Ad1 Carpan Sembolii (Kisaltmasi)
Femto 1015 f
yotta 1024 Y

Adi Carpan Sembolii (Kisaltmasi)
deka
mega
kilo
hekto
piko
santi
nano
tera
giga
mikro
desi
mili

Summary

Introduction

“Measurement” which is the job of determining the magnitude of a quantity and
“units” which define a certain magnitude in terms of quantity are very important for
fundamental sciences. An international unit system (SI) has been adopted to
standardize measurement. “SI” unit system consists of seven “base units”. These units
are time (second, s), length (meter, m), mass (kilogram, kg), electric current (amper,
A), temperature (kelvin, K), light intensity (candela, cd) and amount of substance
(mole, mol). All other units in the “SI” unit system are called derived units. Derived
units are formed by the combination of “base units”. Understanding the measurement
and units is a prior for understanding the physics, chemistry and biology sciences. For
this reason, many basic science books, especially physics books, begin with the subject
of “Measurement and Unit System”. Although the units are a prior for the teaching of
basic sciences, a small number of studies on teaching of measurement and unit systems
have been found in the literature. In these research, it is emphasized that students from
elementary school level to university level have incomplete learning about
measurement and unit systems. In this study, knowledge levels of science, physics,
chemistry and biology teacher candidates about measurement and unit systems were
investigated. For the purpose of the research, answers of the following research
questions were searched. (i) What is the knowledge level of the pre-service teachers
about “base units” and prefixes? (ii) Is there a difference between the levels of
knowledge of “base units” and “prefixes” according to the departments of the teacher
candidates in the third year? (iii) Is there a difference between the levels of knowledge
of “base units” and “prefixes” according to the departments of the teacher candidates
in the fourth year? (iv) Is there a difference between the knowledge level of the pre-
service teachers in the third and fourth year in terms of “base units” and “prefixes?
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Method

The descriptive model, which is one of the quantitative research methods, was used to
investigate the current situation of teacher candidates related to measurement and unit
systems. Convenience sampling was used to determine the sample. In the study, “Unit
System Open-ended Questionnaire” was used as data collection tool. This data
collection tool contains three questions. First question is about “base units”, the second
question concerns “prefixes” to the 12 commonly used in "SI" unit system. The third
question concerns symbols of these “prefixes”. The measurement tool can be found in
the Appendix.

The average scores of the students were evaluated in three categories as high,
medium and low according to the following table.

Table 1
Rating for success level

Question Number High Level Medium Level Low Level
1* 15-21 8-14 0-7
2/3* 17-24 9-16 0-8

"The maximum score for question 1 is 21 points. The maximum score for question 2 and 3 is 24 points

In addition, the differences between the scores of the students according to their
departments were analyzed with One Way Analysis of Variance (ANOVA) and
Kruskal Wallis H Test for Unequal Group Size.

Results and Discussion
The mean and standard deviation of the students” scores collected by “Unit System
Open-ended Questionnaire " are given in the table below.

Table 2.
Average scores and standard deviations of students
Question 1 Question 2 Question 3
Department Grade n  Average s.d Average s.d Average s.d
Score Score Score
Biology 3 18 7.444 3.014 0.000 0.000 3.611 2.810
Education 4 17 4.411 2.647 0.000 0.000 2411 2152
3/4 35 5.928 0.000 3.011
Physics 3 19 11.210 3.425 2421 5.699 8.578 6.039
Education 4 15 13.866 4.323 2.066 2.051 3.333 2.968
3/4 34 12.538 2.244 5.956
Chemistry 3 16 10.437 4.381 4.500 6.077 10.187 5.729
Education 4 16 10.562 3.424 1.687 3.910 7.125 3.480
3/4 32 10.500 3.094 8.656
Science 3 50 8.460 3.124 0.540 1.417 3.860 3.714
Education 4 45 11.111 4.216 0.577 1.389 3.844 2.938
3/4 95 9.786 0.559 3.852

General 3/4 196 9.688 2.669 5.369




Coramik & Ozdemir 752

When the answers given in Table 2 are examined, it is understood that the
average of the scores obtained from question 1 is in the medium success category and
the average of the scores obtained from question 2 and question 3 are in the low success
category. In addition, it is seen that the average score of the fourth grade teacher
candidates from question 1 is higher than the average score of the third grade teacher
candidates (except biology teacher candidates). When the average scores obtained
from Question 2 are examined, it is seen that the average scores of the teacher
candidates (except science teacher candidates) decrease or remain constant as the
grade level increased. Finally, when the data obtained from Question 3 is examined, it
is seen that the third grade students have a higher average score than the fourth grade
students.

The results of students” scores from “One Way Analysis of Variance” and
“Kruskal Wallis H Test for Unequal Group Size” according to department and grades
are given in the table below.

Table 3.
Comparison of the scores with respect to the department and grade

Compared 3rdGrade 4thGrade

Departments Question1  Question2 Question3  Question1 Question2  Question 3
Biology - Physics Physics Physics Physics Physics -

Physics

Biology - - Chemistry Chemistry = Chemistry Chemistry = Chemistry
Chemistry

Biology - - Science - Science Science -

Science

Physics - - - - - - Chemistry
Chemistry

Physics - Physics - Physics - Physics -

Science

Chemistry - - Chemistry  Chemistry - - Chemistry
Science

When Table 3 is examined, it is seen that physics, chemistry and science teacher
candidates are generally more successful than biology teacher candidates in terms of
unit systems and “prefixes”. In addition, as a result of these comparisons, it is
concluded that the most unsuccessful department in terms of “base units” and
“prefixes” is biology. In addition, physics and chemistry teacher candidates are more
successful than science teacher candidates.

The results of the research indicate that the pre-service teachers have medium
level of success in “base units” and a low level of success in “prefixes”. It is expected
that pre-service teachers, who are teachers of future, will have a high level of success
on these issues. The results of the research point out that the curriculum of the teaching
departments needs to be revised revised in terms of the unit of measurement and unit
systems. The subject of ‘Measurement and Unit Systems’ is taught in physics course in
teaching departments. The knowledge which is learned in this course is applied in the
course of physics laboratory. Physics courses are usually taught with direct
instructions. The physics laboratory is based on proof based teaching. Students
perform an experiment alternately every week. This laboratory curriculum prevents
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active participation of students in the course. In addition, physics courses and physics
experiments cannot be taught in parallel with this laboratory curriculum. By
strengthening the facilities of physics laboratories, all students can do the same
experiment at the same time in parallel with the physics course. In addition, the
laboratory teaching program can be based on discovery learning. These changes might
contribute to effective teaching of measurement and unit systems.

In the research, it is concluded that pre-service physics, chemistry and science
teachers are more successful than biology pre-service teachers. There is no physics and
physics laboratory courses in biology teaching curriculum. This can be explained by
the fact that biology teacher candidates are more unsuccessful than other teacher
candidates. Measurement and unit systems are important for all basic sciences.
Therefore, this subject can be added to the biology laboratory course in the biology
teaching curriculum. Another result of the research is that physics and chemistry
teacher candidates are more successful than science teacher candidates regarding
“base units” and “prefixes”. Science teacher candidates are expected to be as successful
as physics and chemistry teacher candidates. Science teacher candidates will teach
science to primary school students in the future. It is important that they know the
measurement and unit systems well. For this reason, physics laboratory courses in
science teaching curriculum should be given importance as in physics and chemistry
teaching curriculums.

In the research, it is concluded that the higher the grade level of the students,
the higher the level of knowledge about the “base units”. This situation is thought to
be the result of the pre-service teachers' studies for the national exam they have taken
in order to work as teachers in government schools. In addition, it is concluded that
the level of knowledge of “prefixes” decreases or do not change as the grade level of
the students increases. This is explained by the fact that the students have taken the
physics and physics laboratory courses in the first or second grade.

The results of the research show that the missing learning related to
measurement and unit systems is continuous from elementary school to university.
For this reason, the teaching of this subject should be handled in a spiral curriculum
from primary school to university. In addition, it is thought that it is important to
include unit activities related to daily life in teaching this subject. For this reason, it is
recommended to examine the curriculum from elementary to university in terms of
measurement and unit systems and to evaluate the relevance of the activities related
to this subject in the textbooks to daily life.
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ogrencisi 557 Tirkce Ogretmeni adayr olusturmaktadir.
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“ Akademik Erteleme Davranisi Olgegi” ve “ Akademik Oz Yeterlik
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adaylarimin akademik 6z yeterlik diizeyleri incelendiginde, Bilissel
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puanlarin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Akademik Erteleme
Davranist Olgegi genel aritmetik ortalamasinin orta diizeyde
oldugu ( X =2.61), Akademik Oz yeterligin genel aritmetik
ortalamasinn da orta diizeyde oldugu (X=3.07) tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda, akademik erteleme davranisi ile akademik
0z yeterlik arasindaki negatif yonde diisiik seviyede iliski tespit
edilmistir. Akademik 6z yeterligin akademik erteleme davranisin
yorday1p yordamadigina bakildiginda Teknik Beceriler hari¢ diger
akademik 6z yeterlik boyutlarinin akademik erteleme davranisini
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Investigation of the Relationship between Academic Procrastination Behaviours
and Academic Self-efficacy of Turkish Language Teacher Candidates

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between Turkish language
teacher candidates’ academic procrastination behaviors and academic self-efficacy.
Relational screening model was used in this study. The sample of the research is
constituted of 557 senior students who are candidate Turkish language teachers
studying at education faculties of 13 state universities selected by Turkish Statistical
Institute’s regional units at 2017-2018 academic year. At the study “Personal
Information Form”, “Academic Procrastination Scale” and “Academic Self-Efficacy
Scale” were used as data collection tools. When Turkish language teacher candidates’
academic procrastination level was investigated, the mean scores of irresponsibility
(X=2.62), Perceived Quality of Academic Task (X=2.31), Negative Perception of Teachers
(X=3.15), Academic Perfectionism (X=2.77) dimensions were distributed balanced and
it was determined that Turkish language teacher candidates’ Perceived Quality of
Academic Task dimension has low level mean score and the other dimensions have
moderate level mean score. When Turkish language teacher candidates” academic self-
efficacy levels were investigated, the mean scores of Cognitive Practices (X=3.21), Social
Status (X=2.83), and Technical Skills (X=3.02) were at moderate level and distributed
balanced. It was detected that both of the mean scores obtained from Academic
Procrastination Behavior Scale (X=2.61) and Academic Self-efficacy Scale (X=3.07) found
to be at moderate level. As a result of the research, low level of negative correlation was
found between academic procrastination and academic self-efficacy. Whether academic
self-efficacy predicted academic procrastination behavior was investigated, it was
observed that all Academic Self-efficacy dimensions but Technical Skills were predictor
of the academic procrastination.

Keywords: Turkish language teacher candidates, Academic Procrastination, academic
self-efficacy, Procrastination, self-efficacy.

Giris
Glnumiiz insani, ¢alisma veya egitim hayatinda yapmasi gereken isleri calisma
enerjisi ve imkan1 olmasina ragmen hep ileri atma egilimi icerisindedir. Bu egilimin
etkisiyle yapacag1 islere baslamadan hemen ©once genellikle dikkatini c¢eken, ilgi
duydugu, aktivitelere yonelme egilimindedir. Yapilmasi gereken isler icin gayret edip
tamamlamak yerine film izlemek, arkadaslariyla veya sosyal medyada vakit gecirmek,
yogun ve yorgun oldugunu soylemesi gibi cesitli bahaneler bularak ve kaginarak,
agirdan alarak gorevlerini ertelerler. Birey, yapacagi islere hep “Biraz sonra baslarim.”
ctimlesini zihninden gecirir ama bir tiirlii ise baslayamaz. Bu durum, bir zaman sonra
hayatinda aksamalara sebep olur. Bu durumda giintimiiz insanlarimin giinliik yasam,
is ve egitim hayatlarinda en biiyiik sorunlarindan olan erteleme bircok arastirmaci
tarafindan tanimlanmistir. Grecco (1984) ertelemeyi, bir isi yapmak igin harekete
gecmeyi veya o isi tamamlamayi isteyerek ve bilerek geciktirme olarak tanimlarken
bir bagska tanim ertelemeyi bireyin bir is i¢in sorumluluk almayi, karar vermeyi ve
yerine getirmesi gereken gorevi baska bir zamana birakmas: olarak ifade etmektedir
(Milgram, Mey-Tal ve Levison, 1998). Buna gore, ertelemeyi bir gorevin ileri bir
zamana atilmasi veya geciktirilmesi seklinde ifade etmek miimkiindiir. Akademik
temelli gorevleri ihtiva eden ve erteleme kavraminin énemli bir tiirti olan akademik
erteleme davranisy; akademik islerin cesitli nedenlerle geciktirilmesi veya yapmaktan
kacinilmas: seklinde ifade edilmistir (Aktaran: Gurtltii, 2016). Her yastan ve
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cinsiyetten kiside gortilen erteleme davranisinin bircok nedeni vardir. Milgram (1992),
ertelemenin modern bir hastalik oldugunu ve erteleme davranisimnin teknolojisi ve
sanayisi gelismis, planli ve programli olmanmn 6nemli oldugu toplumlarda yaygin
olarak goruldiigint belirtmistir (Aktaran: Cakici, 2003). Ancak ertelemenin nedeni
sadece bu degildir. Modern ¢agin dogurdugu bircok sebep vardir. Emmett (2004), isin
sevilmemesi, glidilenme eksikligi, miikemmeliyetcilik, basar1 korkusu, degisim
korkusu, bireylerin is ytiklerinin yogunlugu gibi alti erteleme nedeni belirtirken
yapilan diger calismalara bakildiginda, zaman yonetimi konusunda yetersizlik
(McCown, Petzel ve Rupert, 1987), amag ve hedef belirleyememe ve motivasyon
eksikligi (Balkis, 2006; Kagan, 2009), cinsiyet (Aydogan, 2008; Akkaya, 2007; Balkis,
2006; Cetin, 2009), mikemmeliyetcilik (Cakici, 2003; Sarioglu 2011), basarisizlik
korkusu (Solomon ve Rothblum, 1984), diistik 6zsayg1 (Cakici, 2003), diistik yeterlilik
algis1 (Giilebaglan, 2003), kayg: (Gtiner, 2008) gibi bircok degiskenin ertelemeye neden
oldugu goriilmektedir. Bunlarin disinda, stres ve hastaliklar (Shanahan ve Neufeld,
2010; Tice ve Baumeister, 1997), depresyon (Van Eerde, 2003), 6devin teslim tarihini
kacirma ve akademik performansin diisuklugiu (Beck, Koons ve Milgrim, 2000;
Beswick, Rothblum ve Mann 1988), akademik gelisimde aksama ya da gerileme, is
Skay 1998) gibi sebepler de ertelemeye sebep olan diger faktorler olarak
siralanmaktadir.  Ozellikle, tiniversite 6grencilerinin  akademik gorevlerini
ertelemesine sebep olan bu gibi nedenler 6fke ve stres seviyelerinin artmasi, kayginin
olusmasi, tiikenmislik, yorgunluk ve gorevlerin tstiinkorti sekilde yapilmasi gibi
bir¢ok sonucu doguracaktir.

Bu calismada tizerinde durulan bir diger kavram olan 6z yeterlik, Senemoglu
(2007) tarafindan, kisinin cesitli vaziyet ve etkenlerle ugrasmak, giicii yetmek ve
gerceklestirmek istedigi faaliyeti basarma, gergeklestirme kudreti ve kabiliyetine
iliskin kendi hakkindaki kanaat ve inancin bilmesi diye tanimlanirken, Schunk (1985)
tarafindan akademik 6z yeterlik degiskeni 6grencilerin egitsel isleri yapabilmeye olan
giivenleri olarak ifade edilmistir. Oz yeterligi yiiksek 6grenciler veya 6gretmenler
verilen bir gorevi yapmaktan ka¢mayacaktir. Verilen gorevi yapabilecegine olan
inanc1 yiiksek olanlar o gorevi nerede ve nasil yapacaginm bilecektir. Bir plan
cercevesinde, zamani kontrol ederek yapmasi gereken bir isi veya akademik gorevini
yerine getirecek, motivasyonu ve kendine giiveni artacaktir. Oz yeterligi yiiksek olan
birey, kendi kapasitesinin yani neler yapabileceginin farkindadir. Oz yeterligi yiiksek
olmayan 6grenci veya 6gretmenler ise planlamadan uzak, kaygi ve stres icinde, zaman
israfi yaparak gorevi erteleyen bir durumda olacaktir. Agikgdz Un (2003), yetkin bir
ogretmenin, 6gretim stirecinin nasil yapilip ve nasil ilerleteceginin, ayrica bu stireg
icerisinde ortaya ¢ikabilecek sorunlara nasil miidahale edip ¢oziime kavusturacaginin
bilincinde; stirecte, tecriibelerini ve bilgilerini yerinde, zamaninda nasil aktaracagimin
farkinda olmasi gerektigini ifade eder. Bu durum, giiclii bir 6z yeterlik anlayisimi ve
bunun neticesinde ertelemeden uzak bir tutumu beraberinde getirecektir.

Literattir incelendiginde, bu calismada tizerinde durulan akademik erteleme
davranist ve akademik 6z yeterlik kavramlariyla ilgili calismalarmn yapildig:
gortilmektedir. Bu iki kavramin cesitli degiskenlerle olan iliskilerinin ve diizeylerinin
gerceklestirilen calismalarla ortaya konuldugu gortilmektedir. Bu durumla alakal:
bircok calisma siralayabiliriz: Balkis ve Duru (2009), tiniversite 6grencilerinin 6z
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saygmin erteleme davranislarma etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar: ¢alismada,
ogretmen adaylarin % 23 oraninda yiiksek diizeyde erteleme davranisi gostermis
olduklarini, erteleme davranisiyla akademik basari arasinda negatif yonde iliski
oldugunu tespit etmislerdir. Akbay ve Gizir (2010), cinsiyete gore akademik erteleme
davranisinin akademik giidiilenme, akademik ytikleme sitilleri, akademik 6z yeterligi
yorday1p yordamadigini ortaya koymak igin yaptiklar: ¢alisma sonucunda akademik
glidiilenme, akademik 06z yeterlik ve akademik yiikleme stillerinin {iniversite
ogrencilerinin akademik erteleme davranisini yordadigini, kizlarin akademik erteleme
egilimlerine akademik 6z yeterlik inanglarmin katkis1 olmadigini belirlemistir. Cetin
(2009), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davramslarma iliskin
Goriislerinin Incelenmesi” adli calismasinda drneklemdekilerin % 33’ tiniin yiiksek, %
34" iniin orta diizeyde erteleme davranisi gosterdigini, akademik erteleme
davranisinin cinsiyete, basar1 durumuna ve ikamet sekline gore farklilastig:
sonuglarma ulasilmistir. Celikkaleli ve Akbay (2013), tiniversite 6grencilerinin
akademik erteleme davramislarimin bagkalarina kars: sorumluluk, genel yetkinlik
inanglari, kendilerine karsi sorumluluk dtizeyleriyle anlaml iliski olusturdugunu
belirlemistir. Odaci ve Berber Celik (2012), {iniversite 6grencilerinin problemli internet
kullanimlariyla akademik 6z yeterlik, akademik erteleme ve yeme tutumlar:
arasindaki iliskileri incelemek amaciyla yaptiklari calisma sonucunda; problemli
internet kullanim1 arttikca akademik 6z yeterligin azaldig1 ve yeme bozukluklarimin
olusmasini problemli internet kullanimmin yordadig;,  akademik erteleme
davrarnislari ile problemli internet kullanimi arasinda anlamlr iliski olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Kavrayict ve Bayrak (2016), 2013-2014 o6gretim yilinda Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Pedagojik Formasyon Sertifika Programinda 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 tizerinde yaptiklari arastirma sonucunda 6z yeterlik
algilarinin “cok yeterli” diizeyinde olmadig1 ancak toplam 6z yeterlik algilarinin ve
ogrencinin katiliminin saglanmasi, dgretim stratejileriyle siif yonetimi 6z yeterlik
algilarinin “oldukca yeterli” diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Tabancali ve
Celik (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarmin akademik 6z yeterligi
ile 6gretmenlik 6z yeterligi arasinda pozitif yonde iliski oldugu, ytiksek akademik 6z
yeterlige sahip olanlarin diisik ve orta olanlara gore ogretmen 6z yeterlik alt
boyutlarinin her birinde daha iyi olduklari; akademik 6z yeterlikleri ile 6gretmen 6z
yeterliklerinin yiiksek oldugu; Oz yeterligi fazla olan kisilerin bagladiklar1 bir isi
sonuca ulastirmak icin fazla derecede gayret sarf ettikleri ve bu siirecte karsilarina
¢ikan engelleri asmakta daha kararli olduklar: ve ayrica ilerledikleri yoldan kolayca
donmedikleri sonuglarina ulasilmaistir.

Akademik erteleme davranisi ve akademik 6z yeterlik kavramlarinin farkl
kavram ve degiskenlerle iliskisini ortaya koyan s6z konusu ¢alismalardan hareketle
arastirmanin temel amaci, Tiirkce 6gretmen adaylarinin akademik erteleme davranisi
ve akademik 6z yeterlik diizeylerine iliskin goriislerinin saptanmasi ve akademik
erteleme davranisi ve akademik 6z yeterlikleri arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi
olarak belirlenmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmuistir:

1. Turkce Ogretmeni adaylarmin akademik erteleme davranis
(“sorumsuzluk”, “akademik gorevin algilanan niteligi”, “6gretmenlere iliskin

aai

olumsuz alg1”, “akademik miikemmeliyetcilik” boyutlarinda) ne diizeydedir?
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2. Turkce ogretmeni adaylarmin akademik 6z yeterlikleri (“sosyal statii”,
“bilissel uygulamalar” ve “teknik beceriler” boyutlarinda) ne diizeydedir?

3. Tiirkce 6gretmeni adaylarin1 akademik erteleme davranislar: ile akademik
0z yeterlikleri arasinda iliski var midir?
Bu arastirmada belirlenen temel amag¢ ve temel amactan hareketle ¢ikan sonuglarin,
ogretmen yetistiren kurumlarda uygulanan egitim programlarmin gelistirilmesine
katki saglayacagi, oOgretmen se¢iminde farkli olctitlerin yam sira, Ogretmenin
akademik erteleme davranislari ile akademik 6z yeterlikleri arasmdaki iliskinin tespit
edilmesinin bu yondeki yasanacak gelismelere katki saglayacagi, hizmet ici
egitimlerin daha nitelikli olmasinda katki saglayacagi ve ogretmen segiminde
akademik 0z yeterlikleri de goz ontinde bulundurularak daha etkili ve basarili bir
uygulama yapilmasina alt yap1 saglayacagi, Tiirkce 6gretmenligi lisans programinin
bir ¢iktis1 olan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin niteliklerinin resmedilmesine katkida
bulunacag: duistintilmektedir.

Arastirmanin Yontemi
Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada tarama modellerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmistir.
Iliskisel arastirma modelinde iki degisken arasinda beraber degisim ve degisimin
derecesi tespit edilmeye calisilir (Karasar, 2012). Yapilan bu arastirmada Tiirkce
ogretmeni adaylarinin akademik erteleme davranislari ile akademik 6z yeterlikleri
arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim o6gretim yilinda, Tirkiye'deki devlet
tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Tiirkge 6gretmenligi programi
dordiincti siuf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini de Tiirkiye
[statistik Kurumunun (TUIK) ortaya koydugu istatistiki bolge birimi siniflandirmasina
gore (Polat, 2009) 12 istatistiki bolge birimlerinden toplam 13 ilde (Istanbul, Edirne,
Afyonkarahisar, Bolu, Konya, Adana, Kirsehir, Nevsehir, Amasya, Rize, Agri, Mus,
Gaziantep) bulunan devlet tiniversitelerindeki 557 Tiirkce 6gretmenligi programu
doérdiincii smif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubuna iliskin betimleyici
istatistikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Betimleyici Istatistikler
Degisken Grup N %
Cinsiyet Kadm 341 61.2
Erkek 216 38.8
17-20 27 4.8
Yas Aralig: 21-25 499 89.6
26 veya lizeri 31 5.6
TR1 Istanbul 24 43
TR2 Bat1 Marmara 41 74
TR3 Ege 55 9.9
TR4 Dogu Marmara 25 4.5
TR5 Bat1 Anadolu 86 15.4
Ogrenim Gordiikleri Istatistiki ~ TR6 Akdeniz 29 5.2
Bolge Birimi TR7 Orta Anadolu 78 14
TR8 Bat1 Karadeniz 33 59
TR9 Dogu Karadeniz 27 4.8
TRA Kuzeydogu Anadolu 55 9.9
TRB Ortadogu Anadolu 43 7.7
TRC Giineydogu Anadolu 61 11
Toplam 557 100
Veri Toplama Araclar1

Arastirma icin gerekli olan verilere ulasmak amaciyla iki 6lcek kullanmilmistir. Turkge
ogretmeni adaylarinin akademik erteleme davranisi diizeylerini belirlemek icin
“ Akademik Erteleme Davranigi Olgegi”, akademik 6z yeterlik diizeylerini belirlemek
icin “ Akademik Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgileri igin de
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Kigisel bilgi formu. Katilimcilarin kisisel bilgilerine wulasmak icin
olusturulmustur.

Akademik erteleme davranis1 6lcegi. Akademik Erteleme Davranisi Olgegi
(Ocak ve Bulut, 2015), 6gretmen adaylarmin erteleme davranislarini belirlemek
amacityla olusturulmustur. Bu oOlcek olusturulurken genel tarama modeli
kullanilmistir.  Arastirmanin ¢rneklemi 381 o6gretmen adayimndan olusmaktadir.
Analizler neticesinde, 6lcegin dort faktor ve 11 olumsuz, 27 olumlu toplam otuz sekiz
maddeden olustugu gortilmistiir. I. faktorde yer alan maddeler akademik erteleme
davranisiyla ilgili sorumsuzlugu, II. faktordeki maddelerin akademik gorevin
algilanan niteligini, I1I. faktordeki maddelerin 6gretmenlere iliskin olumsuz algiys, IV.
faktordeki maddelerin akademik miikemmeliyetciligi olcttigii tespit edilmistir.

Akademik 6z yeterlik 6lgegi. Akademik Oz yeterlik Olgegi (Ekici, 2012)
calismasmin amact Owen ve Froman’ in (1998) literatiire kazandirdig: olcegin dil
uzmanlarinca Tirkgeye cevrisi ve Tiirkceye uygunlugu uzmanlarca degerlendirilerek
gecerlik ve giivenirligini test etmektir. Uzman goriislerinden sonra da 681 tiniversite
vgrencisine uygulanmistir. Olgek, bilissel uygulamalar boyutu, sosyal statii boyutu,
teknik beceriler boyutlar1 olmak tizere 33 maddeden olusmaktadir. Elde edilen
sonuglar neticesinde, 6lgegin Ttirkiye’de uygulanabilecegi sonucuna ulasilmstir.
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Calismada kullanilan 6lcekler faktor analizi ve giivenirlik analizleri énceden
yapilmis olceklerdir. Olgeklerdeki faktorlerin bu calismada da giivenilir olup
olmadigima bakmak igin faktorlerin Cronbach’s Alpha katsayilarina bakilmustir.

Tablo 2
Arastirmada Kullanzlan Akademik Erteleme Davramst Olgeginin ve Akademik Oz Yeterlik Olgeginin
Giivenilirlik Analizine Iliskin Veriler

Boyutlar / Olgekler Soru Sayis1 X Cronbach's Alpha Katsayisi
Sorumsuzluk 19 2.62 .943
Akademik Gorevin Algilanan Niteligi 10 231 871
Ogretmenlere {liskin Olumsuz Alg: 5 3.15 .833
Akademik Mitkemmeliyetgilik 4 2.77 .763
Akademik Erteleme Davranisi (Genel) 38 2.62 934
Bilissel Uygulama 19 3.21 .853
Sosyal Statii 10 2.83 772
Teknik Beceriler 4 3.02 .553
Akademik Oz Yeterlik (Genel) 33 3.07 .900

Tablo 2 incelendiginde faktorlerdeki Cronbach’s Alpha katsayisinin uygun
smirlar icerisinde oldugu gortilmektedir. Buna gore, er iki 6lgegin de yiiksek
giivenilirlik diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Tirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) bolgesel siniflamasi dikkate almarak rastgele
belirlenen 13 ilde bulunan Egitim Fakiiltelerine arastirmacilardan biri bizzat gitmistir.
Katilimcilarla yiiz yiize goriiserek Tiirkce Ogretmenligi lisans programlarindaki 4.
smif 6grencilerine 557 adet veri toplama aracini uygulamustir.

Olgeklerin 6rnekleme uygulanmasi sonrasinda elde edilen veriler, ilgisayar ortamina
aktarilmis ve istatistiki islemler yapilmistir. Katilimcilarin akademik erteleme
davranisi ve akademik 6z yeterlige dontik algilar1 belirlenirken ortalama, standart
sapma hesaplamas1 yapilmistir. Arastirmanin bagimlhi degiskenlerini, akademik
erteleme davranisi ve boyutlar: olustururken, arastirmanin bagimsiz degiskenlerini
akademik 6z yeterlik ve boyutlar1 olusturmaktadir. Katilimcilarin 6lceklere verdigi
cevaplar sonucu olusan puan ortalamalarindan hareketle iliski analizinde Pearson
Korelasyon Katsayis: kullanilmis, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki
etkisine coklu regresyon analizi ile bakilmistir. Istatiksel verilerin analizi ve
yorumlarin anlamlilik diizeyleri (p) .05 ve .01 olarak alinmistir. Ulasilan bulgularin %
95 ve % 99 giiven araliginda % 95 icin % 5, % 99 icin % 1 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Likert tipi 6lcegin deger farkinin (5-1 = 4) deger yargisma (5)
bolinmesiyle elde edilen .80" lik araliklar, siklik diizeyinin ve buna bagli olarak
olgeklerin sinirlarimi belirlemistir. Buna gore, 1.00-1.80 arasinda aritmetik ortalamaya
sahip olan o©lcek maddelerindeki siklik diizeyi “gok dtisiik” olup 4.21-5.00
arasindakiler “yiiksek” seviyede olup katilimcilarin belirlenen davransi
gerceklestirme seviyelerini hangi puan araligina diistiyorsa ona gore yorumlanmustir.



Sengiil & Seyfi 762

Bulgular

Akademik Erteleme Davranigina iliskin Bulgular

Turkce 6gretmeni adaylarinin akademik erteleme davranisi diizeylerini belirlemek
icin 6gretmen adaylarinin Akademik Erteleme Davranisi Olgeginden aldiklar: puanlar
betimsel istatistik analizine tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan 557 Tiirkce
ogretmeni adaymin “Akademik Erteleme Davranisi” o¢lgegine vermis olduklar:
cevaplar olgegin “Sorumsuzluk” , “Akademik Gorevin Algilanan Niteligi”,
“Ogretmenlere iliskin Olumsuz Alg1”, “Akademik Miikemmeliyetcilik” boyutlarinda
ayri ayr1 hesaplanmustir. Bu veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Akademik Erteleme Davranist Olcegi Puanlarimin Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapma Degerleri

X SS
Sorumsuzluk 2.62 .83
Akademik Gorevin Algilanan Niteligi 231 .69
Ogretmenlere {liskin Olumsuz Alg1 3.15 .95
Akademik Miitkemmeliyetgilik 2.77 .88
Akademik Erteleme Davranis1 Olgegi (Genel) 2.62 .61

Tablo 3'te goruldugu gibi akademik erteleme davranisi oOlgeginin alt
boyutlarindan “Sorumsuzluk” boyutuna iliskin maddelerin ortalamasmin orta
diizeyde (2.62) oldugu, “Akademik Gorevin Algilanan Niteligi” boyutuna iliskin
maddelerin ortalamasinin diisiik diizeyde (X=2.31) oldugu, “Ogretmenlere iliskin
Olumsuz Alg1” boyutuna iliskin maddelerin ortalamasinin orta diizeyde (X=3.15)
oldugu, “Akademik Miitkemmeliyetcilik” boyutuna iliskin maddelerin ortalamasinin
orta diizeyde (X=2.77) oldugu belirlenmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Akademik
Erteleme Davranisi Olgeginden aldiklari puanlarin genel ortalamasimn ise orta
diizeyde oldugu (X=2.62) belirlenmistir. Buna gore, katilimcilarin orta diizeyde
akademik erteleme davranisi sergiledikleri sdylenebilir.

Akademik Oz Yeterlige iliskin Bulgular

Turkce oOgretmeni adaylarmin akademik 6z yeterlik diizeylerini belirlemek icin
ogretmen adaylarinin Akademik Oz yeterlik Olceginden aldiklar1 puanlar betimsel
istatistik analizine tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan 557 Tiirkce Ogretmeni
adaymnin “ Akademik Oz yeterlik” 6lgegine vermis olduklari cevaplar 6lcegin “Bilissel

Uygulama” , “Sosyal Statti” , “Teknik Beceriler” boyutlarinda ayr1 ayr1 hesaplanmustir.
Bu veriler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4
Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Akademik Oz vyeterlik Olge§i Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

X SS
Bilissel Uygulama 3.21 .58
Sosyal Statii 2.83 .67
Teknik Beceriler 3.02 76

Akademik Oz Yeterlik Ol¢egi (Genel) 3.07 56
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Tablo 4’te goriildtigti gibi akademik 6z yeterlik 6lgeginin alt boyutlarindan
“Biligsel Uygulama” boyutuna iligkin maddelerin ortalamasinin orta diizeyde (X=3.21)
oldugu, “Sosyal Statti” boyutuna iliskin maddelerin ortalamasimn orta diizeyde
(X=2.83) oldugu, “Teknik Beceriler” boyutuna iliskin maddelerin ortalamasinin orta
diizeyde (X=3.02) oldugu belirlenmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Akademik Oz
yeterlik Olceginden aldiklar1 puanlarin genel ortalamasmin ise orta diizeyde oldugu
(X=3.07) belirlenmistir. Buna gore katillmcilarin akademik 6z yeterlik acisindan
kendilerini orta diizeyde algiladiklar1 soylenebilir.

Akademik Erteleme Davranisi ve Akademik Oz yeterlik Diizeyleri Arasindaki
Iliskiyi Ortaya Koyan Bulgular

Tiirkce oOgretmeni adaylarmin Akademik Erteleme Davramsi Olgeginden ve
Akademik Oz yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski korelasyon
analizi ile stnanmus ve sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Akademik Erteleme Davramist ile Akademik Oz yeterlik Olgeklerinden Elde Edilen Puanlar Arasindaki
Iliskiyi Ortaya Koyan Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar:
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E % s5_ 98 288 35 0L EF g%
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A <0 OE< <> <mA i) o = @ < >~
Sorumsuzluk A83**  368**  298** .937** -391**  -160**  -285**F  -.342%*
Akademik Gorevin 156" 068 662 372  _101%*  -255%  -304*
Algilanan Niteligi
Ogretmenlere Iliskin
Olumsuz Algs 236** .b33** -168**  -.087* -.087*  -.148**
Akademik - o "
Miikemmeliyetcilik 420 =111 -0.054 -0.033 -.092
g:jf;g Erteleme LADAF 163" 200" -364%
Biligsel Uygulama 6317 651% 943*
Sosyal Statii D27** .834**
Teknik Beceriler .752%*
Akademik Oz
Yeterlik
*p<.05, **p<.01

Korelasyon katsayis1 0-.30 arasindaysa degiskenler arasinda iliskinin
olmadigimi, .31-49 araligindaysa degiskenler arasinda =zayif iligkiyi, .50-.69
araligindaysa degiskenler arasinda orta diizeyde bir iliskiye ve .70-1.00 araligindaysa
degiskenler arasinda yiiksek (gtclii) iliskinin oldugunu ifade eder (Soénmez ve
Alacapinar, 2011). Buradan hareketle Tablo 5’teki veriler incelendiginde, Akademik
Erteleme Olcegi diizeylerinden Sorumsuzluk ile Akademik Gérevin Algilanan Niteligi
arasinda (.483), Sorumsuzluk ile Ogretmenlere Iliskin Olumsuz Algt diizeyleri
arasinda (.368) ve Akademik Miikemmeliyetcilik ile Akademik Erteleme Davranisi
arasinda (.420) pozitif yonde diistik bir iliski bulunmaktadir. Akademik Gorevin
Algilanan Niteligi ile Akademik Erteleme Davranisi arasinda (.662) ve Akademik
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Miikemmeliyetgilik, Ogretmenlere iliskin Olumsuz Alg1 arasinda (.533) pozitif yonde
orta derecede iliski oldugu belirlenmistir. Sorumsuzluk ile Akademik Erteleme
Davranisi arasinda (.937) pozitif yonde giiglii iliskinin oldugu gortilmektedir.
Akademik Erteleme Davranisi ile Akademik Oz yeterlik olgeklerinin diizeyleri
arasindaki iliskiler incelendiginde, Sorumsuzluk ile Bilissel Uygulama arasinda (-
.391), Sorumsuzluk ile Akademik Oz yeterlik arasinda (-.342), Akademik Gorevin
Algilanan Niteligi ile Bilissel Uygulama diizeyleri arasinda (-.372), Akademik Gorevin
Algilanan Niteligi ile Akademik Oz yeterlik arasinda (-.304), Akademik Erteleme
Davranisi ile Bilissel Uygulama arasinda (-.424) ve Akademik Erteleme Davranisi ile
Akademik Oz yeterlik arasinda (-.364) negatif yonde diisiik seviyede iliskilerin oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, Akademik Oz yeterligin alt boyutlar1 ile pozitif
yonde giiclu iliskileri oldugu goriiliirken, alt boyutlarinin kendi aralarinda orta
seviyede pozitif yonlii iliskiye sahiptirler. Bunlarin disinda kalan boyutlar arasinda ise
anlamli bir iliskinin bulunmadig sdylenebilir.

Tablo 6
Akademik Oz yeterligin Akademik Erteleme Davramsg: Uzerindeki Etkisine Iliskin Coklu Regresyon
Analizi Verileri

Degisken B SEB 1] t Sig. Tolerance VIF
1 (Sabit) 3.984 133 30.052  .000**

2 Biligsel Uygulama -.527 .059 -.502 -8.966  .000** 461 2.169
3 Sosyal Statii 170 .046 186 3.714 .000** 578 1.729
4 Teknik Beceriler  -.049 041 -.061 -1.189 235 553 1.807

**p<0.01; Duizeltilmis R 0.196

Tablo 6’daki verilerden hareketle akademik 6z yeterligin, akademik erteleme
davranisini yordayip yordamadigina bakildiginda ise “Teknik Beceriler” hari¢ diger
akademik 6z yeterlik boyutlarinin akademik erteleme davramisini yordadig:
gortilmektedir. Bilissel uygulama diizeyindeki 1 birimlik artis, akademik erteleme
davranis: dizeyini .527 birim azaltmakta iken, sosyal statii diizeyindeki 1 birimlik
artis, akademik erteleme davranisi diizeyini .170 birim artirmaktadir. Adi gegen
degiskenlerin akademik ertelemenin % 19.6’si1 agiklamadig belirlenmis (R?=.196),
akademik ertelemenin % 80.4'tntin modele dahil edilmeyen diger degiskenler
tarafindan aciklandigr belirlenmistir. “Teknik Beceriler” diizeyinin ise akademik
erteleme diizeylerini yordamadig1 belirlenmistir (p=.235>.05).

Sonug ve Tartisma

Akademik erteleme davramisi ve akademik 6z yeterlik kavramlarmmin Tiirkce
ogretmeni adaylarindaki dtizeylerinin ve iki kavramin arasmdaki iliskinin tespit
edilmesinin amaclandig1 bu arastirmada su sonuclara ulasilmistir:

Tiirkce 6gretmeni adaylarmin akademik erteleme davranis: diizeylerini tespit etmek
amaciyla Tiirkce 6gretmeni adaylarina Akademik Erteleme Davramist Olgegi (Ocak ve
Bulut, 2015) uygulanmis ve 6lcege yapilan tanimlayici istatistikler neticesinde tlgegi
olusturan Sorumsuzluk, Akademik Gérevin Algilanan Niteligi, Ogretmenlere iliskin
Olumsuz Algi, Akademik Miikemmeliyetcilik boyutlarimin ortalamalarm dengeli
dagildig1 belirlenmistir. Akademik Erteleme Davranist Olgegi genel aritmetik
ortalamasmin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu calismada goriildtigii gibi
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akademik eteleme davranisinin bireylerde orta diizeyde oldugu sonucunu
destekleyen ve yaygin bir sorun oldugunu ortaya koyan bir bircok calisma mevcuttur
(Bulut ve Ocak, 2017; Cetin, 2009; Engin ve Geng, 2020; Sarikaya-Aydin ve Kogak,2016;
Ozer, 2005; Uzun Ozer, 2009; Vural ve Giindiiz, 2019). Akademik erteleme
davranismin 6gretmen adaylarinda orta diizeyde goriilmesi onemli bir sorundur.
Gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen adaylarmin egitim fakiiltelerinden mezun
oldugunda donanimli bireyler olarak mesleklerini icra edebilmeleri igin akademik
gorevlerini zamaninda eksiksiz yerine getirebilme bilincinde olmalidirlar. Ciinkd,
egitimde yapilan ertelemeler telafisi olmayan sonuclar doguracaktr.

Akademik ertelemenin orta diizeyde ¢ikmasi yani 6gretmen adaylarinin akademik
gorevlerini ertelemelerinin nedeni dusiintildtigtinde bu arastirmada kullanilan
olcegin boyutlarinda ulasilan ortalamalar bu soruyu cevaplayacaktir. Akademik
erteleme davranisimin genel ortalamasi disinda ¢lgegin boyutlarinin ortalamalariyla
ilgili bulgularda Tiirkce Ogretmeni adaylarinin, “Akademik Gorevin Algilanan
Niteligi” boyutunda dustik diizeyde bir puana sahip olduklari, diger boyutlarda orta
diizeyde bir puana sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ttirkge 6gretmeni
adaylarmin akademik erteleme davranisina yonelmelerinde, gorevlerin uzun-kisa,
kolay-zor, sikici-ilgi cekici gibi nitelendirmelerin az etkili oldugu fakat ogretmen
adaylarmin erteleme davranisina yonelmelerinde etkili oldugu gortilmektedir. Bu
nedenle, verilen gorevlerin daha dikkatli secilmesi erteleme davranisinin azalmasinda
etkili olacaktir. Akademik Erteleme Davramgt Olgeginin Sorumsuzluk, Ogretmenlere
Iliskin Olumsuz Alg1, Akademik Mikemmeliyetcilik boyutlarinin ortalamalar:
incelendiginde; 6gretmen adaylarmin akademik gorevleri yapmak icin istekli
olmamalari, verilen bir gorevi miikemmel bir sekilde yapmak i¢in gereginden fazla
zaman harcayip zaman y6netimi yapamamalar1 ve sorun yasamalar1 (Kagan, 2009;
Sarikaya-Aydin ve Kogak, 2016), gorevi veren 6gretmene hakkindaki olumsuz algilar
akademik erteleme davranisi gostermelerinde etkili olmustur.

Tturkce 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterlik diizeylerini tespit etmek amaciyla
Tiirkge 6gretmeni adaylarina Akademik Oz yeterlik Olgegi (Ekici, 2012) uygulanmus,
yapilan tanimlayicr istatistikler neticesinde Bilissel Uygulamalar, Sosyal Statti, Teknik
Beceriler boyutlarindan olustugu ve ortalamalarin dengeli dagildig1 saptanmustir.
Biitiin boyutlarin puanlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Akademik Oz
yeterlik Olgeginin alt boyutlart incelendiginde, sosyal statii boyutunda Tiirkge
ogretmeni adaylarmin smiftaki tartismalara katilma, derse ditizenli katilma,
anlamadig1 bir kavrami 6gretim elemanindan tekrar anlatmasinmi isteme, 6gretim
elemaninin distincesini yargilama ve ders dis1 kuliip veya etkinliklere katilma gibi
konularda ytiiksek 6z yeterlige sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bilissel uygulama
boyutunda diizenli not tutma, nitelikli bir 6dev yazma, bir konu veya kavramu
arkadaslarina anlatma, okudugu metindeki fikirleri anlama gibi konularda ytiksek 6z
yeterlige sahip olmadiklar1 gortilmektedir. Teknik beceriler boyutunda da ders
icerigini diger derslerin materyalleri ile iliskilendirme, kiittiphaneyi giizel kullanma,
ders icerigini atdlyede uygulama gibi konularda ytiiksek 6z yeterlige sahip olmadiklar1
goriilmektedir. Akademik Oz yeterlik Olgegi genel aritmetik ortalamasinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonugla ayni dogrultuda bircok calismaya
literatiirde rastlanmaktadir (Doruk ve Kaplan, 2012; Saracoglu, Karasakaloglu ve Evin
Gencel 2010; Turgut, 2013).
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“Akademik Erteleme Davranisi” ve “Akademik Oz Yeterlik” olceklerinin
boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde Sorumsuzluk ile Bilissel Uygulama arasinda,
Sorumsuzluk ile Akademik Oz yeterlik arasinda, Akademik Gorevin Algilanan
Niteligi ile Bilissel Uygulama diizeyleri arasinda, Akademik Gorevin Algilanan
Niteligi ile Akademik Oz yeterlik arasinda, Akademik Erteleme Davranist ile Biligsel
Uygulama arasinda negatif yonde diistik seviyede iliskilerin oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, Akademik Erteleme Davramisi Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki iligkilere
bakildiginda, Sorumsuzluk ile Akademik Gorevin Algilanan Niteligi arasinda,
Sorumsuzluk ile Ogretmenlere iliskin Olumsuz Alg1 diizeyleri arasinda, Akademik
Miikemmeliyetcilikle Akademik Erteleme Davranisi arasinda pozitif yonde zayif bir
iliski bulundugu saptanmustir. Akademik Gorevin Algilanan Niteligi ile Akademik
Erteleme Davranisi arasinda, Ogretmenlere Iliskin Olumsuz Algiyla Akademik
Erteleme Davranisi arasinda pozitif yonde orta derecede iliski oldugu belirlenmistir.
Sorumsuzlukla Akademik Erteleme Davransi arasinda pozitif yonde gticlii iliskinin
oldugu bulgulanmistir. Arastirmanin korelasyon analizinden elde edilen bu sonugta
akademik erteleme davranisi ile sorumsuzluk boyutu arasinda pozitif yonde gticlii bir
iliski cikmasi bir tesadiif degildir. Cikan sonuca gore sorumsuzluk arttikca akademik
erteleme davranisinin artacagi, sorumsuzluk azaldikca akademik erteleme
davranisinin azalacagi anlagilmaktadir. Bu durumda, Tiirkce 6gretmeni adaylarim
sorumsuzluk yapip akademik erteleme davranisi gostermeye iten plansiz olma, isleri
onem sirasina koyamama, calisma motivasyonu olmama, yetersiz giidiilenme, cok
caba gerektiren gorevlerde sikilma, basarisiz olma kaygisi, zaman israfi, bir ise goreve
kadar zaman ayiracagim bilememe gibi bircok sebep oldugu diisiiniilebilir. Ozer ve
Altun (2011), yaptiklari bir calismada ulasilan sonucu destekler nitelikte sorumlulugu
diistik 6grencilerin basarisizlik korkusu ve tembellik nedeniyle akademik erteleme
yaptiklarmi belirtirlerken, Engin ve Geng (2020,) akademik gorev icin gerekli
davranislarin  sonuglarmin  algilanamamast ve sonuglarin  tstlenilmekten
kaginilmasimin sorumsuzluga neden oldugunu ve beraberinde akademik ertelemeyi
getirdigini belirtmektedirler. Ayrica, 6grencilerin sinif iginde arkadaslar1 ve 6gretim
elemanlar tarafindan yaptig1 bir gorev nedeniyle olumsuz degerlendirilme korkusu
yasamalar1 gorevi yapmaktan kaginmalarina, sorumsuzluk sergilemelerine ve gorevi
ertelemelerine sebep olmustur (Berber Celik ve Odaci, 2015).

Arastirmanin bulgularinda akademik erteleme davranisiyla akademik 6z
yeterlik arasindaki iliskiye bakildiginda negatif yonde diistik bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak, akademik erteleme davramnis: arttikca akademik
0z yeterligin azaldig1, akademik erteleme davranisi azaldik¢a akademik 6z yeterligin
arttig1 tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde, bu iliskiyi destekleyen sonuclarmn
oldugu calismalara rastlanmaktadir (Akbay ve Gizir, 2010; Aydogan, 2008; Berber
Celik, 2014; Kandemir, 2010; Pfister, 2002; Sirois, 2004; Wang, Qian, Wang ve Chen,
2011; Wolters, 2003). Bu sonugta goruldiigti tizere akademik gorev verilen 6gretmen
adaymin boliimiiyle ilgili 6z yeterligi yiiksekse verilen gorevi erteleme davranisi
gostermeden yerine getirecektir. Oz yeterligi yiiksek birey, bir gorevi nasil yapacagini
ve bu gorev icin gerekli dokiimanlar1 nerede bulacagini bilip endiseye kapilmadan,
basarisizlik korkusu yasamadan, gorevini miikemmel bir sekilde yaptigina inanarak
zaman kaybina sebebiyet vermeden yerine getirecektir. Yani, bireyin akademik gorev
veya herhangi bir alanla ilgili konu hakkinda 6z yeterliginin yiiksek olmasi bireyin
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motive olmasi ve gorevi devam ettirmesinde 6nemli bir husustur (Berber Celik ve
Odaci, 2015).

Turkge 6gretmeni adaylarinin akademik 6z yeterliklerinin akademik erteleme
davranisini yordayip yordamadigini ¢oztimlemek icin yapilan ¢oklu regresyon analizi
sonucuna bakildiginda, “Teknik Beceriler” hari¢ diger akademik 6z yeterlik
boyutlarinin akademik erteleme davramisimi yordadigr goriilmistiir. Bu sonucta
acikcas1 sunu gormekteyiz: Tirkce 6gretmenligi programi biinyesindeki dgretmen
adaylarma alan dersi olarak anlama ve anlatmaya dayali becerilerle (dinleme, okuma,
konusma, yazma) ilgili yeterlikler kazandirilmaya calisildigr icin ve kas giictiyle
yapilacak etkinliklere fazla yer olmamasi nedeniyle teknik beceriler boyutunun
erteleme davranisin1 yordamamasi olagan bir sonug olarak gortilebilir.

Oneriler

Akademik erteleme davranisi ile akademik 6z yeterlik arasindaki korelasyon iliskisine
bakildiginda negatif yonde duisiik bir iliski olsa da sonug olarak akademik erteleme
davranisi arttikca akademik 6z yeterlik azalmakta, akademik erteleme davranis
azaldikca akademik 6z yeterlik artmaktadir. Bu noktada, Tiirkce 6gretmeni adaylarina
tiniversitelerin ilgili birimlerince sorumluluk bilinci kazanmalari, mitkemmeliyetcilik
konusunda dengeyi saglayip zamani yonetebilmeleri, verilen akademik gorevlerin
gerekliligi bilincinin olusmasi, 6gretim elemanlarma iliskin olumlu bir tutum
gelistirmeleri, smif i¢i ve smif disi yeterlikler konusunda bilinglendirilmeleri,
tiniversitedeki atolye, kiuitliphanelerden yararlanmalar1 gibi konularda gerekli
rehberlik calismalar yapilabilir.

Turkce Ogretmeni adaylarimi teknik beceriler yonitinden yetkin hale
getirebilmek icin tiniversitelerde 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine
gereken onemin verilip 6gretmen adaylarinin Tiirkce egitiminde yer alan becerilerle
biittinlestirebilecekleri, calisip materyal tretebilecekleri, zihin ve kas gtictini
birlestirebilecekleri ortamlar saglanabilir.

Akademik Erteleme Davranisi Olgegi ve Akademik Oz yeterlik Olgegi
boyutlarinin farkli degiskenlerle veya tek basma ayrintili bir sekilde incelenerek
nedenleri tizerine agiklamalar getirilebilir.

Arastirma Turkiye” deki devlet tiniversitelerinde bulunan 4. sif Tiirkce
ogretmeni adaylarindan elde edilen verilerle smirli oldugu igin farkli 6rneklem
gruplariyla ve farkl kiilttirlerle yapilacak calismalar farkli sonuglar ortaya koyacaktur.
Bu arastirma nicel verilerle gerceklestirilmistir. Bu konu tizerinde, nitel veya karma
arastirma yontemleri kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.
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Summary
Teachers who have the qualifications required by their profession should not choose
the way to postpone their duties while using these qualifications and transferring them
into daily life. For this, it is thought that it will be beneficial to examine the concepts of
“academic self-efficacy” and “academic procrastination behaviour”, to determine the
competencies of Turkish teacher undergraduate program students and to offer
suggestions.

Different definitions were made on both variables that were emphasized in the
research. In general, postponement is defined as the task to be left to another time,
while Grecco (1984) refers to postponement as delaying by deliberately and
intentionally to take action or complete a job. Shunk (1985) expresses academic self-
efficacy as students' confidence in doing educational tasks.

There may be many reasons for academic procrastination and academic self-
efficacy to be realized in a negative dimension in teacher candidates. In the literature,
about academic procrastination behaviour; it is stated that reasons such as dislike of
work, lack of motivation, perfectionism, fear of failure, fear of change, the intensity of
workload of individuals, development of technology and industry, gender, low self-
esteem, anxiety are effective. People with high self-efficacy can act without hesitation
to fulfill the tasks they encounter and plan to perform in the best way without wasting
time and effort. People with low self-efficacy can postpone the tasks they need to do
constantly; they may experience high anxiety and stress due to lack of time, knowledge
and skills.

In this study, the main aim of which was to determine the opinions of Turkish
teacher candidates regarding academic procrastination behaviour and academic self-
efficacy levels and to reveal the relationship between them, the following questions
were also answered:

1. What is the level of academic procrastination behaviour of Turkish teacher
candidates ("irresponsibility", "perceived quality of academic duty", '"negative
perception of teachers", "academic perfectionism" sub-dimensions)?

2. What is the level of academic self-efficacy (in terms of “social status”,
“cognitive practices” and “technical skills”) of Turkish teacher candidates?

3. Is there a relationship between academic procrastination behaviour of
Turkish teacher candidates and academic self-efficacy?


https://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.527226
https://doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.179

Sengiil & Seyfi 772

Method

A relational research model was used to determine the relationship between the
academic procrastination behaviour of the Turkish teacher candidates and their
academic self-efficacy. The sample of study was 2017-2018 academic year Turkish
Language Teaching Program students studying in 13 different state universities,
faculties of education in Turkey. Participants were taken from 12 statistical regions
units from a total of 13 cities (Istanbul, Edirne, Afyonkarahisar, Bolu, Konya, Adana,
Kirsehir, Nevsehir, Istanbul, Adana, Agri, Mus, Gaziantep) that was determined by
Turkey Statistical Institute (TSI) according to the statistical regional units classification
(Parker, 2009). “ Academic Procrastination Scale” (Ocak and Bulut, 2015), “ Academic
Self-efficacy Scale” (Ekici, 2012), and “Personal Information Form” ,which is used to
determine the demographic information of the participants, were used as data
collection tools. 557 Turkish language teacher candidates answered these
measurement tools used in the research. The data obtained as a result of the responses
of the participants were transferred to the computer environment and statistical
operations were applied such as frequency, mean, standard deviation calculation,
Pearson Correlation Coefficient, multiple regression. The data analysis was performed
using the SPSS 25.0 package program.

Results
As a result of the statistical operations that were employed to determine the levels of
academic procrastination behaviour of the Turkish teacher candidates, the overall
average dimensions of Irresponsibility (2.62), Negative Perception of Teachers (3.15),
Academic Perfectionism (2.77) and Academic Procrastination Scale (2.62) were
medium; however, it was found that the average score of the Perceived Quality of the
Academic Position (2.31) was low.

As a result of the statistics performed to determine the academic self-efficacy
levels of the Turkish teacher candidates, it has been concluded that the overall average
of the Academic Self-Efficacy Scale (3.07) and the sub-dimensions of Cognitive Practice
(3.21), Social Status (2.83), Technical Skills (3.02) are medium.

As a result of Pearson Correlation analysis, it was observed that there was a
low negative relationship between academic procrastination behaviour and academic
self-efficacy (-.364). As a result of the regression analysis, when it was examined,
whether academic self-efficacy predicted academic procrastination behaviour, it was
determined that all other academic self-efficacy dimensions predicted academic
procrastination behaviour except “Technical Skills”.

Conclusion, Discussion and Pedagogical Implications

Considering the general averages of Academic Procrastination and Academic Self-
Efficacy as a result of the analyses, the teacher candidates have a moderate tendency
in both variables; it was observed that there was a low level of relationship between
both variables and they were predictors of each other. For teacher candidates, to have
high self-efficacy in their fields and to minimize their procrastination behaviour,
necessary guidance studies can be carried out by the relevant units of universities.
More detailed qualitative and mixed research methods can be followed to reveal the
reasons for this.
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degerlendirdiklerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bunun yaru sira,
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin bu degerlendirmeleri arasinda
anlamh bir farkliblk olup olmadigi ve Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin degerlendirmelerinin birtakim degiskenlere gore anlamh
olarak farklilasip farklilasmadig da calismada incelenmistir. Bu amagla
saha taramasi modelinde desenlenen bu arastirmada bir devlet
universitesinin egitim fakiiltesinin birinci ve dordincti smiflarinda
Ogrenim goren 275 Ogretmen adayindan ve aymu ilde farkli okul
ttirlerinde gorev yapan 116 6gretmenden veri toplanmustir. Verilerin
toplanmast amaciyla Milli Egitim Bakanlii tarafindan yayimlanan
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri'nde yer alan maddeler
kullanilarak bir 6l¢me araci gelistirilmis ve aracin gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Calismada Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin mesleki yeterliklere iliskin algilarinin yiiksek diizeyde
oldugu, Ogretmenlerin ~ mesleki  yeterliklere  iliskin 6z
degerlendirmelerinin “6grenciye yaklasim” boyutu haricinde 6gretmen
adaylarina gore anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu, dgretmenlerin
yeterlik algilarmin brans, gorev yapilan okul tiirii ve egitim diizeyi
degiskenine gore farklilasmazken cesitli faktorlerde cinsiyet ve kidem
degiskenlerine gore farklilastigi, ve Ogretmen adaylarimin yeterlik
algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmazken, gesitli faktorlerde
sinif diizeyi ve program degiskenine gore farklilastigi bulgularma
ulagilmistir. 2017 yilinda giincellenen 6gretmen yeterliklerinin
ogretmenlik kariyerinde onemli bir degisken olarak planlandig ve
giincel yeterliklerle ilgili calismalarin siirlh oldugu distintildiigiinde
arastirmanin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik meslegi, 6gretmen adaylari, 6gretmen
yeterlikleri, 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri, 6z-degerlendirme.
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Self-Evaluations of Teachers and Pre-Service Teachers with respect to
Their General Competencies for Teaching Profession

Abstract

This study aims to put forward how teachers and pre-service teachers evaluate
themselves regarding “General Competencies for Teaching Profession”. In addition,
the present study sets out to examine whether there is a significant difference between
teachers’ and pre-service teachers’ self-evaluations and whether their evaluation scores
differed significantly in terms of various variables. To this end, in this survey design
study, data were collected from 275 freshman and senior pre-service teachers at a state
university in Turkey and 116 teachers working at different types of schools in the same
province through an instrument developed by the researchers based on “General
Competencies for Teaching Profession” introduced by Turkish Ministry of National
Education. Validity and reliability analyses were carried out for the instrument. Some
of the findings include: teachers and pre-service teachers have a high level perception
regarding teacher competencies; teachers’ scores are significantly higher than pre-
service teachers’ except for “Approach to Student” dimension; teachers’ competency
perceptions differ significantly by gender and seniority in some dimensions but not by
major, school type or education level; pre-service teachers’ competency perceptions do
differ by gender but differ by grade level and department variables in some
dimensions. Considering that the teacher competencies, revised in 2017, are planned as
an important variable in teaching career in Turkey and the limited research on this
issue, this study is expected to contribute to the literature.

Keywords: Teaching profession, pre-service teachers, teacher competencies, general
competencies for teaching profession, self-evaluation.

Giris

Bireylerin hayatin her alaninda sahip olmasi gereken yeterlikler, icinde bulunulan
zaman dilimine gore degisiklik gostermektedir. Ozellikle 21. yiizyilda yogun olarak
yasanan degisim ve doniistimler bireylerin sahip olmasi gereken yeterlikleri de
etkilemistir. Bireylerin ihtiya¢ duyduklar: yeterlikleri kazanmasinda en énemli rol ise
okullara ve dolayisiyla da ogretmenlere dusmektedir. Bu yoniiyle 6gretmenlerin
etkili bir 6gretim yapabilmek icin cesitli yeterliklere sahip olmas:1 gerektigi aciktir;
ancak durum ogretimsel yeterliklerle smirli degildir. Ogretmenler ayn1 zamanda
ogrencilerin ornek aldigi birer yurttagtir. Ogretmenler 6grencilere cesitli bilgileri
aktarmanin yam sira diistinceleri, duyussal tepkileri, deger ve aliskanliklar ile
ogrencileri etkilerler; bu nedenle nitelikli insan gticline erisebilmek ancak nitelikli
ogretmenler aracilig1 ile mimkiindur (Eristi, 2008).

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) (2017), 6gretmen yeterliklerini “6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine getirebilmek icin sahip
olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak tanmimlamaktadir. Ogretmen
yeterlikleri alan yazindaki galigmalarda (Coskun, Ozer ve Tiryaki, 2010; Dilci ve
Yildiz, 2012; Kahramanoglu ve Ay, 2013) ve resmi dokiimanlarda cogunlukla alan
bilgisi, pedagojik bilgi ve genel kiiltiir bilgisi olarak gruplandirilmaktadir; fakat farkl
alanlarda yeterliklerin 6n plana ciktigi siniflamalar da mevcuttur. Alan yeterligi,
arastirma yeterligi, egitim programi yeterligi, yasam boyu 6grenme yeterligi, sosyal-
kilttirel yeterlikler, duygusal yeterlikler, bilgi ve iletisim teknolojileri yeterligi ve
cevresel yeterlikler bu yeterlik alanlar1 arasinda sayilabilir (Selvi, 2010).
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Ogretmen yeterlikleri konusunda {izerinde uzlasilan kimi evrensel ilkeler
belirlenebilse de 6gretmen yeterlikleri tarihsel siire¢ iginde ¢cagin ihtiyaglar: ve egitim
felsefesine dayal1 olarak her {ilkenin kendi kosullar1 baglaminda belirlenmeli ve
sireg iginde giincellenmelidir (MEB, 2017). Ogretmenlik meslegi genel yeterliklerinin
Tirkiye'de ge¢misi su sekilde 6zetlenebilir: 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu
(METK) 6gretmenligi bir uzmanhk meslegi olarak tanimlamis, 6gretmenlerin sahip
olmalar1 gereken nitelikleri genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon
sacayagma oturtmus ve bu nitelikleri belirleme yetkisi Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Mudirltigtine verilmistir. Bu kapsamda ilk olarak 1997 yilinda
kurulan 6gretmen yetistirme ve istihdamu ile ilgili birimler arasinda koordinasyonu
saglamak tizere Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesi kurulmustur. Daha sonra
1998-1999 6gretim yilinda YOK ve Diinya Bankasi “Milli Egitimi Gelistirme Projesi
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi” gerceklestirilmis ve ogretmen egitiminde bir
akreditasyon modeli olusturulmustur. Bu kapsamda, “konu alani ve alan egitimine
iliskin yeterlikler”, “6gretme-6grenme stirecine iliskin yeterlikler”, “6grencilerin
ogrenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutmaya iliskin yeterlikler”, ve
“tamamlayic1 mesleki yeterlikler” basliklar1 altinda 6gretmenlik mesleki yeterlikleri
belirlenmistir (Eristi, 2008; Guinger, 1999; MEB, 2006, MEB, 2017).

Bu gelismelere paralel olarak, 1999 yilinda MEB biinyesinde “Ogretmen
Yeterlikleri Komisyonu” kurulmus ve 2002 yilinda “Ogretmen Yeterlilikleri”
belgesini yaymmlamistir. Diger yandan, 2000 yilinda Avrupa Birligi Komisyonu ve
Turkiye Cumhuriyeti arasinda yapilan anlasma cercevesinde 6gretmen egitimini de
iceren “Temel Egitime Destek Projesi ”gerceklestirilmistir. Bu proje kapsaminda 2006
yilinda 6 ana yeterlik alani (kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim, dgrenciyi
tanima, 6grenme ve dgretme siireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme,
okul, aile ve toplum iliskileri ve program ve igerik bilgisi), 31 alt yeterlik ve 233
performans gostergesinden olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” kabul
edilmistir (MEB, 2006).

2008 yilinda ilkogretim kademesindeki 6gretmenlere yonelik 14 alanda, 2011
yilinda ise ortadgretim kademesinin 6gretmenlerine yonelik sekiz alanda 6zel alan
yeterlikleri belirlenmistir. Diger yandan, 2011 yilinda Bologna stireci kapsaminda
“Yiiksekogretim Yeterlikler Cercevesi Temel Alan Yeterlikleri” kabul edilmis ve 2015
yilinda Avrupa Yeterlikler Cercevesine uyum baglaminda “Tiirkiye Yeterlikler
Cercevesi” olusturulmustur. Ulusal belgeler baglaminda ise 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesi ve giincellenmesi hususu 10. Kalkinma Planinda, 2015-2019 MEB
Stratejik Planinda, 2017 tarihli “Ogretmen Strateji Belgesi”’nde ve 19. Milli Egitim
Surast'nda yer almistir. Bu belgeler dogrultusunda 2017 yilinda Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri giincellenmistir. Bu calisma kapsaminda, 6gretmenlik meslegi
genel yeterlikleri, mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler bilesenlerinden
olusan {i¢ yeterlik alani, 11 yeterlik ve 65 gostergeden meydana gelmektedir. Diger
yandan, yapilan bu galismaya 6gretmenlik 6zel alan yeterlikleri dahil edilmemistir
(MEB, 2017).

2017 yilinda kabul edilen giincel yeterlikler dogrultusunda hizmet oncesi
Ogretmen yetistirme siirecine iliskin olarak 2018 yilinda 6gretmen yetistirme lisans
programlar1 giincellenmistir. 3 Kasim 2019 tarihinde yaymnlanan “2020 Yili
Cumhurbagskanligr Yillik Programi”nda bu yil igerisinde kariyer basamaklar:
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sistemine gecilmesi (Resmi Gazete, 2019) ve bahsedilen diger alanlarda da adimlar
atilmas1 planlanmaktadir. Biittin egitim ekosistemini etkilemesi beklenen bu
yeterliklerin tizerinde énemle durulmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin sahip olduklar1 mesleki genel yeterliklerin farkinda olmas,
buna dayali olarak eksiklerin belirlenerek kisisel gelisimlerinin saglanmasi 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlik meslegi genel vyeterliklerinde (MEB, 2017) de
ogretmenlerin kendilerinden beklenen yeterliklere iliskin 6z degerlendirme yaparak
kisisel ve mesleki gelisimlerini planlamalar1 beklenmektedir. Diger yandan, bu
yeterliklerin meslege atanma, aday 6gretmenlik stireci ve sonrasinda mesleki gelisim
asamalarinda kullanilacag1 dtstuntlduginde ©Ogretmenlerin mesleki yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi daha ¢cok 6nem arz etmektedir. Konunun bir diger paydas:
olan egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin da bu genel
yeterlikler hakkinda bilgi sahibi olmasi, kendilerini degerlendirmeleri ve bu
degerlendirmelere dayali olarak 6grenim hayatinda kisisel gelisimlerini planlamalar1
gerekmektedir. Bu nedenlerle, hizmet stirecinde bulunan 6gretmenler ile hizmet
oncesi stirecte bulunan Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleki genel
yeterliklerine iliskin 6z degerlendirmelerinin yapildig1 arastirmalara ihtiyag
bulunmaktadir. Alanyazinda bu yonde yapilan galismalar bulunmakla birlikte bu
calismalarm biuiytik bir kismu gitincel 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri ile degil
calismalarin yapildig: tarihlerdeki yeterlikler ile iligkilidir (Bulut, 2014; Coskun, Ozer
ve Tiryaki, 2010; Cubukgu, 2010; Kahramanoglu ve Ay, 2013; Kararmaz ve Arslan,
2014; Keskin, 2013; Numanoglu ve Bayir, 2009; Ozer ve Gelen, 2008; Tasar, 2012;
Tasgin ve Sonmez, 2013; Yalgin Incik ve Akay, 2015; Yesilyurt, 2011).

2023 Vizyon Belgesi kapsaminda egitimde sistematik degisim ve
dontistimlerin planlandig: bir stirecte giincel arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu agiktir.
Bu gereklilige ragmen alan yazinda giincel yeterliklere iliskin 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarmin 6z degerlendirmelerini konu edinen arastirmalar smirlidir
(Celik, Yorulmaz ve Cokgaliskan, 2019; Yenen ve Kiling, 2018). Bu nedenle bu
arastirmada 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarmm Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliklerine iliskin 6z-degerlendirmelerinin  belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmada yanit1 aranan sorular ise sunlardir:

1. Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine iligkin goériisleri nasildir?

2. Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine iliskin goriisleri cinsiyete, bransa, gorev
yapilan okul tiirtine, kidem yilina, egitim dtizeylerine gore nasil farklilasmaktadir?

3. Ogretmen adaylarinin mesleki yeterliklerine iliskin goriigleri nasildir?

4. Ogretmen adaylarmmin mesleki yeterliklerine iliskin goriisleri cinsiyete, smuf
diizeylerine, 6grenim gordiikleri programa gore nasil farklilasmaktadir?

5. Ogretmen adaylarinin mesleki yeterliklerine iliskin goriigleri ile dgretmenlerin
mesleki yeterliklerine iliskin goriisleri anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma betimsel bir tarama arastirmasi olarak desenlenmistir. Tarama
arastirmalar1 bir evrende var olan egilim, tutum ya da goriisleri nicel yollarla
belirlemeyi amaglar (Creswell, 2014). Bu arastirmada da 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmim MEB tarafindan belirlenen 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine ne
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derecede sahip olduklarma dair diistincelerinin belirlenmesi amaclandigindan
tarama deseni tercih edilmistir. Bu amagla MEB Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliklerine dayali olarak olusturulan 6lgme araci ile 6gretmen ve Ggretmen
adaylarmdan veri toplanmustur.

Katilimcilar

Bu arastirmada veriler bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren
birinci ve dordiincti siif 6gretmen adaylarindan ve ilgili devlet tiniversitesinin
bulundugu ilde farkli okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerden toplanmuistir.
Katilmcilarmn seciminde uygun orneklemeden yararlanilmistir. Katilimcilarin
se¢iminde goniilliiliik esasina gore hareket edilmistir.

Ogretmenler {izerinde yiiriitiilen calismaya 64t (%55,2) kadin, 52’si (%44,8)
erkek olmak iizere toplam 116 6gretmen dahil edilmistir. Ogretmenlerin 99'u (%85,3)
lisans mezunu iken 17’si (%14,7) ise yiiksek lisans mezunu oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin branslara gore dagilimini Tablo 1'de goriilebilir.

Tablo 1 )
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bransa Gore Dagilimlar:

Brans f %
Sinuf 28 241
Okul 6ncesi 15 12,9
D.K.A.B. 13 11,2
Matematik 11 9,5
Beden egitimi 8 6,9
Tarih 7 6,0
Sosyal bilgiler 6 5,2
Fen Bilgisi 6 52
Tiirkce 4 3,4
Biyoloji 4 34
IHL meslek 3 2,6
Tiirk Dili 3 2,6
ingilizce 2 1,7
Gorsel sanatlar 2 1,7
Rehberlik 1 ,9
Cografya 1 9
Bilisim 1 9
Felsefe 1 ,9
Toplam 116 100,0

Tablo 1'de gortildiigii tizere, en fazla sayida (f=28, %24,1) sinuf 6gretmenligi,
en az sayida da (f=1, %.9) rehberlik, cografya, bilisim teknolojileri ve felsefe
branslarindan olmak {izere toplam 18 farkli branstan Ogretmen arastirmaya
katilmistir. Okul tiirtine gore 6gretmenlerin calistigl okullarin dagilimi Tablo 2'de
verilmistir.

Katilimc1 6gretmenler alti farkli okul tiirtinde gorev yapmaktadir. En cok
sayida ogretmen (f=41, %35,3) ilkokullarda gorev yaparken en az sayida 6gretmen
ise anaokulu ve imam-hatip lisesinde gorev yapmaktadir (f=2, %1,7). Ogretmenlerin
kidem yil1 degiskenine gore dagilimlarma bakildiginda ise, 12 6gretmen (%10,3) 1-5
kidem yila, 28 6gretmen (%24,1) 6-10 kidem yilina, 20 6gretmen (%17,2) 11-15
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kidem yilina, 18 6gretmen (%15,5) 16-20 kidem yilina ve 38 6gretmen (%32,8) 20 ve
daha fazla kidem yilina sahiptir.

Ogrenciler {izerinde yiiriitiilen galigmaya ise 220’si (%80) kadin, 55'i (%20)
erkek olmak {izere toplam 275 egitim fakiiltesi ©Ogrencisi dahil edilmistir.
Ogrencilerin 141’1 (%51,3) birinci smif 6grencisi iken 134’1 (%48,7) ise dordiincii sinif
ogrencisidir. Ogrencilerin egitim fakiiltesine baglangic ve fakiilteden ayrilma
durumlarindaki degisikligi ortaya koyabilmek icin birinci ve dordiincti simiflardan
veri toplanmugtir. Ogrencilerin boliimlere gore dagilimi Tablo 3'te goriilebilir.

Tablo 2
Ogretmenlerin Okul Tiiriine Gore Dagilimlar:

Okul tiirii f %
Ikokul 41 35,3
Ortaokul 32 27,6
Lise 31 26,8
Meslek Lisesi 8 6,9
Anaokulu 2 1,7
1mam—hatip ortaokulu 2 1,7
Toplam 116 100,0

Tablo 3'te gorildugit {izere, yedi farkli bolimden ogrenci arastirmaya
katilmistir. Arastrmanin yapildig: egitim fakiiltesindeki toplam boliim sayis1 da
yedidir. En ¢ok sayida 6grenci sinif gretmenligi boltimiinde (=82, %29,8) egitimine
devam ederken en az sayida ogrenci ise (f=1, %0,4) fen bilgisi 6gretmenligi
boltimtindedir.

Tablo 3
Ogrencilerin Béliimlere Gére Dagilimi

Bolim f %
Simf Ogretmenligi 82 29,8
[Ik. Matematik Ogretmenligi 80 29,1
Tiirkce Ogretmenligi 46 16,7
Okul Oncesi Ogretmenligi 43 15,6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 21 7,6
B.O.TEE. 2 7
Fen Bilgisi Ogretmenligi 1 A
Total 275 100,0

Veri Toplama Araci

Calismada verilerin toplanmasi icin MEB (2017) tarafindan yayimlanan dgretmenlik
meslegi genel yeterliklerinde yer alan gostergeler kullanilarak bir 6l¢me araci
gelistirilmistir. Ilgili yeterlikler mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler
alanlarindaki gostergelere iliskin 65 maddeden olusmaktadir. Olusturulan aracin
gecerlik ve giivenirlik calismalar:i gerceklestirilmis ve asagida sunulmustur.
Ogretmenlere ve 6grencilere uygulanan olgekler ayri ayri analiz edilmistir. Her bir
olgme araci icin madde toplam Kkorelasyonlar1 incelenmis, dogrulayici faktor
analizleri gerceklestirilmis ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmustir.
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Ogretmenlere uygulanan 6lgegin madde toplam korelasyonlar: incelendiginde
tim maddelerin toplam puanla pozitif ve anlaml iliski gosterdigi gortilmektedir
(p=.00). Korelasyon degerleri .679 ile .206 arasinda degismektedir. Ogretmen
adaylarma uygulanan 6lcegin madde toplam korelasyonlar: incelendiginde ise tim
maddelerin toplam puanla pozitif ve anlaml iliski gosterdigi gortilmektedir (p=.00).
Korelasyon degerleri ise .766 ile .514 arasinda degismektedir.

Olgek formlart icin uygulanan dogrulayici faktor analizi sonuglari neticesinde,
uyum indekslerinden ilk olarak ki-kare ve serbestlik derecesi ele alinmis, ki-kare
degeri serbestlik derecesine bolundtigtinde ortaya c¢ikan degerler o6lcegin
ogretmenlere uygulanan versiyonunda modelin miikemmel uyuma, egitim fakiiltesi
ogrencilerine uygulanan versiyonda ise iyi uyuma sahip oldugunu gostermistir {[y2
= 2882.06, Sd = 1960 p = .00 (¥2/Sd = 1.47)] - [¥2 = 3997.62, Sd = 1897 p = .00 (¥2/Sd =
2.11)}. Ki-kare degerinin serbestlik derecesine boliinmesi sonucu elde edilen deger
besten kiictikse yeterli, tigten kiictikse iyi ve ikiden kiiciikse mitkemmel uyum vardir
denilebilir. Analiz neticesinde diger uyum endekslerine bakildiginda da
ogretmenlere uygulanan versiyon i¢in [RMSEA = 0.06, NFI = 0.99, NNFI = 1.11, RMR
= 0.03, SRMR = 0.08, GFI = 0.99, AGFI = 0.99, PGFI = 0.90 CFI = 1.00] olarak
bulunmustur. Olgegin egitim fakiiltesi dgrencilerine uygulanan versiyonu igin ise
degerler [RMSEA = 0.06, NFI = 1.00, NNFI = 1.02, RMR = 0.02, SRMR = 0.05, GFI =
0.99, AGFI = 0.98, PGFI = 0.90 CFI = 1.00] olarak bulunmustur. RMSEA degeri (0'a
yaklastikca miikemmel uyum oldugu seklinde yorumlanirken, 1 degeri uyumsuzluk
anlamma gelmektedir. Bu deger .05ten kiictikse iyi uyum, .06-.09 araligindan
kiictikse normal uyum seklinde yorumlanmaktadir (Kogyigit ve Karadag, 2016). Bu
degerlere bakildiginda o6lcegin her iki uygulama icin de normal diizeyde uyum
gosterdigi soylenebilir.

GFI ve AGFI indeksleri 0-1 arasinda degerlendirilmektedir. 0 degeri hi¢ uyum
olmadigi, .90 iyi uyum oldugu, .95-1.0 de miikemmel uyum oldugu seklinde
yorumlanir (Joreskog ve Sorbom, 1982; Smith ve McMillan, 2001). Buna gore her iki
uygulama icin de ¢lgegin miikemmel uyum gosterdigi soylenebilir. CFI degeri 0-1
arasinda degisir. Degerlendirme yapilirken .95-1.0 arasi1 degerler miikemmel uyum
seklinde yorumlanir. Buna gore her iki uygulama icin de 6lgek miikemmel uyum
gostermektedir denilebilir.

NFI ve NNFI degerleri de 0 ve 1 arasinda degisir ve deger 1'e yaklastikca
uyum miikemmellesir (Bentler, 1990). Bu indeksler i¢in .90 iyi uyum alt degeri olarak
almir ve .95 ya da iistii mitkemmel uyuma isaret eder (Browne ve Cudeck, 1992; Hu
ve Bentler, 1999; Smith ve McMillan, 2001). NNFI degerinin 1'in tizerinde ¢ikmas: da
olasidir, bu gibi durumlarda degerin 1 oldugu varsayilir (Bentler, 1990). Bu kriterler
dikkate alindiginda her iki uygulama i¢in de 6lgegin miikemmel diizeyde uyum
gosterdigi soylenebilir.

RMR ve SRMR degerleri 0 ila 1 arasinda degisir. Degerler .05 ten kiiciik veya
esitse mitkemmel uyuma, .08 den kiigiik veya esitse iyi uyuma, .10’dan kiiciik veya
esitse vasat uyuma isaret eder. PGFI degeri 0 olarak gerceklesirse uyum yok, 1 olarak
gerceklesirse miitkemmel uyum var seklinde yorumlanir (Kogyigit ve Karadag, 2016).
Bu kriterlere gore olcek iyi ila miikemmel diizeylerde uyum gostermektedir
denilebilir.
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Gtivenirlik hesaplamalar1 kapsaminda o6gretmenlere uygulanan formun
faktorler arasi korelasyonlar: ve gitivenirlik degerleri Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4
OMGY Ogretmen Formu Faktorler Arast ve Toplam Puan Ortalamas: Korelasyon ve Giivenirlik
Degerleri

Cronbach Madde

FL. k2 F F F F6 F/7 F8 F9 FI0 Fll Alpha  Sayisi

F1 1 ,859 5
F2 ,465" 1 ,835 6
F3 271 277" 1 ,837 5
F4 ,329™ 508" ,385" 1 ,851 4
F5 ,406™ ,370™ ,188 ,519™ 1 ,878 7
F6 ,2000 ,243™ ,266™ ,424™ /387" 1 ,539 12
F7 345" ,399™ 275" ,478™ ,422™ 421" 1 ,842 5
F8 287~ 242~ 249" ,249™ 367" ,366™ ,320™ 1 ,868 4
F9 ,219° /222 196" ,314™ ,306™ ,352™ ,381" ,492™ 1 ,782 4
F10 ,223* 292~ 254" ,461™ ,297™ ,306™ ,461™ ,555™ ,599™ 1 ,881 6
F11 ,395" ,291™ ,136 ,400™ ,488™ ,439™ ,416™ ,498™ ,466™ ,606™ 1 ,890 7
Top ,544™ /581" ,484™ ,704™ ,673™ ,729™ ,680™ ,617™ ,603™ ,676™ ,724™ 918 65

**p<.01 (2- yonlii)
*p<.05 (2- yonlii)

Tablo 4 incelendiginde tiim faktorlerin birbirleri ve 6lcek geneli toplam puan
ortalamas: ile pozitif ve anlaml iliski gosterdigi gortilmektedir (p<.05). Ayrica
olcegin gtivenirlik katsayisi .92 olarak bulunmustur. Altinci faktér hari¢ tim
faktorler .70 tizeri bir katsayiya sahipken, faktor alt1 .54 seviyesinde bir giivenirlik
katsayisma sahiptir. Faktor tizerine yapilan incelemede 28. Maddenin (Alanimin egitim
ve ogretimi icin gerekli olan becerileri sergileyebilirim) standart sapmasmin cok yiiksek
oldugu ve faktoriin giivenirligini asag1 cektigi gézlemlenmistir. Maddenin faktérden
c¢ikarilmast durumunda faktér gtivenirlik katsayisinin .85 diizeyine c¢ikacag:
hesaplanmistir. Fakat ilgili maddenin gerek madde toplam korelasyonun .30
seviyesinin tizerinde olmas1 gerekse de olclilmek istenen yeterlikler hususunda
onemli bir madde olmas1 gerekcesiyle 6lcekten cikarilmamast uygun gorilmiistiir.
Sonug olarak dlgegin giivenilir bir 6lgek oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarmna
uygulanan formun faktorler arasi korelasyonlar: ve giivenirlik degerleri Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde tiim faktorlerin birbirleri ve 6lcek geneli toplam puan
ortalamas: ile pozitif ve anlamli iliski gosterdigi gorulmektedir (p<.01). Ayrica
olgegin giivenirlik katsayist .98 olarak bulunmustur. Tim faktorler .70 tizeri bir
katsayiya sahiptir ve sonug olarak 6lcegin giivenilir bir 6lcek oldugu soylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler 2018-2019 akademik yili bahar doneminde bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde oOgrenim goren birinci ve dordinct smuf
ogrencilerinden ve ayn ilde farkli okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerden
goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmustir. Ilk olarak ilgili tiniversite etik
kurulundan ve ilgili ilin milli egitim mudirltigtinden gerekli izinler alinmustir.
Calismada veri toplama araci ¢evrimici bir veri toplama sistemine ytiklenmis ve
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katilimcilara veri toplama aracinin linki gonderilerek kendilerine en uygun zamanda
cevaplamalar1 istenmistir. Ayrica 6gretmenlerden toplanan verilerin bir kismi da
ogretmenlerin basili veri toplama araglarina cevap vermeleri yoluyla edinilmistir. Bu
calismanin etik acidan bir sakinca tasimadigi Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'nun almis oldugu
11.01.2019 tarih ve 31731878-050.01.04 sayili karar ile tespit edilmistir. Bununla
birlikte arastirmanin gergeklestirilmesi igin Afyon 11 Milli Egitim Miudurligi' nden
izin talep edilmis ve 04.03.2019 tarih ve 866494070605.01-E.4623615 sayil1 karar ile
gerekli izin verilmistir.

Verilerin analizinde ilk olarak kullanilan 6l¢me aracinin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 gerceklestirilmistir. Madde toplam korelasyonlarinin incelenmesi
sonrasinda yap1 gecerligi icin her bir form icin dogrulayici faktdr analizleri
yapilmustir. Giivenirlik icin ise her bir form igin faktorler arasi ve toplam puan
ortalamas1 korelasyon degerleri ve Cronbach’s Alpha gtivenirlik katsayis1 degerleri
hesaplanmistir. Arastirma sorularina cevap vermek icin ise betimsel istatistikler
yapilmis ve Kolmogorov Smirnov testi araciligiyla dagilimin normalligine
bakilmustir. Verinin normal dagilim gostermedigi gortldiigiinden (p<.05) non-
parametrik testlerden Mann Whitney U ve Kruskall Wallis gibi analiz
yontemlerinden faydalanilmustir.

Tablo 5
OMGY Ogretmen Adayi Formu Faktirler Arast ve Toplam Puan Ortalamas: Korelasyon ve
Gtivenirlik Degerleri

Cronbach’s Madde

F1 F2 B3 F4 F5 F6 F7  F8 F9 F10 F11 Alpha Sayisi

F1 1 ,836 5
F2 777" 1 ,856 6
F3  ,529™ ,590" 1 ,835 5
F4 ,605™ ,649™ ,569™ 1 ,855 4
F5 ,636™ ,674™ ,623™ ,735" 1 ,899 7
F6  ,664™ ,684™ ,623™ 722 ,843™ 1 ,919 12
F7  ,602™ ,640™ ,543™ ,665" ,738™ ,789" 1 ,875 5
F8 500" ,469~ ,539™ ,518™ ,638™ ,666™ ,564™ 1 ,922 4
F9 466" 415" 473" 462" ,576™ ,609™ ,570™ ,773" 1 ,855 4
F10 ,521™ ,484™ ,531™ ,589™ ,674™ ,716™ ,623™ ,764™ 747" 1 ,886 6
F11 /516" ,478" ,532™ 568" 617" ,654™ ,590™ ,693" ,700™ ,771" 1 ,856 6
TOP ,766™ 781" ,739™ ,794™ ,886™ ,919™ ,830™ ,784™ (742~ ,828™ ,791™ 977 64

**p<.01 (2- yonlii)
Bulgular

Ogretmenlerin Yeterliklerine iligskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine iliskin goriiglerinin durumunu belirlemek igin
olcek genelinden ve faktorlerden aldiklar: puan ortalamalar: ve standart sapmalar:
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Ogretmenlerin Olgek Genelinden ve Faktdrlerden Aldiklar: Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:
Faktor Ortalama Ortalama Hatasi SS
Alan Bilgisi 4,4312 ,03861 ,41584
Alan Egitimi Bilgisi 4,3295 ,03918 ,42194
Mevzuat Bilgisi 4,3125 ,04830 ,52019
Egitim Ogretimi Planlama 4,5033 ,04551 ,49012
Ogrenme Ortamlar1 Olusturma 4,4395 ,03882 ,41808
Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme 4,4474 ,04583 ,49359
Olgme ve Degerlendirme 4,4397 ,04011 ,43196
Milli, Manevi ve Evrensel Degerler 4,6616 ,03802 ,40947
Ogrenciye Yaklasim 4,4935 ,03985 ,42918
Iletisim ve Is Birligi 4,5704 04168 ,44891
Kisisel ve Mesleki Gelisim 4,5654 ,03742 ,40306
Mesleki Yeterlik Ortalama 4,4670 ,02701 ,29089

Tablo 6’da gortildtigi gibi, 6gretmenler mesleki yeterlikler konusunda ytiksek
seviyede oldugunu dustinmektedirler. Bu ayni sekilde olcek faktorlerinden alinan
puan ortalamalarina da yansmmuistir. Yeterlik boyutlarindan en yiiksek ortalama ve
ikinci en diisiik standart sapma degerlerine sahip olan faktor “Milli, manevi ve
evrensel degerler” faktorii olmustur (x=4.66, ss=.41). Ogretmenler bu boyutta
mesleki yeterliklerini oldukca yiiksek gormektedir ve grubun aldiklar:1 puanlar da
oldukca homojendir. Ogretmenlerin en diisiik puan ortalamasi ve en yiiksek standart
sapmaya sahip oldugu faktor ise “mevzuat bilgisi” faktortidiir. Buna gore
ogretmenler bu boyuttaki yeterliklerini diger boyutlardan daha diisiik diizeyde
gormektedir ve bu konuda almis olduklar: puanlar da diger boyutlara gore daha
heterojen bir dagilim gostermektedir.

Ogretmenlerin Mesleki Yeterliklerine Iliskin Goriislerinin Degiskenlere Gore
Farklilasma Durumuna Dair Bulgular

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular. Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine iliskin
goruslerinin cinsiyete gore nasil farklilastigim tespit etmek icin yapilan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Ogretmenlerin Mesleki Yeterliklerine Iliskin Goriiglerinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumlan
Mann-Whitney U Testi

Cinsiyet Ort.Sira  Top.Swra z U ffi)gnlu) 2
Mevzuat Bl.lgISI gflillf(‘ 2222 gigggg 2315 1250,000 ,021
lletisim ve Is Birligi g;illr: Zg:‘éz gégg:gg -2,902 1152,500 ,004
Kisisel ve Mesleki Gelisim gflillil 2411:‘213 géégigg 2,148 1284,500 ,032

Analiz sonucunda, 6gretmenlerin olcekten aldiklari genel puanimn cinsiyete
gore anlamh bir farklihk gostermedigi bulunmustur. Diger alt boyutlar icin Tablo
8 de goriildiigii tizere “Mevzuat bilgisi”, “Iletisim ve igbirligi” ve “Kisisel ve mesleki
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gelisim” faktorlerinde alinan puanlarin ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 8
Ogretmenlerin Mesleki Yeterliklerine Iliskin Goriiglerinin Cinsiyete Gére Farklilagsma Gosterdigi
Boyutlarda Ortalamalar

Cinsiyet Ortalama ss Std Hata Ort
Mevzuat Bilgisi Kadm 4,2005 ,57317 ,07165
Erkek 4,4505 41131 ,05704
fletisim ve fs Birligi Kadmn 4,6849 ,39632 ,04954
Erkek 4,4295 47296 ,06559
. s Kadmn 4,6334 ,39839 ,04980
Kisisel ve Mesleki Gelisim Erkek 44817 39663 05500

Farkin yontinti tespit etmek icin ortalamalara bakildiginda “mevzuat bilgisi”
boyutunda kadmnlarmn ortalamasi 4,20 iken erkeklerin ortalamas: 4,45 olarak
gerceklesmistir. Bu boyutta erkek ¢gretmenler kendilerini kadin 6gretmenlere gore
daha yeterli olarak gormektedir. “Iletisim ve is birligi” ve “kisisel ve mesleki gelisim”
faktorlerinde ise kadin 6gretmenler kendilerini erkek 6gretmenlere gore daha yeterli
olarak gormektedirler.

Brang degiskenine iligkin bulgular. Ogretmenlerin puanlarinda brans
degiskenine gore anlamli bir farklilasma olup olmadigini sinamak amaciyla yapilan
Kruskall Wallis analizi sonucunda, puan ortalamalar1 brans degiskenine gore anlamh
bir farklilik gostermemektedir (p>.05).

Gorev yapilan okul tiirii degiskenine iliskin bulgular. Ogretmenlerin
puanlarinda okul tiirti degiskenine gore anlamli bir farklilasma olup olmadigini
smamak amactyla Kruskall Wallis testi yapilmistir. Analiz sonucunda, puan
ortalamalar1 okul turti degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir
(p>.05).

Kidem yili degiskenine iligkin bulgular. Ogretmenlerin puanlarinda kidem
yil1 degiskenine gore anlamli bir farklilasma olup olmadigini1 sinamak amaciyla tek
yonli varyans analizi Kruskall Wallis testi yapilmistir (Tablo 9).

Alan bilgisi faktori ile ilgili olarak farklilasmanmn ydntnin tespiti amacryla
yapilan ikili karsilastirmalar (Mann Whitney U testleri) neticesinde 11-15 ile 20+ yil
arasinda 11-15 lehine (p=.016), 15-20 ile 20+ yil arasinda 15-20 lehine (p=.011), 6-10 y1l
ile 11-15 y1l arasinda 11-15 lehine (p=.048) ve 6-10 yil ile 15-20 yil arasinda 15-20 yil
lehine (p=.041) anlamh farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore alan bilgisi
ortalamalarinda kidem yili duisiik olanlarla gok ytiksek olanlardan ziyade 11 ila 20 yil
arasinda olan gruplarm ortalamalarmin daha yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.
Ogrenme ortamlar1 olusturma boyutunda ikili karsilagtirmalarda 20+ ile 1-5 arasinda
1-5 lehine (p=.045), kisisel ve mesleki gelisim boyutunda ise 20+ ile 11-15 arasinda 11-
15 lehine (p=.003) anlaml1 farklilik tespit edilmistir. Buna gore daha diistik kideme
sahip ogretmenler en yiiksek kideme sahip ogretmenlere gore 6grenme ortamlar:
olusturmada kendilerini daha yeterli gormekte, 11-15 yil kideme sahip 6gretmenler
ise kisisel ve mesleki gelisim boyutunda 20+ yil kideme sahip olan 6gretmenlere gore
kendilerini daha yeterli gormektedirler yorumu yapilabilir.
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Tablo 9
Kidem Yili Degiskenine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglar:
Faktor KidemYih N Ort. Sira sd Ki-Kare p
1-5 12 54,21
6-10 28 52,23 4
Alan Bilgisi 11-15 20 72,03 10,926 ,027
15-20 18 73,75
20+ 38 50,13
1-5 12 77,67
. 6-10 28 61,20
81%@6&?;?””1&‘“ 11-15 20 66,28 4 10,302 036
15-20 18 58,42
20+ 38 46,41
1-5 12 51,88
6-10 28 60,64 4
Kisisel ve Mesleki Gelisim 11-15 20 78,28 14,420 ,006
15-20 18 65,08
20+ 38 45,49

Egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular. Bu sorunun cevabini tespit
etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuclarina gore 6gretmenlerin
mesleki yeterliklerinin egitim dtizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi

belirlenmistir (p>.05).

Ogretmen Adaylarinin Yeterliklerine Iligkin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarimin mesleki yeterliklerine iligkin algilarinin nasil oldugu sorusuna
yanit almak icin ¢lgcek genelinden ve faktorlerden aldiklar1 puan ortalamalar: ve
standart sapmalar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Ogretmen Adaylarimin Olgek Genelinden ve Faktorlerden Aldiklart Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalar

Faktor Ortalama Ortalama Hatasi SS
Alan Bilgisi 3,9753 ,03239 ,53706
Alan Egitimi Bilgisi 3,8333 ,03557 ,58986
Mevzuat Bilgisi 3,9091 ,03887 ,64459
Egitim Ogretimi Planlama 4,1873 ,03415 ,56625
Ogrenme Ortamlar1 Olusturma 4,2353 ,03214 ,53304
Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme 4,1527 ,02991 ,49599
Olcme ve Degerlendirme 4,1418 ,03486 ,57803
Milli, Manevi ve Evrensel Degerler 4,4945 ,03408 ,56508
Ogrenciye Yaklasim 4,4482 ,03512 ,58243
[letisim ve Is Birligi 4,3618 ,03358 ,55688
Kisisel ve Mesleki Gelisim 4,4024 ,03112 ,51604
Mesleki Yeterlik Ortalama 41831 ,02723 ,45149

Tablo 10 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin en diisiik ortalamalara ve en
yiiksek standart sapma degerlerine sahip olduklar1 faktorler “alan egitimi bilgisi” ve
“mevzuat bilgisi” faktorleridir. En yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 faktorler ise
“milli manevi ve evrensel” degerler ile “6grenciye yaklasim” faktorleri olmustur.
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Ogretmen Adaylarinin Mesleki Yeterliklerine Iliskin Gériislerinin Degiskenlere
Gore Farklilasma Durumuna Dair Bulgular

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular. Yapilan Mann Whitney U testi
sonuglarma gore oOgretmen adaylarmin mesleki yeterliklerine iliskin gorusleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05).

Smif diizeyi degiskenine iliskin bulgular. Yapilan bagimsiz ¢rneklemler t
testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarmin mesleki yeterliklerine iliskin gortislerinin
farklilasma durumuna iliskin bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Simif Diizeyi Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi

Faktor Simif  Ort.Sira  Top. Sira z U flfnlu) 2
Alan Bilgisi 1: Zﬁ ﬁ;g‘é ;gg;‘ég 2,89 7563000 ,004
Alan Egjtlml Bilgisi 1 zifrﬁi 1;2;32 ;ggi’ég 3,704 7020,500 ,000
I.E.gltlm Ogretimi Planlama 1 zixi ﬁgég igg;i:g 22253 8004,500 ,024
?grenme Ortc-amlarl Olusturma 1 zixi 158:‘11‘; ;g?;?:g 22,498 7817,500 ,013
Yonetme e {12y ot 2% 7SRL000 003
8 T - N
Genel Yeterlik Ortalama 1 :Eii ﬁigg ;gggi 2,719 7655,000 ,007

Tablo 11’de belirtildigi gibi, analiz sonucunda alan bilgisi, alan egitimi bilgisi,
egitim Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar:1 olusturma, 6gretme ve Ogrenme
stirecini yonetme ve 6lgme degerlendirme faktorlerinde ve genel ortalamada smf
diizeyi degiskenine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu faktorlerden alman
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12
Simif Diizeyi Degiskenine Gore Farklilik Gosteren Faktorlerden Alimman Puan Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Sinif Diizeyi Ortalama ss Std. Hata Ort.
Alan Bilgisi 1. Sinif 3,8950 ,51856 ,04367
4. Sinaf 4,0597 ,54512 ,04709
ne Tyl e s 1. Siruf 3,7340 ,57355 ,04830
Alan Egitimi Bilgisi 4. Sinif 39378 59082 05104
Cne e .. 1. Siruf 4,1294 ,55065 ,04637
Egitim Ogretimi Planlama "¢ . 42481 57803 104993
Ogrenme Ortamlar1 1. Siruf 4,1783 ,50397 ,04244
Olusturma 4. Simif 4,2953 ,55762 ,04817
Ogretme ve Ogrenme 1. Sinuf 4,0987 44761 ,04648
Siirecini Yonetme 4. Simif 4,2096 ,53810 ,04648
Oleme ve Degerlendirme 1. Siruf 4,0681 ,54816 ,04616
4. Sinaf 4,2194 ,60019 ,05185
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1. Siuf 4,1349 ,41426 ,03489

Genel Yeterlik Ortalama 4 Siuf 42338 48399 04181

Tablo 12'de goruldtigti tizere, alti faktorde ve genel ortalamada dordiincii
smifta bulunan 6grenciler birinci simifta bulunan 6grencilere gore kendilerini daha
yeterli gormektedirler; fakat daha heterojen bir dagilim ortaya koymuslardir.
Mevzuat bilgisi, milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is
birligi, kisisel ve mesleki gelisim gibi boyutlarda ise egitim fakiiltesinde okuyan bir
ogretmen aday1 icin birinci smiftan dordiincti siifa gegen siire¢ sonunda herhangi
bir farklilasma olmamasi da dikkat ¢ekicidir.

Ogrenim gordiikleri program degiskenine iligkin bulgular. Ogretmen
adaylarmin puanlarinda, 6grenim gordiikleri program degiskenine gore anlamli bir
farklilasma olup olmadigini smamak amaciyla Kruskall Wallis testi yapilmaistir.
Olgek genelinde 6grenim goriilen program degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunamamistir (p>.05). Fark bulunan faktorlere iliskin sonuglar ise Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13
Ogrenim Goriilen Boliim Degiskenine Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglar:

Faktor Bolum N Ort.Sira  sd Ki-Kare p
[Ikogrt. Matematik Ogrt. 80 117,54
Okul Oncesi Ogretmenligi 43 146,79
Siruf C.)gretr.r.lenligi 82 135,38 6
Mevzuat Bilgisi Fen Bilgisi Ogrt. 1 154,50 13,836 ,032
Tiirkce Ogretmenligi 46 148,64
Sos. Bilg. Oprt. 21 176,76
BOTE 2 214,75
[Ik6grt. Matematik Ogrt. 80 113,78
Okul Oncesi Ogretmenligi 43 158,26
Simif Ogretmenligi 82 143,78 6
Egitim Ogretimi Planlama Fen Bilgisi Ogrt. 1 255,50 15,658 ,016
Tiirkce Ogretmenligi 46 144,33
Sos. Bilg. Oprt. 21 139,93
BOTE 2 210,00

Tablo 13’te goruldiigii tizere, sadece “mevzuat bilgisi” ve “egitim O6gretimi
planlama” faktorlerinde anlamli farkliliklar bulunmustur (p<.05). Farkliligin yontinii
tespit edebilmek icin yapilan ikili karsilastirma neticesinde “egitim Ogretimi
planlama” faktdriinde ilkogretim matematik 6gretmenligi programu ile okul 6ncesi
ogretmenligi, arasinda ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi aleyhinde bir
fark belirlenmistir (p=.049). “Mevzuat bilgisi” faktortinde ise ilkdgretim matematik
ogretmenligi programu ile sosyal bilgiler 6gretmenligi arasinda ilkdgretim matematik
ogretmenligi aleyhinde bir fark belirlenmistir (p=.046).

Ogretmen Adaylarinin ve Ogretmenlerin Mesleki Yeterliklerine Iliskin Goriigleri
Arasindaki Farkliliga Dair Bulgular

Ogretmen adaylarmm ve ogretmenlerin mesleki yeterliklerine iliskin ortalamalar
karsilastirildiginda 6gretmenlerin 6lcek genelinden ve faktorlerinden daha yiiksek
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ortalamalar aldig1 gortilmektedir. Bu farkliliklarin anlamlilik diizeyini belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonugclar: Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Mann Whitney U Testi Sonucglar

Faktor Sinaf Ort. Top.Sra 2 U Slg ) (2-
Sira yonlii)
Alan Bilgisi Ogr Aday 16629 457285 ;000
Ogretmen 26644  30907,5 8112 77785
Alan Egitimi Bilgisi Ogr Aday 164,35 45195 ,000
Ogretmen 271,04 31441 8,580 7245
Mevzuat Bilgisi Ogr Aday 173,68 47762 ,000
Ogretmen 248,91 28874 6,051 %812
Egitim Ogretimi Planlama Ogr Aday 176,48 48532 i ,000
Ogretmen 242,28 28104 5378 10582
Ogrenme Ortamlar1 Olusturma ~ Ogr Aday 182,52 50193 ,000
Ogretmen 22796 26443 -3/669 12243
Ogretme ve Ogrenme Siirecini ~ Ogr Aday 17535 48220 5580 10270 ,000
Yonetme Ogretmen 244,97 28416 ’
Olgme ve Degerlendirme Ogr Aday 177,49 48809 } ,000
Ogretmen 239,89 27827 5,049 10859
Milli, Manevi ve Evrensel Ogr Aday 187,38 51530
Degerler Ogretmen 21643 25106 2455 13580 014
Ogrenciye Yaklagim Ogr Aday 19591 538755 ]
Ogretmen 19621  22760,5 025 159255 980
[letisim ve Is Birligi Opr Aday 18245 501735 ]
Ogretmen 228,13 264625 3,690 12223,5 /000
Kisisel ve Mesleki Gelisim Opr Aday 18443 50719 }
Ogretmen 22342 25917 3146 12769002
Genel Yeterlik Ortalama Ogr Aday 171,86 472615

Osretmen 253,23  29374,5 -6,503 93115 /000

Ogretmenlerle 6gretmen adaylarmin  aldiklar1  puanlarmn  ortalamalar
karsilastirildiginda “6grenciye yaklasim hari¢” tiim alt boyutlarda ve Slcek genelinde
ogretmenler lehine anlamli farklilasma tespit edilmistir. Buna gore ogrenciler
meslege baslamadan hentiz kendilerini tam olarak yeterli gormeme egilimindedir.
Ogrenciye yaklagim boyutunda ise kendilerinin 6grenci olmasindan hareketle daha
yiiksek puan ortalamalarina sahip olmalar: ihtimali degerlendirilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmanin amaci, “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” belgesinde
belirtilen yeterlik alanlar1 uyarimnca 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kendilerini
nasil degerlendirdiklerini belirlemektir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler
meslege iliskin yeterliklerini ytiksek diizeyde algilamaktadir. Yeterlik alanlarina
bakildiginda o6gretmenlerin kendilerini en olumlu olarak “tutum ve degerler”
alaninda degerlendirdikleri ve bunu “mesleki beceri” alaninin takip ettigi
belirlenmistir. Ogretmenler “mesleki bilgi” alanindaki yeterliklerini ise diger iki
alana gore daha duisiik algilamaktadir.

Ogretmen adaylar1 ise yeterliklerini 6gretmenlerden daha diisiik diizeyde
algilamaktadir. Ogretmen adaylar1 da kendilerini en yiiksek diizeyde “tutum ve
degerler” alaninda yeterli olarak gormiislerdir. Bunu “mesleki beceri” ve “mesleki
bilgi” yeterlik alanlar1 takip etmektedir. Buna paralel olarak Yenen ve Kiling (2018)
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ogretmenlerin mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler boyutlarinda
kendilerini yeterli gordiiklerini tespit etmistir. Go¢gmen (2014), Kararmaz ve Arslan
(2012), Tasar (2012), Eraslan Keskinkilic (2010) ve Karacaoglu (2008) da
ogretmenlerin mesleki yeterlik algilarinin olumlu oldugu bulgusuna ulasmislardir.
Bununla birlikte, Cayak (2014) ilkokul 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklasimi
uygulama konusunda kendilerini yeterli gordiigiinii belirlemistir.

Gerceklestirilen calismalarda, iyison ve Onur Sezer (2017) ile Kahramanoglu
ve Ay (2013) siuf 6gretmeni adaylari, Dilci ve Yildiz (2012) Tiirkge, sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari, Coskun, Ozer ve Tiryaki (2010) Tiirkge 6gretmen adaylar,
Yesilyurt (2011) tezsiz yiiksek lisans egitimi almakta olan 6gretmen adaylar1 ve Ozer
ve Gelen (2008) farkli boltimlerde okuyan 6gretmen adaylarmin yeterlik algilarinin
yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir. Celik, Yorulmaz ve Cokcaliskan (2019)
yaptiklar1 calismada smif Ogretmenleri ve adaylarin 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri  agisindan  kendilerini  yiiksek  dtizeyde bir ortalama ile
degerlendirdiklerini tespit etmistir.

Hem 6gretmenler hem de adaylar “tutum ve degerler” alaninda en ytiksek
yeterlik diizeyine sahip olduklarmni dtisinmektedir. Hem ogretmenler hem de
adaylar, yeterliklerin “duyussal” yontinti iceren bu alana dair kendilerini ytiksek
diizeyde yeterli gormektedirler. Bunun yani sira mesleki beceri dtizeylerinin yani
ogretim icin ortam dtizenlenmesi ve Ogrencileri hedefe wulastiracak egitim
durumlarinin  secilip ise kosulmasi boyutunda kendilerini daha az yeterli
gormektedirler. Her iki grup icin en az yeterlik diizeyine ise, “mesleki bilgi” alaninda
rastlanmaktadir. Buna paralel olarak, Numanoglu ve Bayir (2009) da bilgisayar
ogretmen adaylar1 tizerine yaptig1 calismada “Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki
Gelisim” ana yeterliginde “Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme” alt
yeterligine iliskin genel ortalamay1 en ytiksek olarak belirlemistir.

Ogretmen yetigtirme programlari incelendiginde Tiirkiye’de 1980'li yillardan
itibaren, Ogretmen egitimi programlar1 “alan dersleri” “meslek bilgisi dersleri”
“genel kiilttir dersleri”, ve “okul deneyimi” uygulamalarmndan olusmaktadir
(Demirel, 1999; Senemoglu, 2011). “Mesleki bilgi” boyutunun icerdigi kazanimlar,
adaylara alan bilgisine ve 6zel 6gretim yontemlerine iliskin teorik dersler ve birtakim
pedagojik formasyon dersleri ile kazandirilmaya calisilmaktadir. Ogretmen
yetistirme programindaki dersler tiir degiskenine gore siniflandirildiginda, en biiytik
agirliga sahip alan %46-49'luk oran ile alan egitimine dair derslerdir. Bunu %33-
35'lik oran ile meslek bilgisi dersleri takip etmektedir (YOK, 2018). Bu baglamda, bu
iki ders grubunun programdaki agirhigi goz oniine alindiginda, 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin “mesleki bilgi” boyutunu en az yeterlige sahip alan olarak
tanimlamalari, meslek oncesi 6gretmen egitimi ve hizmet ici egitim olgularmmn
etkililigine ve ciktilarina iliskin bir eksiklige atfedilebilir.

Ergiinay (2018) yaptig1 arastirmada ¢alisma grubunu olusturan {i¢ 6gretmenin
de alan bilgisinde eksiklik hissettigini, bir 6gretmenin alan 6gretimi bilgisinde bir
ogretmenin de sinif yonetiminde eksiklik hissettigini belirlemistir. Eret’e (2013) gore
ise 6gretmen adaylar1 aldiklar1 egitimin, kendilerini 6gretimi bireysel farkliliklar1 goz
oniinde bulundurarak planlama konusunda yeteri kadar gelistirmedigini
belirtmektedir. Alanyazinda da hizmet tncesi ve hizmet ici egitimin istenen nitelikte
sonuglar vermedigi bulgusuna ulasan calismalar mevcuttur (Ayvaci, Bakircit ve
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Yildiz, 2014; Goft-Kfouri, 2013; Goksoy, 2014; Karasolak, Tanriseven ve Konokman,
2013).

Bununla birlikte hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde cok az yer tuttugu ve
verimli olmadig1 noktasinda tespitler ve elestiriler getirilen (Aksoy, 2013;
Biiytikgoze-Kavas ve Bugay 2009; Giilmez-Dag, 2012; Kozikoglu, 2016; Ozdemir,
Ceylan ve Canoglu, 2015) uygulama boyutunu yansitan “mesleki beceri” yeterlik
alanmin o6zellikle 6gretmen adaylarinda daha ytiksek bulunmasi programin ciktilar:
acisindan sorgulanmasi gereken bir durumdur. Yani ¢ok fazla zaman ayrildig:
gorilen 6gretmenlik meslegi teorik egitiminin, bu alana gore ¢ok kisitli bir stirecte
gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamasindan daha az yeterlik algis1 olusturmasi
onemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Her iki grup icin de en yiiksek yeterlik alami olarak tarif edilen “tutum ve
degerler” alaninmi olusturan yeterlikler ise genellikle duyussal boyutu vurgulayan
yeterliklerdir. Hem ogretmenler hem de adaylarin en yiiksek yeterlige sahip
olduklarini belirttigi “milli ve manevi degerler” yeterligi ve buna ek olarak
“ogrenciye yaklasim”, “iletisim ve is birligi” ile “kisisel ve mesleki gelisim”
yeterliklerini iceren bu boyuta iliskin kazanim ifadeleri genellikle 6gretmen ve
adaylarm egitsel inang ve felsefelerine iliskindir. Bu ifadelerin smifta gerceklesen
ogrenme-ogretme uygulamalar yerine bunlarin arkasinda yatan inang ve tutumlarla
yani teoriyle iliskili oldugu gortilmektedir. Bu alandaki kazanimlar direkt olarak
eylemlerle ilgili yeterlikler olmaktan ¢ok bu eylemleri etkileyen icsel dinamikler
olarak degerlendirilebilir. Ornegin “Cocuk ve insan haklarini gézetir”, “Bireysel ve
kilttirel farkliliklara saygilidir”, “Her 6grenciye insan ve birey olarak deger verir”,
“Her ogrencinin 6grenebilecegini savunur”, “Insan iligkilerinde empati ve
hosgoriiyli esas alir”, “Meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylasimina agiktir” gibi
kazanimlar daha cok egitimsel inancin muhtevasina giren ifadeler olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu nedenle bu alana iliskin yeterlikler, diger iki yeterlik alaninda
oldugu gibi “bilme” ve “yapma” seklinde ifade edilmeye daha uzaktr.

Bu nedenle 6gretmenler ve adaylar “tutum ve degerler” alanma dair
yeterliklerini belirlerken, performanslarini belirleyebilecekleri net kriterlerden ziyade
birtakim egitsel olgu ve durumlara doniik inang ve algilarmi paylasmislardir. Buna
paralel olarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini gerceklestirebilmek icin
en onemli ozelliklerin sorumluluk, insan yetistirme, sabir gerektirme, kutsal olma,
yeniliklere acik olma gibi duyussal ozellikler oldugunu ifade ettikleri galismalara
alanyazinda rastlanmaktadir (Hter, 2009; Keskin, 2013; Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen,
2007). Dolayisiyla 6gretmen ve dgretmen adaylar: “tutum ve degerler” baglaminda
daha ytiiksek yeterlige sahip olduklarimi distiniirken, 6gretmenlik meslegine iliskin
kritik bilgilere sahip olma ve bunlar1 egitim-6gretim ortamlarina aktarma hususunda
kendi yeterliklerini daha diistik algilamislardir.

Calismanin bir diger sonucuna gore ise 6gretmenlerle 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 karsilastirildiginda “6grenciye yaklasim hari¢” tiim
alt boyutlarda ve oOlcek genelinde 6gretmenler lehine anlamli farklilasma tespit
edilmistir. Bu durum ogretmenlik mesleginin deneyimlerle gelisen bir meslek
olmastyla ilgili olabilir. Hem meslek 6ncesi 6gretmen egitiminin adaylar1 meslege
yeteri kadar hazirlamamasmna doniik bulgular hem de o6gretmenlik mesleginin
ogrenci grubuna ve 6grenmenin gerceklestigi ortam ve sartlara yakindan baglh
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olmas1 ve gercek ortamlarla karsilasilmadan tam olarak 6ztimsenmeyecek bir yap1
gostermesi bu durumu dogurmus olabilir (Yenen ve Kiling, 2018).

“Mesleki bilgi” alanina bakildiginda 6gretmen adaylari alan, alan 6gretimi ve
mevzuatla ilgili, aldiklar1 dersler araciyla bircok bilgi edinmekte ancak bunlarin
gorev yaparken kendileri icin ne diizeyde gerekli veya kullanilabilir olduguna dair
yeterli farkindaliga ancak ogretmen olduktan sonra erisebilmektedir. “Mesleki
beceri” boyutu ise yeterlik belgesinin tiimleci konumundadir yani 6gretmenligin
“nasil” boyutu ile ilgilidir. Bu nedenle 6gretmen adaylar1 hentiz yeteri kadar 6gretim
deneyimi gecirmediginden Ogretmenlerden daha az yeterli olduklarmi
diisinmektedirler. Tutum ve degerler boyutunda da ©Ogretmenlerin egitim
inanglarinin daha yerlesik bir yap1 gostermesi bu sonucu dogurmus olabilir. Bu
baglamda Celik, Yorulmaz ve Cokcaliskan (2019) “mesleki bilgi” alaninda
ogretmenlerin 6gretmen adaylarina gore kendilerini daha yeterli olarak algiladigim
belirlemistir. Keskin (2013) calismasinda 6gretmen adaylarmin yarisina yakinn
kendilerini 6gretmenlige hazir hissetmediklerini ve gerekli yeterlige ulasamadiklar:
algisinda olduklarmi belirtmistir.

Ogretmenlerle 6gretmen adaylarmin arasinda “dgrenciye yaklagim”
boyutunda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Bunun nedeninin 6gretmen
adaylarmin halen ogrenci olmalari nedeniyle, ogrenciye yaklasim yeterligi
konusunda empati kurabilecek bir durumda olmalar1 gosterilebilir.

Arastirmada ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin yeterliklerinin birtakim
degiskenlere gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Buna gore
“mevzuat bilgisi” yeterliginde erkek 6gretmenlerin, “iletisim ve isbirligi” ile “kisisel
ve mesleki gelisim” yeterliklerinde kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yeterlikleri ise cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Keskin (2013), Cogkun, Ozer ve Tiryaki (2010) ve Cogkun,
Gelen ve Oztiirk (2009) de 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlik ve gelisimleri
tizerinde cinsiyet degiskeninin anlaml bir farklilik olusturmadigini belirlemistir.

Yenen ve Kiling (2018) yaptiklar: calismada kisisel ve mesleki gelisim alt
boyutunda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik belirlemistir. Alanyazindaki
birtakim calismalar egitim kurumlari icerisinde kadin 6gretmenlerin iletisim, isbirligi
ve gelismeyi siirekli hale getirmede daha becerili olduklarmi gostermektedir (Aktag
ve Walter, 2005; Capri ve Celikkaleli, 2008; Ekici, 2006). Kararmaz ve Arslan (2014) da
yaptig1 calismada cinsiyet degiskenine gore Dil Becerilerini Gelistirme ve Okul, Aile
ve Toplumla Isbirligi Yapma yeterlik alanlarinda kadin &gretmenler lehine anlamli
bir farklilik bulmustur. Bunun yaninda egitim kurumlarinda yonetici olmak
konusunda genellikle daha istekli olan erkek gretmenlerin mevzuata hakim olmay1
onemli gordiikleri ifade edilebilir.

Ogretmenlerin yeterlikleri brang ve gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore
anlamli olarak farklilasmamaktadir. Sira ortalamalar: incelendiginde “alan egitimi
bilgisi” yeterli§inde imam hatip lisesi Ogretmenlerinin, “iletisim ve isbirligi”
yeterliginde ise ilkokul ve ortaokulda gorev yapan dgretmenlere gore meslek lisesi
ogretmenlerinin diistik bir algiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu durum ozellikle
meslek dersleri 6gretmenlerini yetistiren fakiiltelerin verdigi alan egitim derslerinin
niteligi ile ilgili olabilir. Yenen ve Kiling (2018), Yildirim ve Koca (2015) ve Kararmaz
ve Arslan (2014) birtakim alt boyutlara iliskin yeterliligin egitim fakiiltesi mezunu
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olan 6gretmenler lehine daha olumlu oldugunu belirlemistir. Meslek lisesinde de
hem kilttir hem de meslek dersleri 6gretmenlerinin ayni cati altinda gorev yapmasi
ve alanlari itibariyle ¢ok farkli 6gretim stireglerini takip etmeleri, iletisim ve isbirligi
noktasindaki farki agiklamada onemli bir noktadir. Bununla birlikte yine meslek
liselerinin mevcut Ogrenci profili ve bu kurumlardaki oOgretmenlerin algilar
dustintildtigtinde bu fark ortaya ¢ikmus olabilir.

Kidem yili degiskenine gore 6grenme ortamlar1 olusturma yeterliginde daha
diisiik kideme sahip ogretmenler en yiiksek kideme sahip Ogretmenlere gore
kendilerini daha yeterli gormekte, 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler ise kisisel ve
mesleki gelisim boyutunda 20+ y1l kideme sahip olan 6gretmenlere gore kendilerini
daha yeterli gormektedir. Alan bilgisi ortalamalarinda ise kidem yili1 diisiik olanlarla
cok yiiksek olanlardan ziyade 11 ila 20 yil arasinda olan gruplarin ortalamalarmin
daha yiiksek oldugu yorumu yapilabilir. Bu durum o6zellikle mesleki deneyimin,
ogretimin etkili bir sekilde dtizenlenmesi noktasnda etkili bir faktor oldugunu
ortaya koymaktadir. Meslege yeni baslayan 6gretmenler, gercek smif ortami ile ilk
karsilasmalarinda birtakim problemler yasamakta ve bir miiddet bu problemlerin
coztimiine dontik kisisel stratejiler gelistirmeye calismaktadirlar. Bir stire sonra
deneyimin etkisi ile artik kisisel bir strateji yelpazesi edinmekte ve 6grenme
ortamlarm istendik davranislar1 ortaya g¢ikarma noktasinda daha yeterli bir hale
gelmektedirler. Bununla birlikte, kisisel ve mesleki gelisim boyutunda yeni ve
kidemi ytiksek 6gretmenlerin daha olumsuz bir yeterlik algis1 ¢cizmesine ragmen, 11-
15 yi1l kideme sahip 6gretmenler olumlu bir yeterlik algis1 ortaya koymuslardir. Yeni
goreve baslayan ogretmenler hem eksiklerinin farkina varma siirecinin basinda
olmalar1 ve hem de giindemlerinin daha ¢cok meslege uyum saglama ile ilgili olmasi
nedeniyle kisisel ve mesleki gelisime yeteri kadar egilememektedir. Kidemli
ogretmenlerin ise hem gelisime ihtiyaci olmadigimi diistinmeleri hem de yeniliklere
adapte olma hususunda problem yasamalar:i bu durumu dogurmus olabilir. Yenen
ve Kiling (2018) de 6grenme ortamlari olusturma ve 6lcme ve degerlendirme alt
boyutlarinda 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler aleyhine bulgulara ulasmislardur.

Ogretmen adaylarmim alan bilgisi, alan bilgisi, alan egitimi bilgisi, egitim
Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, Ogretme ve Ggrenme siirecini
yonetme ve Olcme degerlendirme yeterliklerinde 4. smifta okuyanlar 1. smifta
okuyanlara gore daha olumlu bir algiya sahiptir. Bu durum 6gretmen yetistirme
programlari i¢in olumlu bir durumdur. Ciinkii 6grenciler egitim fakiiltesinde st
smiflara dogru ilerledikce Ogretmenlikle ilgili temel bilgiler, alanla ilgili temel
kavramlar ve 6gretim icin 6nemli bir unsur olan dl¢me ve degerlendirme yeterligi
acisindan kendilerini daha olumlu degerlendirmektedir. Ancak yeterlik belgesindeki
11 adet yeterlikten altisinin bu siirecte gelisim gostermesi ise programlarin niteligi
icin bir soru isareti tasimaktadir. Bu nedenle bu alt1 alandaki yeterlikte meydana
gelen olumlu degisim, 6gretmen yetistirme programunin dogal seyri olarak da
degerlendirilebilir.

Bunun yani sira “egitim 6gretimi planlama” faktoriinde ilkogretim matematik
ogretmenligi programu ile okul 6ncesi dgretmenligi arasinda ilkogretim matematik
ogretmenligi programi aleyhinde bir fark belirlenmistir. “Mevzuat bilgisi”
faktoriinde ise ilkogretim matematik Ogretmenligi programi ile sosyal bilgiler
ogretmenligi programi arasinda ilkogretim matematik 6gretmenligi aleyhinde bir
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fark belirlenmistir. Yenen ve Kiling (2018) ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mevzuat
bilgisine dair yeterlik algilarinin daha ytiksek oldugunu belirlemistir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri”ne iliskin algilarinin konu edindigi bu calismada konuya iliskin énemli
bulgular ortaya konulmustur. S6z konusu yeterliklerin 6gretmen egitimi ve
ogretmenlik siirecinde onemli bir degisken oldugu diisunuldtigtinde bu konuda
gilincel yeterlikler ile yapilmis daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugu aciktir. Bu
calismanin simirliklar1 arasinda calismanin sadece nicel bir yapida olmas: ifade
edilebilir. Bu konuda daha biiyiik 6rneklemlerle nicel calismalar yapilarak sonuglarin
karsilastirilacagr gibi nitel verilerle desteklenen calismalara da ihtiyag
bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye'nin farkli bolgelerinden verilerin toplanmas: da
karsilastirmalar1 daha anlamli hale getirecektir. Ogretmen yeterliklerine iliskin olarak
yoneticilerin, 6grencilerin ve velilerin de gortislerine basvurulmas: uygun olacaktir.
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Summary

Introduction

The competencies that individuals should possess in all areas of life vary according
to the time period experienced. Especially in the 21st century, the intense changes
and transformations affected the competencies that individuals should have. Schools
and teachers are important dimensions in the process of gaining these competencies
by individuals. From this aspect, it is clear that teachers need to have various
competencies in order to make effective teaching. The Ministry of National
Education (MoNE) (2017) defines teacher competencies as “the knowledge, skills and
attitudes that teachers must have in order to fulfill their teaching profession
effectively and efficiently”. In 2008, special field competencies were determined in 14
areas for teachers at primary education level and in 2011 in eight areas for teachers at
secondary education level. In line with these documents, General Competencies for
Teaching Profession were updated in 2017. Within the scope of this study, general
competencies of teaching profession consist of three proficiency fields: professional
knowledge, professional skills and attitude and values components; 11 competencies
and 65 indicators. It is important for the teachers to be aware of the professional
competencies they have, and to determine the deficiencies based on this, and to
ensure their personal development. In the general competencies of the teaching
profession (MoNE, 2017), teachers are expected to plan their personal and
professional development by making self-assessment of the competencies expected
of them.

Method

This research was designed as a descriptive survey research. In this study, the data
were collected from first and fourth grade teacher candidates studying at the
education faculty of a public university and teachers working in different types of
schools in the same province where the relevant public university is located.
Convenience sampling was used in the selection of the participants. In order to
collect data in the study, a measurement tool was developed using the indicators
included in the general competencies of the teaching profession published by MoNE
(2017). Relevant qualifications consist of 65 items related to indicators in the fields of
professional knowledge, professional skills and attitudes and values. Validity and
reliability studies of the created tool were carried out. The scales applied to teachers
and students were analyzed separately. Item total correlations were examined for
each measurement tool, confirmatory factor analyses were performed and reliability
calculations were made.

Results
According to the findings of the research, teachers perceive their proficiency related
to the profession at a high level. When the competence areas are analyzed, it has been
determined that the teachers evaluate themselves positively in the field of "attitude
and values" and this is followed by the "professional skill" field. Teachers perceive
their competencies in the field of "professional knowledge" less than the other two
fields. Prospective teachers perceive their competencies at a lower level than
teachers. Prospective teachers also saw themselves as sufficient in the field of



Ogretmenlerin ve Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegi 798

“attitude and values” at the highest level. This is followed by "professional skill" and
"professional knowledge" competence areas.

According to another result of the study, when the averages of teachers and
pre-service teachers were compared, a significant difference was found in favor of
teachers in all sub-dimensions and across the scale, with the exception of “approach
to students”. Also, teachers’ competency perceptions differ significantly by gender
and seniority in some dimensions but not by major, school type or education level;
pre-service teachers” competency perceptions do differ by gender but differ by grade
level and department variables in some dimensions.

Discussion

Yenen and Kiling (2018) found that teachers consider themselves sufficient in terms
of professional knowledge, professional skills and attitudes and values. Go¢gmen
(2014), Karamazoglu and Arslan (2012), Tasar (2012), Eraslan Keskinkili¢ (2010) and
Karacaoglu (2008) also found that teachers' perceptions of professional competence
are positive. However, Cayak (2014) determined that elementary school teachers
consider themselves sufficient to apply the constructivist approach. In their study,
Celik, Yorulmaz and Cokcaliskan (2019) found that teachers and teacher candidates
evaluated themselves with a high average in terms of general competence of the
teaching profession.

The difference in skills in favor of teachers may be related to the fact that the
teaching profession develops with experience. This may be due to both the findings
of pre-vocational teacher education not preparing the candidates sufficiently for the
profession and the fact that the teaching profession is closely linked to the student
group and the environment and conditions in which learning takes place and that it
does not fully absorb without encountering real environments (Yenen and Kiling,
2018).

Pedagogical Implications

Considering that these competencies are an important variable in teacher education
and teaching process, it is clear that more studies are needed with current
competencies in this regard. Among the limitations of this study, it can be stated that
the study is only of a quantitative structure. There is a need for studies supported by
qualitative data as well as quantitative studies with larger samples. In addition, the
collection of data from different regions of Turkey will make the comparisons more
meaningful. Regarding teacher competencies, it would be appropriate to refer to the
opinions of administrators, students and parents.
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olarak etkileme potansiyeline sahip ¢nemli bir degiskendir. Bu
arastirmanin amact, matematik 6z-yetkinlik kaynaklarinin lise
ogrencilerinin matematik basaris1 tizerindeki etkisini incelemektir.
Ayrica bu arastirma kapsaminda Matematik Oz-yetkinlik Kaynaklar
Olgeginin (MOKO) lise dgrencileri tizerinde gecerlik ve giivenirlik
calismalarmi yapmaktir. Bu calisma, iliskisel desende tasarlanmis bir
arastirmadir. Arastirmada matematik 6z-yetkinlik kaynaklar ile ilgili
veriler MOKO kullamlarak toplanmistir. Ogrencilerin matematik
basarisi, bir 6nceki déneme ait matematik dersine iligskin karne notlar:
ogrencilere sorularak elde edilmistir. Arastirmanin katilimcilari, 129'u
kiz, 152’si ise erkek olmak tizere toplam 281 1., 2., 3. ve 4. sinuf lise
ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma verilerinin analizinde ¢oklu
regresyon analizi kullamilmistir.  Arastirma sonuglar1 lise
dgrencilerinin matematik basari puamn yiikseldikce dogrudan 6grenme
deneyimi, sosyal cesaretlendiriciler, dolayli 6grenme deneyimi ve
fizyolojik durum puanlarimin da yiikseldigini gostermektedir.
Regresyon analizi sonuglarma gore dogrudan 6grenme deneyimi,
matematik basar1 puanimi anlamli olarak yordamistir. Bu bulgu,
dogrudan 6grenme deneyimi degiskeninden alinan puanin matematik
basar1 puanma iliskin toplam varyansin %52’sini acikladigim
gostermektedir. Dolayli 6grenme deneyimi, sosyal cesaretlendiriciler
ve fizyolojik durum ise matematik basarisin anlamli yordayicist
olmadig belirlenmistir. Sonug olarak, 6z-yetkinlik kaynaklarindan
dogrudan o6grenme deneyimi lise Ogrencilerinin matematik ders
basarisi tizerinde bir etkiye sahiptir. Ayrica, 6grencilere matematik
ogretimindeki dogrudan o©grenme deneyimine daha c¢ok yer
verilmesinin yararl olacag: diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz—yetkinlik, oz-yetkinlik kaynaklari, matematik
basarisy, lise 6grencileri, dogrudan 6grenme deneyimi
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Investigating Relationship between Mathematics Achievement and Sources of
Mathematics Self-Efficacy in High School Students

Abstract

Sources of self-efficacy are a vital variable that has the potential to, directly and
indirectly, affect academic achievement. In this research, it was investigated the effect of
sources of mathematics self-efficacy on mathematics achievement of high school
students. Also, within the scope of this research, to conduct the validity and reliability
studies of the Sources of Mathematics Self-Efficacy Scale (SMSS) on high school students.
The data of the study were collected from 281 high school students using the SMSS.
Multiple regression analysis was applied to the analysis of the data. The results of the
study showed that as mathematics achievement score increases, mastery experience,
social persuasions, vicarious experience, and physiological state scores increase as well.
According to the results of the regression analysis, mastery experience significantly
predicted mathematics achievement, and it explained 52% of the total variance of
mathematics achievement. On the contrary, vicarious experience, social persuasions, and
physiological state were not significant predictors of mathematics achievement. In
conclusion, the mastery experience dimension of sources of mathematics self-efficacy
has an impact on the mathematics achievement of high school students. Also, it would
be beneficial to give more weight to the mastery experience in teaching mathematics to
students.

Keywords: Self-efficacy, sources of self-efficacy, mathematics achievement, high school
students, mastery experience

Giris
Matematik, her bireyin yasaminda en az temel diizeyde bilmesi gereken 6nemli bir
alandir. Tum oOgrenciler matematiksel diistinmeyi ve matematiksel diistinerek
ogrenmeyi bilmelidir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001). Matematik, bilimsel ve
teknolojik gelismede, sosyo-ekonomik kalkinmada onemli bir yere sahiptir ve bu
nedenle {iilkeler matematik okur yazarligini, matematiksel diisinmeyi matematik
egitimi araciligiyla vatandaslarina kazandirmalidir (Ersoy, 2003). Ogrencilerin
matematik basar1 ve/veya matematik okuryazarligr diizeyleri gerek okullardaki
matematik sinavlariyla, gerekse ulusal [Yiiksekogretim Kurumlar: Smavi (YKS)] ve
uluslar aras1 [Programme for International Student Assessment (PISA)] diizeyde
yapilan siavlarla olgtilmektedir. Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi PISA
uygulamasinda yer verilen matematik okuryazarligi, 6grencilerin matematigi formiile
edip kullanabilme ve matematiksel problemleri yorumlayabilme kapasitesini 6l¢meyi,
boylece ogrencilerin alisilagelmedik durumlarda matematik bilgilerini nasil
uygulayabileceklerini degerlendirmeyi amaglar (MEB, 2016; Ozgen ve Bindak, 2011).
Aksu (2008), gelismekte olan ve gelismis toplumlarin geleceginde ttim bilimler icin
vazgecilmez bir kaynak olan matematigin 6nemli bir rol oynadigina vurgu yapnmustir.
Bunlar, nitelikli bir matematik 6gretimini gerekli kilmaktadir. PISA 2015 Ulusal
Raporu'na gore, matematik okuryazarligi sonuglarinda Tiirkiye ortalamasinin 420
puan, PISA’ya katilan tiim tilkelerin ortalamasinin da 461 puan oldugu gortilmektedir.
Bu sonugcla Tiirkiye'nin 72 tilke arasinda 50. sirada oldugu tespit edilmistir. PISA
matematik okuryazarligi alamindaki ortalama puanlar yillara gore incelendiginde
Turkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009’a ve PISA 2012’ye gore
daha diistik oldugu gortilmektedir [(Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2016)]. Ayrica
ytiksekogretime gecis icin uygulanan YKS kapsaminda yer alan Temel Yeterlik Testi
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(TYT) Ttirkiye matematik ortalamasinin 40 soruda 5,67, Alan Yeterlik Testinde (AYT)
ise 40 soruda 4,78 oldugu goriilmektedir (OSYM, 2019). Tiim bu sonuglar Tiirkiye’deki
ogrencilerin matematik dersindeki ulusal ve uluslararas1 basar1 diizeyinin diistik
seviyede oldugunu gostermektedir. Matematik dersindeki basar1 durumu, merkezi
smavlardaki basar1t durumuyla dogrudan iliskilidir. Arastirmalar ders basaris: ile
merkezi sinav basarisinin iliskili oldugunu gostermektedir (Cetin ve Mahir, 2006;
Karakaya, 2007; Sevindik, 2009). Ogrencilerin matematik ogretimi ile ilgili stiregleri,
okul ortaminda gerceklesmektedir. Matematik dersinin kazanimlarma ne diizeyde
ulasildig1, matematik sinavlari ve sinif ici performansi dikkate alan degerlendirme
notlar1 ile belirlenmektedir. Ogrencilerin matematik dersine iliskin basarilar1 o
donemde aldiklar1 iki yazii ve iki sozlii notunun ortalamas: alinarak
hesaplanmaktadir. Bu baglamda, bu arastirmada matematik dersinin donemlik
kazanimlarmin ne diizeyde gerceklestirildigini iceren matematik ders notu basar:
degiskeni olarak ele alinmigtir. Ogrencilerin egitim siirecinde akademik basarilarim
etkileyen degiskenlerden biri de 6z-yetkinlik inancidur.

Oz—yetkinlik, Bandura’nin Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami'ndaki temel
kavramlardan biridir. Oz-yetkinlik (self-efficacy) kavrami Tiirkce'ye yaygin olarak 6z-
yetkinlik ve 6z-yeterlik olarak terctime edilerek kullanilmaktadir. Bu ¢alismada self-
efficacy’nin karsili1 olarak 6z-yetkinlik ifadesi tercih edilmistir. Bandura (1997), 6z-
yetkinligi bireyin belli gorevleri yerine getirebilmek igin gerekli potansiyele sahip olup
olmama ile ilgili yargisi olarak tanimlamaktadir. Bir isi basarmayla ilgili kendi
yeteneklerini yiiksek dtizeyde algilayan bireyler zorluklardan kaginmak yerine,
zorluklarla miicadele ederek onlarin tistesinden gelir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu,
2004; Arslan, 2012). Diger yandan 6z-yetkinlik diizeyi diistik bireyler, zorluklarla
karsilastiklarinda zorlugun tistesinden gelmede yeterli cabay1 gostermezler ve cabuk
vazgecerler (Bandura, 1997). Basarisizliklarinin nedeni olarak sahip olduklar:
yeteneklerin yetersizligini gordiikleri icin caba gosterme geregi duymazlar. Bu da
bireyleri strese ve depresyona daha egilimli hale getirir (Bandura, 1994). Oz-yetkinlik
inancinin gelisiminde cesitli sosyal 6grenme deneyimlerinin etkili oldugu soylenebilir.

Insanlarin 6z-yetkinlik inanglari, dort farkli kaynaktan beslenerek ortaya
¢ikmaktadir. Bandura (1995, 1997) 6z-yetkinlik inancinin gelisimini etkileyen dort
kaynagi;, dogrudan oOgrenme deneyimi, dolayli ©6grenme deneyimi, sosyal
cesaretlendiriciler ve fizyolojik durum olarak siralamistir. Dogrudan 6grenme
deneyimi, bireyin kendi yasantilar1 yoluyla yaparak-yasayarak edindigi basari
deneyimlerini kapsar (Bandura, 1995). Oz-yetkinlik kaynaklarindan dogrudan
ogrenme deneyimi, 6z-yetkinlik inancinin en giicli yordayicisidir (Arslan, 2012;
Bandura, 1994; Britner ve Pajares, 2006; Loo ve Choy, 2013; Schunk ve Usher, 2012).
Diger 6z-yetkinlik kaynag1 olan dolayli 6grenme deneyimi, bireyin kendi becerilerini
cevresindeki diger kisilerle kiyaslayarak edindigi deneyimleri icerir (Bandura, 1995).
Kendisiyle benzer o©zelliklere sahip bireylerin basarili oldugunu go6zlemlerse,
kendisinin de o alanda basaril1 olabilecegine yonelik inanci da artar (Britner ve Pajares,
2006). Gosterilen yiiksek c¢abaya ragmen, akranlarmnin basarisiz oldugunu
gozlemleyen kisi, kendisinin basarili olabilecegine yonelik inancini kaybeder ve yeterli
cabayr gostermez (Bandura, 1995). Uciincii 6z-yetkinlik kaynagi sosyal
cesaretlendiriciler, aile, ogretmen ve arkadaslar1 vb. tarafindan bireye iletilen
geribildirimleri ve cesaretlendirici mesajlar1 igerir (Bandura, 1994). Olumlu
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geribildirimler, cesaretlendiriciler ve ovgiiler 6z-yetkinlik insancinin olusmasinda
onemli bir isleve sahiptir (Skaalvik, Federici ve Klassen, 2015). Oz-yetkinlik inancinin
dordiinci  kaynag1 ise fizyolojik durumdur. Bireylerin bir isi yaparken
deneyimledikleri heyecan, korku, kaygi ve rahathk gibi fizyolojik ve duygusal
tepkilerini icerir. Bireylerin bir isi yaparken deneyimledigi olumlu duygular 6z-
yetkinlik inancini arttirirken, asir1 heyecan ve gerginlik gibi olumsuz duygular 6z-
yetkinlik inancini azaltir (Bandura, 1994). Ayrica, bireyin gosterdigi fizyolojik tepkiler
ne ¢ok ytiksek ne de ¢ok diisiik, yani optimum diizeyde ise 6z-yetkinlik inancinin
gelisimine daha fazla katki saglamaktadir (Bandura, 1997).

Okul ortaminda o6z-yetkinligin etkiledigi en ¢nemli degiskenlerden biri
akademik basaridir (Schweinle ve Mims, 2009). Bandura'nin sosyal bilissel 6grenme
kuraminda (1997) 6z-yetkinlik akademik basar1 tizerinde araci bir etkiye sahiptir (Fast
ve ark., 2010). Akademik yasantilar 6z-yetkinligi etkiler, 6z-yetkinlik de 6grenci
basarisin1 etkiler. Pajares, Johnson ve Usher'e (2007) gore, dogrudan ogrenme
deneyimi ve fizyolojik durum, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6z-yetkinliklerini
glcli bir sekilde yordarken, lise 6grencilerinin 6z-yetkinliklerinin yordayicisi ise
dogrudan 6grenme deneyimi ve sosyal cesaretlendiricilerdir. Ayrica Usher ve
Pajares’e (2006) gore yiiksek diizeyde basarili 6grencilerde dogrudan 6grenme
deneyimi ve fizyolojik durum, orta diizeyde basarili 6grencilerde ise dogrudan
ogrenme deneyimi ve sosyal cesaretlendiriciler yetenek algisimi etkilemistir. Duisiik
basarili 6grencilerde ise ©6z-yetkinlik kaynaklarmmdan hicbiri yordayici degildir.
Arslan’a (2013) gore yiiksek ve diistik basar1 diizeyine sahip 6grencilerde dogrudan
ve dolayll 6grenme deneyimi 0z-yetkinligi artirirken; orta diizeyde basarili
ogrencilerde ise dogrudan Ogrenme deneyimi ve sosyal cesaretlendiriciler 6z-
yetkinligi daha fazla gelistirmektedir. Phan ve Ngu (2016), dogrudan ve dolayh
ogrenme deneyiminin 6grencilerin 6z-yetkinlik inanclarim1 asamali olarak etkiledigini
bulmustur. Matematik basarisiyla 6z-yetkinlik arasindaki iliskiye bakildiginda, baz
arastirmacilar, dogrudan 6grenme deneyiminin matematik gibi alanlarda akademik
basarinin gticlii bir yordayicisi oldugunu bulmuslardir (Loo ve Choy, 2013). Pajares ve
Kranzler'e (1994, 1995) gore matematik 6z-yetkinlik inanglar1 matematik kaygisi ve
matematik problemi ¢ozme performans: tizerinde dogrudan giicli bir etkiye sahiptir.
Lise ogrencilerinin matematik 6z-yetkinliklerinin, 8grencilerin daha onceki yillardaki
matematik deneyimlerinden buiytik olciide etkilendigi goriilmiistiir (Lopez ve Lent,
1992; Radday, 2010). Sonug olarak, 6z-yetkinlik inancmin yiiksek olmasi 6grenci
basarisint da olumlu yonde etkilemektedir (Usher, 2009). Alanyazinda 6z-yetkinlik
kaynaklarinin 6z-yetkinlik inanci tizerindeki etkisine ve 6z-yetkinlik inancinin da
akademik basar1 tizerindeki etkisine odaklanmistir. Bu calismada onceki
arastirmalardan farkli olarak 6z-yetkinlik kaynaklarinin akademik basar: tizerindeki
dogrudan etkisine bakilmistir. Bu nedenle matematik basarisi tizerinde énemli bir
etkiye sahip olabilecegi dtistiniilen 6z-yetkinlik kaynaklarmin incelenmesi énem arz
etmektedir.

Turkiye'de ©z-yetkinlik inanci ile ilgili yapilan calismalarin genellikle
tiniversitelerde 6grenim goren 6gretmen adaylari tizerinde ytrtitildtigi gorulmustiir
(Demirtas, Comert ve Ozer, 2011; Deniz ve Tican, 2017; Ekici, 2008; ipek ve Acuner;
2011; ipek ve Demirel, 2016, Kozikoglu ve Altunova, 2018; Oguz, 2009; Ozdemir, 2008;
Yagc1 ve Aksoy, 2015). Yine 6z-yetkinlik inanci ile matematik ders basarisi tizerine
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yapilan calismalar da 6gretmen adaylar: tizerine yapilmistir (Akin ve Kurbanoglu,
2011; Tertemiz ve Sahinkaya, 2010; Yenilmez ve Kakmaci, 2008). Yapilan sinirli sayida
arastirmada ise 0z-yetkinlik ile 6grencilerin matematik ders basarisinin incelendigi
goriilmistiir (Duran ve Bekdemir, 2013; Ozgen ve Bindak, 2011). Ayrica 6z-yetkinlik
kaynaklar: ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalara da
rastlanmaktadir (Kaya ve Bozdag, 2016; Kesan ve Kaya, 2018; Ozcan ve Kontas, 2017;
Ozcan ve Kiiltiir, 2019). Tiirkiye’de matematik gretimi ile ilgili alanyazinda genelde
matematik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari ile calisilmistir. Matematik 6gretiminin
temel hedef kitlesi olan ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri {izerinde smirl1 sayida
arastirma yapilmistir. Bu gruplar tizerinde yapilacak arastirmalar, 6grencilerin
matematik 6grenme siirecinin anlasilmasina ve dolayisiyla matematik basarisinin
artirilmasima katki saglayacaktir. Ogrencilerin matematik 6grenme siirecini etkileyen
matematik 6z-yetkinlik inancinin gelismesini saglayan 6z-yetkinlik kaynaklar1 ayni
zamanda Ogrencilerin matematik basarilar1 {izerinde de etkiye sahip olacag:
ongorilmektedir. Bu arastirmada bu 6ngorti lise 6grencileri tizerinde ele alinmistir.

Arastirmalar, matematik 6z-yetkinlik inanci ile matematik basarisi arasinda
pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6z-yetkinlik inancinin olusumunda
oz-yetkinlik kaynaklar1 belirleyici bir etkiye sahiptir. Boylece 6z-yetkinlik kaynaklari,
oz-yetkinlik inanci araciligiyla akademik basariy: etkilemektedir. Fakat matematik 6z-
yetkinlik kaynaklarmin matematik basarisi tizerinde dolayli etkisiyle birlikte
dogrudan etkiye de sahip olabilecegi diistinilmektedir. Bu ¢alismada, matematik 6z-
yetkinlik kaynaklarinin matematik basarisi tizerindeki dogrudan etkisi tizerinde
durulacaktir. Bu baglamda bu arastrmanin amaci, matematik 6z-yetkinlik
kaynaklarmin lise 6grencilerinin matematik basarisin1 yordayip yordamadigim
belirlemektir. Ayrica bu arastirma kapsaminda matematik 6z-yetkinlik kaynaklar
Olceginin lise ogrencileri tizerinde gecerlik ve giivenirlik calismalarmin yapilmasi
amaclanmustir.

Yontem
Bu arastirma, iliskisel desende tasarlanmus bir calismadir. Iliskisel arastirmalarin
amaclarindan biri de degiskenler arasinda var olan iliskinin birbirleri tizerinde
yordayic bir etkiye sahip olup olmadigin test etmektir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012). Arastirmanin yordayici degiskeni olarak matematik 6z-yetkinlik kaynaklari,
yordanan degisken olarak da matematik basaris1 belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Giineydogu Anadolu Bolgesindeki orta biiytikliikte bir il
merkezindeki liselere devam eden 6grenciler arasindan segilmistir. Ogrenci secilirken
tiniversite giris sinavi basarisina gore ¢calisma grubu olarak secilen ilin tist, orta ve alt
diizeyde basariya sahip okullarindan birer tane secilmistir. Okullarda yapilan
uygulamalar sonucunda arastirmanin katiimcilart toplam 281 ogrenciden
olusmaktadir. Calisma grubuna iliskin cinsiyet, sinif diizeyi ve okul gesitliligine iliskin
veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde galisma grubunun % 45.9'unu kiz, % 54.1'ini erkek
ogrencilerin olusturdugu, % 28.5i birinci smifa, % 25.6"s1 ikinci sinifa, % 32.7si tiglincii
smifa ve % 13.2'si de dordiincti simifa devam eden o6grencilerden olustugu
gortilmektedir. Calisma grubu 6grencilerinin % 33.8'i yiiksek diizeyde basarili, %



Ozcan & Kontas 805

34.9'u orta diizeyde basarili ve % 31.3't1 ise diistik diizeyde basarili 6grencilerden
olusmaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Iliskin Veriler

Cinsiyet f %
Kiz 129 459
Erkek 152 54.1
Sinif diizeyi
1. smuf 80 28.5
2. smf 72 25.6
3. smuf 92 32.7
4. smuf 37 13.2
Okul cesitliligi
Yiiksek diizey basarili 95 33.8
Orta diizey basarili 98 34.9
Diistik diizey basarili 88 31.3
Veri Toplama Araclar1

Bu calisma kapsaminda veriler, Usher ve Pajares’in (2009) ortaokul 6grencileri igin
gelistirdigi ve Kontas ve Ozcan’m (2017) ortaokul 6grencileri iizerinde yaptig1 gecerlik
giivenirlik calismalariyla Tiirkce'ye uyarlanan Matematik Oz-yetkinlik Kaynaklari
Olgegi (MOKO) ile toplanmigtir. Ayrica bu calisma kapsaminda MOKO'niin lise
ogrencilerine uyarlama calismalar1 yapilmistir. Arastirmanmn bagimli degiskenini
olusturan matematik basarisi, bir 6nceki doneme ait matematik karne basari notu
ogrencilere sorularak elde edilmistir.

Matematik 6z-yetkinlik kaynaklar1 6lgegi (MOKO). Usher ve Pajares’in
(2009) ortaokul dgrencileri tizerinde gegerlik ve giivenirlik calismasi yaptigt MOKO
ogrencilerin matematik 6z-yetkinlik kaynaklarmni dort alt boyutta (dogrudan 6grenme
deneyimi, dolayli 6grenme deneyimi, sosyal cesaretlendiriciler ve fizyolojik durum)
olgmektedir. Her alt boyut 6 maddeden olusmaktadir ve 6lgegin tamami 24 maddeyi
iceren bir olgektir. Olgekte yer alan maddelerden 7 tanesi olumsuz ifadeler igermekte
ve tersten puanlanmaktadir. Bu 6lgme aracinda her bir madde 1 ile 7 arasinda bir
puanla derecelendirilmektedir. MOKQO'de her alt 6lgekten alinabilen en diisiik puan 6,
en yiiksek puan ise 42'dir. Puanlarin ytiiksekligi 6z-yetkinlik kaynaklar1 diizeyinin
yiiksekligini ifade etmektedir.

Usher ve Pajares (2009), 24 maddeden olusan dort boyutlu son hali tizerinde
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapmistir. DFA’dan elde edilen bulgularda; S-B
x2(246)=601,21, CFI=.96, SRMR=.04, RMSEA=.04 oldugu goriilmiistiir. Olcegin alt
boyutlarindaki alt1 maddesinin aralarindaki madde korelasyon katsayisi .40 ile .68
araliginda degisen degerler almistir. Ayrica, MOKO'den elde edilen Cronbach Alfa
(a); dogrudan 6grenme deneyimi i¢in a=.88, dolayll 6grenme deneyimi icin a=.84,
sosyal cesaretlendiriciler icin a=.88 ve fizyolojik durum icin ise a=.87 bulgular: elde
edilmistir (Usher ve Pajares, 2009).

MOKO niin Ortaokul Ogrencileri Icin Psikometrik Ozellikleri. Usher ve Pajares’in
(2009) gelistirdigi MOKO'niin Tiirkce’ye uyarlama galismalarmm Kontas ve Ozcan
(2017) yapmustir. Uyarlama stirecindeki gegerlik ve gtivenirlik calismalar 6., 7. ve 8.
sinif diizeyinde 281 ortaokul dgrencisinin katilimiyla yiiriitiilmiistir. MOKO'niin
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dilsel gecerligini saglamak amaciyla tiirctime calismalari, uzman goriisti ve pilot
uygulama stiregleri yiiriitiilmiistiir. MOKO'niin her alt lgegi icin elde edilen toplam
madde korelasyon bulgularinin r=. 62 ile r=.91 arasinda degistigi gortilmektedir

DFA sonugclar1 x2 degeri 246 serbestlik derecesinde 552.79 oldugu (p<.001)
gortlmiistiir. Bununla birlikte, standardize edilmis artitk degerler kareler
ortalamasimin karekoku (SRMR) .05, yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA)
.06, , fazlalik uyum indeksi (IFI) .98, normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI) .97 ve
karsilastirmali uyum indeksi (CFI) .98 bulgular: elde edilmistir.

Ic tutarliigr hesaplamak igin kullanilan Cronbach Alfa katsayisi sonuglari
sosyal cesaretlendiriciler a=.94, fizyolojik durum a=.91, dogrudan 6grenme deneyimi
a=.86 ve dolayli 6grenme deneyimi a=.75 oldugunu gostermektedir. MOKO'niin
kararliligin1 degerlendirmek icin 36 ogrenciye 16 giin arayla 6lgme araci tekrar
uygulanmistir. Test tekrar-test gtivenilirlik katsayis1 sonuglary;; dogrudan 6grenme
deneyimi r=.67 (p<.01), sosyal cesaretlendiriciler r=.63 (p<.01), dolayli 6grenme
deneyimi r=.48 (p<.01) ve fizyolojik durum r=.41 (p<.01) oldugunu gostermektedir.
Elde edilen bulgulardan MOKO'niin doért faktorlii yapisimin Tiirk 6rnekleminde de
gecerli ve gtivenilir bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulasilmistir.

MOKO'niin  Lise Ogrencilerine Uyarlanmasi. Bu ¢alisma kapsaminda
MOKO'niin lise 6grencilerine uyarlama caligmalar1 yapilmistir. Olgegin gecerlik ve
glivenirligi igin yapilan calismada 232 lise Ogrencisinden toplanan veriler
kullanilmistir. MOKO'niin dért boyutlu yapisinin Tiirk kiiltiirtindeki gegerligini test
etmek amaciyla dogrulayici DFA yapilarak ki-kare degeri ve normalite dtizeltmeli
model uyum indeksleri hesaplanmistir. Oncelikle 6lgme aracinin her bir alt boyutu icin
madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonuglari, her alt
boyut i¢in hesaplanan madde toplam korelasyonlarmin yeterli diizeyde oldugunu
gostermigtir. MOKO'ye iliskin madde toplam korelasyonlari Tablo 2'de verilmistir.

MOKO'niin dért boyutlu orijinal yapisinin gegerligini test etmek amaciyla
yapilan dogrulayict faktor analizinde (DFA) biuittin maddelerin alt faktorlerindeki
faktor yiiklerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Olgme aracindaki
maddelere iliskin yapilan DFA sonucunda elde edilen faktor ytkleri Sekil 1'de
verilmistir.

Model ile verinin uyumunu degerlendiren farkli indeksler bulunmaktadir.
Her indeks model uyumuyla ilgili farkli bilgiler ortaya koymaktadir. Bu nedenle
calismalarda birden fazla uyum indeksi rapor edilmektedir. Bu uyum indekslerinden
Brown (2006) Ki-kare, RMSEA, SRMR, CFI ve NNFI'nin rapor edilmesinin daha uygun
oldugunu belirtmektedir. Bu calismada da model uyumunun degerlendirilmesinde
Ki-kare, RMSEA, SRMR, CFI ve NNFI degerleri kullanilmistir.

DFA sonuglari, x2/sd=2,41, RMSEA=.07, CFI=.98, NNFI=.98 ve SRMR=.05
oldugunu gostermektedir. Bu bulgular iyi ve kabul edilebilir uyumu gostermektedir
(Brown, 2006; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2010). MOKO'niin maddeleri igin faktor yiik
degerlerinin dagilimi Sekil 1'de sunulmustur. Elde edilen bulgulardan 6lcegin alt1
taktorlii yapisinin lise 6grencilerinde de gegerli oldugu goriilmektedir.

MOKO igin 232 kisiden elde edilen veriler {izerinde hesaplanan Cronbach
Alfa Kkatsayisinin sosyal cesaretlendiricilerde a=.95, fizyolojik durumda a=.94
dogrudan 6grenme deneyiminde a=.87 ve dolayli 6grenme deneyiminde ise a=.85
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oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgulardan 6l¢gme aracinin lise 6grencileri igin
Cronbach Alfa gtivenirlik katsayisinin yiiksek diizeyde oldugu sunucuna ulasilmistir.

Tablo 2
MOKOye lliskin Madde-Toplam Korelasyonlar:

Maddeler DO DOD SC FD
1. Matematik sinavlarindan ¢ok iyi notlar alirim. .87
2. Matematikte her zaman basariliyimdir. .87
3. Cok calistigim zaman bile matematigi yapamiyorum. .64
4. Son karnemde matematikten iyi not almistim. 76
5. Matematik 6devlerini iyi yaparim. 75
6. En zor matematik 6devlerini bile iyi yaparim. 81
7. Matematikte basarili olan yetiskinleri gormek beni daha iyi olamaya 76
tesvik ediyor.
8. Matematik 6gretmenimin bir problemi nasil ¢ozdiuguni 78
gordigitimde, kendimi de o problemi ayni sekilde ¢ozerken hayal
edebiliyorum.
9. Diger cocuklarin matematikte benden daha basarili olduklarmi 72
gormek beni daha iyi olmaya tesvik ediyor.
10. Baska bir 6grencinin bir problemi nasil ¢ézdiigint gordugiimde, 78
kendimi de o problemi ayni sekilde ¢6zerken hayal edebiliyorum.
11. Kendimi, zor matematik problemlerini basarili bir sekilde ¢6zerken .79
hayal ediyorum.
12. Matematikte kendimle yarisiyorum. 74
13. Matematik 0Ogretmenlerim bana, matematigi Ogrenmede iyi .83
oldugumu soyler.
14. Insanlar matematikte yetenekli oldugumu séyler. .92
15. Ailemdeki yetiskinler bana, ne kadar iyi bir matematik 6grencisi .89
oldugumu soyler.
16. Matematik yetenegimden dolay: 6vgti alirim. 91
17. Baska 6grenciler, matematigi 6grenmede iyi oldugumu soyler. 91
18. Siif arkadaslarim benimle matematik calismay1 severler, ¢linkii .86
matematikte iyi oldugumu dustintirler.
19. Matematik dersinde sinifta olmak bile beni stresli ve gergin yapar. .85
20. Matematikle ugrasmak biitiin enerjimi tiiketir. 84
21. Matematik 6devimi yapmaya baslar baslamaz, kendimi stresli .89
hissederim.
22. Matematik calisirken beynim durur ve diizgiin diisiinemem. .92
23. Matematik 6grenmek aklimdan gectiginde bunalirim. 91
24. Matematik ¢alismam gerektiginde tiiylerim diken diken olur. .88

*DO: Dogrudan 6grenme deneyimi, DOD: Dolayli 6grenme deneyimi, SC: Sosyal cesaretlendiriciler,
FD: Fizyolojik durum, **Koyu maddeler tersten puanlanmustir.
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wSosyalCe 1.0

Chi-Sguare=55%3.768, df=24€, F-value=0.00000, RM3IEA=0_078

Sekil 1. MOKCQO'ye iliskin DFA diyagrami

Verilerin Analizi

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenlerin normal dagilim gosterip
gostermedigi carpiklik, basiklik katsayilari ile belirlenmistir. Sosyal ve davranis
bilimlerinde normal dagilimi test etmek igin carpiklik ve basiklik katsayisina bakilmasi
onerilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ve -1,5 arasinda olmasi
verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Olgeklerde yer alan tiim boyutlar igin egiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri hesaplanmistir. Arastirma kapsamindaki degiskenlerin garpiklik ve basiklik
katsayilar1 1,5'in altinda oldugu icin degiskenlerin normal dagilim varsayimini
karsilamaktadir. Lise 6grencilerinin matematik 6z-yetkinlik kaynaklariin matematik
basaris1 tizerindeki yordayici etkisini belirlemek amaciyla bu calismada coklu
regresyon analizi uygulanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik
MOKO'niin ortaokul icin uyarlanan formundaki maddeler alan uzmani dort kisi
tarafindan gozden gegirilerek bu maddelerin lise 6grencileri icin de uygunlugu
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede ortaokul grubundaki uygulamalar 6., 7. ve 8.
smiflara yapildigr ve o6grencilerin yaslarmin 12'nin tizerinde, yani soyut islem
doneminde oldugu belirlenmistir. Maddeler degerlendirildiginde, maddelerin lise
ogrencileri icin de uygun oldugu sonucuna varilmistir. Dolayisiyla MOKO'niin
ortaokul formundaki maddelerin lise 6grencilerine uygulanmasina karar verilmistir.
Bu degerlendirme siireci ile olgekte ortaya cikabilecek olasi gecerlik ve giivenirlik
sorunlarinin oniine gegilmesi amaglanmustr.

Bu arastirma veri toplama stireci calismay1 yapan arastirmacilar tarafindan
yurttilmistir. Veri toplama siirecinde arastirma grubunda yer alan okullarin
matematik 6gretmenleri ile birlikte her simifa bir arastirmact girmistir. Arastirmaci
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tarafindan calisma hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilarak arastirmaya katilmaya
goniilli olan 6grencilere uygulama yapilmistir. Bu uygulamalar toplanan verilerdeki
kayip degerleri ve veri kaybini azaltarak arastirmanin gtivenirligini artirmistir.

Bulgular
Bu bolimde lise 6grencilerinin matematik 6z-yetkinlik kaynaklarindan aldiklar:
puanlarin matematik basar1 puanini yordayip yordamadigina bakilmistir. Regresyon
esitligine giren degiskenlerin ortalamalari, standart sapmalari, korelasyon degerleri ile
ilgili betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Bagiml ve Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler ve Korelasyonlar (n=281)

Dogrudan  Dolayh

Matematik o L Sosyal Fizyolojik
Ogrenme dgrenme L
basarisi .. . . cesaretlendiriciler durum
deneyimi  deneyimi
Matematik basarisi 1.00
Dogru.da.n ogrenme 7o 1.00
deneyimi
Dolayh ogrenme 48+ 70 1.00
deneyimi
Sosyal cesaretlendiriciler .60* 82* 72* 1.00
Fizyolojik durum A7* 58* A48* S51* 1.00
M 71.16 25.68 26.37 2243 29.13
SS 22.98 9.70 10.11 11.63 12.20
*p<.01

Tablo 3 incelendiginde arastirmanin bagimli degiskeni olan lise 8grencilerinin
matematik basar1 puani ile bagimsiz degiskenleri olan matematik 6z-yetkinlik
kaynaklarmin dogrudan 6grenme deneyim boyutu puam (r=.72, p<.01), sosyal
cesaretlendiriciler puani (r=.60, p<.01), dolayli 6grenme puani (r=.48, p<.01) ve
tizyolojik durum puam (r=.47, p<.01) arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu
gozlenmektedir. Bu bulgu, lise 6grencilerinin matematik basar1 puam yiikseldikge
dogrudan 6grenme deneyimi, sosyal cesaretlendiriciler, dolayli 6grenme deneyimi ve
tizyolojik durum puanlarmin da yiikseldigini gostermektedir.

Bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiler; sosyal cesaretlendiriciler puan ile
dogrudan 6grenme deneyimi puani (r=.82, p<.01), sosyal cesaretlendiriciler puamni ile
dolayli 6grenme deneyimi puani (r=.72, p<.01), dogrudan 6grenme deneyimi puani ile
dolayli 6grenme puami (r=.70, p<.01) arasinda pozitif anlamli bir iliski oldugu
gortilmektedir. Ayni sekilde fizyolojik durum puani ile dogrudan 6grenme deneyimi
puani (r=.58, p<.01), fizyolojik durum puan ile sosyal cesaretlendiriciler puani (r=.51,
p<.01) ve fizyolojik durum puani ile dolayli 6grenme deneyimi puani (r=.58, p<.01)
arasinda da pozitif anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu bulgu, lise 6grencilerinin sosyal
cesaretlendirici puani yiikseldikce dogrudan 6grenme deneyimi, dolayli 6grenme
deneyimi ve fizyolojik durum puanlarinin da yiikseldigini gostermektedir. Dogrudan
ogrenme deneyimi puami yiikseldikce dolayli 6grenme deneyimi puanmin da
ytikseldigi, fizyolojik durum puani artarken dogrudan ve dolayli 6grenme deneyimi
puanlarinin da arttig1 gozlenmektedir.
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Lise 6grencilerinin matematik basarisin1 yordayan degiskenleri belirlemek
icin ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Matematik basar1 puanina iliskin
¢oklu hiyerarsik regresyon analizi sonucunda elde edilen regresyonun korelasyon ve
coklu belirtme katsayilarina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir. Tablonun altinda
ise modele iliskin regresyon esitligine yer verilmistir.

Tablo 4
Matematik Basart Puaninin Yordanmasina Iliskin Coklu Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclar:

Yordayic B Standart B t p

Degiskenler Hata

Sabit 26.86 3.15 8.52 .00
Dogrudan 6grenme deneyimi 1.61 19 .68 8.54 .00
Dolayli 6grenme deneyimi -12 14 -.05 -81 42
Sosyal cesaretlendiriciler .06 .16 .03 37 71
Fizyolojik durum 16 10 .09 1.68 .09

R=.72, R2 =52, F4.276=75.13, p<.01

Matematik basarisinin yordayicilarim1 belirlemek igin yapilan regresyon
analizi sonuglarina gore dogrudan o6grenme deneyimi, matematik basari puanini
anlamli olarak yordamustir (R=.72, R?=.52, F(4.27¢)=75.13, p<.01). Bu bulgu, dogrudan
ogrenme deneyimi degiskeninden alinan puanin matematik basar1 puanna iliskin
toplam varyansin % 52’sini agikladigini gostermektedir. Matematik basarisina iliskin
t-testi sonuclarindaki standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayici
degiskenlerden dogrudan 6grenme deneyimi (Bf=.68) matematik basari puanini
yordamaktadir. Bagimsiz degiskenlerden dolayli 6grenme deneyimi, sosyal
cesaretlendiriciler ve fizyolojik durum ise matematik basarisinin anlamli yordayicisi
degildir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

MOKO'niin lise 6grencilerine uyarlama calismalarindan elde edilen gecerlik ve
glivenirlik degerleri, ortaokul 6grencileri ile yapilan uyarlama galismasi ve dlcegin
orijinal bulgular1 baglaminda tartisilmistir. Bu c¢alisma bulgular1 incelendiginde
DFA’dan elde edilen sonuglar (x2/sd=2.41, RMSEA= .07, CFI=.98, NNFI= .98 ve
SRMR= .05) iyi ve kabul edilebilir uyumu gostermektedir. Ortaokul 6grencileri
tizerinde Kontas ve Ozcan (2017) tarafindan yapilan uyarlama calismasi sonuglari
(x2/sd=2.25, RMSEA= .06, CFI=.98, NNFI= .97 ve SRMR= .05) ve Usher ve Pajares’in
(2009) elde ettigi sonuglarla (x2/sd=2.44, RMSEA= .04, CFI=.96, ve SRMR=.04)
tutarlilik gostermektedir.

Olgegin giivenirligine iliskin bu aragtirmadan elde edilen sonuglar (dogrudan
ogrenme deneyimi a=.87, dolayli 6grenme deneyimi a=.85, sosyal cesaretlendiriciler
a=95 ve fizyolojik durum a=.94) yiiksek diizeyde giivenirligi gostermektedir.
Ortaokul dgrencileri tizerinde Kontag ve Ozcan (2017) tarafindan yapilan giivenirlik
calismast sonuclar: (dogrudan 6grenme deneyimi a=.86, dolayli 6grenme deneyimi
a=.75, sosyal cesaretlendiriciler a=.94 ve fizyolojik durum a=.91) ve Usher ve
Pajares’in (2009) elde ettigi sonugclarla (dogrudan 6grenme deneyimi a=.88, dolayl
ogrenme deneyimi a=.84, sosyal cesaretlendiriciler a=.88 ve fizyolojik durum a=.87)
tutarlilik gostermektedir. Bu arastirma bulgularinin ayn 6lgek tizerinde yapilan diger
calismalarla tutarlilik gostermesi, 6lgme aracinin gegerli ve giivenilir oldugunu
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gostermektedir. MOKO'niin  ilkokul ogrencilerinde matematik 6z-yetkinlik
kaynaklarmin arastirilmasida kullanilmak igin o yas grubuna uyarlamas: yapilabilir.

Bu arastirmada ©z-yetkinlik kaynaklarmnin matematik basaris1 tizerinde
dogrudan yordayici bir etkiye sahip olabilecegi diistincesinden yola ¢ikilmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar, 6z-yetkinlik kaynaklarindan dogrudan 6grenme
deneyiminin matematik basarisinin giiclii bir yordayicist oldugunu gostermektedir.
Diger taraftan matematik 6z-yetkinlik kaynaklarindan dolayli 6grenme deneyimi,
sosyal cesaretlendiriciler ve fizyolojik durum, basar: {izerinde yordayici bir etkiye
sahip degildir. Alanyazinda yapilan calismalar 6z-yetkinlik kaynaklarinin 6z-yetkinlik
inanci tizerindeki etkisine odaklanmustir. Yani 6z-yetkinlik kaynaklarinin 6z-yetkinlik
inanci araciligiyla akademik basari tizerine etkisine odaklanmistir. Bu ¢alismalarda 6z-
yetkinlik inancinin en giiclii yordayicisinin dogrudan 6grenme deneyimi oldugu
belirlenmistir (Arslan, 2012; Bandura, 1994; Britner ve Pajares, 2006; Pajares, Johnson,
ve Usher, 2007; Schunk ve Usher, 2012; Usher ve Pajares, 2009). Bandura (1997) 6z-
yetkinlik inancinin, matematik basarisi tizerinde araci bir etkiye sahip oldugunu
vurgulamistir. Arastirmalar da genellikle bu baglamda 6z-yetkinlik inancinin basari
tizerindeki etkisine odaklanmistir (Multon, Brown ve Lent, 1991; Pajares ve Schunk,
2005; Phan, 2012). Bu arastirmadaki dogrudan ogrenme deneyiminin matematik
basaris1 tizerindeki dogrudan etkisine iliskin bulgular, yukaridaki arastirma
bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Bu da 6z-yetkinlik kaynaklarimin matematik
basarisi tizerinde dogrudan bir etkiye de sahip olabilecegi seklinde degerlendirilebilir.

Ayrica alanyazinda 6z-yetkinlik kaynaklarimin akademik basar1 tizerindeki
dogrudan etkisiyle ilgili arastirmalara da rastlanmaktadir (Kaya ve Bozdag, 2016;
Kesan ve Kaya, 2018; Ozcan ve Kiiltiir, 2019). Bu aragtirmada matematik basarist
sadece dogrudan oOgrenme deneyimi tarafindan yordanmistir. Yukaridaki
arastirmalardan elde edilen bulgular bu arastirmanin bulgularimi desteklemektedir.
Diger yapilan bazi arastirmalar, bu arastirma bulgular ile farklilik gostermektedir. Bu
arastirmalarin bazilarinda merkezi stnav matematik basarisinin yordayicilar: arasinda
sosyal cesaretlendiriciler ve dolayli 6grenme deneyimi de yer almaktadir (Ozcan ve
Kontas, 2017; Ozcan ve Kiiltiir, 2019). Kesan ve Kaya'nin (2018) ¢alismasinda sosyal
cesaretlendiriciler ve dolayli 06grenme deneyimi de akademik basarmin
yordayicilaridir. Matematik 6z-yetkinlik kaynaklar1i merkezi sitnav matematik basarisi
ve akademik basar1 tizerindeki yordayici etkilerinin farklilastig1 gortilmektedir. Bu
nedenle 6grencilerin matematigi nicin 6grendikleri dikkate alinarak, merkezi sinavlar
icin matematik 6gretiminde gocugun sosyal cevresi tarafindan cesaretlendiricilerin
sunulmasi basar1 tizerinde olumlu bir etki gosterecektir.

Sonug olarak, o6z-yetkinlik kaynaklarindan sadece dogrudan o6grenme
deneyimi matematik ders basarisi tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Diger taraftan
dolayli 6grenme deneyimi, sosyal cesaretlendiriciler ve fizyolojik durum ise
matematik ders basarisi tizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir. Dogrudan
ogrenme deneyiminin hem o6z-yetkinlik inanci hem de akademik basar1 tizerinde
giicli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Ogretmenler, smif ici 6gretim stireclerinde 6z-yetkinlik kaynaklarindan
dogrudan ©grenme deneyimine 6zel ©6nem verebilirler. Ogretmenler 6gretim
stirecinde 6grencilere matematik basarisin1 deneyimleyebilecekleri firsatlar sunmals,
ogrencilerin basarisizliktan ziyade basar1 deneyimi yasayabilecegi sekilde ogretim
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stireci ytirtitmelidir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin matematik ders basarilarini olumlu
yonde etkileyecek sekilde dogrudan Ogrenme deneyimine Ogretme-6grenme
stireclerine yer verilmelidir. Ayrica kullanilan 6gretim materyallerinde ve 6devlerde
ogrencilere olumlu dogrudan 6grenme deneyimlerini daha fazla deneyimleme firsat:
sunulabilir. Ogrencilere ddevlendirmeler yapilirken, matematik basar1 diizeyleriyle
ortiisen odevler verilmesi saglanmalidir. Kisaca, ogrencilerin simf iginde basari
deneyimlerinin artirilmas: hem ders basarilarim1 hem de 6z-yetkinlik inanglarimi
gelistirecektir.

Bu arastirmada, matematik 6z-yetkinlik kaynaklari ile matematik basaris:
arasindaki iliski incelenmistir. Bu iliskinin farkli basar1 diizeylerine sahip 6grenci
gruplarinda incelenmesi 6nerilir. Oz-yetkinlik kaynaklarinin akademik basari
tizerindeki dogrudan ve 6z-yetkinlik araciliyla dolayl etkisi bir yapisal esitlik modeli
ile test edilebilir. Bu tiir calismalar, 6z-yetkinlik kaynaklarmnin dogrudan etkisi
konusunda daha agiklayic1 ve bilgilendirici olacaktir. Bu calisma, iliskisel desende
tasarlanmus bir arastirma olup karma desenli ¢alismalarla arastirmaya nitel bulgular
da katilarak arastirma daha da zenginlestirilebilir.
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Summary

Introduction

Self-efficacy defined by Bandura (1997) as an individual's judgment on whether or not
they have the potential to perform certain tasks. Self-efficacy beliefs arise from four
different sources. Bandura (1995) described four sources that influence the
development of self-efficacy beliefs; mastery experience, vicarious experience, social
persuasions, and physiological state. Mastery experience involves the individual's
own experience of success and failing (Bandura, 1995). Mastery experience, from
sources of self-efficacy, is the strongest predictor of self-efficacy belief (Schunk and
Usher, 2012). Vicarious experience, which is another source of self-efficacy, includes
the experiences of the individual by comparing his / her skills with others around him
(Bandura, 1995). If a person observes individuals with similar success level, his belief
that he can be successful in that field also increases (Britner and Pajares, 2006). The
third source of self-efficacy is social persuasions, which includes feedback and
encouraging messages delivered from people around like family, teachers, and friends
(Bandura, 1994). Positive feedback, encouragement, and praise have an essential
function in the development of self-efficacy belief (Skaalvik, Federici, and Klassen,
2015). The last source of self-efficacy is the physiological state. It involves the
physiological and emotional responses of individuals when doing a job, such as
excitement, fear, anxiety, and comfort. While positive emotions experienced by
individuals increase their self-efficacy beliefs, negative emotions such as excessive
excitement and tension reduce self-efficacy beliefs (Bandura, 1994).

Academic achievement is one of the most crucial variables influenced by self-
efficacy in the school setting (Schweinle and Mims, 2009). In Bandura's theory of social
cognitive theory (1997), self-efficacy has a mediating effect on academic achievement
(Fast et al. 2010). Academic experiences affect self-efficacy, and self-efficacy affects
student achievement. According to Pajares, Johnson and Usher (2007), mastery
experience and physiological state strongly predict the self-efficacy of primary and
secondary school students, while the predictor of self-efficacy of high school students
is mastery experience and social persuasions. As a result, high self-efficacy beliefs
affect student achievement positively (Usher, 2009). Therefore, it is important to
examine self-efficacy beliefs and sources of self-efficacy that have a significant impact
on mathematics achievement.

The results of the research showed that there is a positive relationship
between mathematics self-efficacy beliefs and mathematics achievement. Moreover,
sources of self-efficacy have a decisive effect on the development of self-efficacy
beliefs. Indeed, sources of self-efficacy affect academic achievement through self-
efficacy beliefs. It is proposed that sources of mathematics self-efficacy can have a
direct impact along with an indirect effect on mathematics achievement. In this study,
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the direct effect of sources of mathematics self-efficacy on mathematics achievement
would be emphasized. In this context, the purpose of the study was to determine
whether sources of mathematics self-efficacy predict high school students'
mathematics achievement or not. In addition, it was aimed to conduct validity and
reliability studies of Sources of Mathematics Self-efficacy Scale (SMSC) on high school
students.

Method

This research was designed as a correlational study. One of the aims of relational
research is to test whether the predictive relationship between variables (Fraenkel,
Wallen and Hyun, 2012). The sources of mathematics self-efficacy were the predictor,
and the mathematics achievement was the criterion variable. The study group of the
study was selected among the students attending high schools in a middle-sized city
center in the Southeastern Anatolia Region. The participants of the study consisted of
281 students. In this study, the SMSC was used to measure sources of mathematics
self-efficacy beliefs. Also, the adaptation of SMSC to high school students was
conducted within the scope of this study.

Sources of Mathematics Self-Efficacy Scale (SMSC). The scale was developed by
Usher and Pajares (2009) for middle school students. It consists of 24 items and four
subscales (mastery experience, vicarious experience, social persuasions, and
physiological state); each subscale included six items. In the scale, it is asked to indicate
to what extent they agree on each statement from 1 to 7. The validity and reliability
study of SMSC was conducted on 232 high school students. Results of CFA X2 =593.78
and sd = 246 (p <.001). The ratio of these values to each other is x? / sd = 2.41. Findings
for RMSEA=.07, CFI=.98, NNFI=.98, and SRMR=.05. These values indicated good and
acceptable fit (Brown, 2006; Hu and Bentler, 1999; Kline, 2010). The Cronbach's alpha
coefficient calculated for the reliability, a = .87 for the mastery experience, a = .85 for
the vicarious experience, a = .95 for the social persuasions, and a = .94 for the
physiological state. These findings showed that SMSC is valid and reliable scale for
high school students, too.

Results

It is found that high school students' mathematics achievement score have
significantly positive correlation with mastery experience dimensions of sources of
mathematic self-efficacy scores (r =.72, p <.01), social persuasions score (r = .60, p <.01),
vicarious experience score (r = .48, p <.01), and physiological state score (r = .47, p
<.01). This finding showed that as mathematics achievement score increases, mastery
experience, social persuasions, vicarious experience, and physiological state scores
increase, too. According to the results of the regression analysis, mastery experience
score significantly predicted mathematics achievement score (R =.72, R2= .52, F (1276
= 7513, p <.01). This finding showed that the score obtained from the mastery
experience explained 52 % of the total variance of mathematics achievement score.
According to the standardized regression coefficient (B) in ‘t’ test results related to
mathematics achievement, mastery experience (B = .68) predicted mathematics
achievement score. Vicarious experience, social persuasions, and physiological state
did not significantly predict mathematics achievement.
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Discussion

In this study, it was proposed that the sources of self-efficacy may have a direct
predictive effect on mathematics achievement. The results of the study showed that
mastery experience was a powerful predictor of mathematics achievement. On the
other hand, vicarious experience, social persuasions, and physiological state had no
predictive effect on mathematics achievement. Studies in the literature have focused
on the impact of sources of self-efficacy on self-efficacy beliefs. In other words, it
focused on the sources of self-efficacy on academic achievement through self-efficacy
beliefs. In these studies, it was determined that the most powerful predictor of self-
efficacy beliefs was mastery experience (Arslan, 2012; Bandura, 1994). Bandura (1997)
emphasized that self-efficacy beliefs have a mediating effect on mathematics
achievement. The findings related to mastery experience in this study are consistent
with the studies above. It can be concluded that sources of self-efficacy have a direct
impact on mathematics achievement. In addition, there are research on the direct effect
of sources of self-efficacy on academic performance in the literature (Kesan and Kaya,
2018; Ozcan and Kiiltiir, 2019). These findings support the findings of this study.
Indeed, it is seen that sources of self-efficacy have a direct and mediating effect
through self-efficacy beliefs on academic achievement. In conclusion, only mastery
experience affects mathematics course achievement. On the other hand, vicarious
experience, social persuasions, and physiological state do not affect the mathematics
achievement. Mastery experience has a powerful effect not only on self-efficacy belief
but also on academic achievement.

Pedagogical Implications

Teachers should pay special attention to the mastery experience dimension of sources
of self-efficacy in teaching processes. Teachers should provide opportunities for
students to experience mathematics success in the learning process and conduct
teaching in such a way that students can experience success rather than failure. Also,
in the teaching materials and assignments used, students may be allowed to
experience more positive direct learning experiences. While assigning homework to
students, it should be ensured that homework overlap with mathematics capacity level
of the learners.
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Oz

Bu calismanin amaci, Tiirkiye'de, 2014-2015 egitim Ogretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ve 2018-2019 egitim
Ogretim yili itibari ile yaklasik olarak 10 milyon 6grenci, 500 bin
ogretmen ve 10 bin yonetici ile egitim tist yapilanmasini dogrudan
etkileyen destekleme ve yetistirme kurslarmin (DYK) hafta ici
uygulanmasina iliskin dgrencilerin goriislerini ortaya koymaktir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden betimsel fenomenoloji
deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2018-
2019 egitim ogretim yili II. doneminde Diizce ilinde bir kamu
ortaokulunda hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarina katilan
otuz bes 6grenci olusturmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilarak toplanmus, verilerin
¢oztimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonunda, dgrencilerin kurslari; ders ve smav basarisini artirmak,
derslerde anlasilmayan konular1 daha iyi anlayabilmek, daha ¢ok
bilgi 6grenmek, ders ve konu tekrar1 yapmak amaciyla tercih
ettikleri tespit edilmistir. Kurslarin, ogrencilerin akademik
basarilarim1 ve motivasyonlarini artirdigy;, planli ve programli
calisma becerisi kazandirdig ve sosyallesmelerine katk: sagladig:
diger tespitler arasindadir. Kurslarin kalitesinin artirilmasi igin
ogrenci onerileri degerlendirildiginde, hafta ici DYK saatlerinin
yeniden diizenlenmesi, kurs baslangicinda teneffiis siiresinin
uzun tutularak dgrencilerin beslenme ihtiyaglarinin giderilmesi,
DYK'da temel dersler (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilimler) disinda spor ve sanat etkinliklerinin de uygulanabilmesi
gerektigi gortisleri one cikmustir. Arastirmada ortaya ¢ikan
sonugclarin, basta Milli Egitim Bakanligi olmak tizere kurslarla
ilgili tim paydaslara yol gosterici olacag1 diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve yetistirme kursu, ogrenci,
ortaokul, firsat esitligi, fenomenoloji
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Students' Views on Support and Training Courses Applied on Weekdays: A
Phenomenological Study

Abstract

The study aims to present students” views on the weekday practices of Support and
Training Courses (STC) started to be implemented in 2014-2015 academic year in
Turkey and directly affecting the upper structure of education with approximately 10
million students, 500 thousand teachers and 10 thousand principals since the 2018-
2019 academic year. The research was designed as a descriptive (phenomenology)
design among the qualitative research methods. The participants included students
who participated in weekday STC in a public secondary school in Diizce Province
during the second semester of the 2018-2019 academic year. The data were collected
through semi-structured interviews and the content analysis technique was used to
analyze the data. Results show that the students preferred the STC courses to increase
their success on exams and courses, to comprehend course subjects which were not
totally understood, get more information, review the courses and subjects. It was
evident that the STC courses increased the academic success and motivation of the
students and contributed to their socialization along with helping them gain planned
and programmed study skills. When the suggestions given by the students to improve
the quality of the courses are evaluated; rearrangement of STC hours during the week,
keeping the break time longer at the beginning of the course for students' nutrient and
energy needs, including sports and arts activities besides basic courses like Turkish,
Mathematics, Science, Social Studies are founded necessary. It is thought that the
results will guide all stakeholders related to the courses, particularly the Ministry of
National Education.

Keywords: Support and training course, student, secondary school, equality of
opportunity, phenomenology.

Giris
Degisim ve dontistimiin ¢ok hizli yasandig1 diinyada, cagin gereklerine uygun olarak
kendini yenileyebilen, sorgulayabilen, elestirel diistinebilen ve hayata uyum
saglayabilen bireyler yetistirmek ancak egitimle miimkiindiir. Toplumlarin
gelismisligini gosteren onemli gostergelerden biri, ait oldugu toplumda yasayan
bireylerin niteligi ve egitime verilen 6nemle dogru orantilidir (Candz, 2014). En
yaygin tanmimiyla egitim, bireyin davranmislarinda kendi yasantisi yoluyla kasitl
olarak istendik yonde degisiklik meydana getirme stirecidir (Erttirk, 1997). Bu
degisikligin saglanmasinda, 6grenme ve dgretme siireclerinin etkililigi ve yeterliligi
onemli rol oynar. Ogrenme, sosyal, psikolojik, fiziksel ve cevresel bircok unsurdan
etkilenen ve aym zamanda bu unsurlar1 etkileyen bir siirectir (Yilmaz, 2009).
Ogrenme, var olan toplumsal duruma, kurallara ve kiiltiirel gereklere ayak uydurma
bicimidir (Kaya, 2012). Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde bireysel o6zellikler,
tilkenin ekonomik sartlari, teknolojik yapilar, politikalar, programlar, 6gretmenler,
aileler vb. unsurlar nedeniyle farkliliklar goriilebilmektedir. Ogrenme tizerinde etkili
olan bu wunsurlar nedeniyle ©6grenmenin istenen diizeyde olmamasi, eksik
ogrenmelerin tamamlanmasi igin takviye edici egitimler ihtiya¢ haline gelmektedir.
Davis ve Sorel (1995), 6grencilerin istenilen basariya ulasamadiklart durumlarda
takviye egitim almas1 gerektigini ifade etmektedir. Tiirkiye'de ilk6gretimden sonra
bir tist egitim kurumuna 6grenci yerlestirmenin yani Liselere Giris Smavi'nin (LGS)
merkezi sinavla yapiliyor olmasi, 6grencilerin birbirleriyle bir yaris ortamina girmesi
ve basar1 diizeylerini artirma istekleri, ihtiyac duyulan bu ek egitimlere talepleri
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artirmaktadir. Bu nedenle, 6grenciler hem okul sinavlarinda basarili olmak hem de
merkezi sinavlara daha iyi hazirlanmak amaciyla 6zel derslere, 6zel egitim
merkezlerine, dershanelere ve okullardaki hafta sonu kurslarmma yonelmektedir
(Ugurlu ve Aylar, 2017). Nitelikli liselerin kontenjanlar1 sinirly, talep fazla oldugunda,
talep edenleri bir sekilde basar1 durumlarina gore siralamaktan baska ¢oziim
goriilmemektedir (Buytikoztiirk, 2016). Nitelikli liselere olan talebin fazlalig1
nedeniyle, uygulanan merkezi yerlestirme sinavlarina hazirlanma, 6grenci ve veliler
icin olduk¢a onemlidir. Bu durumdan dolay1 6grenciler ve veliler de merkezi
smavlara hazirlanmak igin takviye kurs imkani aramaktadir. Ancak; 6zel kurs
merkezleri araciligi ile yapilan bu takviye egitiminin mali boyutu velileri
zorlayabilmektedir.

Ailelerin ekonomik dtizeylerinin diistik olusu ve egitime bakis agilari,
cocuklarmin takviye egitim alma imkanin1 sinirlandirmaktadir. Bu durum egitimde
firsat esitligini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Egitim sisteminin tiim
unsurlarinin tim bireylere basarty1 ve gelecek firsatini yakalayacak sekilde
sunulmas: gerekmektedir (Mercik, 2015). Egitimde firsat esitligi, bireylere esit ve
kaliteli bir egitim alma hakki sunmaktir. Egitim hakki, bireyin en temel haklar:
arasindadir (Ttrkuresin, 2018). Milli Egitim Bakanhg (MEB) firsat esitligi
konusundaki yukaridaki olumsuz durumu ortadan kaldirmak igin, ortaokul ve
liselerde 6grenimlerine devam eden 6grencilerle, liselerden mezun olmus bireylere
merkezi sinavlara hazirlanma konusunda firsat ve imkan esitligi saglamak amaciyla
2014-2015 egitim-6gretim yil1 itibariyle orgiin ve yaygm egitimi destekleme ve
yetistirme kurslar1 uygulamasini hayata gecirmistir (Milli Egitim Bakanhigi Orgiin ve
Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesi [MEB], 2014: madde 1).
MEB tarafindan yayimlanan yonetmelik ile 2015-2016 egitim-6gretim yili itibariyle
dershaneler kapatilmistir (Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik [MEB], 2015: madde 1-23).
2014-2015 egitim-0gretim yil1 itibari ile uygulamaya konulan destekleme ve
yetistirme kurslar1 resmi/6zel 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 6grenim goren
ogrenci ve kursiyerlere yonelik ticretsiz bir sekilde verilmekte, bu da kurslar1 daha
cazip hale getirmekte ve istatistiksel olarak bu kurslara katilan 6grenci ve 6gretmen
sayisinda her egitim-6gretim yil1 artis yasanmasina neden olmaktadir (MEB, 2016a,
32).

Acilan destekleme ve yetistirme kurslarimin benzeri uygulamalar, diinyanin
farkl tilkelerinde de bulunmaktadir. McKinsey Company (2007) tarafindan, diinyada
basarili egitim sistemleri tizerinde yapilan calismada, akademik anlamda yetersiz
olan dgrenciler icin destekleme ve yetistirme amach ilave ders ya da kurs gibi
uygulamalarin, baz: tilkelerde goriildtigti belirtilmektedir. Japonya’'da, 6grencilerin
derslerini takviye amagcli, 6grencileri smavlara hazirlayan ve veliler tarafindan
finanse edilen Jukular mevcuttur. Jukular, aksam saatlerinde ve hafta sonlarinda
faaliyet gostermektedirler (Kiral, 2009). Singapur’da %20°lik alt gruptaki ogrenciler
icin okuldan sonra yetistirme kurslariin yapilmasi, Yeni Zelanda'da 6grencilerin
okumalarini desteklemek adina destekleyici kurslarin yapilmas:t da 6rnek olarak
gosterilmektedir. Yine, Giiney Kore’de 2011 verilerine gore ek derslere katiim oram
ilkokul diizeyinde %85, ortaokul dtizeyinde %75, lise diizeyinde ise %58
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civarlarindadir. Ingiltere ve Fransa gibi tilkelerde de ders saati disindaki zamanlarda
ozellikle hafta sonlarinda destek egitimleri yapilmaktadir (Atabay, 2019).

Ulkemizde 2014 yilinda faaliyete gecen DYK, gerek merkezi sinavlara olan
etkisi, gerekse yetistirilemeyen konularin tamamlanmasinda oldukca etkili hale
gelmistir. Destekleme ve yetistirme kurslarmin giintimiizde egitim siirecinin bir
parcasi oldugu gortilmektedir (Canbolat ve Koger, 2017). Ders dist etkinlikleri formal
ogretim etkinliklerinden bagimsiz diistinmek olanakli degildir. Burada en onemli
kosul, ders dis1 etkinliklerin kontrollii, programli ve planli bir sekilde yapilmasidir
(Kose, 2013). DYK uygulamasmin hentiz yeni olmasi sebebiyle bazi eksiklikler ve
sorunlar ortaya cikabilmektedir. Ilgili calismalar incelendiginde, kurslar yorucu
oldugu icin 6grencilerin kurslara katilmak istemedigi (Ttrkiiresin, 2018), 6grencilerin
doktiman eksikligi yasadigi, kurslarda sikildiklari, kurslarin hafta ici olmasindan
rahatsizlik duyduklari, aileyle vakit gecirememekten sikayetci olduklar1r ve sosyal
olarak kisitlandiklar1 gorulmektedir (Yirci ve Acgikgoz, 2018). Destekleme ve
yetistirme kurslarinin olumsuz oldugu kadar olumlu yonleri de bazi ¢alismalarda
tespit edilmistir. Bozbayindir ve Kara (2017) yaptiklar1 calismada kurslarin,
ogrencilerin okul derslerine destek olmasi, Ogretmene maddi destek saglamasi,
ogretmenlerin mesleki gelisimini saglamasi ve maddi durumu iyi olmayan
ogrencilere destek olmasi gibi olumlu katkilarinin oldugunu tespit etmislerdir.
Ayrica Unsal ve Korkmaz (2016) calismalarinda kurslarin, 6grencilerin ders ve smav
basarilarini arttirip soru ¢ozme becerilerini gelistirerek katki sagladigini tespit
etmislerdir. Bu kurslarda aksayan yonlerin ve yasanan sorunlarin ortaya
¢ikarilmasinin ve analiz edilmesinin, bu kurslarin verimliligini ve kalitesini artiracag:
dustintilmektedir. Bu baglamda, 6rgiin ve yaygin egitimi destekleme ve yetistirme
kurslarina devam eden ve uygulamanin merkezinde olan 6grenci ve kursiyerlerden
bu kurslara iliskin gortislerin alinmasi, kurslarda yasanan sorunlarin ve aksayan
yonlerin tespit edilmesi onemlidir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin hafta ici
uygulanmasina iliskin alanyazinda hentiz calisma yapilmadigi, yapilan bu
calismanin bu anlamda hem wuygulayicilara hem politika yapicilara hem de
alanyazina katki saglayabilecegi dustintilmektedir. Destekleme ve yetistirme
kurslarmimn hafta i¢i uygulanmasinin, Ogrencilerin goztiyle ele alinarak
incelenmesinin, uygulayicilara kurslarin verimliligini artiracak onlemlerin alinmas
noktasinda katki saglayabilecegi diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

2014-2015 egitim-ogretim yilinda uygulamaya giren, dershaneler ile 6zel egitim
kurslarmin yerini aldig1 diistintilen destekleme ve yetistirme kurslarmin isleyisi ve
verimliligi son derece onemlidir. Her 6grenci, 6zel egitim kurumu, etiit merkezi veya
dershane gibi ticretli olan takviye egitim merkezlerine gitme imkanina sahip degildir.
Bu agidan bakildiginda okullarda {icretsiz acgilan kurslar ayr1 bir ©nem
kazanmaktadir (Ugurlu ve Aylar, 2017). Ogrencilere akademik, psikolojik, ekonomik
ve sosyolojik acidan olumlu katkilarinin oldugu (Nartgiin ve Dilekgi, 2016) bilinen
destekleme ve yetistirme kurslariyla ilgili alanyazinda yeterli sayida calismanin
olmadig1 soylenebilir. Bu nedenle ogrenciler tarafindan yogun talep goren,
sonugclariyla 6grenci, veli ve 6gretmenleri etkileyen, egitim sistemi icin oldukca yeni
olan bu uygulamanin arastirilmasi onem arz etmektedir. Bu kurslarda aksayan
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yonlerin ve yasanan sorunlarin ortaya c¢ikarilmasinin bu kurslarin verimliligini ve
kalitesini artiracagl dtisuntilmektedir. Bu kapsamda, DYK’ya katilan ortaokul
ogrencilerinin DYK'min hafta i¢i uygulanmasma yonelik goriislerinin neler
oldugunun arastirilmas: amaglanmaistir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, MEB’e bagh ortaokullarda yiirtitiilen ve
tilkemizde milyonlarca 6grenciyi ilgilendiren destekleme ve yetistirme kurslarinin
hafta ici uygulanmas: siirecinin nasil isledigini ve bu siirecte hangi sorunlarin
yasandigini 6grencilerin gorisleri dogrultusunda tespit etmektir. Bu dogrultuda,
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarim tercih etme
nedenleri nelerdir?

2. Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan Ogretmenlerin
etkililigi ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

3. Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grencilere sagladigi katkilar
nelerdir?

4. Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmin olumsuz/aksayan yonleri
nelerdir?

5. Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinin verimliligini artirmaya yonelik
ogrenci onerileri nelerdir?

Yontem
Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
veri toplama aracinin gelistirilmesi stireci ile verilerin analizine iliskin bilgiler yer
almaktadir.

Arastirma Deseni

Hafta ici destekleme ve vyetistirme kurslarma katilan ortaokul ogrencilerinin
destekleme ve yetistirme kurslarma iliskin gortislerini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilen bu calisma nitel arastirma yonteminde tasarlanmistir. Nitel
arastirmalarin gozle goriiliir 6zelliklerinden birisi, dogal ortaminda olusan olgu ya
da davramislar tizerine odaklanmasidir (Buiytikoztiurk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan
betimsel fenomenoloji deseni kullanmilmistir. Fenomenoloji (Olgubilim) deseni,
bireylerin bakis agisindan alg1 ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay hedefleyen nitel
bir arastirma desenidir (Ersoy, 2017). Farkinda olup da derinlemesine ve
ayrintilariyla bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanan fenomenoloji deseni,
bireylerin bir olguya iliskin goriislerini, diistincelerini, yasantilarim1 ve bunlara
ytikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmada oldukca etkilidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diizce il merkezinde
bulunan bir kamu ortaokulunun 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goren, destekleme
ve yetigstirme kurslarina katilan 35 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin yas
ortalamasmin dtstikltigti ve kendilerini ifade etmede yasanabilecek zorluklar
nedeniyle katilimci sayisi yiiksek tutulmustur. Calisma grubu, amacli 6rnekleme
yontemlerinden o6lctit 6rneklem ve maksimum cesitlilik 6rneklem yontemiyle
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belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis, arastirmaci tarafindan
daha onceden belirlenmis bir dizi olgiitti karsilayan tiim durumlarin galisilmasidir.
Maksimum cesitlilik 6rneklem yontemindeki temel anlayis ise goreli olarak kiigtik
bir orneklem olusturmak ve bu orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Arastirmada, destekleme ve yetistirme kurslarmin hafta i¢i uygulamalarina katilmis
olmak ve ortaokul 6grencisi olmak olgtitleri esas alinmis ve her simif diizeyinden
ogrencinin katilimiyla maksimum cesitlilik saglanmaya calisilmistir. Bu olgtitleri
karsilayan 46’s1 erkek ve 48'i kiz olmak {izere toplamda 94 6grenciden 15’i erkek ve
20’si kiz olmak {izere toplam 35 6grenci gortismeyi kabul etmistir. Katilimcilarin
betimleyici 6zellikleri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Betimleyici Ozellikleri

Grup Katilimcilar f %
Erkek 15 42,9
Cinsiyet Kadin 20 57,1
5 9 25,7
6 11 31,4
Sinif Diizeyi 7 9 25,7
8 6 17,1
Toplam 35 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar: birbirine yakin olup kiz
ogrencilerin orani daha fazladir. Ayrica her simif diizeyinden katilimcilarin sayilar: 6
ile 11 arasinda degismektedir (Tablo1).

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin hafta igi destekleme ve yetistirme kurslari ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmustir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, sabit secenekli cevaplamanin
yaninda belli bir alanda derinlemesine inceleme yapilmasim1 da saglamaktadir
(Buyukoztirk vd., 2016). Gortisme formunu hazirlama stirecinde gecerlik ve
guvenirlik ¢alismasi kapsaminda; alanyazin taranmis, egitimi destekleme ve
yetistirme kursu yonergesi incelenmis, elde edilen bilgiler 1s1§1nda acik uclu sorular
hazirlanmustir. I¢ gecerlilik icin, hazirlanan sorularla ilgili olarak alan uzmani iki
akademisyenin goriisu ve katilimer teyidi alinmis, bu gortisler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Baslangicta 9 soru olarak hazirlanan gortisme formu, iki
uzmanin ortak gortisii dogrultusunda 5 soru olarak diizenlenerek revize edilmistir.
Kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisti alman form, bir dil uzmanmmn gorisi
dogrultusunda diizenlenerek bes 6grenciye (arastirma grubu disinda) 6n uygulama
yapilmistir. On uygulamada, sorularin katilimcilar tarafindan dogru anlagildig
belirlenmis ve gortisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verileri, 15 giin stiren galisma sonucunda toplanmistir. Gortisme
formunda yer alan sorular, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinin 2. déneminde agilan



Destekleme ve Yetistirme Kurslari, Hafta ici 826

destekleme ve yetistirme kurslarma katilmis 6grencilerden, gortismeyi kabul eden 35
ogrenciye sozel olarak yoneltilmistir. Gorlismeler, goriismecilere uygun giin ve
saatlerde yiiz ytize yapilmistir. Gortismeye katilan her 6grenciden izin verdiklerine
dair imzali belge alinmis ve sorulara verdikleri yanitlar yine kendi izinleri
dogrultusunda ses kayit cihaz1 ile kaydedilmistir. Gortismeler ortalama 25 dakika
surmiistiir. Her bir 6grenciye kod verilmis, kodlarin verilmesinde 6grencinin smif
seviyesi, cinsiyeti ve goOrtisme numarast goz Oniinde bulundurulmustur.
Kodlamanin, katihmcilar: tam olarak gosterebilmesi acisindan cinsiyet E ve K harfi,
smif seviyesi 5, 6, 7, 8 sira numaralar1 ise 1 ile 6 arasinda planlanmustir. Erkek
ogrenciler, EO5-6-7-8, 1 ile EO5-6-7-8, 6 arasinda, kiz 6grenciler KO5-6-7-8, 1 ile KO5-
6-7-8, 6 aras1 numaralarla kodlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ogrencilerin ~ destekleme ve yetistirme kurslari ile ilgili goriislerinin
¢oztimlenmesinde nitel analiz yontemlerinden igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya, verilerin i¢inde sakli olabilecek gercekler
ortaya cikarilmaya calisilir. Temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir. Nitel arastirma verileri dort
asamada analiz edilmektedir. Ilk asama verilerin kodlanmasi, ikinci asama temalarm
bulunmasi, tig¢tincii asama kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve dordiincii asama
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamasidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Kodlama asamasinda, arastirmaci tarafindan veriler dikkatli bir sekilde okunmus ve
arastirmanin sorular1 kapsaminda, 6nemli goriilen kavramlardan hareketle kodlar
olusturulmustur. Katilimcilardan toplanan verilerden 6nemli goriilen dogrudan
alintilara yer verilerek kodlar teyit edilmistir. Bulgular sunulurken bir diistincenin
kac kez tekrar ettigi frekanslarla ilgili tema altinda belirtilmistir. Baz1 6grenciler
birden fazla gorus belirttigi i¢in bulgular kisminda toplam katilimc sayisi olan 35'in
tizerinde goriis olusmus bu goriisler de ayrica kodlanarak belirtilmistir. Carpict
goriisler aynen alimmis ve goriis sahibi 6grenciler kodlanmistir. Her bir 6grencinin
vermis oldugu cevaplar ilgili tema icinde sistematik ve acik bir sekilde betimlenmis
ve verilen cevaplar, sorulardan yola c¢ikilarak olusturulan temalar altinda
toplanmustir.

Inandiricilik

Bir arastirmanin ©nemi bilimsel alanyazina kattigi bilgi ve insan yasaminda
karsilasilan sorunlara getirdigi ¢oziim cercevesinde degerlendirilir. Bu iki amaca
hizmet etme yaninda, arastirmanin bilimsel olarak kabul edilmesi igin arastirma
stirecinin ve sonuglarmin agik, tutarlh ve baska arastirmacilar tarafindan teyit
edilebilir olmasi gerekir. Aksi takdirde arastirmanin inandiricili§i konusunda
kuskular ortaya cikabilir (Yildirim ve Simsek, 2018 277). Inandiricilik, verilerin
gerceklikle bagdasip bagdasmadigini gostermesi acisindan oldukg¢a onemlidir. Bu
amagcla arastirmanin i¢ gegerligini arttirmak amaciyla ilgili alanyazin taranmis ve
arastirmaya iliskin kavramsal gerceve cizilerek gortisme formu hazirlanmistir. Ayrica
katillmcilarin diistincelerini rahat yansitmalarini saglamak amaciyla, calismadan elde
edilen bilgilerin akademik amacla kullanilacagr ve isimlerinin gizli tutulacag:
glivencesi  verilmistir. Arastirmaci tarafindan tespit edilen kodlamalarin
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dogrulugunu kontrol etmek amaciyla nitel calismalar yapmis olan iki 6gretim
tiyesinin gorisleri alinmistir. Bu gortisler sonrasi, olusturulan kodlamalar tizerinde
diizenlemeler yapilmistir. Boylece, arastirmanin i¢ gtivenirligi (tutarligini)
arttirllmaya calisilmistir. Yapilan gortismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve
gortisme sonrasi bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra bu ifadeler katilimcilar
ile paylasilarak, katillmcilarin onayina sunulmustur. Boylece arastirmanin yapi
gecerliligi saglanmaya calisilmistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin alt sorularma dayali olarak olusturulan temalar ve her
temaya iliskin kodlar 6grenci gortislerine yer verilerek sunulmustur.

Hafta Ici Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Tercih Edilme Nedenlerine Iliskin
Bulgular
Hafta i¢i destekleme ve yetistirme kurslarinin grenciler tarafindan tercih edilme
nedenlerini belirlemeye yonelik olarak arastirmaya katilan ogrencilere, “Hafta ici
destekleme ve yetistirme kurslarini  tercih etme nedenleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grenciler tarafindan tercih
edilme nedenleri temasinda; kurslarin “ders ve sinav basarisim1 artirmak (%28,8),
derslerde anlasilmayan konular1 daha iyi anlayabilmek (%24,9), kurslarda daha ¢ok
bilgi 6grenmek (%19,2), kurslarda ders ve konu tekrar1 yapak (%11,5), kurslarin
eglenceli gegmesi (%5,8)” kodlarinin agirlikta oldugu goriilmektedir. “Hocalarmn ¢ok
iyi anlatmasi, kurslarin derslere motive etmesi, aile istegi, kurslarda kendini
gelistirmek ve bos gezmeyi engellemek” kodlarimin da %1,9 oraninda dile getirildigi
goriilmektedir.

Katilimcilar, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarini tercih etme nedenleri
ile ilgili birden fazla gortis belirttigi icin frekans sayisi, katilimcr sayisindan fazla
cikmustir.

Tablo 2.
Hafta I¢i Destekleme ve Yetistirme Kurslarmnin Tercih Edilme Nedenlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar f %

o Ders ve simnav basarisini artirmak 15 28,8
E Derslerde anlasilmayan konular1 daha iyi anlayabilmek 10 24,9
E Daha ¢ok bilgi 6grenmek 10 19,2
< o Ders ve konu tekrar1 yapmak 6 11,5
= :‘cj Kurslarin eglenceli gegmesi 3 58
=3 Ogretmenlerin ¢ok iyi anlatmasi 1 19
é Z Derslere motive etmesi 1 19
= Ailenin istegi 1 1,9
5 Kendini gelistirmek 1 1,9
X Bos gezmeyi engellemek 1 19

Toplam 52 100

Ders ve smav basarisini artirmakla ilgili olarak 6grencilerin biiyiik boliimiiniin
kurslarin smav ve ders basarilarim1 artirdifit konusunda hemfikir oldugu
gorilmistiir. Bununla ilgili olarak: “Kurslarin sayesinde derslerimdeki basarum artt.
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Okulda ve evde kendimi daha iyi hissetmeye basladim. Notlarim yiikseldi. KO6-1”,
“Siavlarda puamm artti. Gegen sene belge alamama ragmen bu sene kurslarin sayesinde
basarilarim artt. Hatta belge aldim EQO8-2”, “Iikokuldaki basarimin iizerine ctkmay:
kurslarin sayesinde bagsardim. EO5-2” seklinde goriisler dile getirilmistir.

Konular1 daha iyi anlamakla ilgili olarak 6grenciler: “Konular: kurslarla beraber
isledigimizde sorular ¢6ziildiigii icin daha iyi anlayabiliyorum. EO7-3”, “Kurslarin konular
daha iyi anlamami  sagladigm  diigiiniiyorum. KO6-4” seklinde goriigler dile
getirmislerdir.

Kurslarda daha fazla bilgi 6grenmekle ilgili olarak, “Hem ailem katilmamu istiyor
hem kendim katilmak istiyorum. Ciinkii ders ve sinavlarda oldukca yiiksek notlar aliyorum.
Ayrica daha ¢ok bilgi 6grenmek igin istiyorum. EOQ6-2", “Kurslarda yeni yeni ve cok bilgiler
dgreniyorum. EO6-3” seklinde goriigler dile getirilmistir.

Kurslarda tekrar yapmakla ilgili olarak ise “Derste dgrenemedigim konular:
kursta tekrar ettigimiz icin 6grenebiliyorum. KO7-1”, “Kurslarda bol bol tekrar yapryoruz.
EO6-1” seklinde goriisler dile getirilmistir.

Kurslarin eglenceli ge¢mesi ile ilgili olarak “Hafta i¢i kurslarda bol bol etkinlik
yapryoruz. Egitici ve e§lendirici oyunlar oynuyoruz. KO6-3", “Derslerde akilli tahta
lizerinden dgretmenlerin yarisma yapacagr zamanlarda ¢ok mutlu oluyorum. Bu nedenle
kurslara kalmaktan dolayr mutlu oluyorum. EO7-4” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerin cok iyi anlatmasiyla ilgili, “ Ogretmenler kurslarda énceki konular:
anlayabilmem icin tekrarlar yapryorlar bu da benim kurslara kalmami saglyor. KO6-5”
seklinde gorustinii ifade etmistir.

Derslere motive etmesi hususunda, “Kurslarda basarili oldukca derslere olan
ilgim yiikseldi. Derslerde konular: daha iyi anlamaya basladim. EO8-4” seklinde goriisiinii
ifade etmistir.

Ailenin istegi ile ilgili olarak “Kurslarda ailemin istegi ile kalmaktayim. Ailem
kurslara kalirsam ders ve smav basarmun artacagini  diisiiniiyor. EO8-3” seklinde
goriistinii dile getirmistir.

Kendini gelistirmek konusunda “Kurslarda ogrenilen bilgilerin ileriki siniflar icin
temel olacag1 ve iist siniflarda beni basarwya ulastirmada yardimc: olacagin diistindiigiim icin
kurslart tercih ettim. KO5-2"seklinde goriistinii dile getirmistir.

Bos gezmeyi engellemek ile ilgili “Okul sonras: genellikle bisikletimle aligveris
merkezi ve oyun sahalarina dogru gidiyorum. Bu durumu engelleyebilmek icin kurslarda ders
islemeyi tercih ettim. EO8-6" seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Kurslarin tercih edilmesinde ana etkenin simnav ve ders basarisin1 artirmak
oldugu, bununla beraber konularin tekrar edilme ihtiyacinin ve anlasilamayan
konularin da o6grenilme cabasinin kurslara olan talep {izerinde dogrudan etkisi
oldugu ortaya gitkmustur.

Hafta I¢ci Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Goérev Alan Ogretmenlerin
Etkililigine iligkin Bulgular

Hafta i¢i destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin etkililigi
temasin1 belirlemek amaciyla katilimcilara, “Hafta ici destekleme wve yetistirme
kurslarinda gorev alan dSretmenlerin etkililigi/motivasyonlary/gayretleri ile ilgili goriisleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin etkililigi temas1 altinda, “6gretmenler
cok verimli (%70,5), 6gretmenler ¢ok eglenceli ders isliyorlar (%18,2), 6gretmenlerin
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motivasyonu ¢ok iyi (%4,5), motivasyonlari ¢ok iyi ama biraz daha iyi olabilir (%4,5)
ve bazi 6gretmenlerin motivasyonu cok iyi bazilar1 ise isteksiz (%2,3)” kodlarma
ulasilmistir.

Tablo 3.
Hafta I¢i Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Gorev Alan Ogretmenlerin Etkililigi ile Ilgili
Gortisleri

Tema Kodlar f %
o Ogretmenler ¢ok verimli 31 70,5
E 20 Ogretmenler gok eglenceli ders isliyor 8 18,2
T = Ogretmenlerin motivasyonu ¢ok iyi 2 4,5
:go '-E' Motivasyonlar1 ¢ok iyi ama biraz daha iyi olabilir 2 4,5
Baz1 6gretmenlerin motivasyonu ¢ok iyi bazilar1 ise isteksiz 1 2,3
Toplam 44 100

Katilmcilarin, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan
ogretmenlerin etkililigi ile ilgili birden fazla goriis belirtmesi nedeniyle frekans
sayis, katilimci sayisindan fazla ¢tkmastir.

Ogretmenlerin kurslar1 verimli isledigine iliskin: “Kurslarda dgretmenlerimiz
dersleri ¢ok verimli, iyi igliyor. Konulari ve dersleri tekrar ediyorlar. Sorulari tek tek
nedenleriyle agiklayarak ¢oziiyorlar. KO6-4”, “Kurslarda derslerimiz cok verimli gegiyor.
Oldukga basarili bir 6grenci olmamda kurslarin katkis: oldukca fazladir. Ayrica kurslar hafta
ici 7. dersten sonra yapildigi icin dersle ilgili e§lenceli oyunlar da oynayabiliyoruz. EO5-2"
seklinde gortisler dile getirilmistir.

Ogretmenlerin kurslarin  eglenceli islemesine iliskin ise genel olarak
vgrencilerin KO6-3'tin goriisiinde oldugu gibi “Cok iyi ve eglenceli ders anlatiyorlar.
Zaman zaman kurslarda eglenceli etkinlikler yapiyoruz. Sinavlara c¢alistiriyorlar. Cok
memnunum.” tespit edilmistir.

Ogretmenlerin motivasyonunun ¢ok iyi olmasi ile ilgili “Ogretmenlerimiz ¢ok
motivasyonlu oluyor. Genelde yarismalar yapryoruz ve bilgiler daha ¢ok aklimizda kaliyor.
(KO7-1) seklinde goriisler belirtilmistir.

Motivasyonlar1 ¢ok iyi ama biraz daha iyi olabilir ile ilgili olarak
“Ogretmenlerin motivasyonu ¢ok iyi ama bazi zamanlarda sadece test kigidi veriyorlar. Test
stiresi bitince de cevaplarmi soyliiyorlar. Cevaplart agiklamadan kursu bitiriyorlar. KO5-3”
seklinde gortis belirtilmistir.

Baz1 6gretmenlerin motivasyonu cok iyi bazilari ise isteksiz ile ilgili olarak
“Bazi1 dgretmenler kurslarda ayni derslerde oldugu gibi hareketli ve istekli bicimde ders
islerken bazi G§retmenlerse sadece test kigidini veriyor. Bizlerle fazla ilgilenmiyor. EO5-3”
seklinde gortis ifade edilmistir.

Ogretmen motivasyonunun ele alindig1 bu temada, 6grencilerin cevaplarimim
kurslarin ¢ok verimli gectigi ancak diisiik oranda da olsa ogretmenlerin yedinci
dersten sonra kurslarda verimli olamadiklar1 sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.
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Hafta I¢ci Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Sagladigi Katkilara Iliskin
Bulgular

Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinin ortaokulda 6grenim goren 6grencilere
olan katkismni belirlemek amaciyla arastirmaya katilan ogrencilere, “Hafta ici
destekleme ve yetistirme kurslarimin size sagladi$ katkilar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Kurslarin sagladig: katki temasi altinda, “sinavlardan daha iyi notlar alma (%63,2),
anlamadig1 konular1 daha iyi anlama (%23,6), oyun ve testler sayesinde ¢ok 6grenme
(%5,3), derslere daha cok katilma (%5,3), derslere calismus olma (%2,6)” kodlarma
ulasilmistir.

Tablo 4.
Hafta I¢i Destekleme ve Yetistirme Kurslarmin Ogrencilere Sagladigi Katkilar

Tema Kodlar f %
_— Sinavlardan daha iyi notlar alma 24 63,2
= %D = Anlamadig1 konular1 daha iyi anlama 6 23,6
8 3%:0 =4 Oyun ve testler sayesinde ¢ok 6grenme 2 53
Q & v, Derslere daha ¢ok katilma 2 53

Derslere ¢alismis olma 1 2,6
Toplam 38 100

Katihlmcilarin, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarimin sagladig:
katkilara iliskin birden fazla goriis belirtmesi nedeniyle frekans sayisi, katilimci
sayisindan fazla ¢tkmaistir.

Ogrencilerin DYK'min 6grencilere sagladig1 katkilara iliskin smavlardan iyi
not alma ile ilgili: “Sinaviarda eskiden sorulari diisiiniirken soruyu iki dakikada zor
yapwyorsam simdi bir dakikada yapiyorum. Bu sayede notlarim vyiikseliyor. BO8-1”, “Lise
hazirlik smavlarinda ve ders sinavlarmda notlarim yiikseldi. KO8-4”, “Sinav sonuglarim
eskiye gore oldukca bagarili durumda. EO7-3" seklinde goriisler dile getirilmistir.

DYK'nin 6grencilere sagladig katkilardan, konular1 daha iyi anlama ile ilgili:
“Derslerde anlatilan konulari kursta tekrar anlattiklar: icin ¢ok daha iyi anliyorum. KO7- 5,
“Kurslarda isledigimiz konularla ilgili bol bol test ¢ozdiigiimiiz i¢in konular: daha iyi
anliyorum. BO5-2” seklinde goriisler dile getirilmistir.

Oyun ve testler sayesinde 6grenme ile ilgili “Kurslarda egitici ve eglendirici
oyunlar sayesinde konular hem daha ¢ok aklimda kaliyor. Hem de 6grendigim bu bilgiler
derslerde de bana yardimct oluyor. EO8-4" seklinde goriis belirtmistir.

Derslere daha ¢ok katilma ile ilgili “Derslere katilimim artti. Ilkokulda derslere
olan katilimum oldukca diisiiktii. Kurslar sayesinde konulari tekrar anlattiklar icin ders
notlarim ile ders i¢i katilimim artti. (KO6-5)” seklinde goriis ifade edilmistir.

Derslere calismis olmak ile ilgili “Derslere evde calismak vyerine hafta igi
kurslarinda farkli derslerden en azindan iki sat ¢alismis oluyorum. Eve gidince de dinlenme
ve eglenmeye boylece vaktim kalyor. (KO8-4)” seklinde goriis belirtmistir.

Hafta i¢i kurslarinin 6grencilere sagladigi katkilar degerlendirildiginde daha
¢ok smavlardan iyi not alma ve anlamadiklar1 konular1 daha iyi anlamak seklinde
bulgularin ortaya ciktigini soyleyebiliriz.
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Hafta Ici Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Aksayan/Olumsuz Yonleri ile
Ilgili Bulgular

Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmin ortaokul ogrencilerine gore
aksayan/olumsuz yonlerini belirlemek amaciyla 6grencilere, “Hafta i¢i destekleme ve
yetistirme kurslarinin memnun olmadi§iniz (olumsuz/eksik/aksayan olan) yonleri var midir?
Varsa nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Kurslarinin olumsuz/aksayan yonleri temasi
altinda, “olumsuz/aksayan yon yok (%66,7), derslerden sonra yorgun diismek,
anlamakta zorlanmak (%16,6), eglenceli yarismalarin eksik olmast (%13,9),
ogretmenler yorgun oldugu icin cok fazla etkinlik yapamamak (%2,8) kodlarina
ulasilmistir.

Tablo 5.
Hafta I¢i Destekleme ve Yetistirme Kurslarmn Aksayan/Olumsuz yonleri

Tema Kodlar f %

o o« Aksayan/olumsuz yon yok 24 66,7

= 5 Derslerden sonra yorgun diismek, anlamakta zorlanmak 6 16,6
L e w A N . .

s -é Eglenceli yarismalarin eksik olmasi 5 139

M Ogretmenler yorgun oldugu icin ¢ok fazla etkinlik yapamamak 1 2,8

Toplam 36 100

Katilimcilarin, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinin aksayan/olumsuz
yonlerine iliskin birden fazla goriis belirtmesi nedeniyle frekans sayisi, katilimci
sayisindan fazladir.

Hafta ici DYK’da 6grencilerin memnun olmadig1 hususlara iliskin: “Kurslardan
cok memnunum ¢ok eglenceli geciyor. EO5-4”, “Kurslardan cok memnunum bol bol yarisma
yaptp egleniyoruz. KO6-5", “Genel olarak memnunum ama bazen yorgun oldugum icin
kalmak istemedigim zamanlar oluyor. KO8-2" seklinde gortisler dile getirilmistir.

Yedinci dersten sonra yorgun diismek, anlamakta zorlanmak ile ilgili
“7.Dersten sonra yorgun diisiiyoruz. Bazi giinler Tiirkge, matematik ve fen dersleri tizerine
kurs geliyor bu durumda da kurslar cekilmez olabiliyor. (EO6-4)” seklinde goriisiinii ifade
etmistir.

Eglenceli yarismalarin eksik olmasi ile ilgili “Cogunlukla test ¢oziiyoruz ama ben
daha ¢ok oyunlarla islemek istiyorum. Oyunlarla kursta daha cok egleniyor ve daha ¢ok
dgreniyorum. Bence, biitiin kurslarda hep e§lenceli yarigmalar yapilmali. EO6-2" seklinde
goriistini dile getirmistir.

Ogretmenler yorgun oldugu igin ¢ok fazla etkinlik yapamamak ile ilgili
“Ogretmenler yorgqun diistiikleri icin etkinlik yerine test ¢oziiyorlar. Oyle olunca da kurslar
stkict geliyor. Kalmak istemiyorum. EO7-5” seklinde goriis belirtmistir.

Hafta ici destekleme kurslarimin aksayan yonlerinin degerlendirildigi bu
temada, Ogrencilerin biiytik oranda kurslarda aksayan bir yonin bulunmadig:
yoniinde gortis bildirdikleri gortilmistiir. Bununla birlikte, 6grencilerin yorgun
diismeleri nedeniyle anlamakta zorlandiklar;;, 6gretmenlerin yorgun dtismeleri
nedeniyle de fazla etkinlik yapamadiklar1 gibi aksamalarin yasandigr dile
getirilmistir.
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Hafta I¢ci Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Verimliligini Artirmak Icin
Ogrencilerin Onerilerine iliskin Bulgular

Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarimin verimliligini artirmak igin ortaokul
ogrencilerinin Onerilerini 6grenmek amaciyla 6grencilere, “Hafta ici destekleme ve
yetistirme kurslar1 daha verimli hale nasil getirilebilir? Sizce neler yapilabilir?” sorusu
yoneltilmistir. Ortaokul 6grencilerinin hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinin
verimliligini artirmaya yonelik onerileri temas: altinda, “Fikrim yok (%22,9)”,
“oldukca verimli, ayn: sekilde devam etmeli (%20,0)”, “Hafta ici kurs baslamadan
onceki teneffiis yarim saat veya bir saat olmal1 (%17,2)”, “Kurslarda testlerin yaninda
eglenceli oyunlar da olmali (%11,5)”, “Kurslar baslamadan dinlendirici etkinlikler
yapilmali (%8,6)”, “Destekleme ve yetistirme kurslarimin hepsi hafta i¢i olmali
(%5,7)”, “Kurslarda daha farkli ve fazla materyal kullamilmali (%5,7)”, “Hafta ici
kurslar1 baslamadan yemek verilmeli (%2,8)”, “Sadece belirli sayida kurs degil, talep
edilen sayida kurs olmali (%2,8)”, “Hafta ici kurslar1 test ve oyun ¢ozmek yerine
etkinlik tizerine kurulmali” ve “sosyal, sportif vb. etkinlik tizerine kurulmal1 (%2,8)”
kodlarina ulasilmustir.

Tablo 6.
Hafta I¢i Destekleme ve Yetistirme Kurslarmn Verimliligini Artirmaya Yonelik Ogrencilerin
Onerileri

Tema Kodlar f %
2 Fikrim yok 8 22,9
=S Oldukga verimli, ayni sekilde devam etmeli 7 20,0
:)Ebfsb Kurs baslamadan 6nceki teneffiis yarim saat veya bir saat olmali 6 17,2
% 2 - Kurslarda testlerin yaninda eglenceli oyunlar da olmal: 4 11,5
2= 3 Kurslar baslamadan dinlendirici etkinlikler yapilmal 3 8,6
S 55 Destekleme ve yetistirme kurslarinin hepsi hafta ici olmali 2 57
= >; =5 Kurslarda daha farkli ve fazla materyal kullanilmal: 2 57
s = Hafta ici kurslar1 baslamadan 6nce yemek verilmeli 1 2,8
g E Sadece belirli sayida kurs degil talep edilen sayida kurs olmal 1 2,8
L4 5 Hafta ici kurslari test ve soru ¢ozmek yerine sosyal, sportif vb. etkinlik 1 28

iizerine kurulmali ’
Toplam 35 100

Fikrim yok ile ilgili “Kurslarin daha iyi nasil olabilecegi ile ilgili su anda aklima
herhangi bir durum gelmiyor. EO8-4" , “Su anda kurslarin iyilestirilmesi ile ilgili aklima
herhangi bir sey gelmiyor. Herhangi bir fikrim yok. KO6-1” seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

Hafta ici DYK'min verimliligini artirmaya yonelik, 6grenciler aym sekilde
devam etmeli ile ilgili goruslerini, “Kurslar icin ekstra bir sey yapilmasina gerek yok.
Ciinkii kurslar oldukea iyi. EO7-5", “Kurslarmmz oldukca eglenceli geciyor. Ben kurslarin
simdiki halinden oldukca memnunum. KO5-6" seklinde dile getirmiglerdir.

Hafta i¢ci DYK'min verimliligini artirmaya yonelik ogrenciler, kurslar
baslamadan onceki teneffiis uzun olmali ile ilgili gortslerini, “Kurs derslerine
baslamadan onceki teneffiisin biraz daha uzamasi giizel olurdu. KO5-2”, “Son dersten
ctkarken biraz dinlenip yemek yedikten sonra kurslar baglasa iyi olabilir. KO6-2" seklinde
dile getirmislerdir.
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Hafta i¢ci DYK'nin verimliligini artirmaya yonelik 6grenciler, testlerin yaninda
oyun da olmal ile ilgili gortislerini, “Kurslarda testler ¢oziilmeli ama hem oyun oynayip
hem de ders calisilirsa, Ogrenciler kursa daha ¢ok kalir. Daha ¢ok dgrenir ve daha cok
eglenirler. EO6-1", “Kurslarda son simif dgrencisi oldugumuz icin siirekli test ¢oziiyoruz.
Zaman zaman egitici oyunlar oynanarak olumlu gelisim saglanabilir. KO8-4" seklinde dile
getirmislerdir.

Hafta ici DYK'min verimliligini artirmaya yonelik ogrenciler, kurslarda
dinlendirici faaliyetler de olmal ile ilgili gortislerini, “Kurslarda test ve dersler disinda
dinlendirici ve e§lendirici faaliyetler de olmali. EO6-3” seklinde dile getirmislerdir.

Hafta ici DYK nin verimliligini artirmaya yonelik 6grencilerin oneriler ile ilgili
kurslarda materyal kullanimini artirmak ile ilgili goriislerini, “Kurs molalar: fazla
olabilir ve kurslarda dgrenmeyi kolaylagtirici farkli ve fazla malzemeler olmahdir. KO7-1”,
“Kurslarda daha fazla ilgi cekici materyaller bulunmalidir. EO5-5” seklinde dile
getirmislerdir.

Destekleme ve yetistirme kurslarimin hepsi hafta i¢i olmal ile ilgili “Bence tiim
kurslar hafta ici olmali ¢iinkii cumartesi giinii bazi cocuklar uyuyorlar ve kurslara
gelemiyorlar. (KO7-3)” seklinde goriistinii belirtmistir.

Hafta ici kurslar1 baslamadan once yemek verilmeli ile ilgili “Son dersten
ciktiktan sonra biraz dinlenip yemek yedikten sonra kurslar baslasa iyi olabilir. Ciinkii karnim
acken kurslarda yeterince grenemiyorum. (KO6-2)” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Sadece belirli sayida kurs degil talep edilen sayida kurs olmal ile ilgili “Sadece
bes dersten kurs segebiliyoruz. Ben ise resim, miizik, beden egitimi, bilisim ya da istedigim
dersten kurs segmek istiyorum ama kurallar geregi secemiyorum. KO7-4” seklinde
gortistinii dile getirmistir.

Hafta ici kurslar1 test ve soru ¢6zmek yerine sosyal, sportif vb. etkinlik {izerine
kurulmal ile ilgili “Hafta i¢i kurslarinda test ve soru ¢ozmek yerine satrang, miizik ve spor
derslerinin olmast daha iyi olur. EO6-5 “ seklinde goriisiini belirtmistir.

Hafta ici kurslarmin daha iyi nasil olabilecegine yonelik oneriler dikkate
alindiginda, destekleme yetistirme kurslar: ile ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalara
benzer bulgularin ortaya c¢iktigini soyleyebiliriz. Kurslarin verimli oldugu, ancak
kurslar baslamadan dinlenme molalarmin verilmesi, bol etkinliklerin yapilmasi,
sanatsal ve sportif etkinliklerin de yapilmas: gerektigi gibi bulgular 6neriler arasinda
yer almaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu c¢alismada DYK'nin hafta ici wuygulamalarmin ogrenci gortisleriyle
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amacla elde edilen veriler analiz edilmis,
ulasilan sonuclar alanyazin ile karsilastirilmistir.

Arastirmamin birinci alt problemine iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarini tercih etmesindeki en ©nemli
etkenlerin 6grencilerin, ders ve smnav basarilarin1 artirmak, derslerde tam olarak
anlayamadig1 konular1 kurslar sayesinde daha iyi anlayabilmek, kurslar sayesinde
konulara iliskin yeni ve giizel bilgiler 6grenmek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin, kurslar sayesinde konu ve ders tekrar1 yapabilmeleri, kurslarda
eglenmeleri de, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarini tercih etmelerindeki
diger onemli nedenler olarak ortaya cikmistir. Basari, insanlarin hep bir adim ileri
gitmesinde anahtar rol tstlenmektedir. Bu durum o6grenciler icin de gecerlidir.
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Ogrencilerin okulda basgariy1 tatmasi/tatmamast daha ileri 6grenmeler icin kuvvetli
bir gtidiileme veya hayal kirikligia yol agabilir (Dursun ve Dede, 2004). Buna gore
kurslarin tercih edilmesinde ana etmenlerden birisinin kurslar sayesinde elde edilen
basar1 oldugu soylenebilir. Arastirmanin sonuclari, Nartgiin ve Dilekci (2016) ve
Canbolat ve Koger (2017)" in yapmis olduklar: ¢alismalarla orttismektedir. Nartgiin
ve Dilekgi (2016), egitimi destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 6grenci ve
ogretmen gortsleri isimli calismasinda, destekleme ve yetistirme kurslarma katilan
ogrencilerin %98,44’tiniin ders performanslarini artirdi1 sonucuna ulagmistir. Unsal
ve Korkmaz (2016), destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grencilerin basarilarim
artirdig1 ve smavlara katki sagladigini vurgulamaktadir. Glintimiizde, bireylerden
bilgiye ulasabilmeleri, ulastiklar1 bilgileri yorumlayip kullanabilmeleri ve mevcut
bilgiler 1s181nda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri beklenmektedir (Tuncer ve Giiven,
2007). Bu nedenle 6grenciler, derslerde 6grenemedikleri bilgileri 6grenmek, tekrarlar
vasitasi ile bilgilerini yorumlayip 6grenme kapasitelerini artirmak igin de kurslari
tercih etmektedir. Ayrica destekleme ve yetistirme kurslari, 6grencilerin dershane ve
etiitlere olan ihtiyacimi giderme noktasinda etkili olmuslardir (Unsal ve Korkmaz,
2016). Biber, Tuna, Polat, Altunok, ve Kiigiikoglu (2017) ise 6grencilerin kurslarin
smav basarilarinda etkili oldugunu diisinmeleri nedeniyle kurslarin {icretli olmasi
durumunda da kurslar1 tercih etmeye devam edeceklerini belirtmistir. Ayrica Incirci,
[Igan, Sirem ve Bozkurt (2017) da yaptiklari calismada destekleme yetistirme
kurslarinda verilen derslerin 6grenciler acisindan énemli oldugu ve bu ytiizden tercih
edildigi sonucuna ulasmistir. Akkaya (2017), Ogrencilerin smavlara hazirhik
stirecinde konu eksiklerini gidermek ve konular1 pekistirmek ile akademik
basarilarini daha da artirmak hususlarina, destekleme ve yetistirme kurslarini tercih
etmelerindeki 6nemli nedenler olarak ulasmuistir.

Arastirma sonuglar: incelendiginde, ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin,
hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarini, tercih etmelerindeki temel etkenin sinav
basarisini ve akademik basariy1 artirmak oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin hafta ici
kurslarinda, ders ve sinav basarisinin artmasmdan dolay: kurslar: tercih ettiklerini
sOyleyebiliriz.

Arastirmamin ikinci alt problemine iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenleri
degerlendirmesine yonelik, 6grencilerin, kurslarda gorev alan 6gretmenlere iliskin
gortslerinin ¢ok biiytik oranda olumlu oldugu ve ¢ok az ogrenci tarafindan
ogretmenlere iliskin olumsuz goristin ifade edildigi gorulmiistiir. Destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin soru ¢dzme tekniklerine agirhik
verdikleri, derslerde konu anlatimi yapmalarinin dersin verimini artirdigs, kurslarda
oyunlar sayesinde fazlasiyla eglenebildikleri, 6grencilerin kurslar sayesinde ek
calismalar yapabildikleri, dersleri verimli bir sekilde isledikleri en 6nemli olumlu
sonuglar olarak ortaya cikmistir. Bu durumlar, 6gretmenlerin performanslarmin
etkili ve verimli; motivasyonlarinin ise yiiksek oldugu anlamina gelebilir. Ileri (2014),
yapmis oldugu calismada wulusal refahin artmast ve yasam diizeyinin
iyilestirilmesinde verimliligin 6nemine vurgu yapmistir. Ogretmenlerin verimliligini
artiran unsurlardan birisi olarak motivasyon stylenebilir. Motivasyon birey, grup ve
kurumlar1 hatta tist orgiitleri dahi hedefe gotiiren 6nemli bir basamaktir. Motivasyon
kavrami, insanlarin onceden belirlenmis bir hedefe varmak tizere kendi istek ve
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arzulariyla hareket etme siireci olarak tanimlanabilir (Unsar, Inan ve Yiirik, 2010).
Ogretmenlerin de 6grencileri hedefe ulagtiran unsur olarak kendilerini gérmeleri ve
bu dogrultuda calismalari, 6grencilerin dikkatini ¢ceken bir durum olarak karsimiza
citkmistir. Ancak cok az da olsa, baz1 6gretmenlerin isteksiz oldugu sonucu ortaya
ckmistir. Cikan sonuclar incelendiginde, hafta ici destekleme ve yetistirme
kurslarinda gorev alan dgretmenlerin, genel olarak 6grencileri sinavlara ve derslere
hazirlama konusunda yeterli ve verimli olduklari, motivasyonlarmin st diizeyde
oldugu, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullandiklarinda dersin Kkalitesini
artirdiklari, smav formatina uygun olarak kurslari islemeleriyle 6grencilerin test
¢ozme becerilerini gelistirdikleri anlasilmaktadir. Alanyazinda bu konuda yapilan
bazi calismalarda bu sonuclar1 destekler bulgular karsimiza ¢ikmaktadir. Akkaya
(2017) calismasinda, destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin
soru ¢ozme tekniklerine agirlik verdikleri, derse konu anlatimi yaparak
baslamalarinin dersin verimini artirdigl, 6grencilerin talep etmeleri halinde ek
calismalar yaptiklari, dersleri verimli bir sekilde isledikleri sonuglarma ulasmustir.
Unsal ve Korkmaz (2016) yaptiklari calismada, destekleme ve yetistirme kurslarinin
ogrencinin soru ¢Ozme becerisini gelistirdigini Ogretmen gortsleriyle ortaya
koymaktadir. Nartgiin ve Dilek¢i (2016) ise ¢alismalarinda 6grencilerin kurslarla
ilgili olarak derse katilimi arttirdigini, konu tekrarini sagladigini ve ders notlarini
ytikselttigini belirtmektedir. Ayrica ogretmenlerin, 6zgitiven saglamasi, daha fazla
soru ¢ozme firsati vermesi gibi durumlar: kurslarin 6grencilere yonelik katkisi olarak
degerlendirdiklerini ifade etmektedir. Sarica (2018) ise c¢alismasinda, derste
ogrenilenlerin tekrar edilmesi, pekistirilmesi, kursun {icretsiz olmasi ve firsat
esitligine katki saglamasi, konu eksikliklerinin giderilebilmesi, anlasilmayan
konulara odaklanma, kalic1 6grenmeye olumlu katki, uygulamaya imkan tanimasi,
deneyim kazandirma, daha fazla soru ¢oziilmesi gibi durumlarin kurslarla ilgili
olarak 6gretmenler tarafindan ifade edilen goriisler bulgusuna yer vermistir. Demir
ve Narinalp (2017) yaptiklari calismada, kurslarin dersleri telafi niteliginin olmas1 ve
ogrencilere eksik kaldiklar1 kisimlar1 tamamlama firsat1 sunmasi, kurslarin 6gretmen
motivasyonu ve verimliligi agisindan onemli bulgular1 arasinda oldugunu ifade
etmektedir. Benzer sekilde Biber vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada da,
kurslardaki yogun soru ¢ozme calismalarmin, 6gretmen etkililigini saglayan
unsurlaridan biri oldugu tespit edilmistir.

Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin,
ortaokulda 6grenim goren oOgrenciler tarafindan degerlendirilmesinin oldukca
faydali oldugu soylenebilir. Arastirmanin sonuclart incelendiginde, ©6grenci
cevaplarinin ~ btiyttk oranda  6gretmenlerin  kurslarda  verimli  oldugu,
motivasyonlarmin tist diizeyde oldugu, ogretmenlerin kurslar1 eglenceli isledigi
goriilmektedir. Kurslarda tercih ve fayda unsurlarmin yiiksek oranda olmas: ile
ogretmen motivasyonunun ve verimliliginin, 6grencilere gore yiiksek olmasi ortiisen
bir sonu¢ olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Arastirmamn tigtincii alt problemine iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda;
hafta i¢i destekleme ve yetistirme kurslarmin 6grencilere sagladig: katkilara yonelik
ortaya ¢ikan sonugclarim, hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmin tercih edilme
nedenleri ile paralellik gosterdigi ve bu baglamda DYK'min 6grencilere sagladig:
katkinin ¢ok biiytik oranda sinav puanlarini artirdigl, akademik basarilarinin gozle
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goriliir seviyede yiikseldigi, konular1 daha iyi oOgrendikleri, okul ve ders
motivasyonlarmin yiikseldigi sonuclar1 ortaya c¢ikmistir. Arastirma bulgularina gore
tum Ogrencilere gore az ya da ¢ok DYK'nin katkis1 oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Arastirmanin sonuglari ilgili calismalarla karsilastirildiginda da benzer sonuclarin
ortaya ¢iktigimi soylemek miimkiindiir. Demir-Basaran ve Yildiz-Narinalp (2017)
calismalarinda  kurslarmn,  Ogrencilerin  akademik  basarilarim1  artirdigim
belirtmislerdir. Nartgtin ve Dilek¢i (2016)'ye gore destekleme ve yetistirme
kurslarina katilan 6grencilerin %98,44’iiniin ders performanslar1 artmugtir. Unsal ve
Korkmaz (2016), destekleme ve yetistirme kurslarmin o6grencilerin basarilarim
artirdigl ve sinavlara katki sagladigimi vurgulamaktadir. Yirci ve Acikgoz (2018)
calismasinda, destekleme ve yetistirme kurslarmin en olumlu tarafinin yonetici,
ogretmen ve Ogrenciler acisindan ders tekrar: oldugunu vurgulamistir. Bozbayindir
ve Kara (2017), destekleme ve yetistirme kurslarinin en fazla okul derslerine destek
oldugu, Akkaya (2017) ise ogrencilerin test ¢cozme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasmistir. Tiirkiiresin (2018) yaptig1 arastirmada, DYK'nin 6grenciler arasinda firsat
esitligi sagladigina, 6grencilere test ¢cozme aliskanlig1 kazandirdigina, onlar1 merkezi
simnavlara hazirladigima, ogrencilerin dersle ilgili eksikliklerinin kapatilmasinda
faydali olduguna iliskin sonuglara ulasmustir. Biber, Tuna, Polat, Altunok ve
Kiugiikoglu'nun calismasinda (2017) 6grencilerin biiytik bir cogunlugunun, kurslarin
kendilerini sinavlara yeterince hazirladig1 gortisiinde olduklar: tespit edilmistir.
Goksu ve Giilcti'ye (2016) gore ogretmenlerin ¢ogu, kurslarda dersi hafta icinden
farklr bir sekilde isleyip kurslarda soru ¢ozme odakli ve sinava yonelik bir yontem
takip ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bazi ¢gretmenler de pek anlasilmayan
konular1 derinlemesine islemeye firsat bulduklarini ifade etmislerdir. Canpolat (2017)
calismasinda, oOgrencilerin kurslar1 yararli bulduklar1 yonler olarak: 6grenme
eksikliklerinin neler oldugunu belirleme, akademik basariy1 arttirma, test ¢ozme
imkan1 saglama, pekistirici c¢alismalar, hedef belirlemeye katki saglama,
ogretmenlerin daha fazla birebir ilgilenmesi gibi sonuglar bildirilmektedir. Oztiirk
(2018) calismasinda, 6gretmen goriislerine gore, destekleme ve yetistirme kurslarina
katilan 6grencilerin akademik basarilarinm artirdig1 sonucuna ulasmistir.

Arastirma sonuglarina gore hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmnin,
ortaokulda 6grenim goren dgrenciler tarafindan, sinav ve akademik basarilarina ¢ok
biiyiitk oranda katkisiin oldugunun disiintildigi  gortilmustiir. Ogrencilerin
akademik basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerin; sosyo-ekonomik durum, 6z-
yeterlik ve motivasyon oldugu yapilan arastirmalarda ortaya c¢ikan bir gercektir
(Sarzer, 2016). DYK'nin sosyo-ekonomik durumu iyi olmayan 6grencilere sagladigi
firsat ve bu kurslar sonucu 6grencilerin artan 6z-yeterlik ve motivasyonlari, bu
kurslarin ne kadar onemli islevleri yerine getirdigini gostermektedir. Destekleme ve
yetistirme kurslarinin hafta ici uygulamalarinin, 6grenci ve 6gretmen icin yorucu da
olsa, 6grencilere sagladig1 katkilar goz ontine alindiginda devam etmesi son derece
onemlidir denilebilir. Kurslarin yorucu olmasinin o6niine gececek ogrenci ve
ogretmen talepleri dikkate almarak, bu olumsuzlugun etkisi en aza indirilebilir.

Aragtirmamn  dordiincii  alt  problemine iliskin elde edilen bulgular
dogrultusunda; hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarimin eksik yonlerinin
degerlendirilmesine yonelik, ogrencilerin kurslardan c¢ok biytik oranda memnun
olduklari, sonucu ortaya ¢ikmustir. Calismada, 6grenci goriislerine gore, kurslarin
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olumlu oldugu, aksayan yonlerinin bulunmadig1 goriisii hakimdir. Bu sonug, Incirci,
[Igan, Sirem ve Bozkurt (2017) tarafindan yapilan arastirma sonuclariyla
ortiismektedir. Bununla beraber, 7. dersten sonra yorgunluk nedeniyle konularmn,
test ve sorularin anlasilamamasi, eglenceli yonunin az olmasi, 6gretmenlerin
yorgunlugunun artmasi gibi durumlarin da hafta ici yapilan kurslarda yasanan
eksiklikler oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin sonuglari, ilgili calismalarla
karsilastirildiginda da benzer sonuglarin oldugu gorulmiistiir. Nartgiin ve Dilekgi
(2016) calismalarinda, teneffiis siirelerinin az olmasma bagh olarak, yorgunluk
yasanmasl; Bozbayindir ve Kara (2017), kurslarin 6grencilerde yorulmaya neden
olmasi; Sarica (2018) ise calismasinda kurs saatlerinin yorucu olmasi, zaman zaman
bikkinlik olusturmasi, 6grencinin okulda uzun stire kalmasi, motivasyonun diismesi,
ogrenciye asir1 yik getirmesi, 6grencileri sosyal aktivitelerden uzaklastirmasi gibi
durumlar: kurslarin eksik yonleri olarak tespit etmislerdir. Bununla birlikte Yirci ve
Acikgoz (2018) calismasinda, destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 6grencilerin
dokiiman eksikligi, sikilganlik, hafta i¢i olmasi, aileyle vakit gecirememe ve sosyal
olarak kisitlanma yasadiklarmi ve bu durumu, kurslarin olumsuz yonleri olarak
gorduklerini ortaya c¢ikarmistir. Tirkuresin (2018), calismasinda 6gretmenlerin
gortsleri dogrultusunda, destekleme ve yetistirme kurslarinin hafta ici yapilmasi
halinde 06grencilerin motivasyonunu diistrdiigti sonucuna ulasmistir. Demir-
Basaran ve Yildiz-Narinalp (2017), sinavlara hazirlanan 6grencilerin bir dersten ¢ikip
baska bir derse girme telasiyla belirli bir stire sonra bikkmlik ve yorgunluk
yasadiklar1 ve disiplin sorunlarinin varligina da vurgu yapmustir. Hafta ici 35 saat
derse ek olarak kurs almalarinin, ¢ogu 6grencinin haftanin yedi giinti de okula
devam etmelerinin onlar icin yorucu oldugunu galismasinda ifade etmistir.

Arastirma sonuglarina gore hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmin,
eksik yonleri igin, Ogrencilerde yedi saat dersin sonrasinda, 80 dakika kurs
yapilmasmin yorgunluk, sosyal etkinlikler igin gereken zamanin azalmas: ve bu
durumun sonucunda okul motivasyonunun diismesi gibi durumlar oldugunu
soylemek mumkiindiir.

Arastirmanin  besinci alt problemine iliskin elde edilen bulgular
dogrultusunda; hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmin verimliligini artirmaya
yonelik 6grenci onerileri olarak: kurslarin verimli oldugu ve ayni sekilde devam
etmesi gerektigi, teneffiis stirelerinin uzun olmasi gerektigi, testlerle beraber
oyunlarin da olmas: gerektigi, dinlendirici etkinliklere yer verilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica, hafta ici kurslar1 baslamadan yemek verilmesi, belirli sayida degil
talep edilen sayida kurs olmasi, materyal zenginliginin artirilmasi geregi gibi
sonuclar  ortaya  c¢ikmistir.  Arastirmanmn  sonuglari  ilgili  ¢alismalarla
karsilastirildiginda benzer sonuglara rastlamak mtmkiindir. Akkaya (2017)
calismasinda, kurslar hazirlanirken haftanin bazi giin ya da saatlerinde sosyal veya
sportif faaliyetlerin programlara eklenerek kurslarda bu programin uygulanmasi ile
ogrencinin smav stresinden uzaklasabilecegi, boylelikle smava daha iyi
hazirlanabilecegi ve motivasyonunun yiikselebilecegini dile getirmistir. Haritalar,
egitim setleri ve diger cesitli egitim-ogretim materyallerine iliskin eksiklerin
giderilmesinin ve zenginlestirilmesinin, ©Ogrencilerin derse olan ilgisini ve
ogrenmelerin motivasyonunu artirabilecegi; akademik basarmnin da ytikselmesini
saglayabilecegi (Bozbayindir ve Kara, 2017; Canpolat ve Koger, 2017; Goksu ve
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Giilcii, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016) dile getirilen diger hususlardir. Ogrencilerin
hafta ici beslenme sorunlarinin ¢oziilmesi (Bozbaymndir ve Kara, 2017), kurslarda
siava yonelik derslerle birlikte 6grencilerin genel yetenek ve kiltiirlerini gelistirecek
derslere (Resim, Miuizik vb.) ve etkinliklere de yer verilmesi gerektigi gibi durumlar
alanyazinda yer alan benzer oneriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gok ve Sekerci
(2017), materyal eksikliginin gesitli sorunlar1 beraberinde getirmesine vurgu
yapmaktadir. Buna paralel olarak Unsal ve Korkmaz (2016), yine materyal kullanim
boyutunda dokiiman eksikliginin giderilmesini onermektedir. Demir-Basaran ve
Yildiz-Narinalp (2017), kurslara sportif ve kiltiirel etkinliklerin eklenebilecegini
arastirmalarinda belirtmistir. Nartgiin ve Dilekgi (2018) ise destekleme ve yetistirme
kurslarindaki teneffiis stirelerinin Ogrencilerin ihtiyaglarii tam anlamiyla
karsilayabilecekleri makul stirelere gekilmesi onerisinde bulunmustur. Sarica (2018),
calismasinda kurs saatlerinin iyi planlanmasi, dersler icin daha fazla kaynak
saglanmasi, ulasim ve beslenme sorunu ¢oziilmesi, okul ders saatlerinin azaltilmasi,
kurslarla ilgili ogrencilere rehberlik yapilmasi oOnerilerinde bulunmus ve bu
onerilerin uygulanmasi durumunda kurslarda verimliligin artacagini ifade etmistir.
Incirci vd. (2018) calismalarinda, destekleme yetistirme kurslarinda verilen derslerin
ogrenciler agisindan 6nemli oldugunu ancak 6grencileri ders calismaya gtidiilemede
yetersiz kaldigi sonucuna ulasmustir. Kurslarda o6grencileri ders calismaya
glidiileyecek gerekli ortamin olusturulmasinin  saglanabilecegi  tnerisinde
bulunmustur.

Arastirma sonuglaria gore hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinda,
verimliligi artirabilmek igin teneffiis stirelerinin uzatilmasi, sosyal ve sportif
etkinliklerin artirilmasi, materyallerin zenginlestirilmesi, kurs sayisinin artirilmasi ve
kurslarin baslamasindan hemen o6nce beslenme sorunlarinin giderilmesi gibi
durumlarin ¢6ztilmesinin 6grenci 6nerileri olarak ortaya ¢iktigi gortilmiistiir.

Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarinin degerlendirilmesine yonelik,
arastirmaya katillan ogrencilerin buiytik ¢ogunlugunun olumlu distincelere sahip
oldugu goriilmistiir. DYK'larin 6nemli 6lctide basarili oldugu ve akademik basarida
olumlu sonuglar dogurdugu anlasilmistir. Bununla birlikte daha iyi bir diizeye
getirilmesi ve mevcut eksikliklerinin giderilmesi icin, zorunlu ve se¢meli ders
saatlerini kapsayan haftalik ders cizelgesi, egitimi destekleme ve yetistirme
kurslarindaki ders saatleri goz oniine alinarak yeniden diizenlenebilir. Okulda
gecirilen stire uzadikga, 6grencilerin bazi disiplin sorunlar1 ortaya ¢ikardigi, bunun
nedenleri olarak okulda siif ortaminda dokuz saat kalan o6grencilerin sosyal
aktivitelere ayiracak zamanlarinin daralmas: ve dgrencilerin enerjilerini atamamalar:
gibi durumlar ifade edilmektedir. Ogrencilerin, hafta ici kurslarinda yasamis oldugu
yorgunluk, sosyallesme sorunu ve enerjilerini atamamalar: teneffiis vakitlerinde bazi
disiplin sorunlarimi meydana getirmektedir. Kurslarin yaninda eglendirici etkinlikler
de uygulanabilir oldugunda bu tarz sorunlarin 6niine gecilebilecegi stylenebilir.
Kurslarda ¢grencilerin, ilgi ve motivasyonun stirekliligini devam ettirmek amaciyla,
sosyal faaliyetlere (futbol, voleybol, basketbol, satrang, gezi, yarisma, dijital oyun vb.)
yer verilebilir. Egitimi destekleme ve yetistirme kurslarindaki teneffiis stireleri
ogrencilerin ihtiyaclarmi karsilayabilecekleri stireler olarak diizenlenebilir. Hafta ici
destekleme ve yetistirme kurslariin uygulamadaki sorunlarindan birisi de beslenme
sorunudur. Bu dogrultuda aile ya da okul yonetimi tarafindan onlemler almabilir.
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Destekleme ve yetistirme kurslarinda dersler segilirken, 6grencilerin talepleri dikkate
alinmalidir. Calismanin siirhiliklarindan yola cikarak su onerilerde bulunulabilir:
Yapilacak calismalarda, 6gretmenlerin ve yoneticilerin de egitimi destekleme ve
yetistirme kurslarinin hafta i¢i uygulamasina yonelik goriisleri almabilir. Kurslarin
hafta sonu uygulamalar1 da tiim yonleriyle calisilabilir. Kurslar ile ilgili velilerin de
gortiis ve Onerileri aliabilir. Hafta ici destekleme ve yetistirme kurslarmin hafta sonu
yapilan kurslarla karsilastirmasi yapilabilir.
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Summary

Introduction

The learning levels of students may vary due to individual characteristics, the
economic condition of the country, technological structures, policies, educational
programs, teachers, families etc. Because of these factors, which are effective on
learning, reinforcing trainings are needed to ensure incomplete learning to be
completed if learning is not at the desired level. Resulting from that, a placement
examination to an upper educational institution in the following of the primary
school education, namely the High School Entrance Exam, which is a national
examination in Turkey that students compete with each other and want to be much
more successful, increases the demand for these additional trainings. For this reason,
students are tend to participate in tutoring, private courses and weekend courses in
schools in order to both be successful in school exams and prepare themselves well
for national exams (Ugurlu and Aylar, 2017). In our country, the low economic
situation of some students’ families and their perspectives on education limit their
children's opportunities to get supplementary trainings. This situation adversely
affects equality of educational opportunity (Mercik, 2015). In order to eliminate this
negative situation regarding the equality of educational opportunity, the Ministry of
National Education has brought the practice of formal and non-formal educational
Supporting and Training Courses into action since the 2014-2015 academic year in
order to provide students that still study at a middle or high school and individuals
graduated from a high school with the equal of education opportunities on preparing
national examinations (Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme
ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesi [MEB], 2014: madde 1).

It has been observed that no enough studies in the literature on the Supporting
and Training Courses, known with its positive academic, psychological, economic
and sociological contributions to students (Nartgiin and Dilekci, 2016) has been
found. Therefore, it is crucial to investigate this practice, which is highly desired by
students, which affects students, parents and teachers with its results, and which is
quite new for the education system. It is assumed that revealing the problematic
points and issues experienced during these courses increase the efficiency and
quality of the courses. In this context, it is aimed to examine the opinions of the
middle school students who participated in the Supporting and Training Courses on
weekdays.

Method

The study was designed as a qualitative research method. The descriptive
phenomenology design among the qualitative research methods was used in the
study. The participants of the study consisted of 35 students out of 94 students of
tifth, sixth, seventh and eighth grades studying at a middle school located in the
center of Diizce Province, Turkey and attending to the Support and Training Courses
during the 2018-2019 academic year. The research group was determined by the
methods of criterion sampling and maximum diversity sampling. In the study, semi-
structured interview forms developed by the researcher were conducted. For the
data analysis, the technique of “content analysis”, which is one of the qualitative
analysis methods, was used.
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Results

As a result of the research, the reasons why the students preferred the Support and
Training Courses were determined as increasing the success on courses and exams,
reviewing subjects and courses, getting much more information on lessons. It was
also concluded that in terms of teacher effectiveness, teacher motivation was at high
level and the teachers made the courses fun; in terms of the advantages of the courses
for the students, they got better grades from the exams and the success in courses
increased; however, regarding the disadvantages of the courses, the courses were
mostly productive and no observable shortcomings were found. Suggestions for the
efficiency of the courses included that the courses should continue in the same way,
and that it is necessary to have a lunch break or relaxing activities before the courses
start.

Discussion

When the results of the study were examined, it was reported that the main reason of
the preference of participating in the Supporting and Training Courses on weekdays
of the students studying in the middle schools was to get prepared for the exams and
increase their academic success. It may be noted that the previously achieved
objectives of the students have an effect on the course preference. The opportunity
provided by the Supporting and Training Courses to students with poor socio-
economic status and therefore the increased self-efficacy and motivation of the
students show how these courses perform important functions. It is of uttermost
importance that the Supporting and Training Courses should continue even if they
are tiring for both students and teachers. At the end of the research, it was suggested
to extend the break time, give place to social and sporting activities, enrich the
materials, increase the number of courses and eliminate nutritional problems just
before the start of the courses with the aim of increasing the effectiveness of the
courses.

Pedagogical Implications

In the current study, how the process of the practice on weekdays of the Supporting
and Training Courses taking place in the middle schools affiliated to the Ministry of
National Education and concerning millions of students in our country was and
which problems were experienced during this process were detected through the
opinions of the students. It is thought that revealing the political points and issues
experienced during the courses and making suggestions to improve the efficiency
and quality of these courses contribute to the field.
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arastirma yontemlerinden olgubilim desenine gore tasarlanmustir.
Arastirmada veri toplama amaciyla goriisme teknigi kullanilmis olup
arastirmaci tarafindan Ogretmen goriisme formu gelistirilmistir.
Olasiliksiz ~ drnekleme yontemlerinden amach  6rneklemenin
kullanildig1 arastirmanin katilimcilar: sekiz okul 6ncesi 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde
MAXQDA 20 nitel veri analiz programi kullanilarak betimsel analiz
yapilmistir. Aragtirma kapsaminda Sivas Cumhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesinde arastirmact tarafindan hazirlanan Waldorf
materyalleri sergisi diizenlenmistir. Sergide ayrica bilgi verici Waldorf
posterleri  kullanilmis ve arastirmacilar tarafindan katilimc
Ogretmenlerin sorular1 yamitlanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; okul oncesi 6gretmenleri Waldorf, Montessori ve
Reggio Emilia alternatif egitim yaklasimlar1 hakkinda bilgi sahibidir.
Ogretmenler, Waldorf egitimi yaklasimmi cocugun bireysel
ozelliklerini dikkate almasi, yaraticiigina ve sanatsal gelisimine katki
saglamasi yoniinden yararli bulmakla birlikte Tirk Egitim Sistemi
agisindan uygulanabilirligi yontinden endise duymaktadir. Waldorf
materyallerinin 6gretmen goriislerine gore avantajlary; 6grencinin
yaratict diisiinme becerilerine katki saglamasi, ilgi cekici olmasi,
kullanim kolayli1, materyalin birden ¢ok amaca hizmet etmesi, etkili
ogretim ve motivasyon saglamasi seklindedir. Ogretmenler tarafindan
materyallerin taninirligin az olmasi ve maliyetli olmasi ise dezavantaj
olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler, Waldorf materyallerini
ozellikle  Dbilissel becerilerin  6gretiminde kullanabileceklerini
belirtmistir. ~ Smmiflarinda ~ Waldorf = materyallerini  kullanmak
istediklerini belirten ogretmenler bu konuda bilgi gereksinimleri
oldugunu ve egitim almak istediklerini ifade etmektedir.
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An Alternative Preschool Education Model: Teachers' Perspectives on
Waldorf Approach and Materials

Abstract

The aim of this study is to examine the views of pre-school teachers about Waldorf
approach, which is an alternative education model in pre-school, and its materials. The
research was designed according to the phenomenological pattern of qualitative
research methods. Interview technique was used for data collection and teacher
interview form was developed by the researcher. Participants of the study consisted of
eight preschool teachers using purposeful sampling which is one of the improbable
sampling methods. In the analysis of the data obtained from the research, descriptive
analysis was carried out using MAXQDA 20 qualitative data analysis program. Within
the scope of the research, Waldorf materials exhibition prepared by the researcher in
Sivas Cumhuriyet University Faculty of Education was organized. Informational
Waldorf posters were also used in the exhibition and the questions of the participating
teachers were answered by the researchers. According to the findings; preschool teachers
have knowledge about Waldorf, Montessori and Reggio Emilia alternative education
approaches. Teachers find the Waldorf approach useful in terms of considering the
individual characteristics of the child, contributing to their creativity and artistic
development, but they are concerned about the applicability of this approach to Turkish
education system. Advantages of Waldorf materials over teacher views; contributing to
the creative thinking skills of the student, being interesting, ease of use, serving multiple
purposes of the material, providing effective teaching and motivation. Being less
recognized and costly materials were evaluated as disadvantages by teachers. Teachers
stated that they can use Waldorf materials especially in teaching cognitive skills.
Teachers who want to use Waldorf materials in their classrooms state that they need
information and they want to get training on this issue.

Keywords: Preschool education, alternative education approach, Waldorf education
approach, Waldorf materials, material design.

Giris

Tarihsel stire¢ boyunca yasanan degisimlerin, dirik bir yap1 olan egitim sistemini
dogrudan etkiledigi bilinmektedir. Klasik donemin egitime yiikledigi “bilinglice
tanriya ulasma stireci” anlamindan sonra (Kaygisiz, 1997; s.6) modern donem
beraberinde standartizasyon, sekronizasyonu ve merkezilesmeyi getirerek egitim
sistemlerini etkilemis ve okullar1 zamanin gereklerini yerine getirebilen, benzer
ozelliklerdeki bireyleri yetistirmeyi hedefleyen bir kaliba yerlestirmistir (Giindiiz,
2013). Modern dinyanin kurdugu bu egitim sistemine yonelik en temel elestirilerden
biri tek tip diistinmeye ve davranmaya dayanmasi ve bireyselligi geri plana atmasidir
(Miller, 2010). Sisteme yonelik buna benzer elestirilerin artmas: ile birlikte farkl
alternatif egitim yaklasimlar1 ortaya cikmistir. Rousseau, Pestalozzi, Montessori,
Frobel ve Steiner gibi egitimciler kendi egitim felsefelerini yansittiklar: alternatif
egitim yaklasimlarimi tasarlamis ve uygulamustir (Giindtiz, 2013).

20. Ytizy1l ile baslayan kiiresel cagda 6grenmeyi bilen, ok boyutlu ve yaratici
diistinme becerilerine sahip, aktif bireylerden olusan bir toplum insa etmek egitimin
hedefi haline gelmistir (Balay, 2004). 21. Yiizyilda ise ABD, Kanada, Japonya gibi
tilkeler ve bazi Avrupa Ulkeleri merkezi sistem disinda kalan alternatif egitim
yaklasimlariin uygulanmasina imkan taniyarak bireylerin istedikleri egitim modeli
ile egitim almasina olanak tanimislardir (Giindtiz, 2013). Boylelikle alternatif egitim
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yaklasimlar1 hem taninirlik hem de uygulanabilirlik agisindan yayginlik kazanmaya
baslamustir.

Alternatif egitim en genel anlamiyla; kamu sisteminin parcasi olan, ana akim
egitimin disinda kalan ve 6grenene farkli 6grenme yasantilar1 sunan birey odakl bir
egitim yaklasimidir (Kaya ve Giindiiz, 2015; Memduhoglu, Mazlum ve Alav, 2015).
Bircok farkl alternatif egitim yaklasimi bulunmakla birlikte Ttirkiye’de 6zellikle okul
oncesi egitim acgisindan Montessori ve Waldorf Yaklagimlarinin daha fazla yayginhk
kazandig1 goriilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan bu iki yaklagimin kendilerine has
felsefeleri, 6gretim metot ve materyalleri bulunmaktadir.

Waldorf egitimi yaklasimu fikri ilk olarak Rudolf Steiner'in 1919 yilinda
Almanya’nin Stuttgart kentinde Waldorf- Astoria fabrikasinda calisan iscilere verdigi
bir konferansta ortaya atilmistir (Paull, 2011). Steiner egitimin bir ¢ikmaza girdigini,
modern diinyanin yeni bir toplum insasi i¢in yenilik¢i bir egitim sistemine ihtiyag
duydugunu ifade etmis ve fabrika sahibi Emil Molt un destegi ile ilk Waldorf okulunu
kurmustur (Uhrmacher, 1995; Merkle- Yesildag ve Yesildag, 2018). Bugiin 66 tilkede
1182 Waldorf ve Rudolf Steiner okulu ve 69'dan fazla tilkede 1911 Waldorf Anaokulu
bulunmaktadir (Waldorf World List, 2019).

Ayrim gozetmeksizin her ¢cocugun esit imkanlardan faydalanmasini 6ngoren
Waldorf yaklasiminda egitim dogayla uyumlu ve i¢ ice olmali ve 6grenciye kendi
hizina gore ilerleme imkéan verilmelidir. Egitim yaklasimi degerlendirmeye farkli bir
boyut kazandirmis olup kiictik sinmiflarda 6grencilere karne veya not verilmez. Lise
doneminden itibaren verilen notlar ve karnelerdeki ama¢ o©grencinin kendi
gelisiminden haberdar olmas: ve motivasyonunun artirilmasidir (Kotaman, 2009).
Waldorf yaklasimi ¢ocuk merkezlidir ve temelde cocugun duygusal ve sosyal
gelisimini desteklemeyi amag edinir (Celik, 2013). Ayrica, cocugun ¢ok yonlii gelisimi
de saglanmalidir ve Waldorf yaklasiminda bu alanlar; akil, kalp, yetenek olarak ifade
edilmektedir (Akdag, 2006; Edwards, 2002). Cocuklar rekabetin olmadig1, kendilerini
ozgtirce ifade edebilecekleri bir ortamda egitim almalidir. Teknolojik cihazlara simf
ortaminda miumkin oldugunca yer verilmemeli, cocuklar dogal malzemeleri
kullanarak yeni seyler 6grenmeli ve icinde yasadiklari diinyayr kesfetmelidir.
Yaklasimin bir diger onemli 6zelligi ise 6grenenlerin sanatsal gelisimini 6n planda
tutmasidur.

Waldorf yaklasimma iliskin yapilan alanyazin taramasinda Tiirkiye’'de
yapilan calismalarin genellikle derleme tiirtinde oldugu ve sinurli sayida arastirma
oldugu gortilmustiir (Bayhan ve Bencik, 2008; Celik, 2013; Kaya ve Giindiiz, 2015;
Kotaman, 2009). Bu arastirmanin amaci, okul oncesi dénemde alternatif bir egitim
modeli olan Waldorf yaklasimi ve materyallerine yonelik olarak okul oncesi
ogretmenlerinin gortslerini incelemektir. Yasadigimiz bilgi caginda farkli 6grenme
ortamlarinin desteklenmesi egitim sistemleri acisindan bir gereklilik haline gelmis
olup diinya capinda yayginlik kazanan Waldorf yaklasiminin incelenmesinin mevcut
durumun betimlenmesi ve alanyazmna buna benzer calismalarin kazandirilmasi
acisindan katki saglayacag distintilmektedir.

Yontem
Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim desenine gore tasarlanmistir.
Olgubilim deseni; var olan olaylar, algilar, durumlar, deneyimler, yonelimler ve
kavramlar ile ilgili ayrintili bilgi toplamayr amaclayan bir arastirma desenidir
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(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada ise okul 6ncesi donemde alternatif bir
egitim modeli olan Waldorf yaklasimi ve materyallerine yonelik olarak okul oncesi
ogretmenlerinin  gorislerini  incelemek amaciyla olgubilim  deseninden
yararlanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar: belirlenirken olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden amach
ornekleme teknigi kullanilmustir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan amach
ornekleme ile arastirmanin amacina uygun olan tipik grup veya gruplar secilerek bu
gruplar tizerinde arastirma ytriittilmektedir (Balci, 2013). Bu arastirmanin katilimci
grubu ise Waldorf materyal sergisine katilan okul oncesi 6gretmenleri arasindan
secilmistir. Sergiye katilan oOgretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
gontlliiliik esasina gore arastirmaya dahil olmay1 kabul eden 8 6gretmen arastirmanin
katilmc1 grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada etik ilkeleri korumak adina
ogretmenlerin gercek isimleri gizlenerek O1, Oz, O3, O, Os, Os, O7 ve Os seklinde
kodlanmustir. Katilimer 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmaktadr.

Tablo 1
Katilimer Ogretmenlerin Ozellikleri

Katilma Yas Cinsiyet Mesleki ~ Mezun Olunan Universite

Tecriibe

O 39 Kadn  17Yi Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi- Okul Oncesi
Ogretmenligi

O, 47  Kadin 25 Y1l Gazi Universitesi Mesleki Gelisim Fakiiltesi- Cocuk
Gelisimi Bolimii

Os 33 Kadmn  11Yi Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi- Okul
Oncesi Ogretmenligi Bolimii

O, 49  Kadin 29 Yil Gazi Universitesi Mesleki Gelisim Fakiiltesi- Cocuk
Gelisimi Bolimii

Os 42 Kadin  16Y1l Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi

Os 35 Kadmn  14Yil Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi- Okul
Oncesi Ogretmenligi Bolimii

o 40 Kadin  19Yll Gazi Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi- Okul Oncesi
Ogretmenligi

Os 36 Kadmn  13Yil Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi- Okul Oncesi
Ogretmenligi

Tablo 1 incelendiginde tamami kadin olan katilimc1 6gretmenlerin yaslarmin
33- 49 arasinda oldugu ve mesleki tecriibelerinin 11 yildan 29 yila kadar degismekte
oldugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplamak amaciyla nitel arastirmalarda siklikla kullanilan goriisme
yonteminden yararlanilmistir. Gortisme 6nceden belirlenen bir amag¢ dogrultusunda
kaynak kisi veya kisilerin bir olay, olgu veya duruma iliskin duygu, diistince ve
bilgilerini almak i¢in kullanilan bir yontemdir (Balci, 2013; Patton, 2014). Veri toplama
stirecinde arastirmanin katilimcisi konumundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin Waldorf



Waldorf Yaklasimi ve Matervyallerine Yénelik Ogretmen Goriisleri 849

yaklasimi ve materyallerine yonelik goriislerini almak amaciyla “6gretmen gortisme
formu” kullanilmustir.

Ogretmen goriisme formu. Aragtirmada kullanilan 6gretmen goriisme formu
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen goriisme formu hazirlanirken
oncelikle alan yazin taramas: yapilarak olas1 gortisme sorular1 yazilmistir. Gortisme
formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla bir 6l¢cme degerlendirme, bir
egitim programlar1 ve ogretimi ve bir okul Oncesi egitimi alan uzmaninin uzman
goriistine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda gerekli
gortilen diizeltmeler yapilmistir. Ayrica formun gortintis gecerliligini test etmek
amaciyla arastirmanin katilimcilarryla benzer 6zellik tastyan bir okul 6ncesi 6gretmeni
ile pilot calisma yapilmustir. Pilot calisma sonucunda formda bulunan baz: ifadelerde
diizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir.

Ogretmen goriisme formu on maddeden ve sonda sorularindan
olusmaktadir. Gortisme formunda okul Oncesi Ogretmenleri acisindan; Waldorf
yaklastminin olumlu, olumsuz yanlarii belirlemeye, yaklasimin Turkiye'deki
okullarda uygulanabilirligine, Waldorf materyallerinin 6gretim sirasinda
kullaninminin  avantajlarini, dezavantajlarim1  belirlemeye ve smif ortaminda
uygulanabilirligine yonelik sorular bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Waldorf yaklasimi ve materyallerine yonelik gortislerini
belirlemek amaciyla 2019-2020 egitim- 6gretim yilinda Sivas Cumhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesi sergi salonunda cesitli Waldorf materyallerinin sunuldugu bir sergi
diizenlenmistir. Sergide sunulan materyaller arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup
ayrica Waldorf yaklasimini tanitici ve bilgi verici posterler tasarlanmustir. Sergide
kullanilan Waldorf Materyallerinden 6rnekler ve posterler Sekil 1'de sunulmaktadr.
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Sekil 1. Ornek Waldorf materyalleri ve posterler

Sergi stiresince arastirmacilar okul Oncesi Ogretmenlerinin sorularin
yanitlamis ve materyallere yonelik rehberlik hizmeti sunmustur. Serginin
tamamlanmasinin ardindan arastirmaya katilmaya goniillii 6gretmenlere arastirmact
tarafindan gelistirilen gortisme formu sunularak doldurmalar1 istenmistir.
Ogretmenler goériisme formunu doldururken arastirmaci tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunulmamuis ve stire kisitlamasi yapilmamustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizde arastirma verilerine bagh kalinarak bulgular betimsel olarak
sunulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013; Glesne, 2012). Arastirmadan elde edilen
verilerin analizinde ise MAXQDA 20 nitel veri analizi programi kullanilmustir. Veri
analizinde katilimcilarin birbirine benzer ifadeleri gruplanarak yorumlanmus, tablolar
ve kod haritalar1 esliginde sunulmustur. Ayrica arastirma sonuglarinin gecerliligine
katki saglamak amaciyla katilimcr ifadelerinden 6rnekler secilerek direk alintilara yer
verilmistir.
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Bulgular
Okul oncesi donemde alternatif bir egitim modeli olan Waldorf yaklasimi ve
materyallerine yonelik olarak okul oncesi dgretmenlerinin goriislerini incelemek
amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada bulgular; “Waldorf Yaklasimina Mliskin
Gortisler” ve “Waldorf Materyallerine Iliskin Goriisler” bagliklar1 altinda
sunulmaktadir.

Waldorf Yaklasimina iliskin Goriisler

Arastirma kapsaminda katilimc1 6gretmenlerle yapilan gortismelerden elde edilen
bulgulara gore okul oncesi Ogretmenleri Waldorf, Montessori ve Reggio Emilia
alternatif egitim yaklasimlar: hakkinda bilgiye sahiptir (Tablo 2).

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilgi Sahibi Olduklar: Alternatif Egitim Yaklagimlar

Katilimc1
(“)1/ (“)2/ (“)3/ (“)4/ 05/ 06/ 07
(“)1/ (“)2/ (“)3/ (“)4/ 06/ 07/ OS
ol/ 03/ 06

Alternatif Egitim Yaklasimi
Waldorf Egitim Yaklasimi
Montessori Egitim Yaklagimi
Reggio Emilia Egitim Yaklasimi

LW N N

Katilimci 6gretmenlerin cogunlugu Waldorf yaklasimu ile ilgili gesitli bilgilere
sahip olduklarini ifade etmekle birlikte Os bu yaklagimla ilgili uygulama yapmaya
yetecek kadar bilgi sahibi olmadigini ifade etmistir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin
Waldorf egitim yaklasimina yonelik bilgi kaynaklar: ise Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Waldorf E§itim Yaklagimina Ydénelik Bilgi Kaynaklar:

Bilgi Kaynaklar: f Katilimc1

Internet Siteleri 6 O1, Oy, O3, Oy, Og, O7
Lisans Egitiminde Alindan Dersler 4 Oz, Oy, Os

Kitaplar 2 Oe, O7

Diger Meslektaglar 1 O,

Tablo 3 incelendiginde ogretmenlerin en fazla siklikla internet
kaynaklarindan en az siklikla ise diger meslektaslardan bilgi edindigi goriilmektedir.
Ogretmenler lisans déneminde aldiklar1 dersleri ve bireysel aragtirmalari sonucunda
edindikleri kitaplar1 da bilgi kaynag: olarak belirtmislerdir.

Yakin zamanda okudugum kitapta alternatif egitim yaklasimlarini ele almisti. O
donemde internetten de arastirarak birkag makale okumustum. (Og)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami Waldorf egitim yaklasiminin okul
oncesi egitim acisindan olumlu 6zelliklerinin oldugunu ve bu yaklasimi diger
meslektaglarina da tavsiye edebileceklerini ifade etmistir. Ogretmenler Waldorf
yaklastminin yaratict dtistinme, bilimsel dtistinme, kendini ifade etme ve yeni
durumlara uyum saglama agisindan yararlari oldugunu belirtmistir. Ogretmen
ifadelerine gore yaklasimin en olumlu yanlarindan biri ise ¢ocugun bireysel

ilerlemesine katki saglamasi ve bireysel farkliliklar1 dikkate almas: seklindedir.
Egitimi sanata gevirmeyi amag edinen, biitiinden parcaya inen bir yaklasimdir.
Cocuklarin bireyselligini, farkliligin1 ve 6zgiivenini ortaya ¢ikarmasinda cok etkili
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bir yaklasim oldugunu diistiniiyorum. Ayrica uygulamasi kolay bir yontemdir.
(©)
Ayrica yaklasimm dogayla uyumlu olmas: ve sanatsal faaliyetleri

barmdirmasi da yaklasimin bir diger olumlu 6zelligi olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Dogadan dogal materyaller kullanilmasi, g¢ocuklarin sanatsal etkinliklerle
o6grenmesini desteklemesi, bireysel ilerlemeyi dikkate almasi. Bireysel ilerlemenin
cok esnek olmasi, genis zamana yayilabilmesi olarak hatirliyorum. (Og)

Katilimci 6gretmenlerden biri ise yaklasimin olumlu 6zelliklerinin oldugunu
ancak Tirk Egitim Sistemi'nde uygulanmasinin bazi giicliikler yaratabilecegini

belirtmistir.

Waldorf ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerisi tizerine yogunlasan, ¢ocuklarin
ozgiir ve bagimsiz bir kisilik gelistirmesini, kendini bulup kesfetmesine yardimci
olan; 6zellikle sanat ¢alismalariyla, miuizik, giinliik yasam becerilerini gelistirmek
tizere yogunlasan, dogal ve sade materyallerle olusan bir egitim felsefesi... Ancak
¢ok fazla bilinmeyen bir egitim felsefesi okul tncesi ve ilkokulun sarmal bir sekilde
birbirini desteklemesi gerekiyor. Su anda {ilkemizde uygulanan egitim
sistemimizle ¢ok fazla uyusmuyor, algilarin kirilmasi zor olabilir. Rekabet, not
sistemi ve degerlendirme olmayisi, teknolojik araglarin kullanilmamas1 nedeniyle
uygulanabilir bulmuyorum. (Os)

Waldorf Materyallerine iliskin Goriisler

Arastirma kapsaminda katilimcir  Ogretmenlerin - goriislerine gore Waldorf
materyallerinin kullanimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 incelenmistir. Ogretmen
goruslerine gore Waldorf materyallerinin avantajlary; 6grencinin yaratict diistinme
becerilerine katki saglamasy, ilgi cekici olmasi, kullanim kolayligi, materyalin birden
¢ok amaca hizmet etmesi, etkili 6gretim ve motivasyon saglamasi seklindedir.
Materyallerin dezavantajlarina yonelik 6gretmen gortisleri ise tanmirhigin az olmasi
ve maliyetli olmasidir. Waldorf yaklasimi materyallerinin 6gretmen goriislerine gore
avantaj ve dezavantajlar1 Sekil 2’de sunulmaktadir.

]

Waldorf Yaklagim Materyalleri

Yaraucs Dustnume (7) @] @\@
@/ Dgzavantajlﬁl"

vantajlar
\ Tarururlik (4)

@ Maliyet (1)

Kullanim Kolayhg (3)

@ Motivasyon (2)

Birden Cok Amaca Hizmet Etme (3) @
Etkili Ogretim (2)

flgi Cekme (5)

Sekil 2. Waldorf yaklasimi materyallerinin avantaj ve dezavantajlar: kod haritas:
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Arastirmaya katilan ogretmenler en fazla siklikla Waldorf Materyallerinin
ogrencinin yaratict diisinme becerilerine katki saglayacagr yontinde goris
bildirmistir. En az siklikla ise etkili 6gretim ve motivasyon saglama yoniinde katkilari
oldugu yontindedir (Tablo 4).

Tablo 4
Waldorf Yaklasim: Materyallerinin Avantajlar

Avantajlar f Katilimc1

Yaratici Diistinme 6 O1, Oz, 04, Os, O, Os
Hgi Cekme 5 O1, Oz, 05, 07, Os
Kullanim Kolaylig: 3 Oy, O3, O4

Birden Cok Amaca Hizmet Etme 3 05, O4, 05

Etkili Ogretim 2 O, Os

Motivasyon 2 Oy, Oy

Ogretmenler, materyallerin farkli sekillerde kullanilabilir ve dogal
malzemelerden yapilmis olmasindan dolay1 6grencilerin farklhi sekillerde diisinme
yetilerinin desteklenecegi ve yaratici diistinme becerilerinin gelisecegini ifade etmistir.
Materyallerin okul 6ncesi dénem gocuklar: acisindan ilgi cekici olmas1 da bir diger

olumlu 6zellik olarak degerlendirilmistir.

Materyallerin smuftaki cocuklarin ilgisini ¢ekecegini ve onlarin bilimsel diistinme

becerilerini destekleyebilecegini diisiintiyorum.” (O»)

Cocugun yaraticiligi desteklenerek ¢ok yonli gelisimi desteklenir diye

diistiniiyorum. (Os)

Os ise materyallerin kullaniminda egitimcinin roliine deginerek
ogretmenlerin 6grenciyi dogru sekilde rehberlik etmesi gerektigini ve yeniliklere agitk
olmasi gerektigini vurgulamistir.

Ozellikle bu tip materyalleri kullanirken egitimcinin cocuklar1 dogru bir sekilde

yonlendirmesi, kendine 6zgii tirtinler ortaya koyabilmelerine olanak saglamasi

gerekiyor. Bunun icin once kendi diistince bicimini degistirip yeniliklere agik

olmas: gerekiyor. (Os)

Katilimc1 o6gretmenler, Waldorf yaklasimi materyallerinin tanmurlik ve

maliyet acisindan dezavantajlar1 oldugu yontinde goris bildirmistir (Tablo 5).

Tablo 5
Waldorf Yaklagim: Materyallerinin Dezavantajlar:

Dezavantajlar f Katilimci
Tanimarlik 4 Oy, O35, 05, O
Maliyet 1 O

Katilimcr 6gretmenler, Waldorf yaklasiminin ve materyallerinin Tiirkiye'de
yeterince bilinmediginden dolayr o©zellikle veliler acisindan gtgliiklerle
karsilasilabilecegini ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin de bu konuda yeterince bilgi

sahibi olmadiklarin1 ve egitime ihtiya¢ duyduklar1 goriistindedirler.
Uygulama 6ncesinde egitimciler bir egitimden gegirilebilir. (O1)
Bu anlamda egitim almamiz gerektigini diistiniiyorum. (Os)
Katilimcr 6gretmenler, Waldorf materyallerinin dersi daha eglenceli hale

getirecegini, serbest zaman ve oyun etkinliklerinin yam sira bircok becerinin
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ogretiminde kullanilabilir oldugunu ifade etmekle birlikte daha ¢nce Waldorf
materyallerinin kullanma imkanlarmin olmadigini belirtmistir. Ayrica, okul 6ncesi
ogretmenlerin tamami Waldorf yaklasimi materyallerini derslerinde kullanmak
istediklerini belirtmistir. Ogretmen ifadelerine gore Waldorf yaklagimi materyallerini
ogrencinin bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal duygusal gelisim ve motor gelisim
acisindan kullanmay tercih edebilecekleri 6grenme alanlar1 Sekil 3’de sunulmaktadar.

]

Denge Calismalar: (1)

}

]

Motor Gelisim

\

Kendini Ifade Etme (1) Dil Geligimi Sosyal Duygusal Gelisim Ozgiiven Gelisimi (2)
Waldorf Matervallerinin Kullanim Alanlar
Gy ct -]
Ten ve Matematik Ofretimi (5) )/B'lligsﬂ Geligim | \ Okuma Yazmaya Hazirlik (1)

@] ]

Stralama Caligmalar (2)

Bilimsel Dilslinme Becerileri {2}

Kavram Ogretimi (3}

Sekil 3. Waldorf yaklasimi materyallerinin kullanim alanlar1 kod haritas:

Arastirmaya katilan ogretmenlerden elde edilen bulgulara gore Waldorf
materyalleri motor gelisim -denge calismalari-, dil gelisimi -kendini ifade etme- ve
sosyal duygusal gelisim -6zgtiven gelisimi- alanlarinda kullanilabilir olmakla birlikte
en fazla siklikla biligsel gelisim alaninda kullanilabilir. Ogretmenler biligsel gelisim
alaninda; fen ve matematik 6gretimi, kavram 6gretimi, bilimsel diistinme becerilerinin
ogretimi, siralama calismalari ve okuma yazmaya hazirhik calismalari sirasinda

materyalleri kullanabileceklerini ifade etmistir.

Materyalin dokusu, sadeligi, bircok sekil olusturulabilir olmasi, bilimsel diistinme
becerilerini gelistirecektir. Denge materyalleri, matematik ve fen 6gretimine pozitif
katki saglar 6rnegin gelecek icin moment-denge kavramlarini 6gretmemizi saglar.
(O5)

Gordugiim materyaller cocuklarda pargca biitiin, mekanda konum, sayi, renk, sekil,
oruntii olusturma ve ozgin bir sekilde c¢ocuklarin kendi hikayelerini
olusturabilecekleri etkinliklerde kullanabilecegimi diistiniiyorum. (Os)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmenleri alternatif egitim
yaklasimlarindan Waldorf, Montessori ve Reggio Emilia egitim yaklasimlar1 hakkinda
bilgi sahibidir. Kiling, Karayel ve Koyuncu (2018)’ya gore Tiirkiye’de okul tncesi
ogretmenleri acisindan en bilinen alternatif egitim yaklasimlar1 Montessori Yaklasimi
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ve devaminda Reggio Emilia, High Scope, Waldorf Yaklasimlaridir. Bu calisma
arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ogretmenlerin Waldorf yaklagimina
iliskin bilgi kaynaklar1 ise en fazla siklikla internet siteleri ve lisans egitiminde aldiklar:
dersler iken en az siklikla ise kitaplar ve diger meslektaslardir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler okul 6ncesi donemde Waldorf
yaklastmini faydali bulmaktadir. Ayrica, bu yaklasimi diger meslektaslarina da
tavsiye edeceklerini belirtmistir. Ogretmen goriislerinden hareketle yaklagimin
olumlu yanlar1 yaratict diistinme, bilimsel diistinme, kendini ifade etme, yeni
durumlara uyum saglama, cocugun bireysel ilerlemesine katki saglama ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, dogayla uyumlu olma ve sanatsal faaliyetleri barindirma
seklindedir. Koca ve Unal (2018)'in arastirmalarindan elde ettikleri sonuca gore
ogretmenler Waldorf anaokullarinin misyonunu dogayla i¢ ice verilen egitim ve
kendine gtivenen bireyler yetistirmek olarak ifade etmektedir. Waldorf yaklasiminin
temelinde bulunan bahsi gecen 6zellikler, bu arastirmanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir.

Ogretmenler, olumsuz bir durum olarak yaklagimin Tiirk egitim sisteminde
uygulanabilirligi acisindan bazi giicliikler yasanabilecegi gortisint dile getirmistir.
Bu durumun nedeni Turk Egitim Sistemi'nde alternatif yaklasimlarin c¢ok fazla yer
edinememis olmas: olabilir. Waldorf yaklasiminin Tiirkiye’de hentiz yeterince etkin
kullanilmadig bilinmektedir. Ornegin, yaklagimin ortaya giktig1 tilke olarak bilinen
Almanya’da 563 Waldorf anaokulu bulunmakta iken; Hollanda’da 79, isveg’de 75,
Danimarka’da 66, Macaristan’da 56, Norve¢'de 53, isvigre’de 50, ngﬂtere’de 40,
Halya’da 38, Finlandiya’da 41, Rusya’da 35, Fransa’da 21 ve ispanya’da 19 Waldorf
anaokulu bulunmaktadir (Waldorf World List, 2019). Ttirkiye’de ise yanizca 2 Waldorf
anaokulu bulunmaktadir. Ancak tumiyle Waldorf yaklasimi agisindan dizayn
edilmemis olmakla birlikte yaklasimin kullanildig1 fark: okullar ve smuflar oldugu
bilinmektedir. Almanya’da ortaya c¢ikan bu yaklasimin temel ozeliklerine bagh
kalmarak Turk Egitim Sistemi'ne adapte edilebilecegi diistintilmektedir.

Arastirma kapsaminda Waldorf materyallerinin tanitildig1 sergiye katilan
okul O©ncesi Ogretmenleri Waldorf materyallerinden ornekleri incelemistir.
Ogretmenlerin materyallere iliskin olumlu goriisleri dgrencinin yaratict diisiinme
becerilerine katki saglamasi, ilgi cekici olmasi, kullanim kolayligi, materyalin birden
¢ok amaca hizmet etmesi, etkili 6gretim ve motivasyon saglamasi seklindedir.
Materyallerin tanmirliginin yetersiz olmasi ve maliyetli olmasi ise olumsuz goriisler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bir diger onemli bulgu ise materyallerin kullanimi sirasinda 6gretmenin
roliine iligskindir. Ogretmen, yeniliklere acik bir tutum iginde olmali ve ders esnasinda
ogrencileri dogru yonlendirmelidir. Ogretmenlerin genel goriisii kendilerinin yetersiz
bilgi sahibi olduklar1 ve egitime ihtiya¢ duyduklar: yoniindedir. Benzer sekilde Kiling,
Karayel ve Koyuncu (2018) alternatif egitim yaklasimlarma iliskin yaptiklari
arastirmada ogretmenlerin genel olarak bilgi gereksinimleri oldugu sonucuna
ulagmustir. Waldorf yaklasimini uygulayabilmek icin 6gretmenlerin 6zel olarak egitim
almalar1 gerekmektedir (Rawson, 2010).

Ogretmenler Waldorf materyallerinin biligsel gelisim, dil gelisimi, motor
gelisim ve sosyal duygusal gelisim alanlarinda kullanilabilir oldugunu ifade etmekle
birlikte en fazla siklikla bilissel gelisim alaninda bulunan kazanimlarin 6gretiminde
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yararlanabileceklerini belirtmistir. Arastirma bulgularma gore; bilissel gelisim
alaninda fen ve matematik 6gretimi, kavram 6gretimi, bilimsel diistinme becerilerinin
ogretimi, siralama galismalari ve okuma yazmaya hazirlik calismalari sirasinda; motor
gelisim alaninda denge calismalari, dil gelisimi alaninda kendini ifade etme becerileri
ve sosyal duygusal gelisim alaninda 6zgtiven gelisimi agisindan materyallerden
faydalanilabilir. Steiner (1996), Waldorf yaklasimimin bircok farkh gelisim alaninda
kullanilabilecegini ve yaklasimin temel amaclarinin birinin de bireyin ¢ok yonlii
gelisimine katki saglamak oldugunu ifade etmektedir.

Kiresel capta yasanan degisimler, egitim sistemi ile dogrudan iliskilidir.
Cagin gerekliliklerini yakalayabilmek adma icinde bulunulan doneme uygun
ozelliklerde bireylerin yetistirilmesi egitim sistemlerinin 6nemli islevleri arasindadir.
Okul 6ncesi egitim donemi, bireyin tiim yasamini etkileyecek derecede bir 6neme
sahiptir. Bu donemde o6grenilen bilgi ve becerilerin, edinilen tutumlarin bireyin
gelecek 6grenmelerini ve davranislarini sekillendirdigi bilinmektedir. Bu nedenle,
glinimiiz insaminin sahip olmasi gereken bilimsel diisiinme, yaratici diistinme,
muhakeme etme, ¢ok boyutlu diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli egitim
yaklasimlar1 denenebilir. Ayrica, Waldorf yaklasimi dogaya doniik ve sanatsal
aktiviteleri iceren bir yaklasim olmasi yoniiyle cocugun gelisimine olumlu yonde katk:
saglamaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak Tiirkiye agisindan yeterince
islevsellik kazanmadig1 diistintilen bu yaklasima iliskin daha fazla bilgilendirme
yapilabilir ve okul oncesi Ogretmenlerinin lisans egitiminde alternatif egitim
yaklasimlarina ve bunlarin uygulamali 6gretimine daha fazla yer verilebilir. Ayrica,
Turk Egitim Sistemi'ni sekillendiren Milli Egitim Bakanligi tarafindan Waldorf
anaokullar1 acilabilir veya 6zel tesebbiis desteklenerek bu tarz alternatif okullarin
acilmasina onctliik edilebilir.
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Summary

Introduction
Alternative education in the most general sense; is an individual-oriented education
approach that is part of the public system, which is outside the mainstream education
and offers different learning experiences to the learner. (Kaya and Giindiiz, 2015;
Memduhoglu, Mazlum and Alav, 2015). Although there are many different
approaches to alternative education, especially in terms of pre-school education
Montessori and Waldorf approaches are becoming more common in Turkey. These
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two approaches, which center the student, have their own philosophies, teaching
methods and materials.

In Waldorf's approach, which ensures that every child can benefit from equal
opportunities without discrimination, education should be harmonious and
intertwined with nature and the student should be given the opportunity to progress
at his own pace. The educational approach has brought a different dimension to the
assessment in which students are not given a report card or grade in small classes. The
aim of grades and report cards given since high school term is to make students aware
of their own development and to increase their motivation (Kotaman, 2009). The
Waldorf approach is child-centered and aims primarily to support the child's
emotional and social development (Celik, 2013). In addition, the child's multifaceted
development should be ensured and in Waldorf approach these areas are expressed as
mind, heart and ability (Akdag, 2006; Edwards, 2002).

In the field review of the Waldorf approach, it was detected that studies
conducted are usually of a compilation type and there are limited number of studies
on this approach(Bayhan ve Bencik, 2008; Celik, 2013; Kaya ve Giindiiz, 2015;
Kotaman, 2009). The aim of this study is to examine the views of pre-school teachers
about Waldorf approach which is an alternative education model in preschool and its
materials. Supporting different learning environments has become a necessity in terms
of education systems and it is thought that examining the Waldorf approach, which
has become widespread all over the world, will contribute to the description of the
current situation and to bring similar studies to the literature.

Method
In this research, the phenomenological pattern of qualitative research methods was
utilized. In order to determine the views of preschool teachers, an exhibition of various
Waldorf materials was organized in the exhibition hall of Sivas Cumhuriyet University
Faculty of Education. The materials presented in the exhibition were prepared by the
researcher and posters were designed to introduce and inform about the Waldorf
approach.

Participants of the research were identified using purposeful sampling
technique, one of the improbable sampling methods, and the participants of the
research were 8 preschool teachers who participated in the exhibition. During the data
collection process, “teacher interview form” was used to get the opinions of the
preschool teachers who are the participants of the research on Waldorf approach and
materials. Descriptive analysis was performed by using MAXQDA 20 qualitative data
analysis program.

Discussion and Results
According to the findings of the study, teachers find the Waldorf approach useful in
preschool period. Participants stated that she would also recommend this approach to
other colleagues. The positive aspects of the approach based on teacher views are
identified as creative thinking, scientific thinking, self-expression, adapting to new
situations, contributing to the individual progress of the child, considering individual
differences, being in harmony with nature and hosting artistic activities. According to
the results of Koca and Unal's (2018) research, teachers express the mission of Waldorf
kindergartens as providing education intertwined with nature and raising self-
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confident individuals. These characteristics, which are the basis of the Waldorf
approach, are similar to the findings of this study.

The teachers stated that there may be some difficulties regarding the
applicability of the approach as a negative situation in the Turkish education system.
This may be due to the fact that alternative approaches in the Turkish education system
have not achieved much. It is a known fact that the Waldorf approach has not yet been
used effectively enough in Turkey and it is detected that there are only two Waldorf
kindergartens in Turkey. Although it is not entirely designed based on Waldorf
approach, it is known that there are some schools and classrooms in which the Waldorf
approach is used. It is believed that this approach, which emerged in Germany, can be
adapted to the Turkish education system by adhering to the basic features.

Teachers stated that Waldorf materials can be used in the areas of cognitive,
language development, motor development and social emotional development, but
most often they can benefit from this approach in teaching the gains in the field of
cognitive development. Steiner (1996) states that the Waldorf approach can be used in
many different development areas and that one of the main objectives of the approach
is to contribute to the multifaceted development of the individual.

Based on the findings obtained from research, there is a need to inform more
about this approach, which is thought as not gained enough functionalitiy for Turkey,
and it can be given more weight to alternative education approaches in undergraduate
education of preschool teachers and their practical teaching. In addition, Waldorf
kindergartens may be opened by the Ministry of National Education, which shapes
the Turkish education system, or private enterprises may be supported and the
opening of such alternative schools may be pioneered.
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Oz
Matematik egitimi ve 6gretiminin nitelikli olabilmesi igin egitimin temel
tast olan dgretmenlerin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik (MOO) lerinin
yiiksek olmasi ve stirekli gelistirilmesi gerekmektedir. Matematik 6gretmen
adaylarmm MOQ'lerinin yiiksek olmasi igin diisiinme, sorgulama ve
tiretme yeteneklerin gelistirilmesi ilk sirada yer almalidir. Bu nedenle,
calismada ilkégretim matematik dgretmeni adaylarinin MOO diizeylerinin
belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda, bu c¢alismanin amacin
ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarmm MOO diizeylerine yonelik
sorulara verdikleri yanitlarin aile egitim durumlarina ve cinsiyetlerine gore
farklilk gosterip gostermediginin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu
arastirma,2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi
bolimiinde 6grenim gormekte olan toplam 73 son smif 6grencisi 6gretmen
adayi ile yiiz yiize anket teknigi kullanilarak yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler; ortalama, t-testi ve tek yonlii varyans analizi yardimiyla
analiz edilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylariin 6nemli bir boliimiiniin
MO lerinin gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, anne-
baba egitim durumu ile okuryazarlik 6z-yeterlik puanlar1 arasinda anlaml
bir iligkiye rastlanmamigtir. Anne-baba egitim durumunun MOQ diizeyine
herhangi bir katkisinin olmadig1 saptanmigtir. Ogretmen adaylarinin MOO
puanlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliik oldugu tespit
edilmistir. Erkek 6gretmen adaylarmin MOO puan ortalamasimn, kadmn
ogretmen adaylariin MOO puan ortalamasindan daha diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Okullarda matematik ders programi okuryazarhigi,
mantiksal akil ytiriitme, matematik dgretiminde kavram yarmilgilar: gibi
derslere agirlik verilmesi 6gretmen adaylarmin MOQ'lerinin artmasina;

diistinme, sorgulama ve tretme yeteneklerin gelismesine Kkatki
saglayacaktir.
Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, 0z-yeterlik, —matematik

okuryazarligy, ilkdgretim, 6gretmen adaylari.
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Examining Mathematics Literacy Self-Efficacy for Mathematics Teacher
Candidates in Terms of Various Variables

Abstract

In order to be qualified in mathematics education and training, mathematics literacy
self-efficacy (MLSE) of teachers, which is the cornerstone of education, should be high
and continuously developed. Developing thinking, questioning and producing skills
should be the first priority for mathematics teacher candidates to have high MLSE.
Therefore, it is aimed to determine the levels of MLSE of primary school mathematics
teacher candidates. In this respect, the aim of this study is to determine whether
primary mathematics teacher candidates' answers to the questions related to their
levels of MLSE differ according to their parents” educational status and gender. This
research was carried out by using face - to - face questionnaire technique with 73 senior
students- teacher candidates who are studying in Alanya Alaaddin Keykubat
University Faculty of Education Elementary Mathematics Teaching Department in fall
semester of 2019-2020 academic year. The data obtained from the study were analyzed
by using mean, t-test and one-way analysis of variance. In the study, it has been
concluded that a significant number of teacher candidates have developed MLSE. In
the study, no significant relationship was found between the educational status of
parents and literacy self-efficacy scores. It was found that the educational status of the
parents did not contribute to the level of MLSE. There was a significant difference
between the scores of teacher candidates' MLSE scores and gender. It was concluded
that the mean score of MLSE of male students was lower than the mean score of MLSE
of female students. Focusing on courses such as literacy of mathematics curriculum in
schools, logical reasoning, misconceptions in mathematics teaching will contribute to
the increase of teacher candidates' MLSE, development of thinking, questioning and
producing abilities.

Keywords: Mathematics education, self-efficacy, mathematics literacy, primary
education, teacher candidates.

Giris

Matematik, guinliilk hayatimizda karsilastigimiz her tiirli problemi anlama ve
¢ozlime kavusturma stireglerinin biitintudiir (Koyuncu ve Haser, 2012). Bu siirecte
toplumdaki kisilerin, yalniz okuma-yazma ve dort islem bilmesiyle yetinilmemeli,
herkesin matematikte okuryazar olmasi amaclanmalidir (Ersoy, 1997). Literattirdeki
okuryazarlik ile ilgili tanimlar incelendiginde matematik dersine olan ilgi, tutum,
motivasyon, algi, kaygi ve calisma disiplini (Aksu ve Giizeller, 2016) disinda
okuryazarlik ile iligkili bulunan bir diger kavramin ise Ozyeterlik oldugu
gortilmektedir. Halbuki matematiksel okuryazarligin agirlikli alan olarak belirlendigi
Uluslararasi  Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2012 uygulamasinda
Tiirkiye'nin, 34 Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitti (OECD) tilkesi arasinda 31.
sirada yer aldigr goriilmektedir. Tiirk 6grencilerin PISA sinavlarinda son siralarda
yer almasi matematik 6z-yeterlik algilarinin yeterli olmadigim gostermektedir. Bu
sonuglara gore elestirel ve analitik diistinme, sonug ¢ikarma ve bu sonuglar1 giinliik
hayatina aktarma konusunda 6grenciler yetersiz kalmaktadirlar. Yetersizligin sebebi
arastirilirken, 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin dustik olmasmin etkisi var mi1
sorusu akillara gelmektedir. S6z konusu Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarinin
gliclenmesi, ancak 6gretmenlerin, 6grencilerinin ihtiyaclarina ve niteliklerine uygun
bicimde 6gretim etkinlikleri yapmalarina baglidir (Senemoglu, 2001).
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Goodson ve Hargreaves (2005; akt. Demirtas, Comert ve Ozer, 2011)
toplumda bireyleri istenilen sekilde yetistirme sorumlulugunun o6gretmenlerde
olmasi nedeniyle, 6gretmenlik mesleginin dnemli mesleklerden biri oldugunu ifade
etmislerdir. Yetisen bireylerin yasam boyu 6grenme becerilerine sahip, bilgilerini
yenileyen, degisime acik olan, gelismeleri takip eden, bilgiyi bilingli tiiketen ve
tireten, bilgi becerilerine sahip, teknolojiyi kullanabilen ve kendi kendine 6grenebilen
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003), bilgiye ulasan, bilgiyi dtizenleyen, degerlendiren,
sunan ve iletisim kurabilen (Akkoyunlu, 1995; Aydin, 2003) bireyler olmalar1
beklenmektedir. Ogretmenlerin yeniliklere uyum saglamalar1 yetistirdikleri
ogrencileri de etkilemektedir. Ayrica 6gretmenlerin basarili olmalari, onlara sunulan
imkanlar, 6grencilerin ve ailelerinin ilgileri ve calisma ortami gibi dissal faktorlerden
etkilenirken, 6z-yeterlik algis1 ve meslege yonelik tutumlar: gibi i¢sel faktorlerden de
etkilenmektedir (Demirtas vd., 2011). Egitimin temel tasi olan 6gretmenlerin
okuryazarlik 0z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Boylelikle,
Ogretmen veya Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarlik seviyelerinin
saptanmasi ve onemli diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (Giines ve Gokgek,
2013). Bu diizenlemeler, miifredatlar giincellenerek yapilabilecegi gibi 6gretmen
adaylarmin kendilerini gelistirmelerine imkan taninarak da yapilabilecektir.

Oz-yeterligi 6lgmeye yonelik alan yazinda bircok calisma bulunmaktadir.
Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) calismalarinda 6gretmen adaylarmin bilgisayar 6z-
yeterlik algilar1 ve bilgi okuryazarliklari arasindaki iliskiyi ve yillar icinde degisimi
incelerken (2004) bir diger calismalarinda ise farkli kademelerde ve farkl
branslardaki = 6gretmenlerin  bilgi  okuryazarligi  6z-yeterlik  inanglarmi
arastirmiglardir. Ozgen ve Bindak (2008), yaptiklar1 bir calismada o6gretmen
adaylarmin matematik okuryazarligma iliskin 6z-yeterlik algilarmin tespiti icin
gecerli ve giivenilir bir o6lcek gelistirmislerdir. Demirtas vd. (2011), 6gretmen
adaylarmin o6z-yeterlik inanglarmni ve meslege olan tutumlarini incelemislerdir.
Koyuncu ve Haser (2012), sinif 6gretmeni adaylarinin MOQO' lerini gesitli demografik
degiskenlere gore karsilastirmislardir. Altintas vd. (2012), cesitli boltimlerde egitim
gormekte olan 6gretmen adaylarmin MOO algilarinin gesitli degiskenler bakimindan
farklilik gosterip gostermedigini incelemislerdir. [Than (2015), ilkogretim matematik
ogretmen adaylarina yonelik gorsel matematik okuryazarhigi olcegi gelistirmis ve
gorsel matematik okuryazarligi ile geometri basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelenmistir. Tarim vd. (2015), Adana’da ilkogretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin  MOQO diizeylerini belirlemis ve c¢esitli degiskenler acisindan
karsilastirmislardir. Zehir ve Zehir (2016) ve Dinger vd. (2016) ise ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarmin MOO diizeylerini cesitli degiskenler agisindan
incelemislerdir.

Okul 6ncesi donemden itibaren hayatimizin her alaninda matematigin yer
almasi ve bircok bilgi ve becerinin ilkogretimde, ilkogretim 6gretmenleri tarafindan
kazandiriliyor olmast nedeniyle ilkégretim 6gretmenlerinin MOO'niin yiiksek olmasi
beklenmektedir. Kaliteli ve bagsarili bir matematik 6gretimi icin 6gretmen adaylarinin
MOO'niin gelistirilmesi (Koyuncu ve Haser, 2012) ve mesleki gelisimleri agisindan
hizmet o©ncesinde birtakim onlemlerin alinmasit (Yenilmez ve Turgut, 2012)
gerekmektedir. Bu 6nlemler alinirken matematik 6gretmen adaylarimin MOQO'lerinin
yiiksek olmasi i¢in diistinme, sorgulama ve iiretme yeteneklerin gelistirilmesi ilk
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sirada yer almalidir. Bu nedenle, calismada ilkogretim matematik oOgretmeni
adaylarinin MOO diizeylerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, bu
calismanin amacim ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin MOO diizeylerine
yonelik sorulara verdikleri yanitlarin aile egitim durumlarina ve cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu ¢alisma sonunda
elde edilecek bulgular, egitim kurumlarinin 6gretmen adaylarmin yetistirilmesinde
MOO konusunda 6gretim miifredatlarinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Matematikte Okuryazarlik
1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’'nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel
llkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nda, o6grencilerin
matematiksel okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve bunu aktif olarak
kullanabilmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2018). PISA'nin temel o6zellikleri arasinda
yer alan okuryazarlik kavrami, 6grencilerin karsilastiklar1 herhangi bir durumdaki
problemi tanimlama, yorumlama, ¢6zme, bilgi ve becerileri kullanma, ¢oztimleme,
akil yurtitme ve etkili iletisim kurma yeterlikleri olarak tamimlanmaktadir (PISA,
2012). PISA’da tanimlandigr sekliyle matematik okuryazarligi, 6grencilerin
matematigi kullanabilmeleri, aldiklar1 egitimin zenginligi ve yeterligi ile
iliskilendirilmektedir (OECD, 2013c, s.28-30). @ PISA 2015 Ulusal Raporunda
belirtildigi tizere matematik okuryazarligi, 6grencilerin matematigi ¢6zme, gtinliik
hayata aktarabilme ve yorumlama kapasitesini 6l¢meye odaklanmaktadir (PISA,
2015). Hope (2007; akt. Koyuncu ve Haser, 2012)’'a gore matematik okuryazarhigi,
kisinin gercek yasamda gerekli olan matematik bilgisini kullanma ve buna bagh
olarak mantiga uygun kararlar alabilmesidir.

Matematik okuryazarhig ile ilgili (Aksu ve Giizeller, 2016; Basaran, 2005;
Ersoy, 1997; Giines ve Gokgek, 2013; [lhan, 2015; Onal ve Cetin, 2014) ve okuryazarlik
oz-yeterligi ile ilgili (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003, 2004; Altintas vd., 2012;
Dinger vd., 2016; Giines vd., 2013; Koyuncu ve Haser, 2012; Ozgen ve Bindak, 2008;
Tarim vd., 2015; Yenilmez ve Turgut, 2012; Zehir ve Zehir, 2016) ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Matematik okuryazarliginda, 6z-yeterlik kavraminin en yordayici
degisken oldugu tespit edilmistir (Aksu ve Giizeller, 2016; Duran ve Bekdemir, 2013;
Giines vd., 2013; Giines ve Gokgek, 2013). Schulz’e (2005; akt. Altintas vd., 2012) gore
matematik okuryazarlhigi yiiksek olan bireylerin 6z-yeterlik algilarinin da yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Alanyazinda yapilmis ¢ok sayida galisma olmasina ragmen
bu calismanin 6rneklemine dahil edilen 6gretmen adaylarinin sosyo-kiilttirel yapilari
ve Universite giris puanlar1 farkli oldugundan diger calismalardan farklilik arz
etmektedir.

Oz-yeterlik

Senemoglu'nun aktarimina gore Bandura (1986), 6z-yeterlik kavramini ‘Bireyin, belli
bir performans: gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip bagsarili olarak yapma
kapasitesine iliskin kendi yargisidir.(Bandura, 1986, 5s.391)" seklinde agiklamistir. Askar
ve Umay’a (2001) gore 6z-yeterlik algisi tist seviyede olan kisiler, 1srarli, sabirli, caba
gosteren ve olumsuzluklar karsisinda geri dosnmeyen kisilerdir. Oz-yeterlik kavrama,
ogretmenlik meslegine iliskin 6nemli bir degisken (Akgtin, 2013) ve bir 6gretmende
olmas: gereken bilgi, beceri ve tutumlar (Demirtas vd., 2011) olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenlerle, Ogretmenlerin ve ©gretmen adaylarimin 6z-
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yeterliklerinin belirlenmesi ve artirilmasi 6nemli hale gelmektedir (Koyuncu ve
Haser, 2012).

Calismanin Amaci
Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmustir:

1. Matematik 6gretmeni adaylarinin MOO ne diizeydedir?

2. Matematik 6gretmeni adaylarinin MOQ diizeyleri ile baba ve anne egitim
durumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Matematik 6gretmeni adaylarimin MOQO diizeyleri cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

Yontem
Bu boltimde, arastirma modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmas: ile verilerin
coztimlenmesi ile ilgili detayl bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, iliskisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama
modeli, "iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte deisim varli§r ve/veya
derecesini belirleme"yi amaclayan bir arastirma modelidir (Karasar, 1995, s. 76).

Calisma Grubu

Bu calismaya, 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi Egitim Fakdiltesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi lisans
programinda o6grenim goren 14't erkek ve 59’u kadin olan toplam 73 son siuf
ogrencisi katilmistir. Katilmcilar, kolayda oOrnekleme yontemi ile tamamen
gonilluluk esasina gore olusturulmustur. Bu yontemle ankete cevap veren herkes
ornege dahil edilerek (Alturnisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005) az emek
ve harcama ile buiytik bir 6rnek hacme ulasilabilir (Yazicioglu ve Erdogan, 2007).

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirma kapsaminda Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen Matematik
Okuryazarhign Oz-Yeterlik olgegi ile Demografik Ozellik anketi 2019-2020 egitim-
ogretim yili giiz doneminde Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren son stif
ogrencilerine uygulanmaistir.

Bu kapsamda, ilk olarak 6gretmen adaylarimin cinsiyet, anne ve baba egitim
durumlarina yer veren Demografik Ozellik anketi adaylara uygulanmistir. Ardindan
da, toplam 25 maddeden olusan ve "Tamamen katiliyorum"dan "Hi¢ katilmiyorum"a
dogru derecelendirilmis 5'li likert ttirinde hazirlanmis olan Matematik
Okuryazarhigi Oz-Yeterlik 6lcegi adaylara yoneltilmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en
ytiksek puan 125 ve en diisiik puan ise 25'tir.

Verilerin Analizi

Bu asamada, olgegi olusturan ifadelerin tutarliligmi ve kullamilan 6lgegin
katilimcilara yoneltilen sorular1 ne 6lciide yansittigmi belirlemek icin (Kayis, 2008)
glivenirlik analizi yapilmistir. Giivenirlik, ifadelerin igsel tutarligin ifade eden bir
kavramdir (Hair vd., 2003). Bu arastirma kapsaminda icsel tutarliligin belirlenmesi
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icin Cronbach alpha giivenirlik testi uygulanmis (Lewis vd. 2005, Alturisik vd. 2005)
ve anketin Cronbach alpha degeri 0,89 olarak hesaplanmuistir.

[Ikogretim Matematik Ogretmeni adaylarmimn Matematik Okuryazarligi Oz-
Yeterlik olcegine verdikleri yanitlarda olumsuz olarak tasarlanmis olan 6, 9, 18 ve 22.
maddelere iliskin yanitlar tersten puanlandirilmistir. Ardindan her bir 6gretmen
aday1 icin toplam ve ortalama puanlar hesaplanmistir. Grup i¢i puan araliklarmnmn
genisligi belirlenerek ortalama puanlar yorumlanmustir. Boylece “6l¢gme sonuclar:
dizisindeki en biiytik deger ile en kiiciik deger arasindaki farkin belirlenen grup
sayisina boltinmesiyle” (Kan, 2009: 407) grup aralik katsayisi degeri bulunmustur.
Buna gore katilimcilarin yanitlarinin yorumlanabilmesi icin degerlendirme aralig: (5-
1)/5=0,80 olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak da katihmcilarin Olcege vermis
olduklar1 yanitlarin yorumlanmasi i¢in araliklar 4,21-5,00 ile 1,00-1,80 puan arasinda
degismistir. Bu verilere iliskin yilizde ve frekans degerlerine ulasilmis ve
gerceklestirilen betimsel analizler tizerinden tablolastirilarak bulgular kisminda
sunulmugtur. Demografik Ozellik anketinde yer alan bilgiler de sayisallastirilarak
bilgisayar sistemine aktarilmistir. Arastirma verilerinin analizinde kullanilacak
istatistiklerin belirlenmesi amaciyla carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis)
degerleri gozden gegirilerek normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Carpiklik (Skewness) 0,476 ve basiklik (Kurtosis) 0,090 ¢ikmustir. Kritik degerin
carpiklik icin  -1,96 ile +1,96 ve basiklik icin -3 ile +3 araliginda olmas: gerekliligi
(Hair vd. 2003) dikkate alindiginda puanlarin normal dagilima uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica okuryazarlik o©lgegindeki puanlarin varyansmin
homojenligi Levene testi ile incelenmis ve puanlarin homojen oldugu (L=0,093;
p=0,195) goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmada parametrik istatistikler kullanilmistir.
Sonrasinda arastirmaya katilan adaylarin demografik ozellikler bakimindan MOO
verdikleri yanitlar arasinda anlamh farkliliga sahip olup olmadiklarinin tespiti icin
“Bagimsiz Iki Ornek T-Testi” (Independent-Samples t-Test) ve “Tek Yonlii Varyans
Analizi” (One-Way ANOVA) uygulanmis ve farkin hangi gruptan kaynaklandiginm
anlamak i¢in “Scheffe testi” yapilmustir.

Bulgular
Bu boliimde ilk olarak, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarimin MOO'niin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu kapsamda arastirmada "Hizmet Oncesi matematik Ogretmeni
adaylarmin MOQ'leri ne diizeydedir?" seklindeki birinci aragtirma sorusuna yanit
aranirken, elde edilen arastirma verileri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1
Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi'nden Alinan Puanlara iliskin Analiz Sonuclar

Matematik okuryazarlik Oz-Yeterlik Olcegi Puan Araliklari

1,00-1,80 aras1 1,81-2,60 aras1 2,61-3,40 arasi 3,41-4,20 aras1 4,21-5,00 arasi1
puan puan puan puan puan
f % f % f % f % f %

0 0,0 0 0,0 13 17,81 51 69,86 9 12,33
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Yukaridaki tablodan da anlasilacag: tizere, bu arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin %69,86’sinin katiliyorum  secenegini isaretleyerek 3,41-4,20 arasinda
puanlar alirken, %17,81'inin kararsizim secenegini isaretleyerek 2,61-3,40 arasinda
puanlar aldiklar1 gortilmektedir. Ayrica, ogretmen adaylarmin = %12,33'ti ise
kesinlikle katiliyorum segenegini isaretleyerek 4,21-5,00 arasi puan almuslardir.
Ogretmen adaylarinin yaklasik olarak beste dordiiniin 3,41-5,00 arasinda puan almis
olmalari, 6nemli bir boliimiiniin matematik okuryazarlik 6z-yeterliklerinin gelismis
olduguna isaret etmektedir.

Aragtirmanin  ikinci sorusu "Matematik 6gretmeni adaylarmmin  MOO
dtizeyleri ile baba ve anne egitim durumlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
bicimindedir. Bu arastirma sorusuna yanit aranirken, arastirma kapsaminda elde
edilen verilere uygulanan betimsel ve “Tek Yonlt Varyans Analizi” (One-Way
ANOVA) sonuglar1 Tablo 2, Tablo 3 Tablo 4 ve Tablo 5'te sunulmustur. Bu kapsamda
ilk olarak, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin baba egitim durumunu gosteren
tablo asagida verilmistir.

Tablo 2
Baba Egitim Durumuna iliskin Analiz Sonuglart

Diger Tkokul Ortaokul Lise Lisans
f % f % f % f % f %
0 0,0 22 30,1 13 17,8 19 26,0 19 26,0

Yapilan analizlerde, babasi ortaokul mezunu olan aday sayisin
digerlerinden daha az oldugu goriiliirken diger kategorilerde yaklasik sayida kisi
bulundugu anlasilmstr.

Tablo 3
Matematik Okuryazarlik Oz-yeterliginin Baba Egitim Durumuna Gére Karsilastirilmas

Gruplar Say1 X S.S. F p
Ikokul 22 3,75 0,36
Baba Egitim Ortaokul 13 3,86 0,37 0,708 0,551
Durumu Lise 19 3,71 0,42
Lisans 19 3,86 0,35

Tablo 4
Anne Egitim Durumuna iliskin Analiz Sonuclar

Diger Tlkokul Ortaokul Lise Lisans
f % f % f % f % f %
1 1.4 28 38.4 14 19.2 25 34.2 5 6.8

Yapilan analizlerde, adaylarin annelerinin ¢cogunlukla (%72,6) ilkokul ve lise
mezunu olduklar1 goralmistiir.



Avydin, Culha & Sengiin 867

Tablo 5
Matematik Okuryazarlik Oz-yeterliginin Anne Egitim Durumuna Gore Kargilagtirilmast

Gruplar Say1 X S.S. F p
[Ikokul 28 3,72 0,37

Anne Egitim Ortaokul 14 3,76 0,45

Durumu Lise 25 3,85 0,31 0,854 0,496
Lisans 5 3,91 0,48
Diger 1 4,20 0,0

Yukaridaki bilgilerden anlasilacagi {izere, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin okuryazarlik 6z-yeterlik puanlar: ile baba ve anne egitim durumlar:
arasinda anlamli bir farkin olmadig goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin baba ve
anne egitim durumlar1 degisse de MOO yéniindeki yanitlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir. Bu durum, baba ve annenin egitim durumunun MOQO'yii
etkilemedigi sonucunu gostermektedir.

Aragtirmanin  tigiincti sorusu, “Matematik 6gretmeni adaylarmin MOO
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta mudir?” bigimindedir. Bu arastirma
sorusuna yanit aranirken, arastirma kapsaminda elde edilen verilere uygulanan
Bagimli Orneklem t-Testi sonuglari Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6
Okuryazarlik ile Cinsiyet Arasindaki Degisim Durumunu Agiklayan Analiz Sonuglart

n t P
Matematik Okuryazarlik Oz-Yeterlik Puanlar 73 25,91* 0,00
Cinsiyet
*p<0,01

Yapilan analizlerde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin okuryazarlik
oz-yeterlik puanlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
anlasilmaktadir (t=25,91; p=0,00). Erkek ogretmen adaylarimin 6z-yeterlik puan
ortalamasiin (2,16) kadin 6gretmen adaylarmnin puan ortalamasindan (2,94) duistik
olmasi da kadin 6gretmen adaylarinin MOO diizeylerinin daha yiiksek olduguna
isaret etmektedir. Bu durum kadin 6gretmen adaylarinin MOO'lerinin daha gelismis
oldugunu gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu calismada Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinde 6grenim gérmekte olan
ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin MOQO diizeylerinin; cinsiyet ve anne-
baba egitim durumlarima gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Bu aragtirmada ilkdgretim matematik ©gretmeni adaylarmin MOO
diizeylerinin ortalamanin tizerinde oldugu gortilmektedir. Bu durum, arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik bslimiintin MOO'lerinin gelismis oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Yenilmez ve Turgut (2012), Giines ve Gokgek (2013),
Tarim vd. (2015), Dinger vd. (2016) de yaptiklar1 calismalarda arastirmaya katilan
vgretmen adaylarinin MOQ diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Elde
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edilen sonuglar, 6gretmen adaylarimin okudugunu anladigimi ve anlatabildigini
aciklamaktadir.

Matematik 6gretmen adaylarmin MOO diizeyleri ile anne-baba egitim
durumu incelendiginde aralarinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Anne-baba
egitim durumunun matematik okuryazarlik oz-yeterlik diizeyine herhangi bir
katkisinin olmadig1 saptanmustir. Elde edilen bu sonug, Koyuncu ve Haser (2012) ve
Zehir ve Zehir'in (2016) yaptiklar1 calismalari destekler niteliktedir. Buna karsin,
Cooper ve Robinson (1991) yaptiklar1 calismada matematik 6z yeterliligi ile anne-
baba egitimi arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugunu ve anne-baba desteginin
onemli oldugunu vurgulamislardir (aktaran Zehir ve Zehir, 2016).

Bu aragtirmada matematik 6gretmen adaylarmmin MOOQO diizeyleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum, kadin 6gretmen
adaylarinin MOO diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarinin MOO diizeylerinden
daha ytiksek oldugunu gostermektedir. Benzer sonuclar, Zehir ve Zehir (2016)
tarafindan da bulunmustur. Ayrica, Gomleksiz ve Oner (2011), kadin 6gretmen
adaylarinin bilginin degerlendirilmesi ve kullanilmas: konusunda erkek 6gretmen
adaylarma gore daha basarih olduklarin1 ifade etmektedirler. Columbia
Universitesi'nde yapilan bir calismaya gore kadinlarin, sebat, 6grenme istegi, bir
konuyu kendi kendine calisarak Ogrenme Olctitlerinde daha basarili olduklar
(Sekman ve Eris, 2017) g6z oniine alindiginda bu kavramlarin 6zyeterlik kavramu ile
paralellik gostermesi calismanin sonuglarim1 destekler niteliktedir. Calismanin
sonucu; Yenilmez ve Turgut (2012), Tarim vd. (2015), Dinger vd.’nin (2016) yaptiklar1
calismadan farklilik gostermektedir.

Cagdas egitimin en onemli ilkesi, egitimin siirekli olmasidir. Bilgi caginda
egitimden beklenilen nitelik degismekte ve degisirken de gelismesi beklenmektedir.
Matematik 6gretmen adaylarmin MOO diizeylerinin gelistirilmesi igin egitim
fakiiltelerinde verilen egitimin nitelikli hale gelmesi gerekmektedir. Okullarda
matematik ders programi okuryazarligi, mantiksal akil ytriitme, matematik
ogretiminde kavram yamnilgilar: gibi derslere agirlik verilmesi 6gretmen adaylarinin
okuryazarlik 6z-yeterlikleri agisindan 6nem kazanacaktur.

Matematik 6gretmen adaylariin  MOQ'lerinin  gelismesi; diistinme,
sorgulama ve iiretme yeteneklerin gelismesine katki saglayacaktir. Ulkemizde
verilen matematik egitiminin uluslararasi standartlara gelebilmesi iyi yetisen
ogretmenler sayesinde olacaktir. Ogretmen adaylarinin okuryazarlik oz-yeterlik
diizeylerinin artmas: yetistirecekleri 6grencilerin ve verecekleri egitimin gelismesini
saglayacaktir.

Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda, cinsiyet ve anne-baba egitim diizeyi
disinda sosyo-ekonomik durum ve sinif diizeyinde de matematik okuryazarlig: 6z-
yeterligi diizeylerinin 6l¢tilmesi 6nerilmektedir.
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Summary

Introduction

When the definitions related to literacy are examined in the literature, it is seen that
another concept associated with literacy is self-efficacy, apart from the interest in
mathematics, attitude, motivation, perception, anxiety and discipline of study (Aksu
and Gtzeller, 2016). However, in PISA 2012, where mathematical literacy is
determined as a predominant field, Turkey ranked 31st among the 34 OECD
countries. The fact that Turkish students are in the last place in PISA exams shows
that their perceptions of mathematical self-efficacy are not sufficient. According to
these results, students are insufficient to think critically and analytically, to produce
results and to pass these results into their daily lives. While investigating the cause of
insufficiency, the question of whether the low self-efficacy levels of teachers has an
effect comes to mind. Strengthening the self-efficacy perceptions of these students
depends only on teachers by conducting teaching activities in accordance with the
needs and qualifications of their students (Senemoglu, 2001).

Since the preschool period mathematics exists in all areas of our lives and
many knowledge and skills are gained by primary teachers in primary education,
primary school teachers are expected to have a high MLS (Mathematics Literacy Self-
Efficacy). For a qualified and successful mathematics teaching, some precautions
should be taken before the service (Yenilmez and Turgut, 2012) in terms of the
development of MLS of teacher candidates (Koyuncu and Haser, 2012) and their
professional development. In order to have high MLS for mathematical teacher
candidates, the development of thinking, questioning and producing skills should be
in the first place when these measures are taken. For this reason, it is aimed to
determine the levels of MLS of primary mathematics teacher candidates.
Accordingly, the aim of this study is to determine whether the answers of primary
mathematics teacher candidates to questions about MLS levels differ according to
their parents’ education status and gender.



Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematik Okuryazarlik Oz-Yeterlikleri 872

Method
This study was carried out using the relational scanning model. 73 senior students
(14 males and 59 females) studying at the Faculty of Education, Primary Mathematics
Education undergraduate program participated in the study.

Within the scope of this research, the Demographic Feature survey was
conducted with the Mathematical Literacy Self-Efficacy scale developed by Ozgen
and Bindak (2008). Cronbach’s alpha reliability test was applied to determine the
internal consistency within the scope of the study and the Cronbach’s alpha value of
the questionnaire was calculated as .89.

In order to determine the statistics to be used in the analysis of the research
data, the skewness and kurtosis values were examined and the skewness was found
as .476 and the kurtosis as .090. Hair et al. (2003), it was concluded that the scores
were suitable for a normal distribution. In addition, the homogeneity of the variant
of the literacy scale was examined by the Levene test and it was observed that the
scores were homogeneous (L=0.093; p=0.195). "Independent-Samples t-Test" and
"One-Way Variance Analysis" (One-Way ANOVA) were administered to determine
whether the candidates who participated in the study differed significantly
regarding their responses to the MLS in terms of demographic characteristics, and a
"Scheffe test" was conducted to determine which group the difference originated
from.

Results

Firstly, in the study, an answer was sought to the first research question of "What is
the MLS level of pre-service mathematics teacher candidates?” While 69.86% of the
teacher candidates participating in the study got scores between 3.41 and 4.20,
17.81% got scores between 2.61 and 3.40. In addition, 12.33% of the teacher
candidates got scores between 4.21-5.00. This situation indicates that a significant
portion of the pre-service teachers have developed mathematical literacy self-
efficacy.

The second question of the study is "Is there a significant difference between
the MLS levels of mathematics teacher candidates and the status of their parens’
education?" In the analysis, it was observed that the number of candidates whose
fathers were secondary school graduates was less than the others and that the
mothers of the candidates were mostly primary and high school graduates (72.6%). It
is seen that there is no significant difference between literacy self-efficacy scores and
father and mother education status. This indicates that the educational status of the
parents does not affect the MLS.

The third question of the study is "Does MLS levels of math teacher
candidates differ according to their gender?” It is understood that there is a
significant difference between literacy self-efficacy scores and their gender (t=25.91;
p=0.00). This situation shows that the MLSs of female teacher candidates (x=2,94) are
more developed than male teacher candidates (x= 2.16).

Discussion and Conclusion
In this study, it is seen that primary school mathematics teacher candidates have
above average levels of MLS and thus their MLSs have improved. Similarly,
Yenilmez and Turgut (2012), Gtines and Gokgek (2013), Tarim et al. (2015), Dinger et
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al. (2016) stated in their studies that the pre-service teachers who participated in the
study had high levels of MLS. The results explain that teacher candidates understand
and explain what they read.

It has been determined that the status of parents education does not
contribute to the level of mathematics literacy self-efficacy to the MLS levels of
mathematics teacher candidates. This result supports the sudy of Koyuncu and
Haser (2012) and Zehir and Zehir (2016). On the other hand, Cooper and Robinson
(1991) emphasized in their study that there is a low-level relationship between
mathematics self-efficacy and parents’ education and that parents’ support is
important (as cited in Zehir and Zehir, 2016).

In this study, when the levels of MLS and gender of mathematics teacher
candidates are examined, it is seen that the MLS levels of female teacher candidates
are higher than the MLS levels of male teacher candidates. Similar results were found
by Zehir and Zehir (2016). In addition, Gémleksiz and Oner (2011) state that female
teacher candidates are more successful than male teacher candidates in evaluating
and using knowledge.

In order to improve MLS levels of mathematics teacher candidates, the
education given in the faculty of education must become qualified. Emphasis on
courses such as mathematics curriculum literacy, logical reasoning and
misconceptions in mathematics teaching will gain importance in terms of the literacy
self-efficacy of teacher candidates.

Pedagogical Implications
The development of the MLS of mathematics teacher candidates will contribute to
the development of thinking, questioning and producing abilities. Increasing the
literacy self-efficacy levels of prospective teachers will enable the development of the
students they will train and their education.
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incelenmistir. Arastirmanin katilimcilari, Tiirkiye'nin giineyindeki
bir devlet iiniversitesinde lisansiistii egitime devam etmekte olan
15 ortaokul matematik Ogretmenidir. Ofretmenlerin Mesleki
deneyimleri 1 ile 6 yil arasinda degismektedir. Bu arastirma
betimsel bir calismadir. Calismanin verileri, katilimcilara etkinlik
tasarimi ve uygulamalari ile ilgili herhangi bir egitim verilmeden
toplanmistir. Veri toplama aract olarak katilimcilara ders
kitaplarindan rastgele secilmis dort etkinligin yer aldig: bir form
dagitilmistir. Bu etkinliklerin her birinin amacin1 yazmalar
istenmistir. Elde edilen veriler nitel analiz yontemlerinden icerik ve
betimsel analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Icerik
analizlerinden elde edilen bulgulara gore aymni etkinligin amacinin
Ogretmenlere gore cesitlilik gosterdigi goriilmistir. Betimsel
analizlerden elde edilen bulgulara gore ise katihmcilarin
cevaplarnin bilissel talep diizeylerine gore simiflandirma
baglaminda farkli siniflarda degerlendirilebilecek tarzda olduklari
gorilmiistir. Ogretmenlerin verilen bir etkinligin amacim
birbirinden farkl algilamalari, etkinligin uygulanma amagclarinin
farkli olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ayrica, farkli 6gretmenle
egitim goren ogrencilerin farkli 6grenme ¢iktilart olabilir. Bu ise
ayni egitim siireglerinden gecen 6grencilerin ilgili matematiksel
kavramlara iliskin farkli bilissel diizeylerde olmalarma sebep
olabilir. Buradan hareketle etkinligin bir arag olarak degerlendirilip
amacinin da buna dontik belirlenmesinin ve vurgulanmasimin
gerekliligi ortaya konulmustur. Ozellikle, ders kitaplarinda verilen
etkinliklerle neyin amaglandiginin daha agik ve anlasilir bir sekilde
ifadesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretimsel dokiiman, ogretimsel etkinlik,
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An Investigation of Text Book Activities’ Purposes from the Perspective of
Mathematics Teachers

Abstract

This study aims to examine how mathematics teachers perceive the purposes of text
book activities. The participants include 15 secondary school math teachers enrolled in
a Master program at a state university in the south of Turkey. The professional
experience of the participants varies from 1 to 6 years. The study was designed as a
descriptive research. The data were collected from participants before they attended to
a course about design and implementation of activities. As a data collection tool,
participants were given a form with four randomly selected text book activities and
asked to write the purposes for each of these activities. Among the qualitative analysis
methods, the content and descriptive analysis methods were used to analyze the data.
The content analysis revealed that teachers had disparate perceptions about the
purposes of the same activity. On the other hand, according to the results obtained from
the descriptive analyses, it was established that the answers of the participants could be
categorized in different levels in terms of classification according to cognitive demand
levels. Teachers' varying perceptions of the purposes of a given activity can be attributed
to the fact that the activity was designed and implemented for different purposes. In
addition, students taught by different teachers may have different learning outcomes.
This may cause the students who go through the same educational processes to be at
different cognitive levels for the relevant mathematical concepts. On that basis, it has
been put forward how important it is to perceive activities as a tool, and to determine
and highlight their objectives accordingly. Especially with the activities given in
textbooks, the importance of expressing the purpose of the activity in a clearer and more
understandable way emerged.

Keywords: Instructional documents, activity, purpose of activity, cognitive demand
level, teacher’s perceptions

Giris

Ogretim siirecinde etkinlik, hem dgretim dokiimanlarinda hazirlanan ve yazil olarak
sunulan gorevler dizisini hem de bu gorevler dizisinin uygulanmasin karsilayan bir
kavram olarak kullanilmaktadir (Swan, Bell, Phillips ve Shannon, 2000). Ders kitaplar:
ve diger ogretimsel kaynaklarda yer alan cesitli etkinlikler ile 6grencilerin 6grenme
stirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmalar1 beklenmektedir. Boylece,
ogrencilerin sorumluluk alan, sorgulayan, diistinen, tartisan, anlayan, problem
¢ozebilen, problem kurabilen ve birlikte galisabilen bireyler olarak yetismelerine katki
sunulmast hedeflenmektedir (Bozkurt ve Kuran, 2016).

Etkinlik tasarlama ve uygulama stirecinde onemli 6gelerden biri, yapilacak
etkinligin amacidir (Ozmantar ve Bingolbali, 2009). Bir etkinligin amaci, etkinligin
tasarmmini  ve uygulanmasin etkilemektedir. Ayrica etkinligin tasarlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda da etkinligin amac1 yol gosterici
olmaktadir. Dolayisiyla, etkinligin amacinin iyi belirlenmedigi durumlarda stirecin
verimli olmasi beklenemez (Ozgen, 2017). Etkinligin amaci, Swan ve arkadaglar1
(2000) tarafindan etkinligin gortinen amaci veya 6grenciler tarafindan algilanan amaci
ve Ogretmenin etkinligi uygulamadaki amaci olmak tizere iki perspektiften
degerlendirilmistir. Ozmantar ve Bingolbali (2009) ise etkinlig§in amacindan
bahsederken etkinligin tasarlanma amaci, 6grenme ciktilar1 veya kazanimlar icindeki
yeri ve Ogrencinin algilayacagi amactan bahsetmektedir. Coles ve Brown (2006)
ogretmenlerin  etkinlikten bekledikleri sonuglarla 6grencilerin amaclarmin



Ogretimsel Dokiimanlardaki Etkinlikler 877

tarklilasabildigini belirterek bu uyusmazliklarin en aza indirilmesi i¢in baz1 prensipler
sunmustur. Bu arastirmanin odag1 geregi bu prensiplere girilmeyecektir. Ancak s6z
konusu ¢alismada da 6gretmen ve 6grencilerin etkinligi uygulamadaki amagclarinda
meydana gelen farklilasmadan bir sorun olarak bahsedilmektedir. Bu bakimdan bir
etkinlikte iki ttirlti amagtan soz edilebilir. Birincisi, etkinligi tasarlayanin veya
uygulayan kisinin giittiigti amac olan disiinsel amactir. Ikincisi ise etkinligin
uygulama stirecinde 6grencinin veya etkinlige muhatap olanin ulagsmak istedigi nokta
olan eylemsel amactir. Etkinligin basinda 6grencilerin diistinsel amacimn ne oldugunu
bilmeleri gerekmez. Ancak Ogrencilerin eylemsel amactan habersiz olmalar1 alan
yazinda, uygulama asamasinda etkinligin amaciyla ilgili olmayan yonleri ile ilgilenme
veya ylizeysel yonlerine odaklanarak esas noktay1r kacirma ihtimalleri nedeniyle
etkinligi zayiflatan bir durum olarak vurgulanmistir (Swan ve ark., 2000). Dolayisiyla
etkinlik stirecinin basinda, tasarlanacak veya secilecek etkinligin diistinsel ve eylemsel
amaglarmin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Yani 6gretmen (etkinligi uygulayan)
acisindan etkinligin diistinsel amacinin, 6grenci (etkinlige muhatap olan) agisindan ise
eylemsel amacin agik olmasi gerekir. Bir 6gretim etkinliginin amacim birka¢ farklh
perspektifte degerlendirmek miimkiindiir:

e Etkinligin miifredatin kazanimlari icerisindeki yeri

e FEtkinligin tasarlanma amac1

e Ogretmenin etkinligi yapmadaki amac1

e Ogrencinin etkinligi yapmadaki amaci

Alan yazinda egitim Ogretim siirecinde Ogretmen beklentileri, smifin
sosyokiiltiirel ve sosyo-matematiksel normlari, Ogrencilerin beklentileri, ilgi ve
onbilgileri gibi bircok faktoriin siire¢ tizerinde 6nemli rolii olduguna dair birgok
calisma yapilmistir (Henningsen ve Stein,1997; Dweck, 2000; Rollard, 2012; Ainley ve
Margolinas, 2013). Egitim 6gretim stirecinin 6nemli bir parcas1 olan etkinliklerde de
etkinligin amacma dair 6grencilerin algilarimin siire¢ tizerinde etkisinin olacag:
belirtilmektedir (Ainley ve Margolinas, 2013). Alan yazinda etkinlik uygulamasi
esnasinda Ogretmenlerin ve 6grencilerin algi ve beklentilerinin birbirinden farkl
oldugu ifade edilmektedir (Newman, Griffin ve Cole, 1989; Stein ve ark., 1996; Swan,
2000). Bu bakimdan ogrencilerin etkinlik uygulamasi esnasinda Ogretmenin
amacindan farkli bir amag tasiyabilecegi soylenebilir. Konu ile ilgili bu ¢calismalarda
ogretmenin ve etkinligi tasarlayanin (eger etkinlik hazir olarak alinmais ise) ayni amaci
tastyacaklar1 varsayilmistir. Oysa, 6gretmenin etkinligin amacimni dogru bir bicimde
anlayacagl veya tasarlandigr amag¢ dogrultusunda kullanacagmi varsaymak her
zaman dogru olmayabilir. Stein, Grover ve Henningsen (1996), bir etkinligin
ogretimsel materyallerde sunulan halinin, 6gretmenlerce uyarlanan veya algilanan
halinden farkli olabilecegini, uygulama asamasimnda ogrencilerin yaptiklarmin ise
ogretmenin tasarladigindan farkl: olabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla, etkinligi
tasarlayan ile uygulayanin daima aym amaglar1 tasiyip tasimadiklarmin da
arastirilmasi gerekmektedir.

Etkinliklerin kitaplarda veya diger kaynaklarda tasarlanan halinin, sirasiyla
ogretmen tarafindan simfa wuyarlanan ve smmfta uygulanan haline gelme
asamalarindan gecip 6grencilerin 6grenmesinin gerceklesme stirecini Stein ve Smith
(1998) sekil 1’deki gibi bir modelle gostermistir.
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Ders kitaplarmda veya Ogretmen Ogretmen ve
diger kaynaklarda tarafindan sinifa » | 6grencilerce
ver alan etkinlik uvarlanan etkinlik uygulanan etkinlik

Sekil 1. Ogretimsel etkinliklerin tasarim ve uygulama siireclerindeki doniistimii
(Stein ve Smith, 1998)

Ogretmenin 6gretimsel dokiimanlarda yer verilen etkinlikleri secme veya yaptigi
revizyonlarda etkinligi uygulamadaki amaci belirleyici olurken, 6gretmenin konu
alani bilgisi ve ogrencileri ile ilgili bilgileri stirecin niteligini belirlemektedir. (Stein,
Grover ve Henningsen, 1996). Uygulama asamasinda ise simif ici normlarin, etkinlik
uygulama prensiplerinin, 6gretmenin Ogretimsel aliskanlik ve egilimlerinin ve
ogrencilerin 6grenme aliskanliklar1 ve egilimlerinin etkili oldugunu savunulmaktadir
(Stein ve Smith, 1998). Anlasildig: tizere etkinlik tasarlandigi gibi kalmamakta ve
ogrenciye ulasana kadar bazi degisimlerden ve revizyonlardan ge¢mektedir. Bu
degisim ve revizyonlar kimi zaman etkinligin uygulanma bigimi veya kullanilacak
materyaller ile ilgili olurken kimi zaman ise etkinligin amaciyla ilgili olabilmektedir.
Etkinlikler Stein ve arkadaslar1 (1996) tarafindan, etkinligin o6zelligi ve etkinligin
bilissel talebi olmak tizere iki perspektiften degerlendirilmektedir.

Bir etkinlikteki bilissel talep diizeyi, ilk defa Doyle’da (1983) dile getirilmis olup,
Stein ve ark. (1996) calismast ile 6nemli 6l¢iide bugtin kabul goren halini almistir. Daha
sonra yapilan calismalarda da siklikla referans verilen (6rnegin Swan, 2000; Clarke ve
Roche, 2018) ve etkinliklerin niteliklerinin tespit edilmesinde de kullanilan biligsel
talep diizeyleri yiiksek ve diistik bilissel talep seviyelerinden olusmakta ve her biri igin
alt seviyeler tanimlanmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda da etkinliklerin amaclarinin
siniflandirilmasinda kullanilacak Stein ve Smith’ten (1998) uyarlanan bu seviyeler;
ezberleme, baglantisiz islemler, baglantili islemler ve matematik yapma olarak
tanimlanmustir. Verilen seviyelerden ezberleme seviyesindeki etkinlikler, énceden
ogrenilen bilgilerin tekraria dayanir ve tizerinde ¢alisilan kavramin anlamini bilmeyi
gerektirmez (Stein ve ark., 1996). Baglantisiz islemler seviyesi, bir problemin ¢6ztimii
icin kullanilan algoritmanin nasil ve neden ise yaradigmi bilmeden problemleri
¢ozmeyi icermektedir (Stein ve ark., 1996). Bahsedilen iki seviye diistik diizeydeki
bilissel talep seviyelerini ifade etmektedir. Yiiksek seviyedeki bilissel talep
diizeylerinden baglantili islemler seviyesinde Ogrencilerin problem ¢6zerken
kullandiklar1 bir genel yontem vardir ancak bu yontem cok geneldir ve altinda yatan
matematiksel kavramlar ve fikirler ile iliski kurmay1 gerektirmektedir. Matematik
yapma seviyesinde ise tahmin edilebilir genel bir ¢c6ztim yontemi olmayan problemler
igeren etkinlikleri ifade etmektedir (Stein ve ark., 1996).

Matematik ders kitaplar1 basta olmak {izere bircok dokiimanda verilen
etkinliklerin amagclarmin ne oldugu belirtilmemistir (Bozkurt, 2018). Dolayisiyla
ogretmenlerin 6gretimsel doktimanlarda hazir olarak sunulan etkinliklerin amaclarin:
dogru algilayacaklar1 varsayiminin gegerli olup olmadig1 dikkate deger bir nokta
olarak karsimiza cikmaktadir. Bagka bir ifade ile 6gretmenlerin hazir etkinliklerin
amaglarmi belirleme veya hazirlanan bir etkinligin hangi amaclar dogrultusunda
kullanilmaya uygun olacag1 noktalarindaki becerilerinin ortaya konmas: énemlidir.
Bu kapsamda bu calismanin amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin verilen bir



Ogretimsel Dokiimanlardaki Etkinlikler 879

etkinligin dtistinsel amacim1 nasil algiladiklarim1 ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda ¢calismada cevaplanacak arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:
o Ogretmenler 6gretimsel dokiimanlarda verilen etkinliklerin diistinsel
amaglarini nasil algilamaktadirlar?
o Ogretmenlerin 6gretimsel dokiimanlarda verilen etkinliklerin diistinsel
amag algilari bilissel talep diizeyine gore farklilasmakta midir?

Bu calismanin amag¢ ctimlesinden anlasildifl tizere calismanin odagy,
ogretmenlerin etkinlik ile ilgili yazdiklar1 amaglarin kritigini yaparak uygunlugunu
tespit etmekten ziyade Ogretmenlerin bir etkinligin amacma dair diistincelerinin
birbirlerinden farklilasip farklilasmadigmi ortaya koymaktir. Etkinliklerin
veya 0grenme teorisi ile degisecegi ve uygulamanin farklilasacag: vurgulanmaktadir
(Kieran Doorman ve Othani, 2013). Dolayisiyla 6gretmenlerin, kendilerine sunulan
etkinliklerin amaglarini nasil algiladiklar1 ve s6z konusu etkinlikleri hangi amaclar
dogrultusunda kullanmaya wuygun bulduklarinin ortaya konmasi ©Onemli
gortilmektedir.

Matematik egitimi baglaminda etkinlik kavramma akademik ilginin yogun
oldugu yapilan galismalarin siklig1 ile goriilebilmektedir (Daher, Anabousy, Jabarin,
2018; Younger, 2018). Benzer sekilde matematik egitimi alan yazininda etkinlik
tasarlama ve uygulama basliklarmin yillarda 6nemli bir artis gosterdigi goriilmektedir
(Kieran Doorman ve Othani, 2013; Komatsu ve Jones, 2019). Literatiirde etkinlik
tizerine yapilan calismalar incelendiginde kavramsal olarak etkinlik (Choy, 2018; Yeo,
2007; Doyle, 1983), etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri (Ainley ve Margolinas,
2013; Clarke ve Roche, 2018; Coles ve Brown, 2015; Liljedahl, Chernoff ve Zaskis, 2007;
Watson, 2016; Watson ve Othani, 2015), ders kitaplarinda verilen etkinliklerin
degerlendirilmesi (Bayazit, 2013; Bozkurt, 2018; Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011; Ozgeldi ve
Esen, 2010), 6gretmenlerin etkinlik kavram ve etkinlik temelli egitim baglaminda alg:
ve becerileri (Bozkurt, 2012; Choy, 2016; Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2017),
etkinliklerin uygulanmasinda ortaya c¢ikan ogrenci ve Ogretmen rolleri, alg1 ve
beklentileri (Stein ve Smith, 1998; Ozmantar ve Aslan, 2017 ), etkinliklerin bilissel talep
diizeyleri (Stein ve ark., 2000; Ubuz ve Sarpkaya, 2014; Recber ve Sezer, 2018) gibi bir
¢ok yonden inceleyen calismalara rastlamak miimkiindir. Ancak etkinliklerin
diistinsel amagclarinin uygulayiciya gore degisip degisemeyecegine dair calismalara
¢ok az rastlanmaktadir (Henningsen ve Stein, 1997). Yapilan calismalar teorik diizeyde
olup arastirmaya dayali verilere dayanmamaktadir. Bu yoniiyle ¢alismanin alan
yazina katki sunmasi beklenmektedir.

Yontem
Bu calisma betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirmalar halen mevcut olan bir olgu
veya olay1r var oldugu sekliyle tasvir etmek icin kullanilir. Bu tiir calismalarda
arastirma konusu birey veya nesneler kendi kosullar1 igcinde ve oldugu gibi tanimlanr,
herhangi bir sekilde degistirme ve/veya etkileme cabasi gosterilmez (Frankel, Wallen
ve Hyun, 2011: 15). Bu calismada ortaokul matematik ogretmenlerinin 6gretimsel
dokiimanlarda verilen etkinliklerin amaglarini nasil algiladiklar1 ve bu algilarin bilissel
talep dtizeylerine gore farkhilasip farklhilasmadigi arastirilmistir. Arastirma
kapsaminda ilerleyen boltimlerde detaylandirilacag: tizere halen gorev yapan
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ogretmenlere Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu (MEB TTK) tarafindan
onaylanan ders kitaplarinda yer alan etkinlikler verilerek amagclarmi yazmalar:
istenmistir. Calismanin verileri 6gretmenlere etkinlik tasarimi ve uygulamalari ile
ilgili herhangi bir egitim verilmeden toplanmistir. Bu bakimdan arastirmanin
verilerinin otantik ortamlardan ve kaynaklardan elde edildigi s6ylenebilir. Dolayisiyla
calismanun dogasi betimsel arastirmaya uygundur.

Calisma Grubu

Calismanin katilimcilar1 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde matematik
egitimi alaninda ytiksek lisans programina devam eden 5’i erkek, 10’u kadin olmak
tizere toplam 15 ortaokul matematik 6gretmenidir. Mesleki deneyimleri 1 ile 6 yil
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araglar1 ve Analiz Siireci

Calisma kapsaminda MEB TTKB tarafindan ortaokul matematik ders kitab1 olarak
okutulmasina dair onay verilmis kitaplardan rastgele secilmis 4 etkinlik ve “Verilen
etkinliklerin her birinin size gore amacini yazinmiz.” yonergesinin yer aldig1 yazili bir
form hazirlanmistir. Bu form pilot galismas: kapsaminda 5’i kadin, 3t erkek olmak
tizere 8 ortaokul matematik 6gretmenine uygulanmustir. Pilot uygulamaya katilan
ogretmenlerin mesleki deneyimleri 2 ila 5 y1l arasinda degismektedir. Pilot uygulama
dogrultusunda formda anlasilmayan bir durumun olmadig1 gortilmistiir. Form,
ogretmenlere tek seferde ve bir arada olduklar1 bir ortamda uygulanarak veriler
toplanmistir. Uygulama siirecinde stire kisitlamasina gidilmemistir.

Verilerin amac1 belirleme ve bu amaclarin kategorize edilmesi asamalarinda
nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi yontemi; yazilan amaglarin bilissel talep
diizeylerine gore simiflandirilmasinda ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analizlerde elde edilen veriler, daha 6énceden belirlenen tema, kategori veya
kodlar altinda 6zetlenir ve yorumlanair. Icerik analizinde ise arastirmacilar tarafindan
analizler sonucunda kod veya kategoriler olusturularak analiz yapilir (Robson, 2009).
Icerik analizleri cercevesinde her bir etkinlik katilimcilarin belirledikleri amaclar
acisindan analiz edilmistir. Daha sonra, bu amaclar kategorilere ayrilmustir.
Olusturulan kategoriler incelendiginde birinci etkinlik icin 6, ikinci etkinlik icin 5,
tgtincli etkinlik icin 10, dordiincti etkinlik icin 8 kategori olusturulmustur. Bazi
katilimci cevaplar1 birden fazla kategoride degerlendirilmistir. Bulgular kisminda her
bir ogretmene gore etkinliklerin amaclar1 yazilmis ve bu amaglar baglaminda
olusturulan kategoriler verilmistir.

Ayni kategoride degerlendirilmelerine ragmen bilissel olarak farkli smiflara
isaret eden katilimci cevaplar: olup olmadigina da bakilmistir. Bu baglamda yapilan
betimsel analizler cercevesinde, her bir etkinlik i¢in katilimcilarin belirledikleri
amaclar, bilissel talep diizeylerine (Stein ve Smith, 1998) gore analiz edilmistir.

Giivenirlik

Verilerin giivenirligi kapsaminda her bir etkinligin amacma dair veriler,
ogretmenlerin cevaplarindan degistirmeden alinarak tablolara yazilmustir. Daha
sonra, katilimci cevaplarinda verilen amaglar cergevesinde her bir arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak kategoriler olusturulmustur. Olusturulan kategoriler
karsilastirildiginda birinci etkinlik icin arastirmacilardan birinin “milyonlar boltgunt
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okur” digerinin “7, 8 ve 9 basamakli sayilar1 okur” seklinde yazdig: kategorinin 7,8 ve
9 basamakli sayilar1 okur seklinde yazilmasma karar verilmistir. Ayrica “milyonlar
basamaginin yeri” kategorisinin “basamak ve boltikleri fark etme” kategorisinden
ayriolarak yazilmasi tizerinde uzlasilmistir. Bunlarin disinda kalan kategorilerde (tim
etkinlikler icin) farkli kelimelerle ifade edilen durumlar olmakla birlikte kategorilerin
uyustugu tespit edilmistir. Daha sonra, her bir arastirmaci bagimsiz bir sekilde
katillmcilarin cevaplarmin tamamini, olusturulan kategorilere gore analiz etmistir.
Yapilan karsilastirmada uyum ytizdesinin %92,4 oldugunu tespit etmislerdir. Bu oran,
Miles ve Huberman (1994)'te verilen oranin tizerinde oldugu i¢in giivenilir kabul
edilmis ancak uyusmayan cevaplarda {izerinde uzlasmaya varillana kadar
tartisilmistir.

Ayrica, cevaplarin bilissel talep diizeylerine gore analizi kapsaminda
ogretmenlerin yazdiklar:t amaclarin hangi kategoride degerlendirilebilecegine dair iki
uzman bagimsiz olarak amaclar: bilissel talep diizeylerine gore kodlamistir. Daha
sonra, sonuglar karsilastirilmis ve uyusum yiizdesi %92 olarak hesaplanmistir. Bu
oran, yeterli kabul edilmesine ragmen (Miles ve Huberman, 1994) uzmanlar
anlasamadiklar1 kodlarda uzlasilip ortak bir karara varmislardir.

Bulgular
Bu bolumde, katilimci Ogretmenlerin verilen etkinliklerin amaclarina dair
cevaplarindan edinilen verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Etkinlik 1’e dair Bulgular
Etkinlik 1, ortaokul 5. sinif ders kitabinin “dogal sayilar” basligi altinda ve konunun
girisinde verilmistir.

Bunu Deneyelim Milyon Olusturuyorum

Arng « Gereg: 9 DUPUAUAIS 1oy O 00wt 130T, Asten

e 1'den 9'2 kadar olan rakamian blrer kiuda yaonuz ve k3Stian katayarak kKanghnng

o Sinftan 6 Sadasn: Deliriayerek rakamisnn yanh cldusy biver KA1 sectinniz ve
soctibdan kASmnrciski rakamianks Dir 3oy clugturmalanrs isteyin, Olusan 6 basa-
mMakd SaywWn oRuyunu

o Grubun dgaindan bagka bir arkadagmza da yen! bir kiin sectirersk grubun sol tara-
o gecmesni leyriz

> Yoou Olusan s Kac basamakhde? Bu sayny okuyabiliyvor musunyus?

» Olugan yers saynda farkh bOLK veya basamaidar var mede?

Etkinlik 1. (MEB, 2018, 5.13)

Katilimcilarin Etkinlik 1'in amacina dair verdikleri cevaplar incelendiginde
genellikle milyonlar boltugt ile ilgili ifadelerin yazildig1 gortlmektedir. Verilen
cevaplarin kategorilere ayrilmis hali Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1
Etkinlik 1in Amacina dair Verilen Cevaplarin Kategorileri

Kategori Katilmclar N Ornek cevaplar
7, 8, 9 basamakl sayilarin okunmas: basamaklarini ve basamak
degerlerini 6grenmesi.(O6)
Etkinlik de milyonlu sayilarin okunmasinin dgrencilere 6gretimi
6. &7 amaglannustir.(O7)
7,8 ve 9 basamakli 7’ En ¢ok 9 basamakl dogal sayilar: okuyabilme sayilarin
010, 5 A . 5
sayilar1 okuma - - basamaklarin ve boliiklerini kavrama/yorumlayabilme (O10)
011, 013 . S
5. stmif milyonlart okur kazanimina yonelik derse baslangic
etkinligi (O11)
5. stmiflara milyonlar basamaklarini ve béliiklerini 6Sretmek. 9
basamakl sayilart okur ve yazar kazanimum dgretmek. (013)
6 basamaklr sayilart yazabilmesi ve okuyabilmesi amaclanmstir.
6 basamakli 6 basamaktan biiyiik smyilarin farkina varmas: ve boliik
1 K 03,09,015 3  kavraminm soruda kullanabilmesi amaclanmistir.(O3)
saytiart okuma Alt basamakl sayilarin okunusu yapar. (O9)
6 basamakl sayilari okuyabilme ve béliiklerine ayirabilme.(O15)
ggg?gf; 04, 08, 4 Milyonlar béliigiiniin olusturulmast ve basamaklarin fark
5 010, 013 ettirilmesi (O8)
kavratma
Milyonlar . g . o
boliginin yerini 012 1 leyonlqr boligiiniin yiizbinler boliigiinden sonra geldigini
N . soyleyebilme.(O12)
soyleyebilme
Milvonlar Milyonlu sayilar: fark ettirme kavranip kavranmadigin kontrol
yonal 01, 03, G8, etme boliik ve basamak adlarini agiklama.(O1)
boliigtint fark - 4 . . I
i 014 Milyonlar basamagin: kesfetmesini saglamak sayilar: basamak
ctirme ve boliiklere ayirmak.(014)
Sayilar1 basamak 01, O 4, 06, ) . . e o o
ve balitklerini 39, 10, 6 Milyonlar bq;amagmz ve milyonlar boliigiinii 6grencilere
e - kavratmak.(O4)
Ogretme 014
Etkinligi anlasilir bulmadim etkinligin vermek istedigi kazanimi
Diger 32,05 5 anlamadim.(02)

Sagdan sola her sayida okunuslarindaki farkhilikta boliiklerinin
farkli oldugunu kavratmak. (O5)

Tablo 1 incelendiginde katilimcilardan cevaplarindan 5'inin dokuz basamaga
kadar olan sayilar1 okuma kategorisinde degerlendirilirken 3’tntin yalmizca 6
basamakli sayilar1 okuma kategorisinde degerlendirildigi gortilmektedir. 4’er
katilimcinin cevabinin milyonlar boluguint kavratma ve fark ettirme kategorisinde, 6
katilimcinin cevabi ise sayilarin basamak ve boliiklerini 6gretme kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Diger kategorisindeki O2 anlagilir bulmadifini ve amacini
belirleyemedigini ifade ederken O5'in yazdig1 ciimle anlagilmamaktadir.

Ayni kategoride degerlendirilmelerine ragmen farkli bilissel talep diizeylerine
isaret eden katilmcai cevaplari oldugu goriilmiistiir. Ornegin; O8 ve O4 aym
kategoride degerlendirilen cevaplar vermislerdir. O4: milyonlar basamagini ve milyonlar
boliigiinii ogrencilere kavratmak seklinde cevap vermistir. Bu cevap, bilissel talep
diizeyleri bakimindan ezberleme kategorisinde degerlendirilmistir. Ancak O8
etkinligin amacini: milyonlar boliigiiniin olusturulmas: ve basamaklarin fark ettirilmesi
seklinde agiklamistir. Bu cevapla 6gretmenin milyonlar boliigiunt 6grencilere fark
ettirmeyi ve olusturtmay1 amagcladig1 goriilmektedir. Dolayisiyla, bu cevap matematik
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yapma kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kapsamda, Etkinlik 1'in amacma dair
verilen cevaplarin bilissel talep diizeylerine gore siiflara ayrilmus hali Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2
Etkinlik 1'in Biligsel Talep Diizeylerine Gore Katilimcr Cevaplarinin Analizi

Biligsel talep diizeyi Katilimcilar N
Ezberleme 04, 06, 07, 09, O11, 012, 013, O15 9
Baglantisiz islemler - 0
Baglantili iglemler 01, 03, 010 2
Matematik yapma 08, 014 2
Anlagilmayan 02,05 2

Tablo 2 incelendiginde Etkinlik 1'in amacma dair katiimci cevaplarinin
ezberleme seviyesinde yogunlastig1 goriilmektedir (9 katilimcr) ancak Tablo 1 ve Tablo
2 beraber degerlendirildiginde etkinligin amaci icin ayni kategoride cevap veren
ogretmenlerin bazilarinin farkl bilissel talep seviyesinde etkinligi degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ornegin, etkinligin amacimi 7, 8 ve 9 basamakli sayilar1 okuma
kategorisinde yazan 5 katihma (06, O7, 010, O11 ve O13) etkinligin biligsel talep
diizeylerinde verdikleri cevaplarin farklilagtig1 goriilmektedir. O6, 07, O11 ve O13'tin
cevab1 ezberleme seviyesinde degerlendirilmistir. Benzer sekilde, etkinligin amacin
milyonlar boliigiinti kavratmak olarak yazan O4 ve O3 ezberleme, O10 baglantili
islemler, O8 ise matematik yapma seviyesinde degerlendirilen cevaplar vermislerdir.

Etkinlik 2'ye dair Bulgular
Etkinlik 2, Ortaokul 6. Smuf ders kitabinin “Tam sayilarda toplama islemi” baslig:
altinda ve konunun sonunda yer almaktadur.

’ Bunu Deneyelim =2 ™
e pelim- 24—

A agrd e tabdodly dbirm Tarkh popdamas iglemi wir almsbnade. Bu tam srplands Topda

Al g ol ma i [ il i . glhaesalla ot Ieloindoleato g ailas somal i dps
i ifhirile g L Bulurul, Bu Hlienls birbirbering o Stk i ik

yhnlerinl apklnamiz

e Saeng Agiklmma

I-E: r:-rj.|

-3 +{-3

f= 3 +{-5)

Etkinlik 2. (MEB, 2018 s. 365)
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Etkinlik 2'nin 6gretmenlere gore amacina dair katiimci cevaplarindan elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Katilimcilarin Etkinlik 2'nin Amacina Dair Verdikleri Cevaplarin Kategorileri

Kategori Katilimcilar N Ornek cevaplar

Tam sayilarla toplama isleminde isaretini belirleme (O1)
Tam sayilarda toplama isleminde isaretlerin belirlenmesi(O8)
Tam sayilarda toplama isleminde isaret 6zellikleri (O12)

4  Pozitif iki tam saymnin sonucunun pozitif, negatif iki tam
sayimnn toplaminin negatif ve farkl: isaretli iki tam sayinin
toplaminin sonucunun biiyiik sayinin isareti olmasi gerektigini

Tam sayilarda

toplama 01, 08,
isleminde 012, 013
isareti belirleme

anlatmak (O13)

Aym ve farkli isaretli tam sayilarin toplaminda bir kurala

varmak (O2)

Tam sayilarda toplama islemini kavrar ayn ve zit isaretli tam
Aymni ve farkh sayilarda toplama yaparken nelere dikkat etmemiz gerektigini
isaretli sayilarin QZ, 93, 1 kavrar (O3)
toplaminda 04, O5 Zit isaretliler toplanirken ¢ikarma, ayrn isaretliler toplanirken
kural olusturma direk topluyoruz bunu belirtmek igin yapilmus bir etkinlik(O4)

Tam sayilarda toplama isleminde isaretler aymni ise toplanir ve
sonug sayilarla ayni isaretlidir. Isaretler zit ise sayilar ¢ikarilir
ve mutlak degerce biiyiik olan sayinin isareti alinir.(O5)

Tam sayilarda toplama islemi yapabilme (O6)

Tam sayilarda toplama isleminin 6gretimi amaglanmistir. (O7)
Tam sayilarda toplama islemi yapma (aynu isaretli ve farkl
isaretli tam sayilarin toplamini yapma) (O10)

Tam sayilarda toplama isleminin 6gretilmesi (O14)

Aymnui ve zit isaretli toplama iglemini kavrar (O15)

Tam sayilarda 06, 07,
toplama islemi 010, O14, 5
yapabilme 015

Dogal sayilarda
toplama
islemini
kavrama

09 1  Dogal sayilarda toplama islemini kavrama

Tam sayilarda

toplama

islemine dontik ~ O11 1 Tam sayilarda toplama islemine yonelik tekrar etkinligi
pekistirme

etkinligi

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin etkinligin amacina dair genellikle tam
sayilarda toplama islemine vurgu yaptiklar1 gortilmektedir. Ancak bazi katilimcilar
“tam sayilarda toplama islemi yapabilme” seklinde genel ifadeler yazarken bazi
katilimcilarin ise daha 6zel amaclar yazdiklar: goriilmektedir. Katihmeilardan 12'sinin
vgrencinin aktif oldugu bir siirece isaret etmislerdir. Ancak 07, O13 ve O14’iin diger
katilimcilardan farkli olarak 6gretmeye yani 6gretmenin aktif oldugu bir stirece isaret
ettikleri gortilmektedir. Katihmcilarin verdigi cevaplar incelendiginde dort
katilimcinin toplama isleminde sonucun isaretine vurgu yaptiklar: (1, 8, 12, 13); dort
tanesinin kural gelistirmeye vurgu yaptiklar1 (2, 3, 4, 5); bes tanesinin ise toplama
islemi yapabilmeyi genel olarak ifade ettikleri (6, 7, 10, 14, 15) goriilmektedir. Bir
ogretmen etkinligi pekistirme etkinligi olarak algilamis (O11); bir 6gretmen ise
etkinligin amacim dogal sayilarda toplama islemini kavrama (O9) olarak ifade etmistir.
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Etkinlik 2'nin amacina dair verilen cevaplarin bilissel talep diizeylerine gore siniflara
ayrilmus hali Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Etkinlik 2’nin Bilissel Talep Diizeylerine Gore Katilimci Cevaplarinin Analizi

Bilissel talep diizeyi Katilimcilar N
Ezberleme 01, 08, O11 3
Baglantisiz islemler O4, 05, 09, O10, 4
Baglantili islemler 012, 013, 03, O15 4
Matematik yapma 02 1
Anlasilmayan 06, 07, O14 3

Tablo 4 incelendiginde Etkinlik 2'nin amacina dair katilimci cevaplarinin
baglantisiz ve baglantili islemler seviyesinde yogunlastigini sdylemek miimkiindiir.
Ayni kategoride degerlendirilen cevaplarin bazilarinin farkl biligsel talep diizeyine
isaret ettigi gortilmektedir. Ornegin O1, 08, 012 ve O13 “tam sayilarda toplama
isleminde isareti belirleme” kategorisinde cevaplar vermislerdir, ancak O1 ve O8 tam
sayilarda isareti belirleme kategorisinde ezberleme seviyesinde amaglar belirlemisken
012 ve O13 baglantili islemler seviyesinde cevaplar vermislerdir.

Etkinlik 3’e Dair Bulgular
Etkinlik 3, 8. Siuf ders kitab1 “cebirsel ifadelerle carpma islemi” bashg: altinda yer
almaktadir.

ErKiNpix
Arag ve Gereg
Uygulama Basamalkdan . . ' o Dosyo ke
* Dosyn Wbdedenarcan 4 tare 9 ) 4 tane do ' boyutlannca  * Cotvel
R L * Makas
A1 pacalet knsns (Makass ciad wllacntz.) « Boya kaden
. ) | clan pasgalan b ronge, 1| - lan parcallan o Dagha Bir
L
enge SoyayInts,
« Boyal parcalan kullanarak 4x + 4 cobirsel fadosing bir dkaOnigonsel bigo clugturacak
ke modeloyriy,

* Modoknize (Gkadngonsod Do) alanes voren cobirsal fadoy!, ksa vo wrun kenardann
u2unbidanaun Camnemt DiGmnde yarsras,

» 4 + 4 Cobinse| fadesi J0 mOdoinzn alanery voren cobissel fodo acasndaia kgidy! acrda-
yur,

Etkinlik 3. (Sevgi yayinlar1 8. Sinif s.140)

Etkinlik 3'tin 6gretmenlere gore amacina dair katilimcr cevaplarindan elde
edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
Katilimceilarin Etkinlik 3"iin Amacina Dair Verdikleri Cevaplarin Kategorileri

Kategori Katilmalar N Ornek cevap

Bir dogal say1 ile bir cebirsel ifadenin garpiminin
Bir dogal say1 ile bir kavratilmasi (O1)
cebirsel ifadenin O1, 08, 010 3 Bir cebirsel ifade ile bir dogal saymin ¢arpiminin
carpimi gorsellestirilmesi (O8)

Bir dogal sayi ile bir cebirsel ifadeyi carpma(O10)

4x+4=4(x+4)

esitliginden (x+1) &0 1 4x+4=4(x+1)'e oradan da (x+1) alanl1 4 tane bolge
alanli 4 tane bolge oldugunu buldurma amaghdir

oldugunu buldurma

Cebir kavramim

03 1 Ogrencilere cebir kavraminin somutlastirmak istenmistir.
somutlastirma

Cebirsel ifadelerde
paranteze alma

Cebirsel ifadelerde paranteze alma (O4)

02,004,012 3 4x+4=4(x+4) seklinde ortak paranteze alma (012)

Bu sekli olusturup aslinda seklin alanini kisa ve uzun

Tam sayinun cebirsel kenarmin ¢arpimi seklinde yapmasini yani boyle yaparak

{fade. Jperme dagima - O5 ! bir tam saymnin cebirsel ifade tizerinde dagilma 6zelligi
ozelligi o . .

oldugunu fark ettirmek istiyoruz.
Cebirsel ifade
olusturma ve 06 2 Cebirsel ifade olusturabilme ve anlamlandirabilme
anlamlandirma
Cebirsel ifadelerde Cebirsel ifadelerde carpma isleminin 6gretimi

07,013 2 amaglanmustir. (O7)

carpma islemi Cebirsel ifadelerde carpma iglemini yapar (O13)

Cebirsel ifadelerle

. 09 1 Cebirsel ifadeler ile islemler

islemler

Cebirsel ifadeler O11 1 Cebirsel ifadeler

Cebirsel ifadelerde 14 O15 ’ Cebirsel ifadeleri kavrar ve modeller (O14) )
modelleme ’ Modelleme yontemi ile cebirsel ifadeyi kavratma(O15 )

Tablo 5 incelendiginde en cok verilen cevabin “bir dogal say: ile bir cebirsel
ifadenin ¢carpim1” oldugu goriilmektedir. Iki 6gretmenin sadece etkinligin eylemsel
amacini yazdiklar1 ve amaci cebirsel ifadelere genelleyemedikleri goruiliirken kimi
ogretmenlerin cebirsel ifade, cebirsel ifadeyi kavratma, cebirsel ifadelerle islemler gibi
cok genel ifadeler yazdiklar1 goriilmektedir. Bir 6gretmen etkinligin hem diistinsel
hem eylemsel amacini yazmaya calismustir (O5). Diger katilimci 6gretmenlerin ise
cebirsel ifadelerde ¢arpma islemi ve modellemeye vurgu yaptiklar: goriilmektedir.
Etkinlik 3’tin amacina dair verilen cevaplarin bilissel talep diizeylerine gore smiflara
ayrilmus hali Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde Etkinlik 4'tin amacina dair katilimci cevaplarmin bilissel
talep dizeylerine gore ayrildiginda baglantili islemler seviyesinde (N=7) bir
yogunlasma oldugu gorilmektedir. Ayrica, bazi cevaplarin aymi kategoride
olmalarina ragmen farkl biligsel talep diizeylerinde oldugu goériilmektedir. Ornegin;
02, O4 ve O12 ile aym kategoride degerlendirilen cevap vermisken biligsel olarak
tarkli talep diizeylerine isaret ettigi goriilmektedir.
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Tablo 6
Etkinlik 4'iin Biligsel Talep Diizeylerine Gére Katilimci Cevaplarinin Analizi

Bilissel talep diizeyi Katilimcilar N
Ezberleme 06, 1
Baglantisiz islemler 04, 010, 012, O13 4
Baglantili iglemler 01, 08, 02, 03,05, 014, O15 7
Matematik yapma 0
Anlasilmayan 07, 09, O11 3

Etkinlik 4’e Dair Bulgular
Etkinlik 4, 6. Sinif ders itab1 “iki dogal sayinin ortak katlar1” bashg: altinda ve konu
arasinda verilmistir.

— . Bunu Deneyelim-2 &

Gerekli Malzemeler: Mukavva, kalem, cetvel, makas veya maket begaf

®  Mukavva Gzerinde eni 3 cm, boyu 4 cm olan birbirinden bagimsiz en az yirmi

tane dikddrigen giziniz
® (Cixdiginiz dikddrtgenleri kenarlan boyunca kesiniz

®  Elde ettiginiz bu dikddrtgen seklindeki mukavvalardan en az sayida kullana-

rak karesel bblge olugturunuz.
®  Olusturdugunuz karenin bir kenannmn vzuniugunu bulunuz,

®  Dlusturduunuz karenin bir kenaninin uvzuniugu lle 3 ve 4 saplannn katlan

arasinda nasd bir ilighi oldugunu tartiginiz.

®  Ayrni lglemler] eni 4 cm ve boyu & cm olan dikddrtgenler Igin yapiniz.

Etkinlik 4. (MEB, 2018, 5.85)

Etkinlik 4’'{in amacina dair katilimc1 cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo
7’de verilmistir. Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin genellikle Ekok (en kiigiik ortak
kat) kavramina vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ancak bu dogrultuda verilen cevaplar
incelendiginde “Ekok’un hissettirilmesi”, “Ekok’u nerde kullaniriz?”, “Ekok
konusuna giris” gibi ifadelere rastlanmaktadir. En ¢ok tekrar eden cevabin Ekok'u
kavratmak oldugu gortilmektedir. Katilimcilarin bazilari etkinligi konu girisine,
bazilar1 konu sonuna konumlandirmistir. Bu anlamda farklilasan cevaplarin yaninda
baz1 6gretmenler etkinligin amacini tamamen farkli dile getirmistir. Ornegin, bir
ogretmen etkinligin amacimin, karenin dikdortgenin 6zel hali oldugunu gostermek
oldugunu ifade etmistir. Bir baska ogretmen ise dikdortgen ve kare sekilleri ile
uzunluk 6l¢gmenin bu etkinligin amaci oldugunu ifade etmistir. Bir 6gretmen ise en
biiyiik ortak bolen kavramina vurgu yapmustir. Ogretmenlerin cevaplarindan yalnizca
bir tanesinde etkinligin hem eylemsel hem diistinsel amacinin bir arada verilmeye
calisildig1 goriilmektedir (O15). Bir 6gretmenin (O9) yalnizca eylemsel amaci yazdigs,
geri kalan 6gretmenlerin yalnizca diistinsel amaci yazmaya calistiklar: gorillmektedir.



Giizel, Bozkurt & Ozmantar 888

Tablo 7
Katilimcilarin Etkinlik 4’iin Amacina Dair Verdikleri Cevaplarin Kategorileri

Kategori Katillmclar N Ornek cevap

Ekok konusuna 51 O11 5 Ekok konusunun hissettirilmesi (O1)
giris i Ekok konusuna giris igin yapilan bir etkinlik (O11)

Iki sayinin en kiigiik ortak katini (ekok) buldurmaktir. (O2)
Ekoku buldurmak 02, 08,013 2  Iki dogal saymn ortak katlarim belirlemek (O8)
Ogrencilere ekoku buldurmak (O13)

Ekok’u nerde kullaniriz (O3)

Ekok’un 03, 012, Ekok, ortak kat kullanabilme (012)

kullanimi1 015 Kigiik dikdortgenlerle karesel bolge olusturmak. Bunu
yaparken ekok’u nasil kullanacagini 6grenmek (O15)

@

Ekok konusunu kavratmaktir (O4)

Ekok’u 04, 05, 07, 4 Burada 6grencilere ekok kavratilmaya calisilmigtir (O5)
kavratmak O14 Ekok’un 6gretimi amaglanmustir (O7)

Ekok kavramini anlamasi (O14)
Ekok’u 6rnek
tzerinden 06 1  Ekok kavramini 6rnek tizerinden anlamlandirma. (O6)
anlamlandirma
E;I;(cii;rtgen-kare A9 1  Dikdortgenin 6zel halinin kare oldugunu gostermek
Ebob bulma 010 1  En buytiik ortak bolen islemini yapar

Etkinlik 4'tin amacina dair verilen cevaplarm bilissel talep dtizeylerine gore
ayrilmis hali Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8

Etkinlik 4"iin Biligsel talep diizeylerine gore katilumci cevaplarinin analizi
Bilissel talep diizeyi Katilimailar N
Ezberleme 01, 04, 05, O11, 4
Baglantisiz islemler 08, 010 2
Baglantili iglemler 03, 012, 015 3
Matematik yapma 02, 06, O13 3
Anlagilmayan 07, 09, O14 3

Tablo 8 incelendiginde Etkinlik 4’{in amacina dair katilimci cevaplarmin bilissel
talep diizeylerine gore incelendiginde seviyelere gore neredeyse esit bir sekilde
dagildig1 gortilmektedir.

Tartisma
Bu calisma kapsaminda 15 ortaokul matematik 6gretmenine 4 etkinlik verilmis ve bu
etkinliklerin amagclarimi yazmalar: istenmistir. Bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
etkinliklerin amacina dair verdikleri cevaplardan ilk goze carpan nokta, 6gretmenlerin
etkinligin amacini ¢ok genel olarak ifade ettikleridir. Genellikle etkinligin ilgili oldugu
kazanim ifade eden bu cevaplarin problemli oldugu taraf, bir etkinligin amaci olmak
icin fazla genel ve fazla kapsamli olmalaridir. Zira, Ainley ve digerleri (2006), bir
etkinligin veya gorevin amacinn ilgili kazanimlarla (Learning Objectives) paralel
ancak bundan farkli bir bilesen oldugunu belirtmektedir. Ornegin, etkinlik 3'tin
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amacimi 09, “cebirsel ifadelerde islemler” olarak ifade etmistir. Oysa cebirsel
ifadelerde islemler baslig1 ¢ok genel ve genis bir basliktir ve matematik ogretimi
programinda 7 ve 8. smifta olmak tizere toplam 3 ayr1 kazanimda verilmektedir (MEB,
2018). Aymni etkinlikte “cebirsel ifadeler”, “cebirsel ifadelerde carpma islemini yapar”
seklindeki ozellestirilemeyen cevaplara rastlanirken bu durumun diger etkinliklerin
amaclarini yazarken de karsimiza gktigi gortilmektedir. Ornegin, etkinlik 2'nin
amacin1 O7,”“tam sayilarda toplama igleminin 6gretimi amaglanmistir” olarak ifade
ederken, etkinlik 4'tin amac icin O4, “Ekok konusunu kavratmak” ifadesini
kullanmistir. Etkinlikler incelendiginde her birinin bahsedilen kazanimlarmn bir
boyutu ile ilgili oldugu aciktir. Ancak bahsedilen gruba giren katilimci cevaplarinin
etkinligin ozellikle ilgili oldugu noktay1 kagirdiklar1 ve/veya dikkate almadiklar
gortilmektedir.

Katilimcilarin cevaplarinda dikkat ceken bir bagka bulgu ise aymni etkinlik icin
ogretmenlerin farkl etkinlik tiirlerine isaret eden cevaplar vermeleridir. Katilimcilarin
bazilarmin “kavratmak”, “6gretmek” gibi yeni bir bilgi olusturmaya referans veren
cevaplar verirken kimilerinin “tekrar etkinligi” gibi cevaplarla pekistirmeye doniik bir
etkinlik olarak algiladiklar: goriilmektedir. Literattirde etkinliklerin ttirlerine gore
yeni bir kazanima dontik etkinlik, kavram yanilgisim1 giderme, alanin epistemolojik
yapisina dair farkindalik saglama ve pekistirme amaglarindan bir veya bir kagina
yonelik olma yonleriyle tasnif edilebilecegi vurgulanmaktadir (Ozmantar ve
Bingolbali, 2009). Etkinliklerin yapis1 geregi bu tiirlerden biri veya birkagi icin uygun
etkinlikler olabilecegi bilinmektedir (Bozkurt, 2018). Ancak verilen bir etkinlik igin
ogretmenlerin cevaplarmin farklilik gostermesi bu yontiyle de bir kafa karisikliginin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Katilimcilarin aktif 6gretmenlik yaptig1 diistiniiliirse
bu ve benzer etkinlikleri yanlis baglamlarda uygulayarak verimsiz bir etkinlik siireci
gecirmeleri beklenebilir. Nitekim Bozkurt ve Kuran (2016) 6gretmenlerin etkinlikleri
smiflarinda uygulamay:r denediklerini ancak stire¢ igerisinde yasadiklari
basarisizliklar1 g6z ontinde bulundurarak bir siire sonra etkinlik uygulamaktan
vazgectiklerini belirtmektedir. Bircok ders kitabinda etkinlikler 6gretim akisinin
disinda ek olarak verilmektedir (6rn. Sevgi Yayinlari, MEB 6). Bu durumda etkinligin
yanlis veya uygun olmayan bir amagla kullanilmas1 ve verimsiz stirecler dogurmas:
olast bir durumdur.

Etkinlik 3 ve 4’te ilk iki etkinlige gore cevaplarin daha c¢ok farklilastig
gortilmektedir. Soyle ki, Etkinlik-3 i¢in 6gretmenler 10 farklh kategoride cevaplar
vermislerdir. Etkinlik-4 i¢in 7 farkli kategoride cevaplar verilmis ancak bilissel talep
diizeylerine gore neredeyse homojen bir sekilde cevaplar dagilmistir. Bu etkinliklerin
sonunda Ogrencilerden iliskilendirme yapmalari, ayni durumu farkli 6rneklerde
denemeleri ve genellemeye varmalarmin beklendigi goriilmektedir. Dolayisiyla, bu
etkinliklerin bilissel taleplerinin (Swan ve ark., 2000) daha ytiksek oldugu soylenebilir.
Bu bulgu, Swan ve arkadaslar’min (2000) calismasinda bir etkinligin smifta
uygulanmasi esnasmnda Ogretmenlerle 6grencilerin amaca doniik algi ve
beklentilerinin farkli oldugunu ifade etmektedirler. Algidaki bu farklilasma
matematiksel anlamda zengin etkinlikler icin daha fazla oldugu bulgusu ile beraber
degerlendirildiginde, matematiksel anlamda zengin bir etkinligin amacmnin, stireg
icinde degismesinin veya yanlis algilanmasinin daha olas1 oldugu diistintilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde katilimei cevaplarmin bilissel
talep diizeylerine gore farklilastigini soylemek miimkiindiir. Rencber ve Sezer (2018),
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ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bilissel talep dtizeylerinin 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin bilissel talep diizeylerine gore daha duistik
seviyede oldugunu gostermislerdir. Dolayisiyla, farkli kitaplarda aynmi kazanimlar
olmakla beraber bilissel seviyelerin degistigi gortilmektedir. Bu arastirmanin
bulgularindan ise kitap ve etkinlikler ayni olsa bile bilissel seviyenin 6gretmene gore
degisebilecegi gortilmektedir. Bu durumda, farkli ogretmenle egitim goren
ogrencilerin biligsel baglamda farkli 6grenme ciktilar: olabilir (Ubuz ve Sarpkaya,
2014). Bu ise ayni egitim siireclerinden gecen 6grencilerin ilgili matematiksel
kavramlara iliskin farkli bilissel diizeylerde olmalarina sebep olabilir. Buradan
ozellikle ders kitaplarinda verilen etkinliklerle neyin amaclandigmin daha acik ve
anlasilir bir sekilde ifadesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda biiyiik oranda etkinligin diisiinsel amacini
yazmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerden, eylemsel amaci ve diistinsel
amaci beraber degerlendirenlerin sayisinin az oldugu gorilmektedir. Bu bulgudan
yola c¢ikarak ogretmenlerin etkinligin eylemsel amacini belirleyemedikleri veya
farkinda olmadiklar1 sdylenemez. Ancak etkinligin amacini yazarken her iki amaci
ayr1 ayri dile getirmek 6gretmenlerin etkinlikleri daha saglikli degerlendirmelerine
olanak saglayabilir.

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin kendilerine verilen etkinligin amacina
dontik birbirinden oldukga farkli cevaplar verdikleri gortilmektedir. Dolayisiyla, alan
yazinda etkinliklerin 6gretmen ve 6grencilerce algilanan amaclarinin farkli olacag:
sonucunun yaninda (Ainley ve Margolinas, 2013) etkinligi tasarlayan ile uygulayan
arasinda da bu farkin olusabilecegi goriilmektedir. Bu bakimdan, etkinligin amacinin
stireg icinde Sekil 2’'de verilen asamalardan gecebilir.

Etkinligin Ogretmenin Ogrencinin
tasarlanma amaci algiladifs amag algiladigs amag

Sekil 2. Etkinligin tasarlanma amacinin gecirdigi stiregler

Tasarlanan bir etkinligin, tasarlandig1 amaca hizmet edebilmesi Sekil 2'de de
gorulduigi gibi iki varsayima dayanmaktadir:
Varsayim 1: Ogretmen etkinligin amacini dogru anlamistir ve dgrencilere dogru
anlatmistir.
Varsaymm 2: Ogrenciler etkinligin amacim dogru anlamistr.

Alan yazinda bu varsayimlardan ikincisinin, giris boltimiinde bahsedilen
hususlar nedeniyle her zaman dogru olmadig1 vurgulanmaktadir (6r. Choy, 2018).
Arastirmanin bulgulari, Varsayim 1'in de her zaman dogru olmayacagma dair fikir
vermektedir. O halde, egitsel dokiimanlarda hazir olarak sunulan bir etkinligin
amacini ogretmen farkli yorumlayarak ogrencileri farkli bir amaca yonlendirebilir
veya ogrenciler farkli bir algilama sonucu baglamin disina ¢ikabilirler. Bu iki riski
ortadan kaldirmak oncelikle 6gretmenlerin etkinligin amaclar1 konusunda bilgi ve
deneyimlerinin arttirilmasi veya etkinligin yer aldigi kaynakta bu etkinligin amacinin
herkes icin acik hale getirilmesi ile miimkiindiir (Swan vd., 2000). Yapilandirmaci
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yaklasima gore hazirlanmis ders kitaplarmin bircogunda etkinliklere yer
verilmektedir. Ancak yine bircok ders kitab1 veya yardima kitaplardaki yer verilen
etkinligin amaci acikca belirtilmedigi goriilebilmektedir (Ozgeldi ve Esen 2010;
Bozkurt, 2012). Bu durumda da 6gretmenin verilen etkinligin hangi amaclar icin
kullanmaya uygun oldugunu belirlemesi gerekebilmektedir. Ogretmenler icin
profesyonel standartlar kisminda NCTM (National Council of Teachers of
Mathematics, 1991) 6gretmenlerin temel sorumlulugunun 6grencileri icin uygun
etkinlikler segme ve gelistirme oldugunu belirtmektedir. Dogru etkinlik se¢me
oncelikle etkinligin hangi amaglar i¢in kullanmaya uygun oldugunu belirlemek ile
miimkiin olabilmektedir.

Etkinligin tasarimi icin birden fazla amagtan ve birden fazla boyuttan
bahsedilmektedir (Ozmantar ve Bingolbali, 2009). Hatta, tasarim amaciyla ilgili
yasanan bu durumun karmasik bir hal aldig1 iddia edilebilir. Bu karmasanin nedeni,
etkinligin kendi basina bir yap:1 oldugu gibi bir algiya kapilmaktan kaynaklanabilir.
Zira, etkinlik istenilen ogretimsel kazanimi vermek icin bir aragtir (Jonassen, 1992;
Mayes, 1992). Bu perspektifle bakildiginda bir ara¢ olarak etkinligin amaci yerine
etkinligi tasarlayanin amaci, etkinligi uygulayanin (6gretmen) amact ve etkinlige
muhatap olanin (6grencinin) amact olarak ayri ayr1 degerlendirmek, bahsedilen
karmasanin ortadan kaldirilmasini saglayabilir.

Etkinlik stirecinin beklenen asamalary; etkinligi tasarlayanin, uygulayanin ve
etkinlige muhatap olanmn amaci Sekil 2'deki gibi siralidir. Etkinligi tasarlayan ve
etkinligi uygulayanin amacmmn ayni olmasi beklenir. Ancak alan yazinda
ogretmenlerin etkinlikler ile ilgili alg1 ve bilgilerinin sinirliligina isaret eden ¢alismalar
dustntldtigiinde (Bozkurt, 2018) bunun iyi niyetli bir temenniden 6teye gecmeyecegi
gortilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin bir etkinligi bilingli bir sekilde farkli bir amagcla
kullanmas1 da olast bir durumdur. Dolayisiyla, etkinliklerin amacinin tasarlayan ve
uygulayan arasinda degisime ugramas: beklenen bir durum olarak karsimiza
cikabilmektedir.

Etkinlige muhatap olacak olan Ogrencilerin etkinligi tasarlayanin veya
uygulayanin amacini bilmeleri her zaman mimkin degildir. Ancak etkinlik
ogrencilere bir takim hedefler koyar ve bu hedeflere ulasmak 6grencinin amaci olarak
tarif edilebilir. Bu hedeflerin etkinligin tasarlanma ve uygulanma amaci ile birebir aymn
olmasi beklenemez. Dolayisiyla, bu asamada da etkinligin amacinin degistigi
gortilebilir.

Son olarak, “etkinligin amac1” kavraminin kullanilmasi beraberinde “etkinligin
hangi amac1?” sorusunu glindeme getirmekte ve bu soruya verilen cevaplar etkinligin
amaci noktasinda cesitlendik¢e durumun anlasilmasi zorlasabilmektedir. Bu noktadan
hareketle etkinlik icin genel gecer ve degismez bir amagtan bahsetmek yerine etkinligi
bir ara¢ olarak degerlendirip etkinligi tasarlayan, uygulayan veya muhatap olanlarin
amaglarindan bahsetmek daha yerinde olacaktr.
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Summary

Introduction

A review of relevant studies reveals that teachers and students have different
perceptions of activities” purposes in math classes. However, most studies assume that
the teacher who designs the activity and the teacher who implements it has a common
purpose. Furthermore, the purposes of activities in textbooks and other learning
materials are not clearly stated. In this context, this study intends to show how
secondary school teachers of mathematics perceive the cognitive objectives of a
particular activity given to them.
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Method

The study was designed as a descriptive research. The study population comprises of
15 secondary school mathematics teachers attending a math teacher Post-Graduate
program in the fall semester of the 2018-2019 academic year. Within the context of the
study, a written form was prepared containing four activities randomly selected from
text books and an instruction saying “Please write an objective for each of these
activities.” The content analysis and descriptive analysis methods were used for data
analysis. Within the context of content analysis, each activity was analyzed in terms of
the purposes determined by the participants. These purposes were then divided into
categories. Six categories were created for the first activity, five were created for the
second activity, ten were created for the third activity and eight categories were
created for the fourth activity. In the context of descriptive analyses, each activity
which the participants were required to write purposes for were analyzed according
to the cognitive demands taxonomy. According to this taxonomy, the answer given by
each participant was categorized according to the cognitive processes of recalling,
comprehending, implementing, analyzing, evaluating and creating.

Results

It can be inferred on the basis of the responses given by the participants that teachers
have disparate views of the purposes of the same activities. While teachers agree about
the learning and sub-learning areas to which the activities are related, they disagree
on the specific purpose of the given activities. A categorization of the responses of the
teachers about the purposes of the four activities revealed that the responses could be
divided into 29 different categories. Furthermore, the results demonstrated that
teacher responses particularly showed discrepancies in cases where they expected
students to make associations, represent the case through different examples and make
generalizations. Teacher responses also revealed a propensity to perceive the activities
as representing different cognitive skills.

Discussion

The findings show that teachers provided different responses about the purposes of
the activities given to them. In addition, according to the cognitive demands, the
responses of the participants can also be categorized into different groups. In this case,
students taught by different teachers may have different learning outcomes. This may
cause the students who go through the same educational processes to be at different
cognitive levels for the relevant mathematical concepts. In that regard, it becomes
especially important that the purposes of activities in text books need to be stated
clearly and succinctly. Therefore, different perceptions as to the objectives of the
activities can also exist between the designer and the implementer of those activities,
in addition to the different perceptions of teachers and students towards the purposes
of an activity.

Educational Implications
This study aimed to examine how mathematics teachers perceive the purposes of text
book activities. In this respect, the objective of an activity can go through the following
stages in the process.
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The actual purpose The purpose as The purpose as
of the activity 2 perceived by the teacher - perceived by the student

Figure 1. The purpose of the activity, its perception by teachers and students

The anticipated stages of the activity process are defined by the perceptions of
its purposes by the designer, the implementer and those who are exposed to it. The
designer and the implementer of the activity are mostly expected to be the same
person. However, given in the studies that indicate the limitation of teachers'
perceptions and knowledge about activities, it seems that this is merely a wishful
thinking. From this point of view, it is more appropriate to view activities as a tool,
and to focus on the objectives of those who design, implement or engaged with them
rather than assuming the need to look for immutable purposes for an activity.
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programlardan birisi de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’dir
(2018). Bu durumdan yola ¢ikarak calismada ortaokul besinci simif
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini gesitli degiskenler
acisindan incelemek amaglanmistir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismanin orneklemi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde, Erzincan ilinde tespit edilen on sekiz ortaokulda
Ogrenim goren toplam 742 Dbesinci smf Sgrencisinden
olusmaktadir. Veri toplama arac1 olarak ‘Kisisel Bilgi Formu (KBF)’
ve ‘Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOO)” kullanilmistir. Calismanin
sonuclarina gore arastirmaya katilan ogrencilerin genel olarak
dijital okuryazarlik becerisi puanlariin yiiksek oldugu
belirlenmistir. ~ Ogrencilerin  dijital ~ okuryazarlik  becerisi
diizeylerinin; yerlesim yeri, kardes sayisi, anne ve baba egitim
durumu, anne ve baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu,
evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumu, evlerinde internet
baglantis1 olmasi durumu ve internete baglanma sikligma gore
anlamh bir sekilde farkhilastigi gorulmiistiir. Ancak, ogrencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmustir.
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The Investigation of Digital Literacy of Fifth Grade Secondary School Students

Abstract

With the developments in information and communication Technologies, digital
Technologies nearly became an indispensable part of our life. As in many fields,
education benefits from digital technology as well. However, it is required for
individuals to gain some skills to benefit from digital technologies much better. Digital
literacy skill is one of the leading skills, too. That's why; digital literacy skill has been
introduced and involved in programs of instruction. One of these programs is 2018
Social Studies Curriculum. Based on this situation it is aimed at examining the digital
literacy skills of 5th grade secondary students in terms of various variables.
Correlational Survey Model, which is quantitative method, was used in the study. The
sample of the study consists of a total of 742 5th grade students who study at 18
different secondary schools specified in Erzincan Province at the spring semester of
2017-2018 academic year. As data collection tool, ‘Personal Knowledge Form’ and
‘Digital Literacy Skill Scale” was used. It was determined that students attending the
study have high level of digital literacy skill scores in general according to results of
the study. It was concluded that students’ digital literacy levels are different from one
another significantly depending on; settlement, number of sibling, mother’s and
father’s occupation, school report mark of Social Studies, whether there is computer or
tablet at their homes, having internet connection at home and the frequency of
connecting to the internet. However, it was cocncluded that students’ digital literacy
level did not change significantly according to gender.

Keywords: Social studies, digital literacy, technology.

Giris

Ekonomik, kiilttirel, sosyal gelismeler ve degisimler nedeniyle bireylerin cesitli
alanlarda kazanimlara ve bu kazanimlar1 hayatlarina yansitabilmeleri igin gesitli
becerilere ihtiyaclar1 vardir. Bu ihtiyaglar1 karsilamak adina iilkemizde program
gelistirme calismalar: stirekli olarak yapilmaktadir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011). Bu
dogrultuda 2018'de giincellenen 6gretim programlarinda her derse ait becerileri
bireylere temel diizeyde kazandirmak amaclanmistir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2018). Beceri kazandirma 6gretim programlariin amaclar: icerisinde yer almaktadar.
Sosyal bilgiler dersinin amacy; toplumsal problemlere duyarli, bazi beceri ve
degerleri kazanmis etkin vatandas yetistirmek oldugundan, beceri kazandirmak
sosyal bilgiler dersi i¢in de oldukga 6nemlidir (Avci ve Faiz, 2018). Bu nedenle, 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (SBDOP) 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen bazi becerilere yer verilmistir. Bu becerilerden bir tanesi de dijital
okuryazarlik becerisidir.

Bilisim ve iletisim teknolojileri; egitime bircok imkan sunmakla birlikte bir
takim sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zebilmenin en 6nemli
yollarindan birisi, dijital vatandaslik ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarm bireylere
kazandirilmasidir (Unal, 2017). ‘Dijital vatandaghk’ kavrami, bilisim ve iletisim
teknolojilerinde gelismelerin hizla artmasiyla birlikte ortaya ¢ikmistir (Oztiirk, 2015).
Dijital vatandashigmn dokuz unsuru bulunmaktadir. Bunlar: dijital erisim, djjital
ticaret, dijital iletisim, dijital okuryazarlik, dijital etik, dijital hukuk, djjital haklar ve
sorumluluklar, dijital saglik, dijital gtivenliktir (Ribble, 2011: 44).

Dijital vatandasligin unsurlar icerisinde yer alan djjital okuryazarlik kavramim
1990’11 yillarin sonunda ilk kez Gilster kullanmistir (Meyers, Erickson ve Small, 2013).
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Gilster'e (1997) gore dijital okuryazarhk; “Ogrenciler, arastirmacilar, yazarlar,
yatirimcilar ve calismalarini desteklemek icin online olarak mevcut olan bol
kaynaklar1 kullanmak isteyen herkes icin 6nemli bir okumadir”. Guintimtizde “djjital
okuryazarlik’ kavraminin bircok tanmimi yapilmaktadir. Ribble’ye (2011: 26) gore
dijital okuryazarlik, “teknoloji kullanimi1 ve teknoloji hakkinda 6grenme ve 6gretme
stirecidir”. Martin’e (2005) gore dijital okuryazarlik; “dijital ara¢ kullanabilmek icin
bireylerin farkindalik, tutum ve yeteneklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara
erismesi, eristiklerini degerlendirebilmesi, entegre, analiz ve sentez edebilmesi, yeni
bilgi olusturabilmesi, kisilerle iletisim kurabilmesi, yapici sosyal eylemlerle bu stireci
sosyal hayatina yansitabilmesidir”. Ozerbas ve Kuralbayeva'ya (2018) gore dijital
okuryazarlik; “efektif ve ciddi bir sekilde internet tizerinden arastirma yapmak,
degerlendirmek ve cesitli dijital teknolojilerden yararlanarak bilgi toplamaktir”. Bu
tanimlardan dogrultusunda dijital okuryazarlik becerisi; dijital teknolojileri
kullanarak bilgiye ulasabilme, islem yapabilme, problem ¢tzebilme, bu teknolojileri
gilivenli ve etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi olarak ifade edilebilir.

Dijital teknolojilerde yasanan gelismelerin okuma ve yazma becerilerini
degistirmesiyle birlikte dijital okuryazarhk becerisi her bireyin sahip olmas: gereken
temel beceriler igerisinde yer almaya baslamistir (Maden, Maden ve Banaz, 2018;
Karabacak ve Sezgin, 2019). Teknolojiyi nasil, neden kullanmamiz ve ne kadar
faydalanmamiz gerektigini bilmek ¢nemli bir ihtiya¢ olmustur. Dijital okuryazarlik,
dijital teknolojiler konusunda yol gosterici oldugu icin gtinltik hayatimiz1 etkileyen
onemli bir beceri haline gelmistir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).

Dijital teknolojinin gelismesiyle birlikte; dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal
ticaret ve sosyal medya gibi durumlar ortaya cikmistir. Bu durumlar; dijital
boltinmiisliik, kimlik hirsizlig, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik ve siber
zorbalik gibi bazi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (MEB, 2018). Bireyler,
internetten edindigi bilgileri kullanirken veya sosyal medyada tarustiklar: kisiler ile
iletisim kurarken dikkatli olmalidir. Bireylerin; gtivenli ve bilingli internet kullanima,
edindikleri bilgilerin dogrulugunu kontrol edebilme ve Kkarsilastiklari sorunlari
¢ozme gibi dijital okuryazarlik becerilerini kazanmalar1 onemlidir. Aksi takdirde
edinilen bilgiler; yanls, gtivenirligi diistik ve dogrulugu kontrol edilmemis olabilir.
Bu durum da bireyler ve toplum icin olumsuz durumlarin yasanmasina yol acabilir
(Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan, 2017).

Gilintimiizde internetin yayginlasmasiyla birlikte 6grenciler, dijital diinyada
daha fazla yer almaya baslamustir (Bozkurt ve Coskun, 2018). Dolayisiyla, egitim
alanindaki dijjitallesmeyle birlikte dijital okuryazarlik becerisi, 6grencilerin
kazanmas: gereken bir beceri haline gelmistir (Stripling, 2010). Bu nedenle, dijital
teknoloji ve egitim konusundaki tartismalar; bireylerin teknolojiyi etkili ve elestirel
bir sekilde kullanmak icin ihtiya¢ duyduklar1 yeterlilik ve anlayis bicimlerine,
dolayisiyla dijital okuryazarlik tizerine yogunlasmis (Buckingham, 2010) ve bu
beceriyle ilgili gesitli arastirmalar yapilmistir.

Malkog (2018), besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde bilgisayar ve
internet teknolojilerini kullanmasinin 6grencilerin akademik basarilarini ve sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Sisco
(2008), teknoloji okuryazarligi ile ortaokul 6grencilerinin akademik basarilarmin
iliskili olduguna ulagsmstir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), yasanilan iilke, kisisel
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bir bilgisayar ve internet baglantisina sahip olma, internet kullanma sikhig1 ve
cinsiyetin dijital okuryazarlik tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Acar (2015),
anne ve babalara gore ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin dijital okuryazarhk
becerisinin sinif diizeyi ile yaglarina goére farklilastigma ulagmistir. Oztiirk (2015),
ortaokul 6grencilerinin teknolojik iletisim araclarim1 yaygin olarak kullandiklarin
ancak bu konuda haklarini ve sorumluluklarmi yeterince bilmediklerini tespit
etmistir. Martin ve Grudziecki (2006), dijital okuryazarligin; egitime katilim, istihdam
ve sosyal hayatin diger yonlerini etkileyen 6nemli bir faktér olduguna ulasmislardir.
Blikstad-Balas ~ (2015), o©gretmenlerin siuf ortaminda gorsel teknolojiler
kullanmasimin, ortaokul o6grencilerin baz1 dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Meyers, Erickson ve Small (2013), dijjital okuryazar
bireylerin teknolojik araclarin kullanimiyla ilgili beceri ve yeteneklerinin yani sira
teknolojik araclarin uygun kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini
belirtmistir. Knobel ve Lankshear (2006), dijital okuryazarligin giderek egitimin
resmi bir hedefi olarak tanimlandigini ifade etmislerdir.

Dijital teknolojiler ve sosyal aglarin etkin bir sekilde kullanilmasiyla birlikte
dijital diinyayla ilgili beceri ve yeterliliklere 6gretim programlarinda yer verilmeye
baslanmistir (Gelen, 2017). Dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
ogretim programlarinda konuyla ilgili ders ici ve ders dis1 etkinlikler yer almistir
(MEB, 2018). Bu bakimdan hayatmn icerisinde yer alan ve giintin sartlarina uyum
saglayacak etkin vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen SBDOP'te dijital okuryazarlik
becerisine yer verilmistir.

Dijital okuryazarlik, 5. Smif SBDOP’e “Bilim, Teknoloji ve Toplum’ 6grenme
alaninda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bir beceri olarak dahil edilmistir.
Ayrica programda; yetkinlikler, amaclar, dikkat edilecek hususlar ve kazanimlarda
da bu beceriye vurgu yapilmustir. Bu calismada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital
okuryazarlik becerilerini; yerlesim yeri, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim
diizeyi, anne-baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu, evlerinde bilgisayar veya
tablet olmasi durumu, evlerinde internet baglantis1 olmasi durumu ve internete
baglanma siklig1 degiskenleri acisindan incelemek amaglanmistir. Literatiirde
ortaokul 6grencileri ile dijital okuryazarlik becerisine yonelik yapilan cok fazla
calismaya rastlamilmadigl igin calisma oOnemli gortilmektedir. Ayrica, calisma
sonuglarmin Tiirkce literattirde dijital okuryazarlik kavraminin giiclendirilmesine
katki saglayacag1 distintilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, iliskisel tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Tarama
modelinde, evren icinden secilen bir Orneklemden elde edilen verilerle evren
hakkinda c¢karimlarda bulunulur ve orneklemden wulasilan sonuglar evrene
genellenir. Bu model, ¢érneklemden yola cikarak evrenin genelindeki egilim, tutum
ve gorislerin nicel ya da ntimerik bir sekilde betimlenmesine imkan verir (Creswell,
2016: 155-157). Tarama modeli, ge¢miste veya su anda devam eden bir durumu
oldugu sekliyle ortaya koymayi amaclar. Arastirma konusu, mevcut kosullar
cercevesinde ve oldugu gibi agiklanmaya calisilir (Karasar, 2017: 109). iliskisel tarama
modellerinde ise en az iki degisken arasindaki degisimin durumunu belirlemek
amaclanir. Bu tiir tarama modelleri iliskilerin yorumlanmasina ve kestirilmesine
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olanak saglar. Iligkisel taramada, korelasyon ve Kkarsilastirma tirii ile iligki
kurulabilir (Kincal, 2017: 113-114). Bu calismada dijital okuryazarlik becerisiyle
cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi, anne ve baba meslegi gibi cesitli
degiskenler arasindaki iliski incelendigi i¢in iliskisel tarama yontemi kullanilmistir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni, Erzincan ilinde yer alan ortaokul besinci siuf 6grencileridir.
Calismanin 6rneklemini ise Erzincan ilinde belirlenmis 18 farkli ortaokulda 6grenim
goren 742 besinci simf 6grencisi olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken kasti
(kararsal) ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu teknige gore crneklem arastirmaci
tarafindan aragtirma problemlerine cevap bulabilecegi kisilerden secilir. Orneklemin
belirlenmesindeki  o¢lgtit, arastirmacinin  6rneklemin ihtiyact  karsilayacagi
duistincesidir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005: 132). Ayrica,
calismanin gerceklestirildigi 18 ortaokuldan 11’i il merkezinde (bir okul 6zel okul
statistindedir), 4'ti merkeze bagh beldelerde ve 3'ti ise farkh ilce merkezinde yer
almaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin yerlesim yeri ve cinsiyetlerine iliskin betimsel
veriler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1

Calismaya Katilan Ogrencilerin Yerlesim Yeri ve Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Veriler

Degisken N %
Merkez 577 77,7

Yerlesim Yeri Belde 85 11,5
Tlge 80 10,8
Toplam 742 100
Erkek 365 49,2

Cinsiyet Kiz 377 50,8
Toplam 742 100

Tablo 1'de o6grencilerin %77,7'sinin (577) il merkezinde, %11,5'inin (85) il
merkezine bagli beldelerde ve %10,8inin (80) ilge merkezlerinde ikamet ettigi
goriilmektedir. Calismada il merkezinde ikamet eden Ogrencilerin orani
digerlerinden daha yiiksektir. Bu durumun sebebi; il merkezinde yer alan
ogrencilerin sayisinin, belde ve ilce merkezine yer alan 6grenci sayisindan oldukga
fazla olmasidir. Ogrencilerin %49,2’si  (365) erkek, %50,8i ise kiz oldugu,
katilimcilarin cinsiyete gore oranlarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar1
Calismada veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve ‘Dijital Okuryazarhk
Olgegi’ kullanilmustr.

Kisisel bilgi formu (KBF). Arastirmaya katilan ogrenciler hakkinda cesitli
bilgiler edinmek amaciyla on maddeden olusan kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Bu
formda ogrencilerin; cinsiyeti, yerlesim yeri, kardes sayisi, anne ve baba egitim
diizeyleri, anne ve baba meslegi, evlerinde bilgisayar/tablet ve internet baglantis:
olma durumu ve internete baglanma siklig1 durumuna iliskin betimlemeye yonelik
olgusal sorulara yer verilmistir. Ayrica, 6grencilerin 2017-2018 egitim ve 6gretim yili
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birinci donem sosyal bilgiler dersi karne notlar1 okul idarelerinden almarak bu
boliime eklenmistir.

Dijital okuryazarlik 6lcegi (DOO). Olgek, calismanin ilk yazarmin doktora
tezinde geligtirilmistir (Pala, 2019). Olgegin yapi gecerliligi icin 6nce Agimlayict
Faktor Analizi (AFA) sonra da Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.

Calismada AFA icin temel bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. AFA’da
olcek maddelerinin faktor yiik degerlerine bakilmustir. Faktor yiik degerinin > .45
olmast madde segimi icin iyi bir olgtitken, uygulamada az sayida madde igin bu sinir
deger, .30’a indirilebilir (Biiytikoztiirk, 2008: 124). Olgekteki en yiiksek faktor
yikiintin .73 ve en dusiik faktor yiikiintin .43 oldugu gortilmiistiir. Dolayisiyla,
DOO'niin faktor yiikleri bakimindan oldukca iyi bir 6lcek oldugu goriilmiistiir
(Buytikoztiirk, 2008: 124).

Olgege AFA’dan sonra DFA da uygulanip maddeler arasi iliski (model) test
edilmistir. DFA, daha ¢nceden belirlenmis bir yapinin, bir model olarak dogrulanip
dogrulanmadiginin test edilmesidir (Cokluk vd., 2012: 275). Bu baglamda calismada
kullanilan DOO'nin yap1 gegerliligi icin DFA yapilmistir. DOO’ye ait DFA uyum
indeksleri Tabloda 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2
Olgme Modeli Uyum Indeksleri
Uyum Miikemmel Iyi Uyum Birinci Diizey Birinci Diizey
Indeksi Uyum DFA’dan Elde Edilen DFA’dan Elde
Uyum Indeksleri edilen Uyum
X2/sd 0<X%2/sd <3 3 X?/sd <5 2,72 Miikemmel uyum
RMSEA 0<RMSEA <0.05 0.05< RMSEA <0.08 0,04 Miikemmel uyum
GFI 0.95< GFI <£1.00 0.90< GFI<0.95 0,94 Iyi uyum
AGFI  0.95< AGFI<1.00 0.90< AGFI£0.95 0.92 Iyi uyum
RMR 0<RMR <0.05 0.05< RMR < 0.08 0.05 Miikemmel uyum
SRMR  0.<SRMR<0.05 0.05< SRMR < 0.08 0.04 Miikemmel uyum
CFI 0.95< CFI<1.00 0.90< CFI1<0.95 0.97 Miikemmel uyum
NFI 0.95< NFI<1.00 0.90< NFI<0.95 0.96 Miikemmel uyum
NNFI  0.95<NNFI<1.00 0.90< NNFI<0.95 0.97 Miikemmel uyum

Tablo 2'de goriildiigii tizere uyum indekslerine iliskin mitkemmel ve kabul
edilebilir uyum degerleri, DFA’dan elde edilen dort faktorli modelin uyumlu
oldugunu ve 6lcegin dogrulandigini gostermektedir.

Bir olgegin guivenilirliginde kullanilan en yaygin objektif 6lciit Cronbach’s
Alpha analizidir (Tavakol ve Dennick, 2011: 53-55). Uygulama sonucu elde edilen
verilerden yararlanarak Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmistir. Olcege ait
Cronbach’s Alpha katsayist .877 olarak tespit edilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha
glivenirlik katsayis1 .70"in tizerinde ciktig1 igin Olcegin giivenirlik acisindan yeterli
diizeyde oldugu gortlmistiir (Biiytikozturk, 2008: 170-171).

Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra uygun bir sekilde doldurulan veri toplama araglari
degerlendirmeye alinmistir. Toplanan veriler, dijital ortama aktarilarak veri giris
tablosu olusturulmustur. Calismada belirlenen degiskenler cercevesinde 6grencilerin
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dijital okuryazarlik becerilerine iliskin betimleyici istatistikler ortaya konulmustur.
Calismada ikili karsilastirmalar icin bagimsiz ¢rnek t-testi, ikiden fazla gruba ait
ortalamalar: karsilastirmak i¢in tek yonltt ANOVA testi kullanilmistir. Anlamh fark
bulunan durumlarda farkin kaynagimni belirlemek i¢cin TUKEY testi sonuclarindan
yararlanilmistir.

Bulgular
Bu boltimde besinci simif 6grencilerin; yerlesim yeri, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve
baba egitim durumu, anne ve baba meslegi, sosyal bilgiler dersi karne notu,
evlerinde bilgisayar veya tablet olma durumu, evlerinde internet baglantis1 olma
durumu ve internete baglanma sikligina gore dijital okuryazarlik becerilerine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

1. Yerlesim Yerine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine Iliskin
Bulgular

Yerlesim yerine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarmna iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Ogrencilerin  Yerlesim Yerine Goére Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Yerlesim yeri N X Ss

Merkez (M) 577 79,97 12,88
Belde (B) 85 75,92 12,78
flce (1) 80 73,21 11,71
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 3’te il merkezinde yasayan oOgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarmin ortalamalar: ()? = 79,97), merkez belde ()? = 75,92) ve ilce merkezinde
( X =7327) vyasayan ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Biitiin 6grencilerin djjital
okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamasi ise 78,78 dur.

Tablo 4
Ogrencilerin Yerlesim Yerine Gére Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplar aras: 3993,057 2 1996,528 12,267 ,000% M>B, 1
Grup ici 120273,574 739 162,752
Toplam 124266,631 741

"p< .01

Ogrencilerin yerlesim yerine gore dijital okuryazarlik becerisine iligkin tek
yonlit ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4'te gosterilmistir. Ogrencilerin yasadiklari
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yerlesim yerine gore dijital okuryazarlik becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu Tablo 4'te goriilmektedir (Fpz9 = 12,267, p< .01). Ogrencilerin ikamet
ettikleri yerlerin, ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi {izerinde etkili oldugu
belirlenmistir.

2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerine Iligkin Bulgular
Ogrencilerin cinsiyete gore dijital okuryazarlik becerisine iliskin bagimsiz 6rnek t-
testi sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi
Sonuclar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Erkek 365 78,78 13,86 740 ,004 ,997
Kadin 377 78,77 12,01
“p>.05

Tablo 5teki test sonuglarmna gore erkek ve kiz 6grencilerin dijital okuryazarhk
puanlarimnin birbirine yakin oldugu ve dijital okuryazarlik puanlarmin cinsiyete gore
anlaml olarak degismedigi tespit edilmistir (t40) =,004, p> .05).

3. Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerine iliskin
Bulgular
Ogrencilerin kardes sayisina gore dijital okuryazarlik becerisi puanlarma iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 6'da gosterilmistir.
Tablo 6
.Og“rencilerin Kardes Sayisima Gore Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Kardes sayis1 N X Ss

0,00 (1) 68 81,10 11,56
1,00 (2) 252 80,70 13,39
2,00 (3) 212 78,40 12,12
3,00 (4) 117 75,82 12,23
4,00+ (5) 93 76,46 14,39
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalar;; kardesi olmayan
ogrencilerin 81,10, kardes sayisy; bir olan 6grencilerin 80,70, iki olan 6grencilerin
78,40, ti¢ olan 6grencilerin 75,82 ve dort veya daha fazla olan 6grencilerin 76,46
olarak bulunmustur. Tablo 6'ya gore en yiiksek dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin kardesi olmayan dgrencilere ait oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 7

Ogrencilerin Kardes Sayisina Gére Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yéonli ANOVA
Testi Sonuclar

Kareler Kareler

< Tukey
Varyansin Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F p
Gruplar aras: 2856,813 4 714,203 4,335 ,002* 2>4,5
Grup ici 121409,818 737 164,735
Toplam 124266,631 741

p<.01

Kardes sayisina gore ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar: Tablo 7'de gosterilmistir.
Tukey testi, 2 ile 4/5 gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir
(Fa737) = 4,335, p< .01). Kardes sayisimin dijjital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde 6nemli bir degisken oldugu gorilmistiir.

4. Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin anne egitim durumuna gore dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8

Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Anne egitim durumu N X Ss

Ilkokul (1) 151 75,61 13,11
Ortaokul (2) 232 75,70 12,79
Lise (3) 226 79,23 12,10
Universite (4) 133 86,97 10,67
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalari, annesinin mezuniyeti;
ilkokul olan 6grencilerin 75,61, ortaokul olanlarin 75,70, lise olanlarin 79,23 ve
tiniversite olanlarin 86,97 oldugu gortulmiistiir.

Tablo 9

Anne Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler Tukey
Varyansin Kaynag: Toplami Sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 12685,872 3 4228,624 27,968 000 4>1,2,3;
Grup igi 111580,759 738 151,193 3>1,2
Toplam 124266,631 741

p< .01
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Anne egitim durumuna gore dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi diizeyinin
karsilastirilmasina iliskin tek yonli ANOVA testi sonuglar: Tablo 9°da gosterilmistir.
Test sonuglar1 gruplar arasindaki farkin anlamh oldugunu gostermektedir (F3.738) =
27,968, p< .01). Tukey testi, 4-1/2/3 ve 3-1/2 gruplar1 arasindaki farkin anlamh
oldugunu gostermistir. Dolayisiyla anne egitim durumunun o6grencilerin dijital
okuryazarlik becerisi puanlarmin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

5. Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin baba egitim durumuna gore dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
iliskin betimleyici istatistikler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10
Baba Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Baba egitim durumu N X Ss

flkokul (1) 47 73,74 13,22
Ortaokul (2) 166 73,94 12,17
Lise (3) 284 76,77 12,77
Universite (4) 245 85,34 10,86
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalari, babasi; ilkokul mezunu
olan ogrencilerin 73,74, ortaokul mezunu olan 6grencilerin 73,94, lise mezunu olan
ogrencilerin 76,77 ve tiniversite mezunu olan 6grencilerin 85,94 oldugu gortilmiistiir.
En ytiksek dijital okuryazarlik becerisi puanlarina sahip 6grencilerin baba egitim
durumunun tiniversite oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11
Baba Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler Tuke
Varyansin Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F p y
Gruplar arasi 16774,648 3 5591,549 38,389  ,000* 4>1,2,3
Grup ici 107491,983 738 145,653
Toplam 124266,631 741

p< .01

Tablo 11'deki test sonuclar1 gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (Fp.738) = 38,389, p<. 01). Tukey testi, 4-1/2/3 gruplar1 arasindaki
farkin anlamli oldugunu gostermistir. Baba egitim durumunun 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerisi puanlarmnin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.
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6. Ogrencilerin Anne Meslegine Gore Dijital Okuryazarlik Becerilerine iligkin
Bulgular

Anne meslegine gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina yonelik
betimleyici istatistikler Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12

Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici Istatistikler
Anne meslegi N X Ss

Ev hanimu (1) 564 77,47 12,68

Isci (2) 43 76,74 14,52
Memur (3) 83 87,86 9,85

Diger (4) 52 80,15 13,11
Toplam 742 78,78 12,94

Dijital okuryazarlik becerisi puanlarimin ortalamalari, annesi; ev hanimi olan
ogrencilerin 77,47, isci olanlarin 76,74, memur olanlarin 87,86 ve annesi diger
mesleklerde calisan 6grencilerin 80,15 oldugu goriilmiistiir. Tablo 12'ye gore annesi
memur olan dgrencilerin, en yiiksek dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarina
sahip oldugu gortilmektedir.

Tablo 13
Anne Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F p Tukey
Gruplar arasi 8093,532 3 2697,844 17,138  ,000* 3>1,2,4
Grup ici 116173,099 738 157,416

Toplam 124266,631 741

p< .01

Tablo 13’teki sonuglar gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir (Fi.73) = 17,138, p< .01). Farkin kaynagini tespit etmek icin yapilan
Tukey testi 3 ile 1/2/4 gruplar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.
Anne mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir.

7. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerilerine iliskin
Bulgular

Tablo 14
Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici Istatistikler

Baba meslegi N X Ss

Isci (1) 201 74,88 12,71
Memur (2) 204 83,25 11,94
Diger (3) 337 78,40 12,88

Toplam 742 78,78 12,94
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Tablo 14’te dijital okuryazarlik becerisi puanlarmin ortalamalari; babas: isci
olan ogrencilerin 74,88, babasi memur olan 6grencilerin 83,25 ve babasi diger
mesleklerde calisan 6grencilerin 78,40 oldugu gorulmustiir. Babast memur olan
ogrencilerin, en ytiksek dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamasina sahip oldugu
belirlenmistir.

Tablo 15
Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii ANOVA

Testi Sonuclar

Kareler
Kareler Ortalama Tukey
Varyansin Kaynag Toplam1 Sd s1 F p
Gruplar aras: 7173,093 2 3586,546 22,635 ,000* 2>1,3;
Grup ici 1170935538 739 158,449 3>1
Toplam 124266,631 741
p< .01

Tablo 15’e gore gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu gortilmektedir (F-739)
= 22,635, p< .01). Tukey testine gore 2-1/3 ve 3-1 gruplar arasindaki farkin anlamli
oldugu tespit edilmistir. Baba mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarhk becerisi
puanlarinin tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

8. Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerilerine Iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16
Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin
Betimleyici Istatistikler

Sosyal bilgiler dersi N X Ss
karne notu

1,000-2,00 (2) 35 55,17 9,98
3,00 (3) 85 67,29 9,56
4,00 (4) 164 72,99 10,30
5,00 (5) 458 84,79 9,71
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 16’dan dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ortalamalary; karne notu
bir ve iki olan ©6grencilerin 55,17, ii¢ olanlar1 67,29, dort olanlarmn 72,99 ve bes
olanlarin 84,79 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersi karne notu
arttikca, dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da artmis oldugu gortilmektedir.
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Tablo 17

Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iligkin Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuclar

Kareler Kareler Tukey
Varyansin Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 52757,141 3 17585,714 181,490 ,0000 2<3,4,5
Grup ici 71509,490 738 96,896 3 23’55 '
Toplam 124266,631 741

p<.01

Sosyal bilgiler dersi karne notuna gore 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
diizeyinin karsilastirilmasina iliskin tek yonltit ANOVA testi sonuglar:1 Tablo 17'de
gosterilmistir. Ogrenci dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, sosyal bilgiler dersi
karne notuna gore anlamli olarak degistigi gortilmektedir (F@.73s) = 181,490, p< .01).
Tukey testi 2-3/4/5, 3-4/5 ve 4-5 gruplar arasindaki farkin anlamhi oldugunu
gostermistir. Test sonuglarina gore, sosyal bilgiler dersi karne notunun, 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerisi tizerinde 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir.

9. Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine Iligkin Bulgular

Tablo 18
Evlerinde Bilgisayar veya Tablet Olmast Durumuna Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar:

Bilgisayar/Tablet N X Ss Sd t p
Var 588 80,46 12,39 740 7,130 ,000
Yok 154 72,37 13,04

p<.01

Tablo 18’deki test sonuclari, evlerinde bilgisayar veya tablet olan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeyinin (X= 80,46) evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden (X= 72,37) anlamli dlgtide yiiksek
oldugunu gostermektedir (tzsa0) = 7,130, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet
olmasi durumunun, dgrencilerin dijital okuryazarlik puanlarmm anlamh bir sekilde
etkiledigi gorulmektedir.

10. Evlerinde Internet Baglantisi Olmasi Durumuna Gére Ogrencilerin Dijital
Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 19

Evlerinde .I’nternet Baglantist Olmas: Durumuna Goére Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerisine Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar:

Internet baglantisi N X Ss Sd t p
Var 444 81,10 12,77 740 6,106 ,000"
Yok 298 75,32 12,44

p<.01
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Tablo 19°dan; evlerinde internet baglantis1 olan ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeyinin (X= 81,10), evlerinde internet baglantisi olmayan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeyinden (X = 75,32) anlamh olciide yiiksek oldugu
goriilmektedir (tza0) = 6,106, p< .01). Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi
durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarina anlamli bir sekilde etkiledigi
goriilmektedir.

11. Internete Baglanma Sikligina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik
Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo. 20
Internete Baglanma Sikligina Géore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Betimleyici
Istatistikler

Internete baglanma N X Ss
siklig1

Hig (1) 111 71,89 12,39
Ayda 1 kez (2) 64 74,04 13,14
Haftada 1 kez (3) 156 78,26 11,96
Haftada 2-3 kez (4) 259 81,77 11,78
Her giin (5) 152 81,23 13,73
Toplam 742 78,78 12,94

Tablo 20’den goruldugt {tizere dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
ortalamalari; internete hi¢ baglanmayan 6grencilerin 71,89, ayda 1 kez baglanan
ogrencilerin 74,04, haftada 1 kez baglanan ogrencilerin 78,26, haftada 2-3 kez
baglanan 6grencilerin 81,77 ve her giin baglanan 6grencilerin 81,23'tiir. internete
haftada 2-3 kez ve her giin baglanan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Internete baglanma sikligma gore
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisine iliskin tek yonliit ANOVA testi sonuglari
Tablo 21’de gosterilmistir.

Tablo 21
Internete Baglanma Sikligina Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerisine Iliskin Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplar arasi 9977,343 4 2494,336 16,085  ,000* 1<3,4,5;
Grup ici 114289,288 737 155,074 2<4,5
Toplam 124266,631 741 3<4

"p< .01

Ogrenci dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin, internete baglanma sikligina
gore anlamh olarak degistigi gortilmektedir (Fu7s7 = 16,085, p< .01). Farkin
kaynagm tespit etmek icin yapilan Tukey testi; 1-3/4/5, 2-4/5 ve 3-4 gruplan
arasindaki farkmn anlamli oldugunu gostermistir. Internete baglanma sikligimn,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi tizerinde etkili oldugu soylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Calismada 6grencilerin genel olarak dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin ytiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durum, gtinimtizdeki ¢ocuklarin dijital diinyayla i¢ ice
yasamasl, ¢ogu Ogrencinin evinde ve okullarda dijital teknolojilerin kullanilmasi,
bircok dersin igeriginde dijital okuryazarlik becerilerine yer verilmesi gibi
durumlarla agiklanabilir. Doénmez (2019), ortadgretim ogrencilerinin dijital
okuryazarlik durumlarinin iyi diizeyde oldugunu belirtmistir. Yildirim (2015), temel
egitim ogrencilerinin teknoloji kullanim becerilerinin iyi diizeyde oldugunu
belirtmistir. Kurt, Coklar, Kiliccer ve Yildirim (2008) ise calismalarinda ¢grencilerin
ortalama egitim teknolojisi standartlarmna sahip olduklar1 sonucunu ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde Tuti (2005) de o6grencilerin bilgisayar 6z yeterlik
algilarini orta derece olarak tespit etmistir.

Ogrencilerin yerlesim yerine goére dijital okuryazarlik becerilerine bakildiginda;
il merkezinde yasayan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarmin
il merkezine bagl belde ve ilce merkezinde yasayan 6grencilerinkinden daha ytiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ikamet ettikleri yerlerin, 6grencilerin djjital
okuryazarlik becerisi tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin il
merkezinde dijital teknolojilere daha kolay ulasma imkénlarina sahip olmasiyla
aciklanabilir. Kilig ve Yildirim (2008) da benzer bir sekilde kentlerde yasayan
ogrencilerin ‘Bilgi ve Iletisim Teknolojileri'ni (BIT) kullanim diizeylerinin, kirsalda
yasayan 0grencilerden daha ytiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Cinsiyete gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlarmnin birbirine yakin
oldugu ve dijital okuryazarlik puanlarmin cinsiyete gore anlamli olarak degismedigi
tespit edilmistir. Bu durum, gtintimiizde dijital teknolojilerin kiz ya da erkek fark
etmeksizin butiin 6grencilerin hayatlarinda ¢nemli bir sekilde yer almasiyla
aciklanabilir. Ayrica, okullarda dijital okuryazarlik becerisini gelistirmek icin gesitli
etkinliklerin yapilmasiyla beraber kiz ve erkek 6grenciler bu konuda benzer gelisim
saglamis olabilir. Yapilan farkli calismalarda dijital okuryazarlik, bilgisayar ¢z
yeterlik algisi, teknoloji kullamim diizeyleri, BIT okuryazarligi, teknolojiye yonelik
tutum, teknoloji kullanim yeterlikleri, egitim teknolojisi standartlar1 kullanim
becerileri, BIT ten yaralanma ve bilgisayara erisme konularinda cinsiyete gore bir
farkliligin olmadigl sonucuna ulasimistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Tuti, 2005;
Ozcelik ve Adile Askim Kurt, 2007; Koch, Miiller ve Sieverding, 2008; Kurt, Coklar,
Kiliccer ve Yildirim, 2008; Ozmusul, 2008; Serefhanoglu, Nakiboglu ve Giir, 2008;
Cetin, Caliskan ve Menzi, 2012; Asic1 ve Usluel, 2013; Yilmaz ve Ersoy, 2014; Dagtas,
Yildirim, Basoglu, Kaplan ve Tas, 2015; Oztiirk, 2015; Dénmez, 2019). Ozerbas ve
Kuralbayeva (2018) ve Yonpar (2019), 6gretmen adaylarinin kendilerine iliskin dijital
okuryazarlik diizeylerinin erkeklerin lehine oldugu sonucuna ulasmislardir. Erkek
ogrencilerin bilisim teknolojileri yeterlik algilarmin (Cetinkaya, 2008) ve bilgisayara
iliskin 6z yeterlik algilarinin (Deryakulu, 2007) kiz 6grencilere gore anlamli olarak
daha ytiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Tsai, Lin ve Tsai (2001) interneti kullanma
konusunda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla olumlu duygu, daha
az kayg1 ve daha fazla gtivene sahip olduklarin ortaya koymuslardir. Burge (2001),
dordtinci ve besinci siif Ogrencilerinin teknoloji kullanim davranislarinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugunu gozlemlemistir.
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Kardes sayisina gore ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarina
bakildiginda, genel olarak kardes sayisi arttikca dijital okuryazarlik puanlarinin
dusttigti gortilmistiir. Bu nedenle kardes sayisinin, dijital okuryazarlik becerisi
puanlarinin tizerinde énemli bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum,
kardes sayis1 arttikca kardeslerin birbirleriyle vakit gecirme stiresinin artabilecegi ve
bu nedenle dijital teknolojilere daha az vakit ayirabilecegi varsayimu ile agiklanabilir.

Anne egitim durumunun, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Anne egitim durumu artikca dijital
okuryazarlik becerisinin de arttig1 ortaya ¢ikmuistir. Giintimtizde egitim ve dijital
hayat gittikce birbirlerinden daha fazla etkilenmeye baslamistir. Bu nedenle, anne
egitim diizeyi arttikca annenin djjital teknolojiler ile ilgili daha fazla egitim alacag:
diistintilebilir. Bu bakimdan, egitim diizeyi ytiksek olan annenin ¢ocugunun dijital
okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Farkh
calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Anne egitim seviyesi ytikseldikce
ogrencilerin; dijital vatandashik seviyesinin (Oztiirk, 2015), BIT okuryazarlik
diizeyinin (Asict ve Usluel, 2013), teknoloji kullanim becerilerinin (Yildirim, 2015),
egitim teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin (Kurt, Coklar, Kiliccer ve
Yildirim, 2008), bilisim teknolojileri yeterlik algilarimin (Cetinkaya, 2008), teknoloji
kullanim yeterliklerinin (Kuzu vd., 2008) ve bilisim teknolojilerinden yararlanmanin
diizeylerinin (Ozden ve Firat, 2013) de yiikseldigi sonucu ortaya konulmustur.

Baba egitim durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumu yiikseldikge djjital
okuryazarlik becerisinin de arttig1 gortilmiistiir. Anne egitim diizeyinde oldugu gibi
baba egitim diizeyi de arttikca babanin dijital teknolojiler ile ilgili daha fazla egitim
almasi beklenir. Dolayisiyla, egitim diizeyi yiiksek olan babanin ¢ocugunun dijital
okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Farkh
arastirmalarda da Ogrencilerin baba egitim diizeyi yiikseldikge; BIT
okuryazarliklariin (Asic1 ve Usluel, 2013), dijital vatandaglik seviyelerinin (Oztiirk,
2015), teknoloji kullanim dtizeylerinin (Yildirim, 2015), bilisim teknolojileri yeterlik
algilarmin (Cetinkaya, 2008) ve bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin
(Ozden ve Firat, 2013) de arttigr sonucuna ulagilmistir. Kurt, Coklar, Kiliccer ve
Yildirim (2008) ise baba egitim durumunun, ogrencilerin egitim teknolojisi
standartlar1 seviyelerini etkilemedigi sonucuna ulagmustir.

Anne mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Annesi memur olan 6grencilerin en ytiksek, annesi isci
olan Ogrencilerin en diisiik dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarma sahip
oldugu gortlmistiir. Bu durum, gtintimtizde neredeyse biitiin memurlarin islerini
dijital teknolojiler tizerinden ytirtitmesi ve bu konuda ¢ocuklarma destek olmalariyla
aciklanabilir. Yilmaz ve Ersoy (2014), besinci smifa devam eden 6grencilerden annesi
memur olanlarin BIT okuryazarlik diizeylerinin diger dgrencilerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ozmusul (2008) ile Ozden ve Firat (2013) annesi
memur olan 6grencilerin, annesi isci, serbest meslek ve diger meslek sahibi olan
ogrencilerden daha fazla bilisim teknolojilerinden yararlandiklarini belirtmislerdir.

Baba mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin tizerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Babas1 memur olan 6grencilerin en yiiksek, babas: isci
olan dgrencilerin en diisiik dijital okuryazarlik becerisi puan ortalamalarina sahip
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oldugu gortilmiistiir. Babas1 memur olan ¢ocuklarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
daha ytiksek ¢ikmasit memurlarin islerinde ¢ogunlukla dijital ortamda calismalar: ve
deneyimlerini ¢ocuklarma aktarmalariyla agiklanabilir. Yilmaz ve Ersoy (2014),
besinci smif 6grencilerinden babasi memur olan &grencilerin BIT okuryazarlik
diizeylerinin diger 6grencilerden daha yiiksek olduguna ulasmslardir. Ozmusul
(2008) ile Ozden ve Firat (2013) 6grencilerin babast memur olanlarmn, babast; isci,
serbest meslek ve diger meslek sahibi olan 6grencilere gore bilisim teknolojilerinden
daha fazla faydalandiklarini belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler dersi karne notunun, dgrencilerin dijital okuryazarlik becerisi
tizerinde 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler dersi
karne notu arttikca dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da artmis olduguna
ulagilmistir. Bu durum, 2018 SBDOP'te dijital okuryazarlik becerisinin yer almasi, bu
beceriyi 6grencilere kazandirmak icin kazanim ve etkinliklere yer verilmesi,
dolayistyla 6grencilerin bu beceriyle ilgili egitim almasiyla agiklanabilir. Haliyle,
sosyal bilgiler dersi karne notu yiiksek olan o6grencilerin bu beceriyle ilgili
kazanimlar1 daha iyi edinmesi beklenen bir durumdur. Ozmusul (2008) da benzer bir
sekilde ogrenci notlar1 arttikca ogrencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma
diizeylerinin de artti$1 sonucuna ulagmaistir.

Evlerinde bilgisayar veya tablet olmasi durumunun, Ogrencilerin djjital
okuryazarlik puanlarim etkiledigi gortilmiistiir. Evlerinde bilgisayar veya tablet olan
ogrencilerin, evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan o6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyinden ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Evlerinde tablet ya
da bilgisayar olan 6grencilerin dijital ortamda daha fazla zaman gecirmesi ve daha
fazla deneyim yasamasi nedeniyle bu 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi daha
fazla gelisebilir. Yildirim (2015) da evlerinde bilgisayar olan 6grencilerin teknoloji
kullanim yeterlik diizeylerinin, evlerinde bilgisayar olmayanlara gore daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Kuhlemeier ve Hemker (2007), 6grencilerin evlerinde
bilgisayar kullanimlari ile teknoloji kullanim becerilerinin oldukga iliskili olduguna
ulasmislardir. Kurt, Coklar, Kiliccer ve Yildirirm (2008), 6grencilerin bilgisayara
sahip olmalarmin, egitim teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin gelismesinde
oldukca etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Cetinkaya (2008), evlerinde
bilgisayara sahip olan 6grencilerin, bilisim teknolojileri yeterlik algilarinin ytiksek
oldugunu tespit etmistir. Vekiri (2010) ise ortaokul besinci ve altinc siniflara devam
eden 6grencilerin evlerinde BIT erisiminin olmast ile BIT kullanimlar1 arasinda bir
iliski olmadig1 sonucuna ulasmustir.

Evlerinde internet baglantis1 olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin,
evlerinde internet baglantis1 olmayan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyinden
anlaml olc¢tide yiiksek oldugu belirlenmistir. Evlerinde internet baglantis1 olmasi
durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlarini anlaml bir sekilde etkiledigi
gortilmiistiir. Evlerinde internet baglantis1 olan 6grencilerin cevrimici olarak dijital
ortamda daha fazla deneyim yasamalar1 nedeniyle dijital okuryazarlik diizeyleri
internet baglantis1 olmayanlara gore daha yiiksek olabilir. Farkli calismalarda
evlerinde internet erisimi olan dgrencilerin; teknoloji kullanim becerilerinin gelisimi
(Kuhlemeier ve Hemker, 2007), egitim teknolojisi standartlar1 kullanim becerilerinin
gelismesi (Kurt, Coklar, Kiliccer ve Yildirim, 2008) ve teknoloji kullanim yeterlikleri
(Yildirim, 2015) konularinda evlerinde internet baglantis1 olmayan 6grencilerden
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daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Evlerinde internet baglantis1 olan
ogretmen adaylar1 dijital okuryazarlik, teknoloji yeterliligi ve teknolojiye yonelik
tutumlar1 konusunda kendilerini daha yetkin hissettikleri belirtilmistir (Cetin,
Caliskan ve Menzi, 2012).

Internete baglanma sikligimin, o6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi
diizeyleri tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Genel olarak 6grencilerin, internete
baglanma siklig1 arttikca dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin de arttig:
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ¢evrimici ortamda daha fazla vakit gecirmeleri,
onlarin dijital ortamda daha fazla deneyim yasamalarina ve daha fazla 6grenme
imkdnina sahip olmalarmi saglayabilir. Dolayisiyla da bu 6grencilerin djjital
okuryazarliklar1 diger oOgrencilere gore daha fazla gelisebilir. Yapilan farkl
calismalarda da benzer sonugclara ulasilmistir. Yildirim (2015), 6grencilerin interneti
kullanma siklig1 artikga teknoloji kullanim becerilerinin arttig1 sonucuna ulasmustir.
Tsai, Lin ve Tsai (2001), interneti sik kullanan 6grencilerin, interneti daha az kullanan
ogrencilere gore internete karst daha olumlu tutum @ sergilediklerini
belirtmistir. Ozerbag ve Kuralbayeva (2018), 6gretmen adaylarinin internet kullanma
sikliklar1 arttikca dijital okuryazarlik konusunda kendilerini daha yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulasmislardir. Cetin, Caliskan ve Menzi (2012), 6gretmen
adaylarindan interneti daha sik kullananlarin kendilerini teknoloji alaninda
digerlerine gore daha vyeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Acar (2015) ise
ebeveynlerin interneti kullanma siklig1 arttikca dijital okuryazarliklarinin da arttigini
belirtmistir.

Oneriler

Calisma sonuglarina gore ortaokul besinci smif 6grencilerinin dijital okuryazarhk
becerilerinin iyi bir diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, bireylerin
dijital diinyada daha fazla yer almaya baglamasi nedeniyle SBDOP'te dijital
okuryazarlik becerisine farkli siif diizeylerinde de yer verilebilir. Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda her smif dizeyinde dijital okuryazarlik becerisini gelistirebilecek
etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Ayrica, hem ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’
ogrenme alani islenirken hem de dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili etkinlikler
yapilirken bilisim teknolojileri ve yazilim dersi dgretmeni ile disiplinleraras: bir
sekilde ¢alisilabilir, bilisim teknolojileri ve yazilim dersi laboratuvar: kullanilabilir.

Cesitli degiskenlere gore o6grencilerin dijital okuryazarlik becerisinin
farklilastig1 gortiilmektedir. Bircok degiskenin okul dis1 ortamlarda degistirilmesinin
zor oldugunu distintursek, okul ortaminda bu degiskenlerin etkisini en aza
indirilebilmesi icin (her 6grenciye esit firsatlar vermek, evlerinde bilgisayar ve
internete ulasamayacak oOgrencilere okullarda bu imkani sunmak, ders
materyallerinin gesitli degiskenlerin etkisini en aza indirebilecek sekilde
olusturulmasi, planlamanin bu duruma gore yapilmas: gibi) cesitli onlemler
almabilir.

Calismada oOgrencilerin; dijital okuryazarlik becerisi dtizeyleri nicel olarak
incelenmistir. Farkli calismalarda bu beceri nitel olarak da incelenebilir.
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Summary

Introduction

With the change in reading and writing skills originated by the advances in the
digital technologies, the digital literacy skill has begun to be one of the basic skills
that each individual should have (Maden, Maden and Banaz, 2018). It has become a
significant necessity to know how, why and how much we should use the
technology. In the digital technology digital literacy has become an important
element affecting our daily lives, thanks to its guidance (Ozerbas and Kuralbayeva,
2018).

Today, with the spread of the Internet, students have become more involved in
the digital world (Bozkurt and Coskun, 2018). With digitalization in the field of
education, digital literacy skill has become a skill that students should acquire
(Stripling, 2010; Sonmez and Giil, 2018). Therefore, discussions on digital technology
and education focus on the types of competence and understanding that individuals
need to use technology effectively and critically (Buckingham, 2010).

With the effective use of digital technologies and social networks, skills and
competencies related to the digital world have begun to be included in the curricula
(Gelen, 2017). In-class and extracurricular activities were included in the curricula to
improve digital citizenship competencies (MoNE, 2018). In this regard, the digital
literacy skill in the SSLC, aiming to educate and to train active citizens who are
involved in life and adapted to today's conditions. The digital literacy skill was
included in the 5th grade SSLC as a skill that is expected to be gained in the ‘Science,
Technology and Community” learning field. Also, this skill was emphasized in the
program, within the scope of competencies, goals, issues to be considered and some
of the gains.
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Problem Situation
What is the level of digital literacy skills of fifth-grade students?

Do the digital literacy skills of the students differ according to the place of
residence, gender, number of siblings, parents’ education level, parent profession,
social studies course report mark, having computer or tablet at home, having an
internet connection at home and frequency of connecting to the internet?

Research Purpose

Several skills were included in the 2018 SSLC. One of these skills is digital literacy
skill. With the digitalizsation, students’ acquiring these skills has gained great
significance. In this study, it was aimed to investigate the digital literacy skills of
secondary school 5th grade students in terms of various variables.

Method

This study is a descriptive research in which the relational survey model was
employed. As the relationship between digital literacy skill and various variables
such as gender, number of siblings, parents” education level, parents” profession was
investigated; the relational survey model was employed. The sample of the study
consisted of 742 fifth grade students who were students in 18 secondary schools
located in the province of Erzincan in the spring term of 2017-2018 educational year.
During determination of the sample, the intentional sampling technique was applied.
As the data collection tool, the ‘Personal Information Inventory” and ‘Digital Literacy
Scale’ were used in the study.

During the process of finding answers to the research questions, the
descriptive statistics were performed, the independent sampling t-test was applied
for pairwise comparisons and one-way ANOVA to compare the averages related to
the groups, which are more than two, and the TUKEY test was applied to determine
the origin of the difference among variables in which significant difference was
encountered.

Results and Discussion
The digital literacy skills scores of the students participated in the research were
found to be high, in general.

As the digital literacy skills of the students according to their place of residence
were taken into consideration, it was found that the digital literacy skill scores of the
students living in the centre of the province had high score averages compared to the
averages of students living in town connected to the city centre and in the centre of
district. It was detected that the place of residence is effective in determining the
digital literacy skills of the students.

It was found that the digital literacy scores of the students according to the
gender were close to each other and the digital literacy scores did not demonstrate a
significant difference depending on the gender.

As the digital literacy skill scores of the students were taken into consideration
according to the number of siblings, it was observed that as the number of siblings
increases, the digital literacy scores decrease. For this reason, it was concluded that
the number of siblings was a significant variable determining the digital literacy skill
scores.
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The variable of mother education status was found to affect the digital literacy
skill levels of the students. It was concluded that as the education level of mother
increases, the digital literacy skill increases, too.

The variable of father education status was found to be effective on the digital
literacy skill levels of the students. It was observed that as the education level of
father increases, the digital literacy skill level increases, too.

The profession of the mother was found to be effective on the digital literacy
skill scores of the students. It was noticed that the students, whose mothers are civil
servants, had the highest digital literacy skill score averages; on the other hand, the
students, whose mothers are workers, had the lowest digital literacy skill score
averages.

The profession of the father was found to be effective on the digital literacy
skill scores of the students as well. It was noticed that the students, whose fathers are
civil servants, had the highest self-control skill score averages; on the other hand, the
students, whose fathers are workers, had the lowest scores.

The social studies lesson report marks were found to be a significant effect on
the students’ level of digital literacy skills. It was concluded that as the report marks
of the students in social studies lesson increase, their digital literacy skill levels
increase, too.

The status of students’” having a computer or tablet at home was noticed to
affect their digital literacy skill scores. It was concluded that the students who have
computers or tablets at home have higher digital literacy skill levels compared to
those who do not have computers or tablets.

It was determined that the digital literacy skill levels of the students, who have
an internet connection at home, were significantly at higher level in terms of digital
literacy skill level compared to the digital literacy skill levels of those who do not
have an internet connection at home. The status of having a computer or tablet at
home was noticed to have a significant effect on the digital literacy scores of the
students.

The frequency of connecting to the Internet was also found to have a significant
effect on the digital literacy skill levels of the students. In general, it was concluded
that as the frequency of connecting to the Internet increased, the digital literacy skill
levels of the students increased, too.
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Abstract

It was aimed to support preschool teacher candidates' target
views about early childhood mathematics education and it was
aimed to evaluate manipulative material supported
mathematics activities within the framework of the pre-service
teachers' opinions. 20 preschool teacher candidates were
included in the study. The study was conducted in preschools
located in Usak province. Qualitative research methods were
used in the study; observation and interview techniques were
used to obtain the data. Each preschool teacher candidate
planned two mathematical activities, which were regularly
directed by the instructor. Two different materials were used in
the two planned activities; worksheet and manipulative
materials. Pre-service teachers presented the activity in the
classroom environment to the other pre-service teachers and
the instructor of the course; then, they applied these activities
in preschools which voluntarily involved in the research. Data
were collected through observation and video recording
methods in order to evaluate the effectiveness process in the
applications and the records were examined and interpreted
together with the instructor and other prospective teachers. As
a result of the research, in the interviews with the prospective
teachers, they stated that their opinions about early
mathematics education changed and they became aware of
misconceptions about mathematics education; According to the
observation results, it was concluded that children were not
interested in math activities using worksheets and they were
more active in activities using manipulative materials.
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Erken Cocukluk Doneminde Manipiilatif Materyal Destekli Matematik
Egitimi Etkinlikleri

Oz

Arastirmada, manipiilatif materyal destekli matematik etkinligi uygulamalarinin, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin goriisleri cercevesinde degerlendirilmesi hedeflenmistir.
Arastirmaya 20 okul 6ncesi 6gretmen aday1 dahil edilmistir. Arastirmanin uygulama
asamasi Usak ilinde yer alan, arastirmaya goniillii olarak destek veren anasimifi ve
anaokullarinda  gergeklestirilmistir. ~ Arastirmada nitel arastirma yontemleri
kullamilmistir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde nitel arastirma yontemlerinden
gozlem ve goriisme tekniklerinden yararlanilmistir. Her 6gretmen adayi, 6gretim
elemaninin diizenli olarak doniitleri ile yon verdigi iki matematik etkinligi planlamustir.
Planlanan iki etkinlikte calisma sayfasi ve manipiilatif materyaller olmak tizere iki farkl
materyal kullanilmistir. Ogretmen adaylar1 etkinlik planini, 6nce sinif ortaminda, diger
ogretmen adaylar1 ve dersin 6gretim elemanina sunmustur, daha sonra bu etkinlikleri
arastirmaya gontillii olarak dahil olan anasinifi ve anaokullarinda uygulamislardir.
Uygulamalarda etkinlik stirecinin tam olarak degerlendirilebilmesi amaci ile gbzlem ve
video kayit yontemleri ile veriler toplanmistir ve alman kayitlar derste dersin dgretim
eleman1 ve diger Ogretmen adaylar:i ile birlikte incelenip, degerlendirilmistir.
Degerlendirme stirecinde ¢ocuklarin planlanan etkinliklere katiim durumu, ilgi ve
dikkat stireleri dikkate alinarak, arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmen adaylar: ile yapilan goriismelerde, adaylarin erken dénemde
matematik egitimine yonelik gortislerinin olumlu yonde degistigini belirttikleri ve
matematik egitimi ile ilgili kavram yamilgilarinin farkina vardiklarim ifade ettikleri;
gozlem degerlendirmelerine gore ise g¢ocuklarin calisma kagidi kullamilan matematik
etkinliklerine yonelik ilgilerinin olmadig1, manipiilatif materyal kullanilan etkinliklerde
daha etkin ve istekli olduklari sonucuna ulasilmistir.

Keywords: Okul oncesi egitim, erken c¢ocukluk, erken matematik, matematik
manipiilatifleri.

Introduction

Individuals interpret and internalize information through the experiences they have
with their environment (Kamii, 2004; 2). According to Piaget, Bruner, Vygotsky and
Donaltson, in the preschool period, the child learns math by interacting with the
environment (Akman, 2002). Children form concepts when they actively interact with
their environment, and as they discover the objects around them, they structure their
knowledge. Piaget, in particular, underlined that the child constructs information by
interacting with his/her environment (Charlesworth and Radeloff, 2013: 3). Adults
need to talk to the child while he/she is interacting with the environment. For example,
playing with blocks, eating and daily routine activities offer excellent opportunities for
adults to play games or chat about spatial ideas with the child (Zimmermann, Foster,
Golinkoff, and Hirsh-Pasek, 2019). As children use mathematical concepts in their
daily routine, teachers and adults should prepare active, creative and entertaining
educational environments for them (Maryani, 2019).

In the early childhood, the mathematics activities in the pre-school curriculum
constitute the basis of children’s mathematics experience (Daghoglu, Dagh & Kilig,
2014). Math activities can be planned as integrated and independent activities. It is
evident that regarding the characteristics of the ideal preschool teacher, his/her
supporting and guiding role in ensuring the active participation of children by creating
the optimal educational environment is emphasized by the curriculum. The



Manipulative Assisted Mathematics Activities in Early Childhood 924

curriculum describes the teacher as not simply an authority who directly transmits
information, but as the figure that shows children ways to access information and
helps them create their knowledge (Orcan Kacan & Halmatov, 2017). When planning
a math activity, the teacher should offer the children a rich stimulating environment
and plan activities that support the active participation of the child. It is important to
recognize that preschool children have knowledge of informal mathematics and that
this knowledge can be structured through well-informed adults and peers,
appropriate materials and interactions, and planned opportunities. During the
preschool period, children, by nature, have feelings of curiosity and enthusiasm for
learning. Aware of this fact, parents and educators can teach children the concepts of
mathematics and develop their math skills by following a fun and exciting method
(Charlesworth & Lind, 2013: 6). The play is the most appropriate method in this sense.
The current classroom practices indicate that mathematics education activities are
planned as learning processes in which mostly the teacher is active and that only the
counting skills as a mathematics skill are emphasized with a heavy focus on copying
or solving textbook exercises. For example, in their study on how preschool teachers
plan and teach the mathematics curriculum, Organ, Kacan and Halmatov (2017) found
that 82.4% of the teachers considered the counting skills very important.

During the implementation of the mathematics activities, when the preschool
teacher presents an interesting learning environment, induces curiosity, and
encourages enthusiasm to explore (Tugrul, 2002), and provides sufficient instructional
material support (Kandir & Organ, 2010), the formation of mathematical concepts in
the child’s mind is ensured with higher academic success. Educational environments
should be planned in a way to allow children to produce mathematical ideas, get
hands-on experiences, apply their knowledge to solve problems and interact actively
(Boz, 2019). In this way, the child will gain experience with concrete materials and
understand the concepts of mathematics. National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM) made decisions to improve mathematics education in 2000 and supported the
use of manipulatives as a resource. Manipulative materials facilitate interaction and
enhance learning experiences (Boz, 2019). Hynes (1986) calls concrete models that
support mathematical concepts, which can be touched and moved by children, as
“manipulative materials”. Serving as a bridge from informal mathematics to formal
learning, manipulative materials require careful planning and implementation. They
include natural materials, cones, tree branches, and stones in the environment as well
as blocks, legos and other instructional materials produced for the purpose of teaching
mathematical concepts (Boz, 2019).

The encounters of children with educational materials in early childhood help
make many concepts tangible and make sense of learning (Erdogan, Parpucu & Boz,
2017). Instructional materials used in learning processes enable children to be active in
this process, but also play a role in facilitating learning. Supporting the educational
process with materials guides children towards discovery and learning (Gtirbiiz, 2007;
Giiven & Karatas, 2005; Inan, 2006). Many studies conducted on teachers and pre-
service teachers show that they are aware of the importance and function of teaching
materials (Aksoy Tokgoz & Sahin Taskin, 2015; Sahin, 2015), they consider preparing
and using materials as important to attract attention, ensure permanent and easy
learning and to motivate the student (Ozer & Tunca, 2014), and that they view these
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materials as an indispensable part of educational environments (Erdogan, Parpucu &
Boz, 2017). The child’s developing a positive attitude towards mathematics through
mathematics education in the early childhood is very important for the child to
support his/her basic academic skills, and to ensure that he/she grows up as an
individual who questions, wonders, investigates, and solves problems by reasoning
well. Planning mathematics education by integrating educational materials in this
process supports the child's development, a conclusion confirmed byextensive
research. For example, Laski, Jor'Dan, Daoust, and Murray (2015) used Montessori
mathematical materials and concluded that children's spending time with math-
related manipulative materials is effective in achieving problem-solving, critical
thinking, and mathematical learning outcomes in children.

Before starting the profession, preschool pre-service teachers need to
understand the importance of children's active role in the education process and
realize that mathematics activity does not mean a desk-based activity. It is important
to train prospective teachers with this awareness and sensitivity in their
undergraduate education. In the current study, a training program was implemented
for the pre-service teachers and they were supported in the process of planning math
activities and they were given the opportunity to apply their activity plans in pre-
school education environments. Through this process, the study aimed at obtaining
and analyzing the opinions of pre-service teachers. In addition, it aimed to evaluate
the degree of participation by the children in the applied mathematics activities by
examining the video recordings of the planned activities. The study further evaluates
the planning process of early childhood mathematics education activities to support
the active participation of the child from the perspective of both the teacher candidate
and the child, thus making an important contribution to the literature.

Method

Research Design

This study employed qualitative research methodology. Qualitative research provides
a realistic and holistic reflection of various perceptions and phenomena that collect
qualitative data (Yildirim, 1999). It was aimed to evaluate the manipulative material-
supported math activities process based on preschool teacher candidates” opinions
and to evaluate the effect of using mathematics education materials on preschool
children. Two of the qualitative research techniques, the interview and observation,
were used. In qualitative research, interviewing is a technique frequently used during
the data collection phase. Allowing participants to speak for themselves gives them
the opportunity to directly express their world of meaning, feelings, thoughts and
experiences (Tekin, 2006).

In order to describe the effects of mathematics education materials developed
by pre-service teachers within the curriculum on children's mathematical skills, the
observation method was used in the study implementation process, and the
observations were video-recorded. The data were collected through observations and
interviews, and the qualitative data analysis is presented in the results section.
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Study Group

The study group of the research consists of 20 preschool education teacher
candidateswho were taking the 'Mathematics Education in Early Childhood'
undergraduate course in the 2018-2019 academic year spring semester. For the
implementation of the activities, 100 children who were 48-60 months of age, attending
preschool education institutions in the 2018-2019 academic year were included in the
research. Each pre-service teacher implemented the activities they planned in the
volunteer kindergartens and nursery classes. Five randomly selected children were
included in the practice group of each pre-service teacher.

Implementation of the Study

The pre-service teachers participating in the study were given a four-week, 16-hour
theoretical knowledge-based training. After the training, they planned math activities
individually and designed manipulative materials to implement in these activities. The
activities were planned as an integrated activity of mathematics and games and
instructional materials were designed so that children could play in small or large
groups. The pre-service teachers were given two weeks for the planning of the
activities and the design of the materials, during which they were given regular
feedback. The planned activities were presented to the other teacher candidates and
the instructor of the course in the classroom for two weeks. By providing the necessary
feedback, the teacher candidates were guided in organizing their activity plans. The
pre-service teachers were given two weeks for the implementation of the planned
activities in kindergarten and nursery classes, in one week of which they applied the
activities they planned by using the manipulative material they had developed and
the other week they used only worksheets. The implementation of the activities was
videotaped and the children’s activity participation status and their behavior during
the activity were evaluated. Upon completion of all the classroom activities, the
videotaped classroom learning interactions were examined together with all the pre-
service teachers participated in the study. After a total of ten weeks of study
implementation including the supportive instructional process, activity planning and
monitoring stages, the pre-service teachers' opinions were obtained through a semi-
structured interview form.

Data Collection and Analysis

The observation and semi-structured interview techniques were used to collect the
data. Four open-ended interview questions to be asked to the pre-service teachers were
created. To ensure the content validity of the questions, preschool education expert
opinions were obtained during the preparation of the interview questions. The
questions were revised in line with the feedback given by the experts. The data were
collected by interviewing each participant for an average of 20 minutes. The semi-
structured interviews about the implementation process with the pre-service teachers
were voice-recorded. The audio-recordings obtained during the interviews were
transcribed into a text by the researchers. The written documents were presented to
the participants and their confirmation was received. To analyze the data, the
descriptive analysis, a qualitative data analysis technique, was used. This descriptive
analysis includes the processes of correlating and interpreting the obtained data
according to the themes, determining and interpreting the cause-effect relationships,



Seker 927

and revealing the results (Yildirim & Simsek, 2013). The data were separately
examined by each of the researchers, grouped into themes and coded. The codings
made were gathered and compared by the researcher. The differences in the codings
were revised and collected into a single document. The emerging themes were then
tabulated and some direct quotations from the participant responses were included
under the themes created. During the observation process, observation data were
collected via video recordings. The processes of implementing the two activities
planned by the pre-service teachers were recorded and analyzed. In video analysis
process, it is noted that; the childrens’ attention, duration of attention and active
participation about activities.

Results
The results reached through observation and interview technique are given below in
detail.

Preschool Teachers' Opinions about Early Childhood Mathematics Education
In this section, the findings obtained as a result of interviews with pre-service teachers
are organized in line with the research questions. The documented data were coded
under the themes in line with the concepts in the relevant literature. The participating
pre-service teachers were coded as Al, A2,... A12.

1. Research question: During the implementation process, which methods do
you think pre-school teachers use when planning a math activity?
Pre-service teachers' opinions on teachers' mathematics activities during the
implementation process are coded and given in the table below.

Table 1.
Teachers” Activities

Worksheet-photocopy 6
Workbook- supplement 5
Coloring 3
White board 2

This part of the study aimed to determine which methods were applied in
general in mathematics activities in the classroom where the teacher candidates
practice. It was concluded that materials such as worksheets and photocopy (6),
workbook-supplement (5), coloring (3), and white board (2) were used while planning
maths activities in the nursery class and kindergartens.

2. Research question: How did your use of the manipulative material you
developed in the math activity affected the implementation process? Please provide
your reflection.

The emerging themes regarding how the teacher candidates evaluate the
manipulative material in the mathematics activities during the implementation
process are given in the table below.
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Table 2.
Children’s Reaction (Instructional Play Material)

Eager 5
Children are active 3
Careful 6
Fun 8
Excited 6
The desire to learn 2
Curious 7
Active senses 5

The teacher candidates were asked to evaluate the activities planned with the
support of instructional materials in terms of children's participation. 8 pre-service
teachers stated that the children had fun, and 6 pre-service teachers stated that the
manipulative materials they used excited the children who wanted to begin doing the
activity as soon as possible. In addition, the pre-service teachers stated that children
were more careful in the activities when using materials (5), children actively used
their senses during the activity process (5), they were careful (6) and curious (7), and
full of learning enthusiasm (2). Some statements expressed by the pre-service teachers
are given below.

A2: In the activity where I used a material, the children waited curiously about what I
was going to do, and whenever they drew a number from the pouch, they asked
questions to each other in excitement, like 'I got number 1' 'What number did you get?'.
They had a lot of fun.

A6: The children were very excited to see the material. They wondered about it and
loved it. They completed their game activities without getting bored and wanted to
play again.

A8: Unlike the worksheet activity, they were not interested in when the activity would
end, but in the process of the activity. They had a lot of fun.

3. Research question: How did your use of a worksheet affect the
implementation process in the math activity you planned? Please provide your
reflection.

The themes that emerged about how the teacher candidates evaluated the math
activities they conducted with worksheets are given in the table below.

When the pre-service teachers' evaluations about the activities using
worksheets were examined, it was found that children exhibited reluctant (15), passive
(5) and sloppy (4) behaviors and some children cried (2) not to participate in the
activity.
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Table 3.
Childrens Reaction (Worksheet)

Reluctant 15
Passive 5
Sloppy 4
Crying 2

Some statements of the pre-service teachers are given below.
A8: When I used the material, I saw that the children were excited and eager. The only
problem was that they had trouble understanding the instructions while playing the
educational game, I think this was due to their having been accustomed to only
working on working sheets.
A4: When I used the worksheet, they asked questions such as “when it will end,”“is it
OK if I do not color all of it”, or “when we will play a game”.
A9: In my activity with the worksheets, while I was distributing the papers, they
started coloring without waiting for my explanation, and they did that very sloppily.

4. Research Question: How would you evaluate the activity implementation
process?

The themes that emerged regarding how teacher candidates evaluate the
implementation process are given in the table below.

Table 4.
Childrens’s Reactions

Positive 18 Negative 2
Management
. of the
Professional development 14 . 2
learning
environment
Creativity 4 - -

The pre-service teachers' opinions indicate that the majority (18) are positive.
They stated that their professional development is supported, they have improved in
planning an effective math activity, they have become aware of their shortcomings,
applying the activities they planned in preschool education environments were much
more effective thancarrying them out in the undergraduate education environment,
and their creative skills improved during the design of instructional mathematics
game materials. When the negative evaluations of the teacher candidates (2) were
examined, it was found that they did not experience any negativity towards the
process but that the children did not listen to the teacher candidates because they were
not the actual teachers of the class they were teaching.

Some statements of the pre-service teachers are presented below.
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A2: I had no problems in ensuring participation in the activitywhen I was teaching my
classmates (peers) in my undergraduate class. (But) I tried very hard to get the
children's attention.

A9: While planning an activity for children, I realized that I had to think about each
stage in detail and that every sentence coming out of my mouth had an impact on
children.

Observation Evaluations of the Preschool Children’s Mathematics Activities

The observations on children's mathematics education materials were analyzed by
content analysis, which revealed three themes. The findings were supported by direct
quotations to ensure the reliability of the study.

Active participation. The children included in the research participated more
eagerly in the activities where the materials were used, and during the activity, the
children looked happier and interacted with the materials by having fun. In the
activities planned individually at the desk, it was observed that children verbally
stated that they were bored, and that they did not want to do the activity. The
anecdotal record below supports this conclusion.

Attention. The planning and implementation of math activities supported by
instructional materials affects children's attention span positively. The anecdotal
records clearly evince that children's attention periods were very short in the activities
that used worksheets, whereasthey were more careful, curious, and eager to learn in
the activities supported by materials.

Classroom interaction. The activities using materials in teaching math in the
early period support classroom communication. Based on the anecdotal records, it was
concluded that the teacher played a key role in ensuring the participation of children
in the learning process, children had difficulty in understanding the instructions while
practicing with the materials, but they adapted to the process in a short time with the
guidance of the teacher, and in this process, they positively communicated with the
teacher. Furthermore, it was observed in the worksheet activities that the children
started the activity without listening to the teacher's instructions, they demonstrated
hardly any interaction with the environment and the teacher during the activity, and
that they were very reluctant to participate in the activity.

Discussion and Conlusion
This study aimed to analyze preschool teacher candidates’ views on the
implementation of manipulative material-supported math activities in the planned
supportive education curriculum, to analyze pre-service teacher curriculum outcomes,
and to evaluate the participation of preschool children in the math activities.
Regarding the qualitative data, the participation of children in the activity process was
analyzed through the opinions of teacher candidates and the observation of children
in the activity process. According to the results of the analysis of the qualitative data,
the planning and implementation of mathematics activities supported with the
material supports the communication of the children with their teachers and peers,
affects the attention span of the children positively, and ensures their active
participation in the activity process. Planning math activities using worksheets



Seker 931

negatively affects children's communication and attention span. Erdogan, Parpucu
and Boz (2017) found a significant increase in the mathematics scores ofthe
experimental group children taught by using instructional materials in mathematics
activities compared to the children in the control group, concluding thatinstructional
materials were effective in improving mathematics skills. This conclusion coincides
with the observation results of the current study. In addition, Peterson and McNeill
(2012) emphasize the importance of manipulatives while teaching children
mathematical concepts. Clements and Sarama (2007) underscore the use of daily life
experiences, art studies and manipulative materials in teaching mathematics to
children. Bennett (2002) states that stories and math manipulatives positively affect
children's mathematics achievement. Sarama and Clements (2016) assert that concrete
materials support math skills, as well. The related research literature clearly shows
that early math manipulative materials and early mathematics activities which
planned targeting the active participation of the child, support math skills (Boggan,
Harper and Whitmire, 2010; Holmes, 2013; Laski et al. 2015; Moyer, 2001; Tutak,
Aydogdu & Ersen, 2014). Zimmermann, Foster, Golinkoff, and Hirsh-Pasek (2019) also
confirm that guided play practices are effective in supporting the child's early math
ability, underlining the importance of adults' communication with the child in this
process. In addition, Ramani and Eason (2015) assert that for children to learn new
skills, to apply and develop their existing skills it is necessary to spend time and play
with their peers and toys, and suggest that teachers must include play in their
mathematics teaching practices.

The preschool pre-service teachers had the opportunity to plan, prepare and
carry out math activities with the applied training. Then they had the opportunity to
evaluate the effect of their instruction on the children. Based on the observation data,
it was concluded that the children did not show interest in the activities held at the
desk, but they were actively involved in the learning process and were interested in
the math activities supported by manipulative materials integrated with the game
activity.

A great amount of research is available on the inclusion of manipulative
materials in the mathematics learning process (Bennett, 2002; Bjorklund, 2012; Guha,
2002; Laski, Jordan, Daoust & Murray, 2015; McPhee, 1994; Moyer, Bullock, Shumway,
Tucker, Watts, Westenskow & Jordan, 2016; Sarama & Clements, 2016). The present
study is expected to contribute to this literature by adding the results specifically from
the Turkish context. However, this research has some conceptual and methodological
limitations. Within the scope of the study, the implementation of manipulative
material supported activities is planned in kindergarten and nursery classes in the city
of Usak and the activity processes are examined in the light of the opinions of 20
preschool pre-service teachers who continue their undergraduate education. Thus, the
study is limited to the specified study group. Therefore, replicating it on different
groups is highly recommended. Another limitation of the study is that it was
conducted only during the school year. For the verification of the obtained results, it
is suggested for future research to work on larger and more diverse samples from
different regions of Turkey. Another factor is that there may be errors in the evaluation
of activity participation status and behavior of the children during the math activities
because they were based on the preservice teachers' observations. For this reason, it is
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recommended to plan longitudinal study and evaluate activity participation status
and behavior of the children during the activity by conducting research in which
children are also evaluated by practice. A longitudinal study will definitely make a
further contribution to the existing literature.
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bir haritalama bicimidir. Analoji, yeni bir bilginin 6grenilmesinde,
anlasilmasinda kullanilan bir cesit betimleme tuiriidiir. Bireylerin
iyi diizeyde 6grenilmis ve uzun siireli bellekte yer alan bilgilerinin
yeni 6grenilecek olanlar i¢in kullanilmasinda énemli bir rolii vardir.
Bu aragtirmanin amaci, simif 6gretmeni adaylarinin Bilim ve Sanat
Merkezi'ne yonelik analojilerini belirlemek ve bu kuruma yo6nelik
algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin 6rneklemini, 2019-2020
Egitim-Ogretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Temel Egitim Boliimii Sif Egitimi Anabilim dalina devam eden
112 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizi yapilarak
¢oziimlenmistir. Arastirmanin verileri, 6gretmen adaylarmin Bilim
ve Sanat Merkezine (BILSEM) yénelik ne tir analojiler
kullandiklarin1 ortaya cikarmak igin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 10 sorudan olusan form kullanilarak toplanmuistir.
Arastirmada Ogretmen adaylarimin olusturdugu analojilerin
yapisal, fonksiyonel, hem yapisal hem de fonksiyonel oldugu, ¢ok
azmin resimsel analojiler ve  sozel-resimsel analojiler
smiflandirmas1  altinda yer aldigr goriilmustir. Adaylarin
gelistirdikleri analojilerin smirlilik ve gerekgelerini belirtmemeleri
ve hedef kavrami agiklamak igin birden fazla kaynak
kullanmamalari, Bilim ve Sanat Merkezi kurumunun genel yapisi
ile ilgili ¢ok yonli olarak bilgi sahibi olmadiklarmi
diistindtirmektedir. Stnif 8gretmeni adaylarinin biiytik cogunlugun
Bilim ve Sanat Merkezleri hakkinda olumlu benzetmeler yapmalari,
bu kurumlarin islevini yerine getirmeleri bakimindan énemlidir.

Anahtar Kelimeler: Analoji, bilim ve sanat merkezi, sinif 6gretmeni
adays, tisttin yetenekli 6grenci.
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Pre-service Primary School Teachers' Analogies towards Science and Art Center *

Abstract
Analogy is a form of mapping between the similar features of concepts and principles.
Analogy is a type of description used to learn and understand new information.
Individuals” existing knowledge that is well-learned and kept in long-term memory has
an important role to be used for the new learnings. The aim of this research is to
determine the analogies of pre-service primary school teachers towards Science and Art
Center and to reveal their perceptions about this institution. The sample of the study
consists of 112 pre-service primary school teachers who continue their education in
Canakkale Onsekiz Mart University, the Department of Primary School Education in the
2019-2020 academic year. Qualitative research method was used in the research study.
The data obtained were analyzed by making content analysis. The data of the research
were collected using a form consisting of 10 questions prepared by the researchers to
reveal what kind of analogies the pre-service primary school teachers use for Science and
Art Center (SAC). In the research, the analogies formed by pre-service teachers were
found to be structural, functional, both structural and functional, and few of them were
included under the classification of pictorial analogies and verbal-pictorial analogies.
The fact that pre-service teachers did not specify the limitations and justifications of the
analogies they have developed and did not use more than one source to explain the
target concept suggests that they do not have a versatile knowledge of the general
structure of SAC. It is important for SACs that the pre-service primary school teachers
making positive analogies about SACs in order to fulfill the function of these institutions.

Keywords: Analogy, Science and Art Center, pre-service primary education teachers,
gifted student.

Giris
Ustiin yetenekli olarak tanilanmus 6grenciler, akranlarina gore daha yiiksek diizeyde
yaratici diistinme becerilerine sahip olmakla birlikte; analitik diistinme yetenekleri ile
problem ¢ozme becerileri de gelismis bireyler olarak ifade edilmektedir (Altintas,
2009). Ustiin yetenekli 6grenciler, 6grenmeye iliskin meraklar ile hizli 6grenebilen,
surekli sorgulayan, hayal gtigleri de oldukca gelismis bireylerdir (Gottfredson, 2004;
Ravenna, 2008; Reis ve Renzulli, 2010; Samples, 2010; Winebrenner, 2001).

Ustiin yetenekli 6grencilerin mevcut 6gretim program igerisinde ilgileri,
yetenekleri baglaminda desteklenmeleri gerekmektedir (Capan, 2010; Senol, 2011).
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) iistiin yetenekli bireylerin orgiin egitim
kurumlarmin disinda okul saatleri disinda desteklendigi, egitim gordugi
kurumlardir. Milli Egitim Bakanligi, tstiin yetenekli bireyler igin okul sonrasi
programi modeli ile tanilanmis olan ilkokul, ortaokul ve lise 6rgiin kurumlarina
devam eden ogrencilere egitsel anlamda katki saglamaktadir (Donmez, 2004;
Sezginsoy, 2007). Genel anlamda BILSEM’ lerin temel amaci istiin yetenekli
ogrencilerin okul disinda egitim programlar1 ile potansiyellerine uygun
farklilastirilmis  egitim sunmaktir. BILSEM’ ler ogrencilerin yaraticiliklarinin
gelismesine katki saglamak, bagimsiz calisma ve arastirma becerilerini gelistirmek,
cevrelerine duyarh bireyler olarak hem sosyal hem de bilimsel projeler tizerinde
calismalar yapmalarina olanak saglamaktadir (MEB, 2019).

Ulkemizde {istiin yetenekli dgrencilerin gerek tanilanmasinda gerek de
egitiminde oncelikle gorev ve sorumluluk sif 6gretmenlerine aittir. Bu 6grencilerin
dogru sekilde tanilanarak, dogru yonlendirmeler yapilarak egitim almasi stirecinde
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smif Ogretmenlerinin biiytik 6nemi vardir (Clark, 2002). Bu baglamda, mesleki
yasamlarinda siniflarinda stiin yetenekli 6grencileri olacak simf 6gretmeni
adaylarmin bu 6grencilerin 6grenim gordiikleri Bilim ve Sanat Merkez'ine yonelik
algilarinin belirlenmesi oldukca 6nemlidir. Bu nedenle, hizmet 6ncesi siirecte simif
ogretmeni adaylarmin iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenim gordiigii BILSEM'e iliskin
analojileri bu kurumlara yonelik algilarinin ortaya konulmasinda oldukga énemlidir.
Alan yazinda farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin okul algilarin1 konu alan
calismalar incelendiginde olumlu algilarin yani sira bazi olumsuz algilarin da
bulundugu anlasilmaktadir (Akkaya, 2012; Aydogdu, 2008; Demir, 2007; Ozdemir ve
Kalayci, 2013; Saban, 2008). Bununla birlikte, 6grencilerin okula yonelik ilkokulda
daha olumlu, ortaokul ve lise diizeyinde daha olumsuz algiya sahip olduklar: yapilan
arastirmalarda ortaya konulmustur (Akkaya, 2012; Aydogdu, 2008; Balci, 1999; Cerit,
2006).

Bireylerin istenen durumlar hakkindaki goriislerinin ortaya c¢ikarilmasinda
kullanilan metaforlar; kuramsal ya da soyut olan bir olguyu agiklamada zihinsel bir
arag olarak ifade edilmektedir (Saban, 2008). Metafor; algisal veya
mantiksal benzerligi bulunan bir nesneden digerine yapilan anlam aktarmasi ve soyut
kavramlarin somutlastirilmasi icin bir arag¢ olarak gortilmektedir (Gok ve Erdogan,
2010; Duit,1991; Thiele ve Treagust, 1994). Analoji ise iki farkli sey arasindaki
benzerlik veya benzerliklerden hareketle, birinci kavram igin dile getirilenlerin ikinci
kavram icin de sz konusu oldugunu ileri stirerek bir ¢cikarimda bulunmaktir (Dagher,
1995). Analojilerde temel iki yap1 vardir. Bunlar; bilinen durum olan kaynak ve
bilinmeyen durum olan hedeftir (English, 1998; Spellman ve Holyoak, 1996). Analoji
bir koprui gorevi iistelenerek bireyde kaynak olarak belirlenen var olan bilgiler ile
hedef olarak tanimlanan 6grenilecek olan yeni bilgiler arasinda baglant: kurulmasin
saglar (Kesercioglu, Yilmaz, Huyugtizel-Cavas ve Cavas, 2004). Bu nedenle analojiler,
bilissel olarak bilginin yapilandirilmasinda 6grenenlere bircok acidan kolaylik
saglayarak, kavramsal degisimler ile bireylere cok yonlii dustinme bakis agisi
kazandirarak, 6grenmeye giidiileyen ilgi cekici bir 6gretim aracidir (Ekici, Ekici ve
Aydin, 2007; Gentner, 1983; Yerrick, Doster, Nugent, Parke ve Crawley, 2003).
Analojiler; bireylerin yasantilarinda ¢ikarim yapmalarini saglamak ve yeni kavramlar:
ogrenmelerini saglamak amaciyla kullanilan giiclti bir bilissel mekanizmadir
(Gentner, Holyoak ve Kokinov, 1997). Analojiler, 6grenme siirecinde bireyin
ogrenmesini kolaylastirip, bilinen kavramlardan hareketle bilinmeyen durumlar
hakkinda bilgi sahibi olunmasimi saglamaktadir (Kokli, 2015). Bununla birlikte
analojiler, bireyde var olan yanlis 6grenmelerle ilgili olarak kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde 6nemli rol tistelenmektedir (Duit, 1991; Glynn ve Takahashi, 1998;
Yenice, Tung ve Yavasoglu, 2018).

Analojiler egitimde kullanildiginda; kavramsal degisimlerin saglanmasinda,
soyut olan kavramlarin anlasilmasinda, 6grencilerin ilgilerini cekmede 6nemli bir arag
olarak farklh bakis agilar1 kazandirir (Duit, 1991). Aymi zamanda analojiler,
ogrenenlerin bilissel diistinme becerilerini gelistirerek; farkli bakis acilar1 ile
durumlara neden-sonug iliskisi icerisinde bakmalarmi, etkili sekilde dgrenmelerini,
hayal gtictinti gelistirerek yaratici kesifler yapmalarini saglamaktadir (Giinay
Bilaloglu, 2005; Kugtikturan, 2000; Sahin, 2000; Yenice, Tung ve Yavasoglu, 2018).
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Analoji kelimesi, Turk Dil Kurumu tarafindan “benzesim, benzesme” olarak
aciklanmaktadir (TDK, 2019). Alan yazinda analoji ile ilgili farkli kavramsal
tanimlamalar yapilmaktadir. Tagpinar (2012)" ye gore analoji; “tam olarak ne oldugu
bilinmeyen ve yeni bir 6grenme siirecinde bireyin sahip oldugu bilgilerden,
kavramlardan faydalanip, bilinmeyen ile arasinda gticlii bag olusturarak yeni bilgileri
eskilere benzeterek daha basit bir sekilde 6grenmektir. Stavy (1991)’e gore ise kavram
yanilgilarinin 6niine ge¢mek amaciyla bireyde var olan bilgiler tizerine sezgisel olarak
bilinen -bilinmeyen arasinda iliski kurmaktir. Newton (2003), analojileri bir model
anlayis1 icerisinde degerlendirerek; bilgi baglamlarinin birbirini desteklenmesinde
kullanilan bir model olarak tanimlamaktadir. Sasmaz Oren, Ormanci, Babacan,
Koparan ve Cigek (2010) ise bireyde sahip olunan 6n bilgiler odaginda benzetme
yapma bicimi olarak belirtmistir. Ttim bu tanimlar irdelendiginde analojilerin bir
kiyaslama bir haritalama islevi tistelenerek bilinen bir kavramdan bilinmeyene dogru
bir gecis stirecini temsil ettigi sdylenebilir. Analojiler ile ilgili farkli stmiflandirmalar
yapilmistir (Sasmaz Oren vd., 2011; Thieleve Treagust, 1991).

Analojilerin  simiflandirilmast  konusunda  farkli  calismalarda  farkh
simiflandirmalar karsimiza c¢ikmaktadir. Analojileri basit analojiler, hikayesel
analojiler, resimli analojiler ve oyunlastirilmis analojiler olmak tizere dort farkl tiir
analoji baglaminda ele alan galismalar vardir (Bilaloglu, 2005; Harrison ve De Jong,
2003; Sahin, 2000). Seyihoglu ve Ozgiirbiiz (2015) ise olusturdugu analoji
siniflandirmasinda analojileri alt1 farkl kategoriye ayirmustir.

’ _

Sozel Analoji

Resimsel Analoji

Sozel-Resimsel
Analoji

anacosiver |— I - S

On Organize Edici
Analoji

Son Organize Edici
Analoji

Basit Analoji

Zenginlestirilmis
. Analoji

Sekil 1. Analoji gesitleri (Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015)
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Seyihoglu ve Ozgiirbiiz (2015) tarafindan yapilan ve Sekil 1'de goriilen bu
smiflandirmada analojiler; iliskilerine gore, sunum formatina gore, durumuna gore,
gorevine gore, zenginlik diizeyine gore ve kisisel analojiler olarak adlandirilmaktadir.
[liskilerine gore analojiler; ti¢ alt bashikta ele alinmistir. Kaynak ve hedef arasindaki
iliskinin fiziksel gortinim ya da olusum acisindan ele alindig1 yapisal analojiler;
kaynak ile hedefin benzer fonksiyonlara sahip oldugu fonksiyonel analojiler hem
yapisal hem de fonksiyonel iliskilerin bir arada oldugu yapisal ve fonksiyonel
analojiler olarak adlandirilmaktadir. Sunum formatma gore analojiler; sozel, resimsel
ve sozel-resimsel analojiler olarak ti¢ alt bashkta ele alinmistir. Kaynak ve hedef
arasindaki benzerlik kelimeler kullanilarak yapildiginda stzel analojilerde; kaynak ve
hedef arasindaki benzerlik fotograf ya da sekiller ile sunuldugunda resimsel analojiler;
kaynak ve hedef arasindaki benzerlik sozel olarak kelimeler kullanilarak ve fotograf,
sekillerle desteklenerek sunuldugunda ise sozel-resimsel analojiler olarak
adlandirilmaktadir. Durumuna gore analojilerde somut-somut analojiler, soyut-soyut
analojiler ve somut-soyut analojiler olmak tizere ti¢ alt baslikta ele alinmistir. Kaynak
ile hedefin somut durumda oldugu somut-somut analojiler; kaynak ile hedefin soyut
oldugu soyut-soyut analojiler; kaynagin somut hedefin ise soyut oldugu somut-soyut
analojiler olarak adlandirilmaktadir. Gorevlerine gore analojiler; 6n organize edici
analojiler, aktiflestirici analojiler ve son organize edici analojiler olarak {ic alt basliktan
olugmaktadir. Ogretimin baginda, giriste kullanilan 6n organize edici analojiler;
ogretim stirecinde konu icerisinde kullarulan aktiflestirici analojiler; 6gretimin
sonunda konu bitiminde kullanilan son organize edici analojilerdir. Zenginlik
diizeyine gore analojiler; basit analoji, zenginlestirilmis analoji ve genisletilmis
analojiler olmak {izere ti¢ alt baslikta ele almir. Basit analojiler, kaynak ile hedef
arasinda gerekce veya siirlilik belirtmezken; zenginlestirilmis analojilerde kaynak ile
hedef arasindaki benzetme gerekcesi veya smirliligi aciklanir. Genisletilmis
analojilerde kaynak ile hedef arasinda birden fazla gerekge veya sinirlilik aciklanir ya
da hedef kavrami anlatmak igin birden fazla kaynak kullanilir. Bu ¢alismada simuf
ogretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik olusturduklar1 analojiler belirtilen
smiflandirilma kategorileri kapsamunda iliskilerine gore, sunum formatna gore,
durumuna gore, zenginlik diizeyi de ele alinarak incelenmistir.

Alan yazinda yapilan calismalar irdelendiginde BILSEM’ yonelik olarak
ogrenci velilerinin, gesitli branslar bazinda 6gretmenlerin ya da BILSEM’e devam eden
ogrencilerin algilarinin belirlendigi ¢alismalar yapilmistir (Altun ve Vural, 2012;
Cavusoglu ve Semerci, 2015; Kog, 2016; Sariay, 2019; Saritas, Sahin ve Catalbas, 2019).
Fakat hizmet 6ncesi stirecte smifindaki tistiin yetenekli 6grencileri tanilama stirecinde
de aktif rol istlenecek olan smif gretmeni adaylarinin BILSEM’e iliskin algilarini
belirlendigi calismaya rastlanmamuistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada BILSEM kaynak, BILSEM’e yonelik sinif &gretmeni adaylarinin
olusturduklar1 analojiler ise hedef olarak ele alinmaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
BILSEM’e bakis agilarmin belirlenmesi amaciyla analojiler aracihigiyla goriisleri
alinmaya calisilmigtir. Ustiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasinda énemli rolii olan
sinif 6gretmeni adaylarmin BILSEM’ e yonelik analojileri ile bu kurumun yapisi ve
isleyisi hakkinda sahip olduklari bilgileri yansitmas: acisindan alan yazinda yapilacak
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olan calismalara katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ulkemizde her gegen giin
smiflarinda tamilanmis tstiin yetenekli 6grencisi artacak olan smif Ogretmeni
adaylarmin bu ogrencilerin egitim gordiikleri kurumlara yonelik algilarinin
belirlenmesiyle hizmet Oncesi egitim programlarinin ihtiyaclar olgiistinde
yapilandirilmast  acgisindan  arastirmanin  alan yazma katki  saglayacagi
distiniilmektedir.

Yontem

Bu calisma, var olan durumu ortaya c¢ikarmaya calistig1 icin betimsel bir calismadir.
Betimsel calismalar, var olan yapiy1 oldugu gibi ortaya koyan calismalardir (Balci,
2010). Betimleyici calismalar, belirli bir iliski durumunu ya da arastirilan durumu tam
ve net sekilde tanimlar. Betimsel tarama ¢alismalari, arastirmanin konusunda var olan
yapimnun fotografini cekerek betimsel olarak ortaya koyar (Biiytikoztiirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2014) Bu calisma kapsaminda siuf ogretmeni
adaylarmin Bilim Sanat Merkezlerine yonelik algilar1 analojiler araciligiyla ortaya
konulmaya calisilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Temel Egitim Boliimii Snif Egitimi Anabilim dalina devam eden 112
(55 erkek, 57 kiz) 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Sinif 5gretmeni adaylarmin BILSEM’e yonelik algilarmi analojilerle ortaya gikarmak
amaciyla 6gretmen adaylarina “BILSEM mekanlardan/ kiyafetlerden/ mesleklerden
/sehirlerden/iletisim araglarindan/ulasim araglarindan/bilim insanlarindan/sportif
oyunlardan/mevsimlerden/duygulardan... gibidir. Ctnki................. 7 analoji
formu kullamilmistir. Analojiler nitel veri toplama araci kullanilmaktadir. Bu
kapsamda analojiler betimleyici roldedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu form
hazirlanirken alan yazindaki ilgili arastirmalardan, dokiimanlardan ve uzman
gortislerinden yararlanilmistir. Olusturulan taslak form alaninda uzman ve deneyimli
olan iki Ogretim {iiyesine sunularak gorusleri alinmistir. Uzmanlardan gelen geri
bildirimler ile form gozden gecirilerek son hali verilmistir. Arastirmada kullanilan
analoji formunda “gibi” kavrami analojinin konusu ile analojinin kaynag: arasindaki
bag1 daha net bir sekilde cagristirmak icin kullanilmaktadir. Bununla birlikte “ctinki”
kavramina da yer verilerek, sinif 6gretmeni adaylarmin kendi analojileri igin bir neden
veya mantiksal bir dayanak sunmalar1 istenmistir. Forceville (2002), herhangi bir
olgunun kaynagindan konusuna atfedilmesi diistintilen 6zelliklerinin (gerekgesinin)
olmast gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylarmmin kendi el yazlariyla
olusturduklar: analojiler bu arastirmada temel veri kaynagi olarak kullanilmastir.
Ogretmen adaylarinin yalnizca bir tane analoji gelistirmeleri istenmistir. Ogretmen
adaylarindan form tizerinde yer alan hedef kavram (bilinmeyen) ve kaynak kavram
(bilinen) belirtilen alanlara yazmasi, bu kavramlar arasinda var olan benzerliklerin ve
farkliliklarin listelenmesi istenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin arastirmaya katilma
konusunda gontlliliikleri esas alinarak ve bilgilendirme yapilarak stireg
baslatilmistir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik algilarini ortaya koymaya calisan
bu calismada 6gretmen adaylarindan analojiler olusturmalar1 ve bu analojiler i¢in
benzetme nedenlerini de yazmalari istenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarindan tiretmesi
istenilen analojiler su sekildedir:

BILSEM mekanlardan ......................ovvvveeeennn. gibidir. Ctinkd..................
BILSEM kiyafetlerden.................cccceeeeeeeeeennn... gibidir. Ctnkd..................
BILSEM mesleklerden................................oo.. gibidir. Cinkd..................
BILSEM sehirlerden ............ccooueeeueeiueiiaannn... gibidir. Cunkd..................
BILSEM iletisim araclarmdan.............ccoveeueeenn... gibidir. Ctinkd..................
BILSEM ulasim araclarmdan.............ccceeeuue.... gibidir. Clnkd..................
BILSEM bilim insanlarindan ............................ gibidir. Ctinkd..................
BILSEM sportif oyunlardan .............................. gibidir. Ctnkd..................
BILSEM mevsimlerden....................cccoeeeeeennn.. gibidir. Cinkd..................
BILSEM duygulardan...........cccccceeeeeeeeeeeenennnnn, gibidir. Cunkd..................

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullamilmistir. Smif O6gretmeni adaylarinin
olusturduklar1  analojilerin  analiz  edilme stirecinde toplanan verilerin
kavramsallastirilmasi, belli 6zelliklere gore smiflandirilmasi ve analoji tiirlerinin
belirlenmesi ~ gerekmektedir. = Bu  cercevede alan  yazindaki  analoji
siniflandirmalarindan yararlanilarak asagidaki asamalar izlenmistir:

1.Verilerin gozden gegirilerek ayiklama asamasi. Bu asamada, smif 6gretmeni
adaylarmin her bir soru igin {irettikleri analojiler ve nedenleri ayri ayri
degerlendirilmistir. Siif 6gretmeni adaylarmin trettikleri analojiler listelenmistir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin soru ile ilgili analojiler ve benzetme nedenlerine yer verme
durumlar1 kontrol edilmistir. Analojilerin tiretilmedigi ve nedenlerin belirtilmedigi
sorular dikkate alinmamustir.

2. Kodlamanin yapilmasi asamasi. Smif 6gretmeni adaylarmin trettikleri
analojiler ve nedenleri birlikte degerlendirilerek kurduklar: iliski kapsaminda
irdelenmesi icin kodlamalar yapilmistir. Toplanan verilerde 6gretmen adaylarinin
isimleri gizlenerek OA1, OA2, OA3, ...... OA112 seklinde isimlendirilme yapilmistir.
Ogretmen adaylariin gelistirdikleri analojiler yap1 ve cesitlerine gore incelenerek,
gelistirilen analojilere iliskin farkl katilimcilarin dogrudan alintilarina yer verilerek
bulgular yorumlanmustir.

3.Kavramsal kategorilerin olusturulmasi. Sinif 6gretmeni adaylarinin BILSEM
olgusunu nasil kavramsallastirdigina bakilmistir. Bu amag igin, katilimcilar tarafindan
tiretilen her analoji imgesi (1) analoji konusu, (2) analojinin kaynag1 ve (3) analojinin
konusu ile kaynag1 arasindaki iliski bakimlarimndan analiz edilmistir. Daha sonra, her
analoji imgesi belli bir tema ile iligskilendirilerek farkli kavramsal kategori
olusturulmustur. Bu arastirmada kategoriler konusunda uzman gortisti alinmis, alan
yazinda ele alinan analoji yapilar1 ve gesitleri goz 6ntinde bulundurularak kategoriler
belirlenmistir (Dagher, 1994; Thiele ve Treagust, 1994; Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015).
Bu aragtirmada Seyihoglu ve Ozgiirbiiz (2015)'in olusturmus oldugu simiflandirma
yapisi esas alinarak bulgular yorumlanarak analiz edilmistir.

4. Gegerlilik ve giivenilirlik asamasi. Kavramsal kategorilerin analojilere
uygunlugunu tespit etmek amaciyla iki uzman goriistinden yararlanilmistir. Miles ve
Huberman'm uyum formiilti (Giivenirlik= Gortis birligi / Gortis birligi + Gortis
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ayrilign X 100) kullanilarak kodlayicilar arasi karsilastirma yapilmistir (Miles ve
Huberman, 1994, s. 64). Kodlayicilar arasit uyum %91 olarak hesaplanmuistir.

Bulgular
Arastirmanin amacina uygun olarak yapilan analizler sonucunda simif 6gretmeni
adaylarinin BILSEM’e bakis acilarimin belirlenmesi amactyla olusturduklar:
analojilerin kategorilere gore dagilimi asagida tablolar halinde verilmistir. Tablo 1'de
sinif 6gretmeni adaylarmin BILSEM’e yonelik mekan analojileri verilmistir.

Tablo 1
Simif Ogretmeni Adaylarimn BILSEM'e Yénelik Mekan Analojileri

Analojiler f Analojiler f
Afrika 3 Lunapark 6
Asevi 1 Meclis 1
Atolye 7 Mutfak 2
Avm 5 Miize 3
Disko 3 Okul 11
Etiit 5 Oyun Parki 1
Galeri 1 Park 3
Genglik Merkezi 1 Pazar Yeri 1
Gozlemevi 3 Rehabilitasyon Merkezi 3
Halk Egitim Merkezi 1 Sahne 1
Hastane 2 Sanat Atdlyesi 4
Hayvanat Bahgesi 1 Saray 1
Kafe 5 Sergi alani 2
Kale 2 Sinema 2
Kitap Fuar 1 Starbucks 1
Kolej 2 Tiyatro 3
Kres 2 Uzay Ussii 4
Kiltur Evi 2 Universite 3
Kiuttiphane 10

Laboratuvar 3

Toplam:112

Tablo 1'de goriildtigii tizere simf 6gretmeni adaylar1 BILSEM'i mekan olarak 38
imgesel analoji ile 6zdeslestirmistir. Smif 6gretmeni adaylarinin mekan olarak en ¢ok
okul (f:11), kiittiphane (f:10), atolye(f:7), lunapark (f:6), Avm (£:5), ettit (£:5), kafe (£:5)
analojileri gelistirdikleri gortilmektedir. Bununla birlikte siuf 6gretmeni adaylarinin
BILSEM’e yonelik mekan analojilerinde uzay {issii (f:4), sanat atélyesi (f:4), miize(f:3),
hastane (f:2) gibi farkli mekan analojileri de goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri analojiler incelendiginde bilissel faaliyetlerin yapildigi mekénlar ile
etkin katilimin saglandig: kiiltiir, sanat faaliyetlerinin yapildig1 mekéanlarin 6n plana
cikarildigy ifade edilebilir.

Tablo 2'de smuf dgretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik kiyafet analojileri
verilmistir.
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Tablo 2
Simif Ogretmeni Adaylarimin BILSEM’e Yénelik Kiyafet Analojileri

Analojiler f Analojiler f
Atlet 6 Kravat 6
Bere 2 Mont 22
Beyaz Onliik 1 Onliik 1
Ceket 6 Pantolon 1
Corap 3 Payet 1
Elbise 6 Salopet 1
Eldiven 3 Smokin 1
Esofman 1 Spor Kiyafet 1
Etek 4 Sal 2
Fular 1 Salvar 1
Gomlek 9 Takim Elbise 10
Hirka 3 Tisort 5
Karnaval Elbisesi 4 Tulum 2
Kosttim 3 Uzay Kiyafeti 4
Kot Pantolon 1
Toplam:112

Tablo 2’de goriildiigii tizere smif 5gretmeni adaylar1 BILSEM'i kiyafet olarak 29
imgesel analoji ile o©zdeslestirmistir. Siuf Ogretmeni adaylarimin analojileri
irdelendiginde kiyafet olarak en cok mont (f:22) analojisi gelistirdikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin BILSEM'e yonelik kiyafet analojilerinde
gomlek (f:9), atlet (f:6), ceket (£:6), elbise (f:6), kravat (f:6) ve takim elbise (f:6) gibi farkli
kiyafet analojileri de goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin gelistirdikleri analojiler
incelendiginde tistte giyilen kiyafetler ile tamamlayic1 kiyafetlerin 6n plana ¢ikarildig:
ifade edilebilir. Tablo 3'te sinif 6gretmeni adaylarmin BILSEM’e yonelik meslek
analojileri verilmistir.

Tablo 3 '
Sinif Ogretmeni Adaylarimin BILSEM'e Yinelik Meslek Analojileri

Analojiler f Analojiler f
Arkeolog 2 Miihendis 10
Astronot 8 Miizisyen 4

Avukat 6 Oyunculuk 2

Bilim Insam 10 Ogretmen 40
Ciftci 2 Pilot 2

Doktor 10 Psikolog 3

Hemsire 4 Ressam 3

Heykeltras 1 Sanatci 1

Isci 1 Sarkici 2

Marangoz 1

Toplam:112

Tablo 3 incelendiginde sinif ogretmeni adaylari BILSEM’i meslek olarak 19
imgesel analoji ile Ozdeslestirmistir. Smif Ogretmeni adaylarmin analojileri
irdelendiginde meslek olarak en c¢ok oOgretmen (f:40) analojisi gelistirdikleri
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goriilmektedir. Bununla birlikte sinif gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik meslek
analojilerinde miihendis (f:10), doktor (f:10), bilim insani (f:10), astronot (f:8) gibi farkl
meslek analojilerde goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin gelistirdikleri analojiler
incelendiginde sistematik bilgi edinmeye calisan, insanlarin gelisimi icin bilgilerini
paylasan, yenilikler {ireten ve insanlara fayda saglayan mesleklerin 6n plana
cikarildig: ifade edilebilir. Tablo 4’te smif 6gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik
sehir analojileri verilmistir.

Tablo 4

Sinif Ogretmeni Adaylarimin BILSEM'e Yénelik Sehir Analojileri
Analojiler f Analojiler f
Ankara 12 Konya 1
Armsterdam 5 Las Vegas 4
Beyrut 1 Mardin 2
Bursa 1 Rio 2
Canakkale 10 Samsun 1
Eskisehir 1 Tokyo 5
Hatay 1 Van 1
Istanbul 47 Venedik 4
[zmir 13 Yozgat 1

Toplam:112

Tablo 4'te gortldiigii tizere sinif 6gretmeni adaylar: BILSEM'i sehir olarak 18
imgesel analoji ile Ozdeslestirmistir. Smif Ogretmeni adaylarmin analojileri
irdelendiginde sehir olarak en ¢ok Istanbul (f:47) analojisi gelistirdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik sehir
analojilerinde [zmir (f:13), Ankara (f:12), Canakkale (f:10) gibi farkli sehir analojileri de
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 sadece iilkemizdeki sehirlerden degil, farkli
kitalarda yer alan dtinya tilkelerinden de sehir analojileri ortaya koymuslardir.
Ornegin Las Vegas (4), Amsterdam (5), Tokyo (5), Venedik (4) gibi. Ogretmen
adaylarinin gelistirdikleri analojiler incelendiginde ntifus yogunlugunun fazla
oldugu, karakteristik ozellikleri ile {iilkelerin belirgin yapilarini tasiyan sehirleri
yazdiklar1 ya da yasadiklari, dogup biiytidiikleri sehirleri yazdiklar: ifade edilebilir.
Tablo 5'te siuf dgretmeni adaylarmin BILSEM’e yonelik iletisim araglari analojileri
verilmistir.

Tablo 5

Sinif Ogretmeni Adaylarinin BILSEM'e Yonelik Iletisim Araglart Analojileri
Analojiler f Analojiler f
Bilgisayar 31 Tablet 13
Fax 2 Telefon 34
Gazete 6 Televizyon 7
Mektup 6 Telgraf 4
Radyo 5 Telsiz 3

Toplam:112
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Tablo 5 incelendiginde smif 6gretmeni adaylari BILSEM'i iletisim araglari
olarak 10 imgesel analoji ile 6zdeslestirmistir. Sinif 6gretmeni adaylarmin analojilerine
bakildiginda iletisim araci olarak en cok telefon (f:34), bilgisayar (f:31) analojisi
gelistirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte sinif 5gretmeni adaylarmin BILSEM’e
yonelik iletisim araclar1 analojilerinde tablet (f:13), televizyon (f:7) gibi iletisim araclar:
analojileri de goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri analojiler
incelendiginde giintimiizde popiiler olan ve en yaygimn kullanilan iletisim araglar1 6n
plana ¢ikmaktadir. Tablo 6'da smif 6gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik ulagim
aracglar1 analojileri verilmistir

Tablo 6
Sinif Ogretmeni Adaylarimin BILSEM'e Yénelik Ulasim Araglart Analojileri
Analojiler f Analojiler f
Bisiklet 8 Otobiis 10
Fayton 1 Sandal 1
Gemi 21 Taksi 4
Helikopter 1 Teleferik 4
Jet 5 Tren 15
Motosiklet 4 Ucak 38
Toplam: 112

Tablo 6'da goriildiigi tizere sinif 6gretmeni adaylart BILSEM'i ulagim araclari
olarak 12 imgesel analoji ile 6zdeslestirmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin analojilerine
bakildiginda wulasim araci olarak en c¢ok wucak (f:38) analojisi gelistirdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte sinif 6gretmeni adaylarimin BILSEM’e yo6nelik ulasim
araclar1 analojilerinde gemi (f:21), tren (f:15) ve otobiis (f:10) gibi ulasim araglar:
analojileri de goriilmektedir. Ogretmen adaylari farkl olarak sandal(f:1), fayton(f:1) ve
teleferik (f:4) analojileri de olusturmustur. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
analojiler incelendiginde giinimiizde en hizli ulasimi saglayacak ulasim araglari ile
gemi gibi limanlarda ve tren gibi farkli istasyonlarda bulunabilecek ulasim araclar1 6n
plana cikmaktadir. Tablo 7'de smif 6gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik bilim
insanlar1 analojileri verilmistir.

Tablo 7

Sinif Ogretmeni Adaylarinin BILSEM'e Yonelik Bilim Insanlart Analojileri
Analojiler f Analojiler f
Aziz Sancar 15 Leonardo Da Vinci 6
Braun 1 Marie Crue 8
Edison 11 Neil Armstrong 5
Einstein 21 Newton 3
Galile 2 Stephan Hawking 3
Gardner 8 Tesla 9
Gestalt 8 Thales 1
Graham Bell 3 Turkan Saylan 4
Jean Jack Rouse 4

Toplam:112
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Tablo 7 incelendiginde simf 6gretmeni adaylart BILSEM'i bilim insanlar1 olarak
17 imgesel analoji ile ©zdeslestirmistir. Simif Ogretmeni adaylarimin analojileri
irdelendiginde bilim adamlar1 olarak en ¢ok Einstein (f:21) analojisi gelistirdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte simif 6gretmeni adaylarmin BILSEM’e yonelik bilim
insanlar1 analojilerinde Aziz Sancar (f:15), Edison (f:11), Tesla (f:9), Marie Crue (£:8),
Gardner (f:8), Gestalt (f:8) gibi bilim insanlar1 analojileri de goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin gelistirdikleri analojiler incelendiginde yasadig1 donemde yaptiklari ile
insanliga katki saglayan bilim insanlarin isimleri 6ne ¢ikmakla birlikte, 6gretmen
adaylarinin sadece bir tane Tiirk bilim insanina yonelik analoji gelistirdikleri
gortlmiistiir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarmin daha ok egitim bilimleri
derslerindeki kuramsal yaklasimlarin temelini atan bilim insanlarmin isimlerini de
yazmiglardir. Ogretmen adaylarmin yazdiklari bilim insanlar1 irdelendiginde cinsiyet
olarak hem kadin hem de erkek bilim insanlarina yonelik analojiler gelistirdikleri de
goriilmektedir. Tablo 8 de simif gretmeni adaylarinin BILSEM'e yonelik sportif oyun
analojileri verilmistir.

Tablo 8

Sinif Ogretmeni Adaylarimn BILSEM'e Yonelik Sportif Oyun Analojileri
Analojiler f Analojiler f
Atletizm 5 Kriket 1
Badminton 3 Masa Tenisi 5
Bale 1 Okguluk 2
Basketbol 9 Rafting 8
Beyzbol 3 Ralli 3
Bisiklet 3 Satrang 1
Boks 2 Sirikla Atlama 2
Buz Hokeyi 1 Tenis 3
Cirit 2 Triatlon 6
Dekantlon 1 Uzun Atlama 1
Futbol 19 Voleybol 10
Golf 5 Yirtyis 1
Hentbol 6 Yiizme 5
Kayak 4

Toplam:112

Tablo 8de sinif 6gretmeni adaylart BILSEM'i sportif oyun olarak 25 imgesel
analoji ile dzdeslestirmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin analojileri irdelendiginde
sportif oyun olarak en ¢ok futbol (f:19) analojisi gelistirdikleri gortilmektedir. Bununla
birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik sportif oyun analojilerinde
voleybol (£:10), Edison (f:11), basketbol (f:9), rafting (£:8), hentbol (f:6), triatlon (f:6) gibi
sportif oyun analojileri de goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri
analojiler incelendiginde ¢ok cesitli sportif oyunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun
nedeni olarak BILSEM'in genel yapisi geregi olarak bireylerin ilgileri, bireysel
farkliliklar1 odagina yer verilmesi olarak yorumlanabilir. Tablo 9'da smif 6gretmeni
adaylarinin BILSEM'e yonelik mevsim analojileri verilmistir.
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Tablo 9
Sinif Ogretmeni Adaylarimin BILSEM'e Yénelik Mevsim Analojileri

Analojiler f Analojiler f
[Ikbahar 48 Kis 12
Yaz 33 Tiim Mevsimler 6
Sonbahar 13
Toplam:112

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylar1 BILSEM’i mevsim olarak 5
imgesel analoji ile o©zdeslestirmistir. Siuf Ogretmeni adaylarimin analojileri
irdelendiginde mevsim olarak en ¢ok ilkbahar (f:48) analojisi ve yaz (f:33) analojisi
gelistirdikleri ~goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri analojiler
incelendiginde dogada canlanmanin yenilenmenin oldugu ilkbahar mevsimi ile
bireylerin daha aktif olup, eglenceli vakit gecirdikleri yaz mevsimi 6n plana
cikmaktadir. Tablo 10’da sinif dgretmeni adaylarmin BILSEM’e yonelik mevsim
analojileri verilmistir.

Tablo 10 .
Sunmif Ogretmeni Adaylarimin BILSEM'e Yonelik Duygu Analojileri

Analojiler f Analojiler f
Ask 5 Ozgiiven 1
Gurur 8 Ozlem 3
Gtiven 2 Sevgi 3
Heyecan 13 Seving 9
Huzur 5 Sagkinlik 2
Hiiziin 2 Sefkat 2
Karmasik 1 Simariklik 1
Kaygi 1 Umut 3
Korku 1 Ustiinliik 1
Merak 12 Vefa 5
Mutluluk 27 Vicdan 2
Nese 2

Ofke 1

Toplam:112

Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylari BILSEM’i duygu olarak 24
imgesel analoji ile o©zdeslestirmistir. Smuf Ogretmeni adaylarmin analojileri
irdelendiginde duygu olarak en c¢ok mutluluk (f:27) analojisi gelistirdikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte simf gretmeni adaylarinin BILSEM'e ynelik duygu
analojilerinde heyecan (f:13), merak (f:12), seving (f:9) ve gurur (£:8) gibi duygu
analojileri oldugu da goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri analojiler
incelendiginde ¢ogunlukla olumlu duygularin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Arastirmada sinif gretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik olusturduklari analojilerin
analoji siniflandirmalarindan iliskilerine gore, sunum formatina gore, durumuna gore,
zenginlik diizeyine gore dagilimlari da verilmistir. ~ Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri analojilere iliskin farkli katilimcilarin dogrudan alintilarina yer verilerek
bulgular yorumlanmuistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin  BILSEM’e  yonelik
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olusturduklar1 analojilerin “iligkilerine gore” analoji smiflandirmasinda dagilimi
Tablo11'de verilmistir.

Tablo 11
Sinif Ogretmeni Adaylarmmin BILSEM’e Yonelik Olusturduklart Analojilerin “Iligkilerine Gore
Analoji” Simiflandirmasinda Dagilim

Analoji Konular1

. s B & g E £ s
lligkilerine gore analoji <G g I o) %% £ =g 2 9®

5 > & £ E¥8 ¢ =8 85 & 3
smiflandirmasi S g S & 2&Z 5& F&g &8 S A

f f £ f f f f f f f
Yapisal Analoji 12 18 5 6 9 8 6 11 19 13
Fonksiyonel Analoji 21 14 22 14 12 11 5 8 24 14
Yapisal ve Fonksiyonel 9 8§ 7 12 14 12 7 16 13 9
Analoji

Tablo 11’de 6gretmen adaylar1 BILSEM kavramim iliski diizeylerine gore
mekanlarda, mesleklerde, sehirlerde, mevsimlerde ve duygularda cogunlukla kaynak
ve hedef kavramin gorev, hareket ve davranis gibi 6zellikleri yontinden benzerliklerini
ele alan fonksiyonel analojilere benzettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte iletisim
araglarinda, sportif oyunlarda hem sekil, gortintis ve biiytikliikk hem de gorev, hareket
ve davranis gibi ozellikler yoniinden benzerlikleri ele alan yapisal ve fonksiyonel
analojiler 6ne cikmaktadir. Calismada sadece kiyafetlerde kaynak ve hedef kavramin
sekil, goriintis ve biytukliik gibi 6zellikleri yoniinden benzerliklerin kuruldugu
yapisal analojiler goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iligkilerine gore analoji
siniflandirmasindaki 6rnek dogrudan alintilar: su sekildedir:

OAss. BILSEM mekanlardan okula benzer. Ciinkii okul gibi bircok farkli dzellikte olan
siiflart iginde barindinir. Her sumif dersiyle ilgili olarak farkli materyalleri icerir. Okula
yonelik benzer o6zellikler okul gibi olmasidir. Farkl ézellikler ise okullarda her dgrenci
dgrenim  gorebilecekken, BILSEM’ den sadece iistiin  yetenekli ~ dgrencilerin
faydalanabilmesidir. Oretmen adayinin ifadeleri incelendiginde hem sekil, goriiniis
ve biiytikliik hem de gorev, hareket ve davranis gibi 6zellikler yoniinden yapisal ve
fonksiyonel analoji olarak ele alindig1 gortilmektedir.

OAq. BILSEM kuyafetlerden mont gibidir. Ciinkii BILSEM'li olmak iizerinde olan etkili
prestijli bir etikettir. Monta yonelik benzer ozellikler icini 1sitan bireysel farkliklara 6nem
veren egitimin olmasidir. Mont sizi soguklardan korur, bir takim saglik ozelliklerinizin
kaybolmasini dnler. BILSEM de icinizde var olan 6grenme istegi, merak ve ilgiyi korur.
Burada hedef kavram gorev, hareket ve davrarus gibi benzer 6zellikler yoniinden
fonksiyonel analoji olarak ele alinmistir.

OA11: BILSEM sehirlerden Istanbul gibidir. Ciinkii Istanbul niifus yogunlugu fazla olan,
kalabalik, cesitli ozellikleriyle farkli bélgelerden gelmis bircok insamn yasadigi yerdir.
BILSEM'de ¢§rencilerin idistiin zekali olmalart ortak dzellik olsa da her dgrencisi ¢ok farkh
biricik dzelliktedir. Bu zellikler BILSEM'i giiclii yapmaktadir. Bu nedenle goriiniim olarak
cesitliligi barndiran ama isleyiste her bir insamin katma degerinin ¢ok onemli oldugu bir
sehir olan Istanbul’a benzemektedir. Ogretmen adayrmn ifadeleri incelendiginde hem
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sekil, gortiniis ve biiyliklik hem de gorev, hareket ve davrams gibi 6zellikler
yoniinden yapisal ve fonksiyonel analoji olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Siif Ogretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik olusturduklar1 analojilerin
“sunum formatina gore analoji” siniflandirmasinda dagilimi Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12
Sinif Ogretmeni Adaylariun BILSEM’e Yénelik Olusturduklar: Analojilerin “Sunum Formatina

Gore Analoji” Stmiflandirmasinda Dagilim

Analoji Konular1

s B ¥ & 5 5w £ s

Sunum formatma gore < “% 2 5 B ol %% £g £§5 2 20
.. [5) > Q < PS8 &8 = g © ST =]
analoji siuflandirmast S g S & 2F 5% FE &S S A
f f f f f f f f f f

Sozel Analoji 100 107 108 112 106 100 112 107 109 95
Resimsel Analoji 8 2 2 - 3 9 - 4 2 9
Sozel-Resimsel Analoji 4 3 2 - 3 3 - 1 1 8

Tablo 12'de 6gretmen adaylarmin tamami BILSEM kavramini sunum formatina
gore hedef kavram ve kaynak arasindaki benzerligi kelimeler kullanilarak yani sozel
analojilerle ortaya koymuslardir. BILSEM kavramina iliskin sehirlerde ve bilim
insanlarinda resimsel ve s6zel-resimsel analojilere yer verilmemistir. Ogretmen
adaylarinin hedef kavram ve kaynak arasindaki benzerligi resimler kullanarak ortaya
koydugu resimsel analojilerin hem resim hem de kelimeler kullanarak ortaya koydugu
sozel-resimsel analojilere oranla mekanlarda, ulasim araglarinda, sportif oyunlarda ve
duygularda daha ¢ok kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinn iliskilerine
gore analoji siniflandirmasindaki 6rnek dogrudan alintilar1 su sekildedir:

OAgo. BILSEM mekanlardan lunapark gibidir. Lunaparkta cok cesitli oyun merkezleri ve
oyun makineleri vardir. Bilsem’de tipki lunaparkta oldugu gibi eglenceli, giizel vakit
gecirilir.  Hedef kavram ve kaynak arasindaki benzerlikte sozctiklerle
gergeklestirildiginden sozel analoji olarak ele alinmistir.

OA7s. BILSEM duygulardan mutluluk gibidir. Yaparak, yasayarak etkinliklerle cok keyifli
vakit gecirip mutlu olursunuz BILSEM'de. BILSEM duygulardan giilen yiiz, mutlu yiiz
emojisiyle tam olarak drtiismektedir. Hedef kavram ve kaynak arasindaki benzerlikte
sozciikler ve resim ile gergeklestirildiginden sozel-resimsel analoji olarak ele

almmustir.
Pollsc—r chougscs ) or—olon e e I 3 i o'~ Yok
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Sozel-Resimsel analoji 6rnegi
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Siif Ogretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik olusturduklar1 analojilerin
“durumuna gore analoji” stmiflandirmasinda dagilimi Tablo13'te verilmistir.

Tablo13
Simf Ogretmeni Adaylarimin BILSEM'e Yonelik Olusturduklart Analojilerin “Durumuna Gore

Analoji” Simiflandirmasinda Dagilim

Analoji Konular1

= R g B g E“ = E 5
Durumuna gore analoji “‘% <y B % %% £S5 £§ © &0
5 > & £ TE& s¢& =23% S5 & 3
siniflandirmasi S g s 8 22 5F Z£ 88 s A
f f f f f f f f f f
Somut- Somut Analoji 112 112 112 112 112 112 112 112 112 -
Soyut- Soyut Analoji - - - - - - - - - -
- - - - 112

Somut- Soyut Analoji - - - - -

Tablo 13 incelendiginde o6gretmen adaylarin durumuna gore analoji
smiflandirmasinda sadece duygu konusunda kaynagm somut hedefin ise soyut
oldugu somut-soyut analojilere rastlanmaktadir. Ogretmen adaylarmin mekanlara,
kiyafetlere, mesleklere, sehirlere, iletisim araglarmna, ulasim araglarma, bilim
insanlarina, sportif oyunlara ve mevsimlere yonelik gelistirdikleri analojilerin kaynak
ile hedefin somut durumda oldugu somut-somut analojiler oldugu gortilmektedir.
BILSEM kavrami somut oldugu igin arastirmada hedef kavram soyut, kaynak soyut
durumda oldugu soyut-soyut analojiler yer almamaktadir. Ogretmen adaylarinin
iliskilerine gore analoji siniflandirmasindaki 6rnek dogrudan alintilar su sekildedir:

OAss. BILSEM sportif oyunlardan futbol gibidir. Futbol oyununda takim ici is birligi ve
birlikte hareket etme esastir. BILSEM icinde de yapilan etkinliklerde grup calismalarinda
uyumlu olarak bir arada calismak vardir. BILSEM'in sportif oyunlardan futbola benzemeyen
farkly yonleri ise rekabet, yarig ortamimin olmamasidir. Birlikte kazanmaya odaklanan bir
yaklagimi benimseyen bir kurum yapisidir BILSEM. Burada kaynak ile hedefin somut
durumda oldugu somut-somut analojiler oldugu gortilmektedir

OAsxy. BILSEM duygulardan heyecan gibidir. Yeni seylerin 0grenildigi, dgrenirken ilgi,
yeterlilik ve meraklarin merkezde oldugu heyecan duygusunu yasatan bir yer. BILSEM
yeniliklere, farkli kazamimlar saglamaya iliskin bireyleri heyecanlandirir. Burada kaynagin
somut hedefin ise soyut oldugu somut-soyut analojilere rastlanilmaktadir.

Sinif dgretmeni adaylarinin BILSEM’e yonelik olusturduklari analojilerin
“zenginlik diizeyine gore analoji” smiflandirmasinda dagilimi Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14
Simif Ogretmeni Adaylarmn BILSEM'e Yonelik Olusturduklar: Analojilerin “Zenginlik Diizeyine
Gore Analoji” Stmiflandirmasinda Dagilim

Analoji Konular1

e B X g E g £ E 3
Zenginlik  diizeyine € 9 = = @ % %% £5 % E§ 2
gore analoji 2 F 3 3 BZ 5% Bf &8 2 A
siniflandirmasi f f f f f f f f f f
Basit Analoji 104 102 104 105 101 100 103 99 109 101
Zenginlestirilmis 5 8 6 5 4 9 7 10 2 9
Analoji
Genisletilmis Analoji 3 2 2 2 7 3 2 3 1 2

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylarinin zenginlik diizeyine gore analoji
smiflandirmasinda genellikle kaynak ile hedef arasinda gerekce veya smirliligin
belirtilmedigi basit analojiler gelistirdikleri gortilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarmin bazilarinin kaynak ile hedef arasindaki benzetme gerekgesi veya smirlilig
acikladig1 zenginlestirilmis analojiler gelistirdikleri goriilmektedir. Arastirmada en az
tiretilen analojiler kaynak ile hedef arasinda birden fazla gerekce veya smirliligin
aciklandig1 ya da hedef kavramu anlatmak icin birden fazla kaynak kullanildig:
genisletilmis analojilerdir. Bunun nedeni olarak; 6gretmen adaylarinin BILSEM
kavramma iligkin genis bilgi birikimine sahip olmadiklari s6ylenebilir. Ogretmen

adaylarmin iliskilerine gore analoji siniflandirmasindaki 6érnek dogrudan alintilar: su
sekildedir:

OAz1. BILSEM bilim insanlarindan Aziz Sancar gibidir. Aziz Sancar nasil ki iilkemizin
gururu olarak alaninda énemli bir bulusu kazandirdiysa BILSEM'de cesitli uygulamalariyla
bireylere buluslar yapmaya, yeni seyleri icat etmeye olanak tanir. Burada hedef kavram ve
kaynak arasinda gerekce ve smirlilik belirtilmediginden basit analoji olarak ele
alinmustir.

OAss. BILSEM mevsimlerden yaz mevsimi gibidir. Yaz mevsiminde giizel havamin tadini
ctkartirken ruhumuzda olumlu duygular olusur. Yazin sicakta tisiimeyiz, istedigimiz soguk
yiyecek ve icecekleri hasta olma korkusu olmadan tiiketiriz. BILSEM'de yaz mevsimi gibi
icimizi 1sitan bir yerdir. Fakat yazin bazen sicaklardan bunaldigimiz gibi BILSEM'in de
yogun temposundan yorulabiliriz. Burada hedef kavram ve kaynak arasinda gerekce
ve sinirlilik belirtildiginden zenginlestirilmis analoji olarak ele alinmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada smif 6gretmeni adaylarimin Bilim Sanat Merkezlerini mekanlardan/
kiyafetlerden/ mesleklerden /sehirlerden/iletisim araclarindan/ulasim
araclarindan/bilim insanlarindan/sportif oyunlardan/mevsimlerden/duygulardan
neye benzettikleri ile ilgili gelistirdikleri analojiler yap1 ve cesitlerine gore
siiflandirilarak incelenmistir.

Bu calismada elde edilen bulgular, Kunt ve Tortop, (2013) tarafindan
gerceklestirilen Ttirkiye’deki tistiin yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerine
iliskin algilarmnin metaforik algilar1 tizerine yapilan calismasinda yer alan
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BILSEM'lerin bilgi yuvasi ve bilgi aktaricisi, eglenceli ve giivenli 6grenme ortami olma
ile 6grencilerin egitsel ihtiyaclarmin karsilandig1 ortam seklindeki benzetmeleri ile
ortismektedir. Arastirmanin sonuclarindan elde edilen bulgulara bakildiginda
BILSEM'lerin kurulus amaglarina (MEB, 2019) uygun olarak hizmet verdigi simf
ogretmenlerinin analojilerinden anlagilmaktadir. Ornegin; BILSEM yonergesi (MEB,
2019), BILSEM amaglar1 arasinda yer alan “Ogrencilerin yaratic1 diisiince, kesif, icat,
sosyal iliskilerde basari, inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalar1”
maddesine uygun olarak iyilestirici ve gelistirici, bilgi verme, egitici olma, c¢ok
yonluluk, ayricalikli olma ile icatlar ve bilim gibi kategorilerin ortaya ¢ikmasimdan
anlasilmaktadir. Smif 6gretmeni adaylarinin benzetimlerinden ¢ikan sonuglara gore
BILSEM'lerin 6grencilerin bilim insani olarak yetismelerine ve gelisimlerine biiyiik
katki sundugunu distindiiklerini soylemek mtimkuindiir.

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri analojiler incelendiginde, kategoriler
halinde irdelendiginde bilissel faaliyetlerin yapildigr mekanlar ile kultiir ve sanat
faaliyetlerinin gerceklestigi mekanlarin 6ne ¢iktigr gortilmistiir. Bu durum, 6gretmen
adaylarmin BILSEM'in sadece genel yetenek alanindan degil resim ve miizik gibi sanat
alanlarindan da tanilanan 6grencilerin egitim gordiig bir kurum oldugunun farkinda
olduklarinin gostergesi olarak yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
analojiler incelendiginde tamamlayici kiyafetler ve tist kiyafetler belirtilmistir.
Ogretmen adaylarimin BILSEM'in yapisina iliskin olarak mont gibi koruyucu bir gérev
tstlenen kiyafetler ile detaylandirici kiyafetleri 6n plana c¢iktiklarr gortlmistiir.
Meslekler konusunda ise sistematik bilgi edinmeye calisan, insanlarin gelisimi igin
bilgilerini paylasan, yenilikler {ireten ve insanlara fayda saglayan meslekler ile
BILSEM algis1 ortaya konmustur. Sehirler konusunda 6gretmen adaylarinin niifus
yogunlugunun fazla oldugu, karakteristik ¢zellikleri ile tilkelerin belirgin yapilarin
tasiyan sehirleri yazdiklar1 ya da yasadiklar1 yerleri yazdiklari tespit edilmistir.
Ogretmen adaylar1 BILSEM'i giintimiizde popiiler olan ve en yaygin kullanilan
iletisim aracglarindan olan telefonlarina, ulasim araglarindan ise giintimiizde en hizli
ulasimi saglayacak ucaga ve gemi gibi limanlarda ve tren gibi farkli istasyonlarda
bulunabilecek ulasim araclarina benzetmislerdir.

Ogretmen adaylarinin  gelistirdikleri analojiler incelendiginde yasadigi
donemde yaptiklari ile insanliga katki saglayan bilim insanlarin isimleri 6ne ¢ikmakla
birlikte, dgretmen adaylarinin sadece bir tane Tirk bilim insanina yonelik analoji
gelistirdikleri gortilmiistiir. Bunun yamni sira, 6gretmen adaylarinin daha ¢ok egitim
bilimleri derslerindeki kuramsal yaklasimlarin temelini atan bilim insanlarimin
isimlerini de yazmuglardir. Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 bilim insanlari
irdelendiginde cinsiyet olarak hem kadin hem de erkek bilim insanlarma yonelik
analojiler gelistirdikleri de gortilmektedir.

Alan yazinda farkh boliimlerde 6grenim goren ¢gretmen adaylarmnin bilim
inanlarma yonelik algilarmi ortaya koyan cesitli calismalar vardir. Senel ve Aslan
(2014) calismasinda 6gretmen adaylar: bilim insanlarini arastiran-sorgulayan, fayda
saglayan ve bilgiye ulastiran kisi olarak nitelendirmistir. Bilim insanini arastiran,
sorgulayan, cabalayan ve fayda saglayan kisi olarak nitelendiren bir¢ok ¢alisma vardir
(Urey, Karagop, Goksu ve Colak, 2017). Ogretmen adaylari bilim insanlarmin
cogunlukla tiretken bireyler olduklarmin ve topluma fayda sagladiklarini, stirekli soru
sorduklarin1 belirtmislerdir (Tatls, Onen, Macaroglu Akgiil ve Giirdal, 2013). Farkh
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arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin bilim insanina atfetmis oldugu 6zellikler ortak
olmakla birlikte bu galismada iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenim gordiigi BILSEM
kurumunun bilim insanlarindan hangisi gibi oldugu benzerlik ve farkliliklar ile
ortaya konmustur. Bu yoniiyle calisma, alan yazinda yapilan diger calismalardan
farklilik gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin g¢ok gesitli sportif oyunlari 6n plana gkardig
goriilmistir. Bunun nedeni olarak, BILSEM'in genel yapisi geregi olarak bireylerin
ilgileri, bireysel farkliliklar1 odagina yer verilmesi olarak yorumlanabilir. Ogretmen
adaylarmin gelistirdikleri analojiler, mevsimler kategorisinde irdelendiginde dogada
canlanmanin yenilenmenin oldugu ilkbahar mevsimi ile bireylerin daha aktif olup,
eglenceli vakit gecirdikleri yaz mevsimi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri analojiler de c¢ogunlukla olumlu duygularin 6n plana c¢iktig:
goriilmektedir.

Arastirmada smif 6gretmeni adaylarmim BILSEM’e yonelik olusturduklart
analojilerin analoji siniflandirmalarindan iliskilerine gore, sunum formatina gore,
durumuna gore, zenginlik diizeyine gore incelenmistir.

Arastirmada o6gretmen adaylarmin olusturdugu analojilerin yapisal,
fonksiyonel hem yapisal hem de fonksiyonel oldugu goriilmektedir. Alan yazinda
gelistirilen analojilerin anlamliliginin ve kaliciliginin artmasi icin hem yapisal hem de
fonksiyonel analojilerin kullanilmasi 6nerilmektedir (Thiele ve Treagust, 1994).

Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 analojilerin ¢ok azi resimsel analojiler
ve sozel-resimsel analojiler siniflandirmas: altinda yer almaktadir. Alan yazindaki
calismalara bakildiginda gelistirilen analojilerin daha cok stzel analojiler oldugu
gortulmustiir (Digilli, 2014). Arastirma bu baglamda alan yazindaki bulguyla
ortiismektedir. Arastirma da 6gretmen adaylarinin BILSEM'i basit analojilerle yani
hedef kavram ve kaynak arasinda gerekge ve sinirlilik belirtmeden ortaya koyduklar1
gortlmistiir.

Analojilerin gelistirilmesinde smirliliklarina ve bunlarin gerekcelerine yer
verilmesi, ilgili kavramin bireylerde yanhs yapilandirilmasiin 6niine gecen dnemli
unsurlardandir (Ertirel, 2019). Bu arastirmada da adaylarin gelistirdikleri analojilerin
sinirlilik ve gerekgelerini belirtmemeleri ve hedef kavrami agiklamak i¢in birden fazla
kaynak kullanmamalari, BILSEM kurumunun genel yapisi ile ilgili ok yonlii olarak
bilgi sahibi olmadiklarini diistindiirmektedir.

Bu aragtirma sonuglarma gore de BILSEM'ler hakkinda genel olarak olumlu
benzetmeler yapilirken az say1 da olsa olumsuz benzetmelere yer verilmistir. Kunt ve
Tortop, (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglarinda yer alan
ogrencilerin BILSEM'lerle ilgili olarak algilarmin tamaminm olumlu oldugu sunucu
ile ters dismektedir. Ayrica ¢alisma sonuglar1 arasinda BILSEM'ler eglenceli egitim
ortami, isbirlikli 6grenme, ekip ruhu ile calisma, detayli ve tasarimli calisma ile
ayrintilar1 onemseme gibi BILSEM Yonergesi'nde (MEB, 2019) yer alan bilimsel
calisma disiplini kazanma, disiplinler arasi diistiinme, sorunlar1 ¢6zme, belirlenen
ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik projeler gerceklestirmeleri amacina da uygun sonugclar
ciktig1 soylenebilir.

Genel olarak sinif ogretmeni adaylarmimn biiyik cogunlugun BILSEM'ler
hakkinda olumlu benzetmeler yapmalari, bu kurumlarin islevini yerine getirmeleri
bakimindan 6nemlidir. Bu calismanin kapsam bakimindan genisletilerek Turkiye
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genelindeki BILSEM'lere yonelik tutum ve algilarma iliskin arastirmalara da ihtiyag

oldugu soylenebilir.
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Summary
Introduction

In our country, primary duty, and responsibility in both the diagnosis and education
of gifted students belong to primary school teachers. Primary school teachers have a
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great importance in the process of correctly diagnosing these students and providing
them proper education with correct guidance (Clark, 2002). In this context, it is very
important to determine the perceptions of pre-service primary school teachers, who
would have gifted students in their classes, towards the Science and Art Center where
these students get education. For this reason, in the pre-service process, the primary
school teacher candidates' analogies about SAC, where gifted students study, are very
important in revealing their perceptions about these institutions.

Analogy, on the other hand, is to make an inference by claiming that the
similarity or similarities between two different things are also valid for the second
concept (Dagher, 1995). There are two basic structures in analogies. By acting as a
bridge, analogy enables the establishment of a connection between existing
information identified as a source in the individual and new information to be learned,
which is defined as a target (Kesercioglu, Yilmaz, Huyugtizel-Cavas, and Cavas, 2004).

In this study, the analogies created by the pre-service primary school teachers
for SAC are considered as the source, and the pre-service primary school teachers’
views on different analogies were tried to be taken in order to determine their point of
view to SAC, considering the specified features of the analogy. It is thought that the
pre-service primary school teachers, who have an important role in the diagnosis of
gifted students, would contribute to the studies to be conducted in the literature in
terms of reflecting their knowledge about the structure and functions of this institution
with their analogies towards SAC.

Method

This study is a descriptive study as it tries to reveal the existing situation. Within the
scope of this study, the perceptions of pre-service primary school teachers towards
Science and Art Centers were tried to be revealed through analogies. The sample of
the study consists of 112 (55 male, 57 female) pre-service teachers who are studying at
Canakkale Onsekiz Mart University, the Department of Primary School Education in
the 2019-2020 academic year. In order to reveal the perceptions of pre-service primary
school teachers towards SAC with analogies, to give an example, "SAC from places /
clothes / professions, cities / communication tools / transportation vehicles /
scientists / sports games / seasons / emotions.... Because ............... .. “analogy form
was used. Content analysis was used in the analysis of the data.

Results

When the analogies developed by the pre-service teachers were examined, it was seen
that the places where cognitive activities were carried out and the places where
cultural and artistic activities took place came to the fore. The perception of SAC has
been revealed through professions that seek to obtain systematic information, share
their knowledge for the development of people, produce innovations and benefit
people. On the subject of cities, it has been found that the pre-service teachers wrote
the cities that population density is high, the cities that have the distinctive structures
of the countries with their characteristic features or wrote the places they live. When
the analogies developed by the pre-service teachers were examined, it was seen that
although the names of the scientists who contributed to humanity with what they did
during their lifetime came to the fore, the pre-service teachers developed an analogy
for only one Turkish scientist.
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It has been observed that pre-service teachers put forward a wide variety of
sports games. In the research, the analogies created by pre-service teachers for SAC
were examined according to the relationships among the analogy classifications, the
presentation format, the status and the level of richness. In the research, it is seen that
the analogies created by the teacher candidates are structural, functional, structural
and functional. Few of the analogies created by pre-service teachers fall under the
classification of pictorial analogies and verbal-pictorial analogies.

Discussion
The findings of the present study was supported by Kunt and Tortop (2013) in which
they investigated metaphorical perceptions of gifted students about Science and Art
Centers in Turkey. For SACs, analogies were made as its being a knowledge center
and information transmitter, a fun and safe learning environment, and an environment
where the educational needs of students are met.

Including the limitations and their reasons in the development of analogies is
one of the important factors that prevent the misconfiguration of the related concept
in individuals (Ertirel, 2019). In this study, pre-service teachers did not state the
limitations and justifications of the analogies they developed, and did not use more
than one source to explain the goal concept, which suggests that they do not have
versatile information about the general structure of the SAC institution.

According to the results of this research, while positive comparisons are made
about SACs in general, there are few negative analogies. Kunt and Tortop (2013) found
that students’” perceptions about SAC were all positive. In addition, the results of the
study include the achievement of a scientific study discipline, interdisciplinary
thinking, solving problems, which are included in the SAC Directive (MEB, 2019) such
as a fun educational environment, collaborative learning, working with team spirit,
detailed and designed work and caring for details. It can be said that there are results
among findings that are suitable for the purpose of realizing projects to meet the
determined needs.

In general, it is important that most of the primary pre-service primary school
teachers make positive comparisons about SACs in terms of fulfilling the functions of
these institutions. It can be said that there is a need to expand the current study in
terms of the scope of it in order to conduct more comprehensive and detailed research
into examining the attitudes and perceptions for SACs around Turkey.
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Oz

Bu calismanin amaci, matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin sifir
kavrami ile ilgili yasadiklar1 zorluklarin nedenleri hakkindaki
goriislerini belirlemek ve bu zorluklarin giderilmesine yonelik ¢6ztim
onerilerini incelemektir. Arastirmada nitel durum caligmasi yontemi
kullamilmistir. Calismanin katilimcilar1 3 ilkdgretim ve 3 ortadgretim
matematik dgretmeni olmak tizere toplam 6 matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Veriler bu o6gretmenlerle gerceklestirilen miilakatlar
araciligiyla toplanmistir. Bu miilakatlarda sifir kavraminin ele alindigi
yart yapilandirilmis 2 senaryo tipi miilakat sorusu kullanilmustir.
Senaryolarin olusturulma stirecinde, Ogrencilerin zorlandiklar1 ve
yanilgiya duistiikleri noktalar1 agiga ¢ikarmak amaciyla, sifir kavraminin
farkli baglamlarda ele alindig: bir test gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu
testten elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 noktalar belirlenerek senaryolar yapilandirilmistir.
Arastirmanin bulgular1 genel olarak 6gretmenlerin sifir kavramaiyla ilgili
ogrenci anlayislarini belirleyebildiklerini ve bu anlayislarin nedenlerini
farkli acillardan yorumlayabildiklerini fakat 6grenci zorluklarin ve
kavram yamilgilarinin  giderilmesine yonelik ¢6zim  Onerileri
gelistirirken zorlandiklarni ortaya ¢ikarmistir. Bu durum matematik
Ogretmenlerinin Ogrenciyi tanima bilgileri baglaminda matematigi
ogretme bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiginin gostergesidir. Bunlarin
yani sira, ilkgretim matematik 6gretmenlerinin ortatgretim matematik
Ogretmenlerine gore Ogrencilerin sifir kavramiyla ilgili anlayislar:
hakkinda daha fazla ve farkh goriis beyan ettikleri ortaya ¢ikmustir. Bu
arastirma ile bazi matematik 6gretmenlerinin matematik bilgilerinin
niteliginde de o6grencilerin zorluklarina benzer eksiklikler oldugu
gortlmistiir. Calisma sonunda hem konu ile ilgili ileride yapilacak
arastirmalara hem de matematik 6gretmenlerinin hizmet ici egitimine
yonelik 6neriler ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen bilgisi, alan1 6gretme bilgisi, kavram
yanilgilari, sifir kavramu, 6grenci bilgisi
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Mathematics Teachers”’ Knowledge about Students” Understanding of the Concept
of Zero

Abstract

The aim of this study is to describe mathematics teachers’ views about students’
difficulties of concept of zero and to explore their propositions to overcome these
difficulties. Qualitative case study method was used in the research. The participants of
the study consisted of 6 mathematics teachers, 3 middle school and 3 high school
mathematics teachers. The data were collected through interviews. In these interviews,
2 semi-structured scenario type interview questions were used, which addressed the
concept of zero. In the process of creating the scenarios, in order to reveal the points
that students have difficulties and misunderstandings, a test in which the concept of
zero was handled in different contexts was developed and applied to students. As a
result of the analysis of the data obtained from this test, scenarios were structured.
Depending on the interviews conducted with the teachers, it was found that the
teachers were able to identify the misconceptions and causes that were generally found
in the students, but they had difficulties in developing any solution suggestions for
these misconceptions. This is an indication that mathematics teachers do not fully
recognize the student and therefore the pedagogical content knowledge of teachers is
not sufficient. This study revealed that middle school mathematics teachers expressed
more and different views about students' understanding of the concept of zero
compared to high school mathematics teachers. As a result, it was determined that
some mathematics teachers had inadequate quality of mathematics knowledge, similar
to the difficulties experienced by students. At the end of the study, suggestions for both
future research and in-service training of mathematics teachers were made.

Keywords: Teachers’ knowledge, pedagogical content knowledge, misconceptions,
concept of zero, knowledge about students

Giris

Cocuklarda okul hayatindan once gelismeye baslayan sayi kavrami, ilerleyen
yillardaki matematik 6grenme deneyimlerinin temelini olusturmaktadir. Sayma
stireci ve say1l kavrami; siniflandirma, siralama, karsilastirma, birebir esleme gibi
temel matematiksel becerileri icermesinin yani sira, islem yapma becerisinin de 6n
kosuludur (Kumtepe, 2011). Cocuklarda sayr kavraminin gelisiminde diger
sayillardan farkli ©zellikleri olan sifir sayisinin 6nemi buytiktiir. Cockburn ve
Parslow-Williams (2008, s.11) giinlilk yasamda dogrudan bir Kkarsilig
bulunmadigindan sifirin ¢ocuklarin karsilastig1 ilk “matematiksel” say1 oldugunu, bu
nedenle de ¢ocuklar icin 6zel ve zorlayic1 bir yontiniin oldugunu belirtmislerdir. Sifir
say1s1, “higlik”, “yokluk”, “bosluk” ve “notr” gibi kavramlar ile iliskilendirildigi igin,
bir say1 olmasmin yaninda ayni zamanda karmasik bir kavramdir. Bu karmasiklik,
kavramin tarihsel gelisim siirecinden de yansimaktadir. Kavramin tarihsel gelisim
stirecinde gectigi asamalar takip edildiginde, 6zellikle sifirin diger sayilardan farkl
ozellikleri ve islemlerde kullanim gibi alanlarda cesitli zorluklarla karsilasildig: ifade
edilmektedir (Boyer, 1944; Ifrah, 1985; Kaplan, 1999). Yine egitim arastirmalarinda
sifir kavramiyla ilgili 6grencilerin matematiksel zorluklarmin biiytik bir kismimin da
ayni alanlarda yasandig1 ifade edilmektedir (Henry, 1969; Anthony ve Walshaw,
2004; Levenson, Tsamir ve Tirosh, 2007). Ogrencilerin matematiksel zorluklarinin
nedenlerini anlama ve bu zorluklarmn asilmasma yo6nelik ¢oztim onerileri gelistirme
gorevi ve sorumlulugu temelde 6gretmenlerindir. Bu nedenle 6gretmenlerin niteligi,
ogretimin niteligini dogrudan etkilemektedir (Darling-Hammond, 2000).
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Gegmisten giintimtize dgretmenlerin niteliklerinin en onemli gostergesinin
bilgileri oldugu kabul edilmistir. Ogretmen bilgisinin ¢ok boyutlu karmagik
yapisinin yeterince algilanmadig1 ve 6gretmenligin uzmanlik gerektiren profesyonel
bir meslek olarak degerlendirilmedigi zamanlarda, ogretilecek konuyu bilmenin
ogretme icin yeterli olabilecegi dustintilmistiir (Buttin, 2012). Fakat Shulman’in
(1986, 1987) onctilugunii yaptig1 yakin zamandaki bircok calismada alan bilgisinin
etkili 6gretim igin tek basina yeterli olmadig1 vurgulanmis, yeni bir kavram ve terim
olarak ogretmenin alanmi 6gretme bilgisinin (pedagogical content knowledge) 6nemi
on plana cikarilmistir. Shulman’a (1987) gore alami 6gretme bilgisi, alan bilgisi ile
pedagojik bilginin biittinlestirilmesi sonucu yapilandirilan bir bilgidir. Bu bilgi,
ogretmenin alan bilgisini Ogrencilerin anlamasma yardimci olacak sekilde
dontisttrtp kullanabilmesi, konu ve kavramlarla ilgili 6grencilerin 6nbilgi, zorluk ve
yanilgilarii1  bilmesi ve bu bilgiyi 0gretim yontemlerine yansitabilmesini
icermektedir (Biittin, 2012; Grosmann, 1990; Hill, Ball ve Schilling, 2008; Marks,
1990). Alan yazinda alani 6gretme bilgisinin farkli boyutlar1 tamimlanmakla birlikte,
bu boyutlar arasinda 6grenci bilgisi nerdeyse tiim kavramsal cercevelerde yer alan
onemli bir bilgi 6gesi olarak dikkat cekmektedir (Jing-Jing, 2014). Bu nedenle
ogretmenlerin matematiksel kavramlarla ilgili 6grenci bilgileri, onlarin alan1 6gretme
bilgilerinin niteliklerinin gticlii bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir.

Ogrenci bilgisi, 6gretmenlerin bir kavram ya da konuyla ilgili 6grencilerin
on bilgileri, kavram vyanilgilari, yasadiklar1 zorluklar ve 6grenme yontemleri
hakkindaki bilgisidir (An, 2004). Bu bilgi 6gretmenin sinif iceresinde aldig1 6gretim
kararlar1 {izerinde oldukga etkilidir (Tanigli, 2013). Ogrencisinin diisiincesini anlama
cabasinda olan bir 6gretmen 6grencisine deger verir, onun fikirlerini dikkate alir ve
ogretimi de bu fikirler tizerine insa eder. Smif igerisindeki tartismalarda hangi
ogrenciye ne zaman ve ne sekilde sz verecegini, hangi sorular1 yoneltecegini, hatal
diistince ve anlayislar1 nasil diizeltecegini bilir; yani bunlarla ilgili bir takim
senaryolar1 vardir. Bu senaryolarin gelistirilmesi ve uygulanmasi ise baz1 konu ve
kavramlar icin daha zor olabilmektedir. Ozellikle 6grenilmesi ve gretilmesinde
gliclik yasanan kavram ve konularda, hem bu giicliiklerin nedenlerinin tespit
edilmesi hem de bunlarin asilmasina yonelik ¢oztim Onerilerinin tiretilmesi tist diizey
bir alan1 6gretme bilgisi gerektirmektedir. Bu baglamda sifir, gretmenlerin 6grenci
bilgileri baglaminda alan1 dgretme bilgilerinin incelenmesi icin uygun bir kavram
olarak degerlendirilebilir.

Sifir kavramu ile ilgili Ogrencilerin yasadiklart zorluklar cgesitlilik
gostermektedir. Alan yazinda, sifirin “higlikle” 6zdeslestirildigi icin bir say1 olarak
kabul edilmemesi, diger sayilara ait bir takim ozelliklerin sifir icin gegerli
olmadigmin distintilmesi (6rnegin, teklik-ciftlik) ya da bu o©zelliklerin asir1
genellenmesi (6rnegin, saymun isareti), baska sayilarin ifade edilmesinde sifirin
rolintin  anlagilamamast ve sifirn  aritmetik islemlerde yer aldiginda
anlamlandirilamamas: gibi ©6grenci zorluklar1 siralanmaktadir (Altog, 2016;
Cockburn ve Parslow-Williams, 2008; iggﬁden, 2008; Sharma, 1993). Ogretmen ve
ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarda da benzer zorluklar rapor edilmistir.
Ornegin, Biitiin (2012) 7/0 isleminin sonucunu merak eden ve 0'a bélmeyi anlamaya
calisan bir 6grenciye iliskin senaryoya yonelik 6gretmen adaylarinin yaptiklar
aciklamalar: analiz etmis ve bu adaylarin dénemsel olarak gelisimlerini incelemistir.
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Ik uygulamada, adaylarn birgogunun 0'a bdlmeyi anlatirken; “tanimsiz”,
“boltinemez”, “kuralt budur”, “bu bir kabuldiir” seklinde sdylemler kullanmanin
otesinde ogrenciye yonelik kavramsal bir aciklama yapamadiklar1 belirlenmistir.
Yine sonraki uygulamalarda 6gretmen adaylarinin boélme islemi icin sunduklar:
gerekceler; sifir, tanimsizlik, belirsizlik ve sonsuzluk gibi ©nemli matematiksel
kavramlar hakkindaki anlayislarinin yeterince iliskilendirilmedigini ve iyi
yapilanmadigini ortaya koymustur. Bu agiklamalarda adaylardan bazilari, sifir
“hiclik” ya da “olmayan sey” ifadeleri ile nitelendirerek bélmenin yapilamayacagini
ifade ederken, diger bazilar1 tanimsizlig1 sonsuzlukla 6zdeslestirmis, yine bir kisim
aday ise gerekcelendirmelerinde belirsizlik ve sonsuzluk terimlerini birbirleri yerine
kullanmislardir. Alan yazinda, benzer yondeki 6gretmen/dgretmen aday1 anlayislari
baska calismalarda da rapor edilmistir (Quinn, Lamberg ve Perrin, 2008; Crespo ve
Nicol, 2006; Tsamir, Sheffer ve Tirosh, 2000; Tsamir ve Tirosh, 2002; Cankoy, 2010;
Karakus, 2017). Bu ¢alismalarin odak noktalar: ve elde ettikleri sonuglar, cogunlukla
ogretmenlerin/6gretmen adaylarmin sifir kavramu ile ilgili matematik bilgilerinin
nitelikleri tizerinedir. Onceden de deginildigi gibi alan bilgisi 6gretmenin bilgisinin
niteliginin agiklanmasinda tek bagsina yeterli degildir. Ogretmenlerin sifir kavramu ile
ilgili o6grencilerin anlayislar1 hakkindaki bilgilerinin de incelenmesi gerekmektedir.
Boylece, 6gretmenlerin alan bilgilerinin yan1 sira alani 6gretme bilgilerinin niteligi ile
ilgili sonuglar da ortaya cikarabilecektir. Ayrica, elde edilecek bu sonuglar, hem
matematik O6gretmeni yetistirmedeki yaklasimlarin degerlendirilmesine hem de
kavramin 6gretimi ile ilgili kaynak ve materyallerin tekrar gozden gecirilmesine
yardimcr olacaktir.

Bu calismanin amaci, matematik Ogretmenlerinin sifir kavrami ile ilgili
ogrencilerin yasadiklar1 zorluklarin nedenleri hakkindaki bilgilerini ve bu
zorluklarin giderilmesine yonelik ¢c6ziim onerilerini incelemektir.

Yontem
Bu arastirmada nitel durum galismasi yontemi kullanilmistir. Nitel durum calismasz,
ozellikle siurli bir baglamda ve az sayidaki katiimciyla, bu katilimcilarin
anlayislarin derinlemesine incelenmesi ve betimlenmesi sz konusu oldugunda
tercih edilen bir yontemdir (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Bu arastirmada 3 ilkogretim ve 3 ortadgretim matematik ogretmeni olmak {izere
toplam 6 matematik 6gretmeni ile galisilmistir. Ogretmenlerin tamami bu ¢alismanin
ikinci yazari konumundaki 6gretmen olan arastirmaci ile ayni ilgede 6gretmenlik
yapmaktadir. Ortadgretim matematik 6gretmenleri ise bu arastirmaci ile ayni okulda
gorev yapmaktadirlar. Ogretmen bilgisinin incelendigi calismalarda &gretmenler ile
arastirmaci arasinda belli diizeyde samimiyet olusturulmas: ve karsilikli giiven tesis
edilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Btittin, 2011). Biitiin (2011), bu sekilde bir
samimiyet ve giiven ortaminin eksik oldugu durumlarda, 6gretmenlerin kendilerine
yoneltilen sorulara agiklama yapmaya yanasmadiklart ve cevaplarken tedirgin
olduklarmi belirtmektedir. Bu nedenle, calisma grubu belirlenirken arastirmacinin
yakin ¢evresindeki arastirmaya katilmaya goniillti matematik 6gretmenleri arasindan
secim yapilmustir. Yine bu secim yapilirken, cesitliligi saglamak amaciyla hem
ilkogretim hem de ortacgretim oOgretmenlerinin esit sayida olmasma dikkat
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edilmistir. Calismada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri gizli tutulmus olup,
temsili olarak ilkogretim matematik o6gretmenlerine Turgut, Mehtap ve Zeliha;
ortadgretim matematik ogretmenlerine ise Giil, Emre ve Ahmet isimleri verilmistir.
Ogretmenler ve mesleki deneyimleri agsagidaki Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Caligmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Siireleri ve Branglari

Brans [Ikogretim Ortadgretim
Ogretmenler Turgut Mehtap Zeliha Gil Emre Ahmet
Hizmet stireleri 6 7 5 7 3 4
(y1D)

Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada sifir kavramu ile ilgili iki senaryo tipi miilakat sorusu kullanilmstir.
Bu sorularin ilkinde, sifir1 tek ya da cift say1r olarak kabul etmeyen bir grup
Ogrencinin goriisii, digerinde ise sifir sayisini iceren bolme isleminde bir 6grencinin
hatali ¢oztimii ele alinmistir. Miilakatlarda ilk asamada Ogretmenlerden
senaryolardaki  6grencilerin nasil/neden boyle dustinmiis olabileceklerini
aciklamalar istenmistir. Tkinci asamada ise ogretmenler bu distincelerin sahibi olan
ogrenciye/ogrencilere nasil dontit vereceklerini ve bu tiirdeki 6grenci zorluklarinin
nasil {stesinden gelebileceklerini agiklamislardir. Miilakatlarda kullanilan
senaryolarin olusturulmasi asamasinda, hem ortaokul hem de lise 6grencilerine (96
ortaokul, 108 lise 6grencisi) sifir kavraminin ele alindig1 10 sorudan olusan bir test
uygulanmustir. Bu testteki sorular hazirlamirken, sifir kavramiyla ilgili hangi
boyutlara odaklanilacagini belirleme baglaminda alan yazindaki farkli kaynaklardan
(Altog, 2016; Biittin, 2012; Cankoy, 2010; Sharma, 1993; Tsamir ve Sheffer, 2000),
sorularin sekilsel 6zelliklerinin ve ifade edilme bigimlerinin uygunlugunu saglama
baglaminda ise matematik egitimi alaninda uzman iki akademisyenin gortislerinden
faydalanilmistir. Sorularda; sifirin tekligi/ciftliginin belirlenmesi, sifirin diger
sayilarin ifade edilmesindeki rolii, sifir1 igeren aritmetik islemler ve sifir sayisi ile
ilgili baz1 onermelerin dogrulugunun degerlendirilmesi gibi boyutlar islenmistir.
Ornegin, bu testteki sorulardan birinde 6grencilerden sifir sayisinin tek, ¢ift ya da ne
tek ne de cift olduguna iliskin seceneklerden birini isaretlemelerini ve gerekgelerini
yazmalar1 istenmistir. Yine diger bir soruda, 6grencilerden “bir say1y1 10 ile carpmak
demek sayimun yanina 0 (sifir) yazmak demektir” ifadesine katiip katilmadiklarini
nedeniyle birlikte ifade etmeleri istenmistir. Senaryolar, bu testte verilen cevaplarin
analiz edilmesi sonucu ortaya c¢ikmis ve bir matematik egitimi arastirmacisinin
gortisleri 1s1ginda son halini almistir. Bu calismada odaklanilan iki senaryonun
seciminde ise sifir kavrami ile ilgili 6grencilerin cevaplamakta daha ¢ok zorlandiklar:
ve diistinme bigimlerinde farkliliklarin oldugu durumlar dikkate alinmistir. Boylece,
ogretmenlerin miilakatlarda bu senaryolara iliskin yorumlarmin 6grenciyi tanima
bilgileri baglaminda alan1 6gretme bilgilerinin niteliklerini biiyiik 6lctide yansitacag:
diistinilmiistiir.
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Verilerin Analizi

Veri analizi iki asamada gerceklesmistir. [Ik asamada, arastirma siirecinde
ogretmenlerden elde edilen tiim ses kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve bilgisayar
ortamimna aktarilmistir. fkinci asamada ise bu veriler ogrencilerin yanilg1 iceren
anlayislarinin olasi nedenleri ve 6gretmenlerin ¢oziim Onerilerinin neler oldugu
baglaminda incelenerek benzerlik ve farkhliklarina gore yorumlanmus,
simiflandirilmis ve nihayetinde belirli temalar ortaya c¢ikarilmistir. Temalarmn
olusturulma stirecinde, iki arastirmaci bagimsiz olarak veri setini incelemis ve
sonrasinda bir araya gelerek uzlasmaya varmislardir. Yine miilakat verilerinin
yorumlanmis ve temalara ayirilmis ilk versiyonu, yani ¢alismanin 6n bulgular
katilimc1 6gretmenlere sunularak ulasilan bulgular teyit edilmistir. Arastirmanin
bulgular1 sunulurken, her bir senaryo i¢in bu temalarda kag 6gretmenin yer aldiginm
gosteren tablolar diizenlenmis ve gerektiginde de ortaya ¢ikan bu temalarla ilgili
ogretmenlerin soylemlerini yansitan dogrudan alintilar kullanilmistir. Calismada her
bir 6gretmen bir durum olarak ele alindig: igin, bittinligiin bozulmamas: adina
ogretmenlerden elde edilen bulgular swra ile sunulmus ve yorumlanmistir.
Bulgularda miilakat: ytirtiten arastirmact A harfi ile gosterilmis, 6gretmenler igin ise
yukarida aktarilan takma isimler kullanilmistir.

Bulgular
Bu boliimde 6gretmenlerin 6grenci anlayislari ile ilgili bilgilerine ait bulgular her bir
senaryo icin ayr1 basliklar altinda asagida sunulmustur.

Senaryo 1

Bu senaryoda ilk asamada ogretmenlere, baz1 6grencilerin sifir1 tek ya da cift say:
olarak kabul etmedikleri diistincesi yoneltilerek bu diistincenin nedenini
yorumlamalar1 istenmistir. Devaminda ise bu diistinceye sahip bir 6grenciye
verecekleri doniitin ne olabilecegi sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, ti¢ ilkogretim matematik 6gretmeninin ve iki ortadgretim matematik
ogretmeninin Ogrencilerin diistincelerinin nedenleri hakkinda fikir beyaninda
bulundugu ortaya cikmustir. Diger Ogretmen ise Ogrencilerin neden boyle
dustindikleri  konusunda  fikir  ytirttememistir. =~ Arastirmacinin  soruyu
derinlestirmesi tizerine bu Ogretmen; ortaokulda matematik 6gretmenlerinin cift
sayilar1 anlatirken 2’den baslamis olabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlardan hareketle, 6gretmenlerin dgrenci
diistincesinin olasi nedenleri ve ¢oziim onerileri ile ilgili goriisleri asagida Tablo 2'de
Ozetlenmistir. Tablodaki frekans degerlerinden de yansidig: gibi, bir 6gretmenden
elde edilen farkli cevaplar farkli satirlarda yer alabilmekte ve bir 6gretmen birden
fazla neden ve ¢oztim Onerisi belirtebilmektedir.
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Tablo 2
Senaryo 1'de Ogretmenlere Gire Ogrenci Diisiincesinin Olast Nedenleri ve Coziim Onerileri

f Ogrenci Diisiincesinin f Coztim Onerileri
Olas1 Nedenleri
4 En kiigtik cift saymin 2 3 2’den bir o©nceki gift
oldugunu diistinmek saymn kesfettirilmesi
1 Sifirn  negatiflik  ve

pozitifligi ile teklik ve
ciftligini karistirmak

1 Sifir hem 2'ye, hem 1 Birler basamagi sifir
3’e, hem 4’e vs. tam olan sayilarin
boliindugii icin ciftliginin

sorgulatilmasi
Ogrenci 2n veya 2n+1 1 2n kalibinin

1 kalibim1  oturtamamuis olusturulmasi ve n

olmasti yerine tamsay1

degerlerinin verilmesi

1 Tek ve cift sayilarin
ardistk oldugunun
bilinmemesi

Tablo 2'de 6gretmenlerin bazi olasi nedenleri ve ¢6ziim Onerilerini daha ¢ok
tercih ettikleri gortilmektedir. Olas1 nedenler konusunda 6 6gretmenden toplam 5
farkli cevap alinirken, ¢oztim Onerileri konusunda ise 3 cevap alinmustir. Bu da
ogretmenlerin ¢ocuklarin diistincelerinin nedenleri ile ilgili farkindalik diizeylerinin
¢ozim Onerisi gelistirme diizeylerine gore daha ileride oldugunu gostermektedir.
Asagida her bir 6gretmenle Senaryo 1 hakkinda yapilan miilakatlardan 6rnek kesitler
sunulmus ve yorumlanmustir.

Turgut ve arastirmaci arasinda bu senaryo ile ilgili gecen konusmada Turgut;
“Ogrenciler en kiigiik c¢ift sayiyi 2 olarak kabul ediyor olabilirler. Bu nedenle ikiye
boliinebiliyorsa  ¢ifttir  boliinemiyorsa tektir diyor olabilirler.” seklinde bir ifade
kullanmigtir. Ardindan meslek hayatinda boyle 6grencilere pek denk gelmedigini
belirten Turgut; “Isin agi§r ben cok denk gelmedim ama séyle bir durum oluyor; sifir tek
midir ¢ift midir diye soru yonelttigimde cifttir diyorlar fakat ¢ift sayilar séyleyin dedigimde 2
den bashyorlar.” demistir. Bunun {izerine arastirmaci;, “Anladim hocam. Hocam bu
maddeyle ilgili ikinci sorumuz soyle; siz sifir1 tek ya da cift kabul etmeyen bir 6grenciye denk
gelirseniz ona nasil bir doniit verirdiniz?” diye sormus ve Turgut ise 2'nin cift bir say1
olmasindan hareketle; “Belki soyle anlatmaya calisirim; cocuk ikinin c¢ift oldugunu,
sonrasinda 4,6,8 vs. geldiginin farkinda. Yani ikiser ikiser artarak gittigini bildigine gore 2
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den bir dnce hangi cift say1 oldugunu sorarim. Boylece sifirin da cift sayr oldugunu gormiis
olur.” demistir.

Bu soylemler, Turgut ogretmenin Ogrencilerin diistincelerinin nedenleri
hakkinda fikir sahibi oldugunu, ayrica ogrencilerdeki bu diistincenin nasil
diizeltilebilecegi ile ilgili ¢coziim 6nerilerine de sahip oldugunu gostermektedir.

Mehtap ise 6grencilerin sifir sayisinin pozitif veya negatif olmayisini tek ya da
cift degildir seklinde genellediklerini dustindiigiinti belirterek; “ Sifir sayisini pozitif ya
da negatif sayilara dahil etmiyoruz, bence bunu 6grenci karistiriyor olabilir. Yani 0 pozitif ya
da negatif degildir diyecegine tek ya da cift degildir diyor olabilir.” demistir. Bunun tizerine
arastirmaci, 6grencilerin boyle diistinmelerinin farkli nedenlerinin neler olabilecegini
sormasi lizerine, Mehtap; “Sdyle diisiinmiis olabilirler belki; sayma sayilar birden basladig
icin sifirt hi¢ saymiyor da olabilirler.” demistir. Arastirmaci ve Ogretmen arasinda
ilerleyen stiregte ise sdyle bir konusma ge¢mistir.

A: Sunu mu demek istiyorsunuz hocam; dSrenci ilk olarak 1 sayisiyla karsilasir. Sifirla
tamigmast biraz zaman alir. O yiizden aklina ilk 1 gelir.

Mehtap: Evet, bence 6yle. Bu yiizden de sifira say: goziiyle bile bakmayan d3renciler vardir.
Bunun {izerine arastirmacy; “Peki, size boyle bir iddiada bulunsa 6grenci, sifir ne tektir ne
de cifttir dese ona nasil bir doniit verirdiniz?” diyerek Ogretmenin ¢6ziim Onerisi
sormustur. Mehtap ise birler basmag: sifir olan sayilarin ¢ift olmasmi 6rnek
gosterecegini belirterek; “Peki 20 sayist nedir diye sorardim, ya da 30, 40...” demistir.
Arastirmact 6gretmenin soylemek istediginden emin olmak igin birler basamaginda
sifir oldugu icin mi boyle dontit verecegini sormustur. Mehtap ise; “Aynen, 20
sayisina 6Srenci ¢ifttiv diyecektir. Ciinkii normalde bilmesi gerekiyor bunu. Ben de o zaman
derim ki; bak burada sifir1 ¢ift kabul ettigin icin 20'ye de ¢ift diyorsun. Demek ki sifir da cift
bir sayrymis.” demistir.

Yukaridaki kesitlerden de anlasilacagi {izere, Mehtapmn ogrencilerinin
duistinceleri ile ilgili farkindaliginin bulundugu, bunu birka¢ olast nedenle
aciklayabildigi gortilmektedir. Bununla birlikte Mehtap 6gretmenin 6grencilerine
verebilecegi dontitler soruldugunda, yaptig1 agiklamalardan ¢oziim onerilerine sahip
oldugu da anlasilmaktadir.

Zeliha ile arastirmaci arasinda gegen konusmada ise Zeliha, 6grencilerin ezber
bilgi ile hareket ettiklerini ve konunun mantigini pek sorgulamadiklarini belirterek;
“Ogrenciler daha cok ezbere bilgi ile hareket ediyorlar. Isin manti§imi, nereden geldigini cok
fazla  yorumlamyorlar, sorqulamiyorlar wve soyut olarak Ogreniyorlar.” demistir.
Arastirmacinin “soyut ogrenme” ifadesini biraz daha agmasmi istemesi tizerine
Zeliha; “Yani 2,4... gibi sayilar daha somut bence, sifir soyut bir kavram sonucta.”
demistir. Zeliha'nin farkli bir olas1 neden belirtemeyecegi anlasilinca arastirmaci
tarafindan 6gretmenin verecegi doniit sorulmus ve arastirmaci ile 6gretmen arasimnda
su konusma ge¢mistir;

A: Anladim hocam. Ogrenci bu yiizden zorlaniyor diyorsunuz. Peki, size boyle bir sey diyen
bir 6grencinize nasil bir doniit verirdiniz?

Zeliha: Bilemiyorum nasil cevap verirdim. Yardimcit olur musunuz?

Ogretmenin heyecanh olabilecegi ve saglikli diisiinememis olabilecegi diistiniilerek
kendi talebi tizerine bazi ipuclar1 verilmistir; “Hocam mesela 2 sayisi, 4 sayisi, 6 sayist
hep cift ve ...”. Ogretmen yeterli ipucunu almis olmali ki arastirmaci soziinii
bitirmeden; “Oriintii olusturmalarini saglayabilirim, evet. Yani 2’den baslayarak ikiser
ikiser artinip ¢ift sayilari elde ederlerken, geri giderek de yine tek sayilart bulabilecegini fark
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ettiririm. Nihayetinde 2’den bir Onceki cift sayimin sifir oldugunu gorecektir ogrenci.”
demistir. Arastirmaci diger soruya gececek iken Zeliha; “Yalniz burada suna da dikkat
etmek lazim. Ogrenci sifira gelince durmal, negatif sayilara girmemeli.” demistir.
Zeliha'nin cevabindan emin olmak isteyen arastirmacy;, “Negatif sayilarda teklik ¢iftlik
yoktur diyorsunuz yani?” diye sormustur. Bunun tizerine; “Evet. Yoksa hata yapmis olur
ogrenci.” demistir.

Bu soylemlerden de anlasildig1 gibi Zeliha 6gretmen ilk etapta ¢grencilerin
neden bu dusiinceye sahip olabilecekleri konusunda fikir beyan edememis,
ogrencilerin diisinmeden, mantik ytirtitmeden ezbere cevap verdiklerini iddia
etmistir. Zeliha ayrica 6grencilere verecegi dontit konusunda da sikint1 yasamis ve
ilk asamada cevap verememistir. Bunun tizerine arastirmacidan ipucu istemis ve bir
¢oziim Onerisinde bulunmustur. Ayrica, Zeliha 6gretmen negatif sayilarda teklik ve
ciftlik kavramlarinin tanimli olmadigini, bu kavramlarin sadece dogal sayilarda
sorgulanmas1 gerektigini de iddia ederek kendi hatali matematik bilgisini de
yansitmistir.

Giil ise sifirin hem 2ye hem 3’e hem 4’e tam béliinebiliyor olmasindan dolay:
ogrencilerin sifir1 ne tek ne de cift olarak kabul ettiklerini belirtmistir. Bu konuda
sozlerini; “Hocam biz dSrenciye ¢ift sayilar: anlatirken ikiye tam béliinebilen sayilar cift
sayilardir diyoruz. Diisiindiigiimiiz zaman sifir sayist hem 2"ye hem 3’e hem 4’e kalansiz
boliiniiyor. Ogrenci bence bu kural karistirmug olmali ki sifirt ¢ift sayilara da tek sayilara da
dahil etmiyor.” diyerek belirten Giil; arastirmacinin bu konuda baska fikri olup
olmadigini sormasi lizerine; “2n ya da 2n+1 kuralina uydurmaya ¢alissa belki anlayacak
dogrusunu. Ya da daha genel diisiinseler mesela; tekten onceki say: ¢ift, ¢iftten onceki say1 tek
oldugunu gorseler sifirin ¢ift say1 oldugunu daha iyi anlayacaklar bence.” demistir. Giil'tin
baska bir fikir beyan etmeyecegini anlayan arastirmact Giil'e bu konuda
ogrencilerine nasil bir dontit verebilecegini sormustur. Giil ise Ogrencilerin gift
sayilar1 ifade ederken kullanilan 2n kalibin1 iyi anlamalar1 gerektigini belirterek; “2n
kalibini oturtmaya ¢alisirdim. Sonra n yerine sayilar vererek elde ettigi tiim sayilarin cift
oldugunu gormesini saglarim ve son olarak n yerine sifir sayisini vermesini isterim. Boylece
dgrenci sifirt elde edecek ve sifirmn da bir ¢ift sayr oldugunu kabul edecektir.” demistir.
Arastirmact Gul'tin 6grencilere yonelik baska bir dontitinin olup olmadigim
sormasi lizerine Gul; “Soyle diyebilirim, mesela ardisik ¢ift sayilar arasinda hep 2 fark
oldugunu kesfetmesini saglarim dnce. Sonrasinda da 2’'den bir onceki c¢ift sayimin sifir
oldugunu gérmesini saglarim.” demistir.

Bu bulgular, Giil'tin 6grencilerin neden sifir1 tek ya da c¢ift kabul etmedikleri
konusunda olas1 iki sebep belirttigini ve onlarm yanilgilarim1 gidermek icin ise yine
iki farkli ¢6ztim 6nerisinde bulunabildigini gostermektedir.

Emre ile yapilan miilakatta ogrencilerin sifir1 neden tek ya da cift kabul
etmemis olabileceklerinin sorulmasi tizerine, Emre kendi meslek hayatinda baz
ogrencilerin negatif sayilarda teklik ve ciftlik kavramlarimin gecerli oldugunu
bilmediklerini gordugtinti belirtmistir. Ardindan sifirmm tek ya da cift kabul
edilmemesinin sebebinin ortaokulda aldiklari egitimle alakali oldugunu belirten
Emre; “Ben hatta bazi d¢rencilerin negatif sayilarda teklik ciftlik kavranmindan da bihaber
olduguna sahit oldum. Sifir1 tek ya da cift say1 kabul etmemeleri sanirim ortaokulla alakali.
Yani ortaokuldan kalan bir anlam kargasas: sanki. Kavrami tam d6¢renmemis olabilir.”
demistir. Bunun tizerine arastirmaci ortaokulda nelerin eksik ya da hatali 6grenilmis
olabilecegini sormustur. Arastirmacit sorusunun daha iyi anlasilmasi igin; “Ne olmus
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olabilir peki hocam? Yani ortaokulda bu o6grenci neyi eksik 6¢renmis ya da 6gretmen ne demis
de cocuk boyle anlams olabilir sizce?” demistir. Bunun {izerine Emre; “Ogretmen tek
sayilart sayarken 1,3,5,7...; cift sayilart sayarken de 2,4,6,... diye baslanus ve sifir1 ihmal
etmis olabilir.” diyerek ortaokuldaki matematik 6gretmenlerinin vermis olabilecekleri
hatali ya da ihmal edilmis olasi bilgileri belirtmistir. Arastirmacinin Emre’ye
ogrencilerine bu konuda verecegi dontitii sormas1 tizerine Emre; “Bunun bir kural
oldugunu séylerim. Sifir cifttir derim. Ama nasil anlatirim ben de bilmiyorum acik¢ast.”
demistir.

Yukaridaki ifadeler, Emre ogretmenin 6grencilerin diistincelerinin altinda
yatan nedeni ortaokulda aldiklar1 matematik egitimine bagladigin1 gostermektedir.
Ayrica, 6gretmen bu sekilde zorluk yasayan ogrencilere yonelik etkili bir ¢oziim
Onerisi gelistirememis, sifirin ¢ift bir say1 oldugu bilgisini 6grencilerine bir kural
olarak aktaracagin ifade etmistir.

Ahmet ile arastirmaci arasinda gecen konusmada ise Ahmet, 6grencilerin
sayma yaparken sifir1 ihmal etmelerine deginerek; “Sanki sey gibi geldi bana; dgrenci
sayarken 1,2,3,4,5... diye sayiyor. Yani bir tek bir ¢ift gidiyor. Ilk tek sayuy 1, ilk cift sayuy
da 2 kabul ediyorlar, oyle olunca da sifir akillarina hi¢ gelmiyor bence. Sifir1 sonradan
dgreniyoruz ya hani, o yiizden de boyle diisiiniiyor olabilirler bence.” demistir. Bunun
tizerine arastirmaci, “sonradan 6grenme” ifadesinde ne demek istedigini sormus ve
Ahmet; “Yani dnce 1 tane, 2 tane vs. dgretiliyor. Yokluk ise sonralar: karsilarina cikiyor.
Oyle oldugu icin belki oradan sifira ¢ift diye geri doniis yapamuyor olabilirler.” demistir.
Ahmet’e 6grencilerine verecegi dontit soruldugunda ise 6grencilere sifirin bir c¢ift
say1 oldugunu belirtecegini soylemistir. Ancak bunu sdylemenin yetersiz oldugunun
farkinda olan Ahmet; “Sifinn cift sayr oldugunu séylerim ama neden ¢ift oldugunu
ispatlamak lazim tabi.” demistir. Bir stire diisinen Ahmet; “Aklima bir sey gelmedi
valla.” diyerek 6grencilere nasil bir agiklama yapacagini bilmedigini belirtmistir.

Bu diyaloglardan da anlasilacag1 tizere, Ahmet Ogretmen 6grencilerinin
diistincelerinin altinda yatan sebep hakkinda olast bir neden belirtirken bu
diistincenin diizeltilmesi icin herhangi bir ¢c6ztim 6nerisi belirtememistir.

Senaryo 2
Bu miilakat sorusunda Ggretmenlere, kesirlerde bolme islemini Sekil 1’deki gibi
yapan Ogrencinin hatali ¢6ziim yolu gosterilmis ve bu durumu yorumlamalar:
istenmistir.

4 0

E : ; isleminin sonucunu bulunuz. Ve nasil buldugunuzu ac:klayqng...
O 4 2,
U

Sekil 1. Ogrencinin hatali ¢6ziimii

Yapilan gortismelerden elde edilen veriler incelendiginde, ti¢ ilkogretim
matematik Ogretmeninden ikisinin ve ti¢ ortadgretim matematik 6gretmeninden
birinin aymn1 cevabi verdigi ortaya cikmistir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin 12’yi sifira
bolerken 12 sayisina hi¢ dokunmadiklarini, dolayisiyla 12 sayisimin oldugu gibi
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kaldigimi diistinmiis olabileceklerini ifade etmislerdir. Diger ilkogretim matematik
ogretmeni ise Ogrencilerin carpmada etkisiz eleman olan 1 sayist ile 0 sayisini
karistirmis olabilecegini ifade etmistir. Ortadgretim matematik 6gretmenlerinden
diger ikisi ise 6grencilerin diistinceleri ile ilgili fikir beyaninda bulunamamuslardir.
Bu iki 6gretmenden birisi hi¢ cevap verememis, digeri ise 6grencilerin bu islemi
yaparken mantik yirttmedigini ve cevab1 ezbere verdiklerini soylemistir.
Ogretmenlerin Senaryo 2’ye yonelik cevaplarini yansitan tablo asagida sunulmustur.

Tablo 3
Senaryo 2'de Ogretmenlere Gore Ogrenci Diisiincesinin Olast Nedenleri ve Coziim Onerileri

f Ogrenci Diistincesinin  f Coztim Onerileri
Olas1 Nedenler
Ogrencilerin 12 sayisina Belirli sayida nesnenin sifir kisiye
3 hig dokunmadiklarmi paylastirilamayacagimnin belirtilmesi.
diistinmeleri. 1

Carpma ya da bdlmedeki
1 etkisiz elamanin 0 olarak 2 12'nin sifira boliinemeyeceginin sozel
distintilmesi. olarak ifade edilmesi.

12+0=x ifadesinin 12=0.x ifadesine

doniistiiriilmesi ve denklem
Kural olarak algilama, ¢ozimiiniin yapilmasi.
1 ezbere diisiinme.
1
1 Paydast 0 olan sayilarin rasyonel

olmayacagini belirtilmesi.

Tablo 3’den de anlasilacag: tizere matematik 6gretmenlerinden {tigii ayni olasi
neden {izerinde durmustur. Ogretmenlerden elde edilen c¢oziim onerileri
incelendiginde ise iki Ogretmenin benzer cevap verdigi goriilmektedir. Bununla
birlikte hem olas: nedenler hem de ¢oziim onerileri kategorisinde cevap veremeyen
ogretmenler de bulunmaktadir. Asagida ikinci senaryo ile ilgili arastirmaci ve
Ogretmenler arasinda gecen konusmalarin analizi sonucunda elde edilen bulgular,
ogretmenlerin sdylemlerinden dogrudan alintilar da kullanilarak sunulmustur.

Turgut, 6grencinin verdigi cevapta izledigi adimlar1 tekrar ederek; “Hmm,
ikinciyi ters gevirmis ¢arpmis, paylart ¢carpip pay kismina, paydalart carpip payda kismina
yazms ve 12+0 elde etmis. Bunu cevabina da 12 demis.” demistir. Arastirmaci ise
ogrencinin neden boyle dustindtigtinti tekrar sormustur. Bunun {iizerine Turgut;
“Aslinda yapmas: gereken islem; once 0+3 ifadesine sifir demeliydi. Oradan da (4+5)+0
olurdu. Buradan sonra da normalde tamimsiz demeliydi.” diyerek o6grencinin aslinda
yapmast gereken iglemleri ve vermesi gereken cevabi dile getirmistir. Ogrencinin
cevaba “tamimsiz” demesi gerektigini belirten Turgut arastirmacinin sorusu tizerine
tanimsizlik kavramina deginip deginmedigini; “Yok deginmiyoruz, ama “rasyonel
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degildir” kavram var 7’lerde. Biz paydasit 0 olan ifadelerin rasyonel olmayacagini
belirtiyoruz.” sozleriyle aciklamistir. Arastirmact daha sonra; “Tamam hocam
sorumuzun kokiine donecek olursak, ogrenci sifira nasil bir anlam yiiklemis olmali ki sifira
boldiigtii halde sonug yine 12 olmus olabilir sizce?” diyerek 6gretmenin senaryoya tekrar
odaklanmasini saglamistir. Bunun tizerine Turgut; “Hicbir islem yapmanug gibi, 12"yi
hi¢ bélmemis gibi diisiinmiis sanki. Yani 12'yi sifira bolmek 12 iizerinde hicbir islem
yapmamak, 12 ye dokunmamak gibi diisiinmiis bence.” demistir. Ikinci kisimda ise
arastirmaci, Ogretmene boyle bir durumla karsilasmasi halinde nasil bir donit
verecegini sormustur. Turgut ise 6grenciyi sifira bolemeyecegi konusunda nasil ikna
edeceginden bahsederek; “Boyle durumlarda mesela bu soru icin 12'nin neden sifira
boliinmedigini ben soyle anlatiyorum. Diyelim ki olmayan bir seyi mesela sifir tane cevizi 2
kisi paylagsa sifir tane ceviz diiser ama 2 tane cevizi olmayan kigilere yani 0 kisiye
paylastiramadigimizy anlatiyorum. Kisi bagi ka¢ ceviz diiser diye soramiyoruz ¢iinkii ortada
kisi yok. Yani bu sekilde somutlastirarak anlatmaya ¢alisiyorum.” demistir.

Yukarida sunulan miilakat stirecinden de anlasildig: gibi, Turgut ilk asamada
Ogrencinin ne yaptigindan ve ne yapmasi gerektiginden bahsetmis ancak neden
boyle distindtigti hakkinda fikir beyan edememistir. Ancak bir stire sonra
dgrencinin sifir sayisina nasil bir anlam ytiikleyerek bu cevaba ulastig1 konusunda bir
gorts belirtmistir. Turgut, 6grencisine verecegi doniit olarak da, 12'yi neden sifira
bolemeyecegini paylastirmaya dayali bolme kavramini kullanarak somut nesnelerle
aciklayacagini belirtmistir.

Mehtap ise 6grencinin ¢oziim yolundaki adimlar: sesli diistinerek birkag defa
tekrar etmistir. Ogretmenin herhangi bir agiklama yapmadigini ve diisiinmek igin
zamana ihtiyact oldugunu fark eden arastirmaci, 6gretmeni rahatlatmak amaciyla
daha 6nce boyle bir durumla kars1 karsiya gelip gelmedigini sormustur. Mehtap ise
daha once boyle distinen bir 6grencisinin olmadigini belirtmis ve biraz daha
diistindiikten sonra ise; “127yi hicbir seye bolmiiyoruz. O yiizden 12 aliyoruz diye
diisiinmiis olabilir. Kesir sorularini daha c¢ok pasta ekmek tizerinden anlatiyoruz. Ekmegi
higbir seye bolmezsen oldugu gibi kaliyor diyordur herhalde 6grenci. Ama soracagim ben bu
soruyu 0Srencilerime, merak ettim.” demistir. Arastirmaci, ikinci kisimda Mehtap’a
boyle diistinen bir 6grencisinin olmasi halinde ona nasil bir doniit verecegini
sormustur. Mehtap, Ogrencisine bunun cevabmi uzun uzun anlatmayacagmni
belirterek; “Ashinda bu sorunun cevabimin ne oldugunu bilmiyoruz diyoruz burada.
Universitelerde bize anlatildi§r gibi uzun uzadiya anlatmiyoruz.” demistir. Burada
Ogretmen iniversitede anlatilan yonteme deginmedigi icin, arastirmaci etik
kaygilarla bu durum icin ek bir soru yoneltmemistir.

Yukaridaki soylemlerden yansidig: gibi, Mehtap ilk asamada biraz dustinmiis
sonrasinda ise dgrencinin sifir sayisima ytikledigi anlami belirterek bir olasi neden
belirtmistir. Boyle bir durumla karsilasmasi1 durumunda ise 6grencilere doniit olarak,
bu islemin sonucunun bilinemeyecegini ifade edecegini soylemis ve belki de
kendisinin de zorlandig1 icin kacamak bir cevap vererek detayli bir sekilde
anlatmaya gerek olmadigini belirtmistir.

Zeliha ise 6grencinin diizeyinin 6nemli olduguna dikkat ¢ekerek, bu cevabi
veren 6grencinin kaginci smifta oldugunun goz ontine almarak degerlendirilmesi
gerekecegini belirtmistir. Arastirmacimin bu cevabi veren farkh sif seviyelerinde
ogrencinin olmasi ile birlikte agirlik olarak yedinci simif 6grencilerinin bu cevab:
verdigini belirtmesi {izerine Zeliha; “Normalde bunu biliyor olmasi lazim. Ogrenci
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buradaki sifir1 sanki 1 gibi diisiinmiis. Sanki ¢carpmada ya da boélmede etkisiz eleman olan 1 ile
sifirt karistirms gibi.” demistir. Ikinci kisimda arastirmacinin, boyle bir durumla
karsilasmasi halinde verecegi doniitti sormasi {izerine Zeliha; “Biz boyle durumlarda
ogrencilere ¢cok agiklama yapmiyoruz, sadece bilgi olarak 12 sayist 0'a béliinmez diyoruz.
Bende boyle bir doniit wverirdim.” diyerek bu sOylemin 6tesinde agiklama
yapmayacagini belirtmistir.

Zeliha'min bu ifadeleri 6grencinin neden boyle bir cevap verdigi konusunda
olasi1 bir neden belirttigini ancak ¢dztim 6nerisi olarak 6grenciye bu islemin bir kural
oldugunu ve 12'nin sifira boliinmeyecegini belirtecegini sdylemekle yetindigini
gostermektedir.

Gl ve arastirmaci arasinda bu senaryo ile ilgili gecen konusmada Giil;
ogrencinin verdigi cevapta olas1 bir neden olarak; “$Sdyle diisiinmiistiir muhtemelen;
12'yi hicbir seye bolersen yine 12 olur. Mesela 12"yi 2 parcaya bélsem 6, 6 diiser ama hig
parcalamazsam oldugu gibi kalir diye algiliyor demek ki.” ifadesini kullanmustir.
Arastirmact 6gretmenin farkli cevaplar da verebilecegi ihtimaline karsin bir stire
daha beklemis ancak Ogretmenden farkli bir yorum gelmeyince Ogretmenin
ogrenciye verebilecegi dontitli sormustur. Bunun tizerine Guil; “Hocam 6grenci lise
seviyesinde ise dogrudan tammsiz, belirsiz agiklamas: yapardim. Islemin sonucunu x’e
esitletirim mesela, icler dislar carpimi yaptiririm. Sonra; 12=0.x isleminde sifir1 herhangi bir
sayt ile carpip 12 bulabilir misin diye sorarim. Ogrenci de muhtemelen dyle bir sayi
olmadigint soyleyecek. Ama Ogrenci lise seviyesinden kiiciik bir Ogrenci ise, onu tam
bilmiyorum su an. Ama 12"yi sifir kisiye paylastiramayacagim belirtivim kesinlikle.” diyerek
ogrencinin bir celiski elde etmesini saglatacagini belirtmistir.

Tum bu sdylemler, 6grencinin neden boyle diisindiigu konusunda Giil'tin bir
fikrinin oldugunu ve bu durumun diizeltilmesi adina da 6grencilerin smif diizeyine
gore bir ¢oztim Onerisi ileri stirebildigini yansitmaktadir. Yine bu ifadeler, aym
zamanda Ogretmenin tamimsiz ve Dbelirsiz kavramlarmi esanlamli olarak
degerlendirdigini de yansitmaktadir.

Emre ise miilakat sirasinda, Ogretmenlerin kesirlerde bodlme isleminde
ogrencilere yanlis kural Ogrettigini savunarak; “Bizim burada dSretmenler olarak
yanhsimiz su oluyor o zaman; demek ki birinci kesri aynen yazip ikinci kesri ters cevirip
carpmamak gerekiyor.” demistir. Arastirmaci ise dgretmenin farkli bir nokta tizerine
odaklandigmi fark etmesi tizerine; “Hocam su kisma bakalim. Ogrenci 12"yi sifira boliiyor
ve yine 12 buluyor. Bunun nedeni ne olabilir?” demistir. Bunun {izerine Emre; “Ben de
tam kestiremedim simdi nedenini. Bunu cocuga sormak lazim aslinda. 12'yi 3’e bolsen, 3
kisiye dagitirsin. O kisiye nasil dagittin? Ama tekrar séyliiyorum surada yapilan ters cevirip
carpma konusunda yanhs yapryor olabiliriz.” diyerek herhangi bir olasi neden
belirtememistir. Arastirmaci ikinci kisimda 6gretmene, 6grenciye nasil bir donitit
verecegini sormustur. Ancak Emre, 6grenciye cevabin “tanimsiz” oldugunu sdylemek
gerektigini ancak bunu nasil agiklayacagini bilmedigini belirtmistir.

Yukaridaki gortisler bir biitiin olarak degerlendirildiginde, Emre nin
ogrencinin neden boyle bir cevap verdigi hakkinda ve bu cevabi veren 6grenciye
verilebilecek doniit konusunda net bir goriise sahip olmadig1 soylenebilir.

Ahmet ve arastirmaci arasinda bu senaryo ile ilgili gecen konusmada ise
Ahmet, O6grencinin bu cevab1 verirken sifir sayisina herhangi bir anlam
ytiklemedigini belirterek; “Bence dogrudan kural gibi diisiinmiis, sifir demis. Sifira bir
mana yiiklememis, yorum yapmamig yani.” demistir. Ogretmenin sdyleyecegi farkli bir
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sey olmadig1 anlasildiginda diger soruya, yani 6gretmenin bdyle diistinen bir
ogrenciye verebilecegi doniitiin ne olabilecegi sorusuna gecilmistir. Bu kisimda ise
Ahmet, ¢6ztim Onerisinin ne oldugunu; “Eksik olan bilgiyi verirdim, say1+0 ‘mn sayiya
esit olmayacagini belirtirim. Tanimsiz, belirsiz derim.” ifadelerini kullanarak agiklamustir.

Yukaridaki soylemlerden de anlasildigl gibi, Ahmet 6grencinin cevabinin
herhangi bir olasi1 nedenini belirtememis ve boyle diistinen bir 6grencisinin olmasi
halinde bu durumun dtizelmesi i¢in kural ifade etmek disinda herhangi bir ¢coztim
Onerisi gelistirememistir. Yine Ahmet'in bu ifadelerinde tanimsiz ve belirsiz
kavramlarini esanlamli olarak kullandig1 da goritilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgular, genel olarak 6gretmenlerin sifir kavramiyla ilgili
ogrenci anlayislarini belirleyebildiklerini ve bu anlayislarin nedenlerini farkl
acilardan yorumlayabildiklerini fakat 6grenci zorluklarinin ve kavram yanilgilarinin
giderilmesine yonelik ¢oziim onerileri gelistirirken zorlandiklarini ortaya ¢ikarmustir.
Bu sonug, Gokkurt, Sahin ve Soylu (2016), Mumcu (2017) ve Gokbulut'un (2010)
calismalarinda elde edilen sonuclarla da desteklenmektedir. Ayrica, Tiikenmez
(2014), ogrencilerin yasadigr kavramsal zorluklar1 veya vyanilgilar1 belirleme
noktasinda basarili olan 6gretmenlerin her ne kadar derslerde anlasilmayan konu ve
kavramlar1 baz1 yontemler kullanarak anlasilir hale getirdiklerini diistinseler de bu
yanilgilar1 giderici Oneriler getirme boyutunda yetersiz kaldiklarmi belirtmistir.
Bununla birlikte, ilkogretim matematik Ogretmenlerinin ortadgretim matematik
ogretmenlerine gore ogrencilerin sifir kavramiyla ilgili anlayislar1 hakkinda daha
fazla ve farkhi goriisler beyan ettikleri ortaya ¢ikmistir. Senaryolarin matematiksel
iceriginin ortaokul matematigine daha yakin olmasi ve ilkogretim matematik
Ogretmenlerinin senaryolardakine benzer durumlara smiflarinda da karsilasmis
olmalar1 ihtimali bu durumun sebepleri arasinda gosterilebilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin detaylar1 incelendiginde ise bazi
ogretmenlerin Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklar1 gidermeye yonelik ¢oziim
onerilerinde, dogru cevab: kurallara vurgu yaparak dogrudan aciklama girisiminde
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu yontemin tercih edilmesinde 6gretmenlerin kendi alan
bilgilerinin sinirlayici bir etkisi oldugu soylenebilir. Konuyla ilgili bircok calismada
da vurgulandig1 gibi, 6gretmenler bir konunun ya da kavramin 6gretiminde ancak
kendi alan bilgilerinin derinligi 6lctistinde farkli yontemler onerebilmektedir (Ma,
1999; An, 2004; Biittin, 2005). Bunun yaninda dgretmenlerin matematik bilgilerinin
tek bagina yeterli olamamaktadir. Ornegin Emre 6gretmenin miilakattaki soylemleri,
tek ve cift sayilarla ilgili kendisinin kismen olgun sayilabilecek anlayismin
ogrencinin yasadigl zorlugu cozemeye yonelik onerdigi yontemlere yeterince
yansimadigimi gostermektedir. Yine calismada bazi 6gretmenlerin senaryolarda
sunulan 6grencilerin zorluk ve yanilgilarimi dikkate almadan kavrami ya da konuyu
yeniden anlatma/tekrar anlatma girisiminde bulunduklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu
durum; yani Ogretmenlerin 6grencilerdeki kavram yamnilgilariyla karsilasmalar:
halinde, bu yanilgilara 6zel herhangi bir ¢oziim Onerisi gelistirmektense, bunlari
gormezden gelip konuyu/kavrami 6grenciye yeniden anlatmasi ve gostermesi Chick
ve Baker (2005) ile Son"un (2013) calismalarindaki katilimcilarda da gozlemlenmistir.
Benzer olarak Biittin (2005), baz1 6gretmenlerin senaryolardaki 6grencilerde bulunan
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kavram yanilgilarim1 gidermeye iliskin agiklama yapmak yerine konuyu smifta nasil
anlattigindan bahsettigini belirtmektedir. Bir 6gretmenin konu ya da kavramin 6zel
bir yonii ile ilgili 8grencilerin yasadiklar1 zorluklarin tistesinden gelirken o konuyu
“sil bastan” yeniden Ogretmeye yonelmesi, ya ogrencinin diislincesini yeterince
anlamadiginin ya da anlasa da sorunlu noktaya ozel bir ¢6ziim tretemediginin
yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Bu calismada ortaya g¢ikan diger bir sonug ise, 6grencilerin yaptiklar:
hatalarin diizeltilmesine yonelik 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarmin senaryolar
arasinda farklilasmasi, aym senaryo igerisinde ise benzerlik gostermesidir. Ilk
senaryoda iki ortadgretim matematik 6gretmeni hari¢ diger tiim 6gretmenler oriintti
olusturma ve bilissel celiski yontemleriyle 6grencinin yaptig1 hatay1 fark etmelerini
saglayabileceklerini ifade ederken, ikinci senaryoda tim oOgretmenler 6grencinin
hatasini genellikle kural odakli aciklamalar1 kullanarak dogrudan anlatma/ gosterme
yaklagimi ile diizeltebileceklerini belirtmislerdir. Ikinci senaryonun matematiksel
iceriginin ilkine gore Ogretmenleri daha zorlayici olmasi, bu farkliigin ortaya
¢ikmasmin bir nedeni olarak gosterilebilir. Sifira bolme konusunun ele alindig:
bircok calismada da Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin matematik bilgilerinin
niteliklerinin yeterli diizeyde olmadigi ve bu durumun ogretme bilgilerini de
siirlandirdig belirtilmektedir (Buttin, 2005, 2012; Cankoy, 2010; Karakus, 2017;
Quinn, Lamberg ve Perrin, 2008). Diger yandan senaryolara verilen cevaplar
ogretmenlerin matematik bilgilerinin baska sorunlu noktalarinmi da agiga ¢ikarmustur.

Bunlardan ilki, negatif tamsayilarda ciftlik ve tekligin sorgulanamayacagina
iliskin diisiincedir. Ikincisi, sifira bolme ile ilgili aciklamalarda tanimsiz ve belirsiz
kavramlariim es anlamli olarak kullanilmasidir. Ucglinciisii ise 6gretmenlerin bélme
kavramu ile ilgili anlayislarinin ¢ogunlukla bélmenin paylastirma anlamiyla sinirh
olmasidir. Ikinci ve tigiincti yondeki anlayislara 6gretmen ve dgretmen adaylariyla
yurttiilen farkli calismalarda da rastlanmistir (Ball, 1990; Biittin, 2012; Crespo ve
Nicol, 2006; Celik ve Aksan, 2013; Even ve Tirosh, 1995, Karakus 2017).
Ogretmenlerin bolme kavramu ile ilgili bilgilerinin bélmenin esit paylagtirma
anlamiyla simirli olmasi, senaryodaki Ogrencinin hatasim1 diizeltmeye yonelik
gelistirdikleri oOrnekleri, aciklamalar1 ya da problemleri smirlandirmis olabilir.
Ornegin, Turgut 6gretmenin 12 cevizi 0 6grenciye esit paylastirma probleminin,
senaryodaki Ogrencinin yamilgisimi  devam ettirme/destekleme potansiyeli
bulunmaktadir. Yani, 6grenci soz konusu paylastirmay1 yapamayacagi icin boltinen
saymin aynen kalacagini, dolayisiyla islemin sonucu olarak 12 sayisimin elde
edilecegini dustinebilir. Bu nedenle 6grenciye sunulacak ornekler, 6grencinin simif
seviyesi de dikkate almarak, bolme kavraminin farkli anlamlarin da igerecek sekilde
zenginlestirilmelidir. Bolmenin farkli anlamlarini yansitan (6rnegin, geriye dogru
¢ikarma ya da 6lgme anlami) somut gosterimler ya da acgiklamalarin yaninda soyut
(formal) gosterimlerin de kullanilmas: (Tsamir ve Sheffer, 2000) 6grencilerin her
matematiksel islemin bir sonucu olmasi gerektigine iliskin koklesmis inanislarini da
gozden gecirmelerini saglayacaktir (Tsamir, Sheffer ve Tirosh, 2000). Ayrica, somut
glnlik yasam durumlarina dayali agiklamalarin her ne kadar o6grencilerin
anlamasini kolaylastirdig1 dustintilse de, sonraki 6grenmelerini zorlastirabilecegi de
gozden kacirilmamalidir. Bir kavrami ya da islemi temsil eden belirli bir model
ozellikle erken yaslarda somutlugu nedeniyle cok yararh olsa da, sonraki yillarda
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cocugun aym kavramin daha genel ve daha soyut yorumlarina gegis yapmasinm
imkansiz hale getirebilir (Fischbein, 1987). Ornegin, bu calismada baz1 6gretmenlerin
sifira  bolmeyi somutlastirirken sifirt  “olmayan sey” ya da “higlikle”
ozdeslestirmeleri, sifir boltinemeyecegi yontinde bir anlayist da dogurabilir, ¢tinkii
ogrenciye gore ortada bolinebilecek, parcalara ayirilabilecek bir “sey”
bulunmamaktadir. Yine buradan hareketle, 6grenci sifirin ikiye boliinemeyecegini
diistinerek, hatali bir sekilde sifir sayist ne cift ne de tektir diyebilmektedir
(Levenson, Tsamir ve Tirosh, 2007). Bu nedenle, Ogretmenler 6grencilerini
yonlendirirken, hatalarin1 diizeltirken, onlara doniitler verirken “bir yeri yaparken,
diger yeri yikma” potansiyelini her zaman g6z oniinde bulundurmalidir. Iyi
ogretmenler 6grencilerin diisinme bicimlerini ve dnceki dgrenmelerinin mevcut ve
sonraki 6grenmelerini nasil etkileyebilecegini bilir. Ogrencilerin konu, kavram ve
islem yollar1 ile ilgili nerelerde, nasil hatalar yapabileceklerini 6ngorir ve
gerektiginde bu hatalar1 bir 6grenme firsatina dontistiirebilir. Bu cercevedeki
ogretmen yeterlikleri 6gretmenlerin alani 6gretme bilgilerinin 6nemli bir 6gesi olarak
Ogrenciyi tanima bilgilerinin niteliklerinin gelistirilmesi ile miimkiin olacaktir. Bu
amaca yonelik hizmet-i¢i egitim uygulamalarinda kisa stireli bilgi aktarimina dayali
seminerlerden ziyade ders imecesi gibi 6grenci diisiincesine odaklanan mesleki
gelisim modellerinin kullanilmasi dnerilebilir (Biittin, 2015).

Bu arastirmada elde edilen sonuglarin yalmzca Ogretmenlerle
gerceklestirilen miilakatlara dayanmasi calismanin bir smirhilign  olarak
degerlendirilebilir. Her ne kadar senaryolarda islenen 6zel durumlarla birebir ayni
durumlarin gercek siniflarda yakalanmas: giic olsa da, ilerideki arastirmalarda simf
ortamlarinda uzun stireli gozlemler yapilarak ogretmenlerin benzer durumlarda
hangi yaklasimlar1 kullandiklar1 incelenebilir. Bu ¢alismaya katilan 6 6gretmenin
hizmet stireleri 4 ile 8 yil arasinda degismekteydi. Sonraki arastirmalarda ogrenciyi
tanima bilgisi ile ilgili daha farkli hizmet stirelerine sahip matematik 6gretmenleriyle
caligilarak, karsilagtirmalar yapilabilir. Ogretmenlerin 6grenci hatalarina verdikleri
doniitler ve bu hatalar1 diizeltme bigimleri bilgilerinin yaninda inamislarimin da
etkisindedir (Biuittin, 2012). Ornegin, sifira bolmenin tanimsizligini gerekcelendirerek
aciklayabilen bir 6gretmen, hata yapan ogrenciye doniitiinde sadece tanimsiz
oldugunu soylemekle yetinebilir. Bu durumda, 6gretmenin 6grencinin neyi ne kadar
ogrenmesi gerektigine iliskin inancinin yam sira, kendi roliine iliskin inanislar1 da
etkili olabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin benimsedikleri yontemlerin bilgi penceresi
yaninda inang perspektifi ile de ele alinmasi, matematik 6gretmenlerinin yeterlikleri
ile ilgili resmin biitiintinti gormemize yardimci olacaktir.
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Summary

Introduction

Zero, which has different properties from other numbers, is of great importance in
the development of the number concept. In the literature, it is stated that there are
various mathematical difficulties in students’ concept of zero in educational research
(Henry, 1969; Anthony ve Walshaw, 2004; Levenson, Tsamir ve Tirosh, 2007). The
responsibility of developing suggestions for the solution of the difficulties of the
students belongs to the teachers. Therefore, the quality of teachers directly affects the
quality of teaching (Darling-Hammond, 2000). Teachers” knowledge of students is
the knowledge about students' prior knowledge, misconceptions, difficulties and
learning methods (An, 2004). This knowledge is quite effective on the teaching
decisions of teacher in the classroom (Tanisli, 2013).

In the literature, the characteristics of teachers and prospective teachers'
knowledge about the concept of zero has been reported in various studies (Henry,
1969; Anthony ve Walshaw, 2004; Levenson, Tsamir ve Tirosh, 2007). The focus of
these studies and their results are mostly on the qualities of the mathematics
teachers” knowledge of the zero concept. Content knowledge alone is not sufficient to
explain the quality of the teacher's knowledge. It is also necessary to examine what
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teachers know about students” knowledge of the concept of zero. Thus, in addition to
the content knowledge of the teachers, this study will be able to draw conclusions
about the quality of the pedagogical content knowledge. In addition, these results
will help both to evaluate the approaches to train mathematics teachers and to
review the resources and materials related to teaching the concept.

The aim of this study is to examine the knowledge of mathematics teachers
about the causes of difficulties in the concept of zero and suggestions of solutions to
overcome these difficulties.

Method

Qualitative case study method was used in this research. The participants of the
study consisted of a total of 6 mathematics teachers, 3 middle school and 3 high
school mathematics teachers. In this research, two scenario-type interview questions
related to the concept of zero were used. The first one of these questions is about the
opinion of a group of students who do not accept zero as an odd or even number,
and the other one is about a student's erroneous solution in division including the
number zero. In the interviews, at the first stage, teachers were asked to explain how
/ why students in scenarios might have thought so. In the second stage, the teachers
explained how to give feedback to the students and how to overcome such
difficulties. Data analysis took place in two stages. In the first stage, all the interview
recordings were written and transferred to the computer. In the second stage, these
data were examined for the purpose of the research, in the context of the possible
causes of students' misconceptions and what the teachers' solution suggestions were,
and they were also classified according to their similarities and differences. This
classification was realized by coding, categorizing and accessing themes using the
constant comparison method. While presenting the results of the research, tables
indicating how many teachers were included in these themes for each scenario were
organized and direct quotations were used to reflect the teachers' discourses about
these themes that emerged when necessary.

Results

In the first scenario, three middle school mathematics teachers and two high school
mathematics teachers expressed their opinions about the reasons for students'
thoughts. The other teacher could not get an idea about why students think so. With
the researcher's deepening question, this teacher stated that mathematics teachers in
middle school might have started from 2 while describing even numbers. Five
different answers were received from 6 teachers on the possible causes of student
thinking, while 3 answers were received on solution suggestions. This shows that
teachers' level of awareness about the causes of children's thoughts is more advanced
than the solution suggestion levels. Findings revealed that teachers also had
deficiency in their own mathematics knowledge about the concept of zero. For
example, Zeliha teacher stated that the concepts of odd and even in negative
numbers are not defined. She also claimed that these concepts should only be valid in
natural numbers.

In the second scenario, when the data obtained from the interviews were
examined, it was revealed that two of the three middle school mathematics teachers
and one of the three high school mathematics teachers gave the same answer. These
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teachers stated that while the students divide 12 by zero, they might have thought
that the number 12 remained as it was. The other middle school mathematics teacher
stated that the students may have confused the number 1, which is the identity
element in multiplication, and the number 0. Two other high school mathematics
teachers could not express their opinions about students' thoughts. One of these two
teachers could not answer at all, and the other said that the students could not
logically understand this operation and that they gave the recite answer. It was also
revealed that the teachers adopted approaches such as creating problems, making
formal explanations and saying the rule without giving a reason, by using the
sharing model of the division with the help of concrete models in their feedbacks
towards correcting student error. One of the teachers participating in the study used
synonyms of “undefined” and “indeterminate” in their explanations.

Discussion and Conclusion

The results obtained in this study revealed that teachers in general can determine
students’ understandings about the concept of zero and they can interpret the
reasons of these understandings from different perspectives, but they have
difficulties in proposing solutions for students’ difficulties and misconceptions.
However, in this study, it was revealed that middle school mathematics teachers
expressed more and different opinions about the students' understanding of the
concept of zero than high school mathematics teachers. One of the reasons for this
situation is that the mathematical content of the scenarios is closer to middle school
mathematics teachers and that middle school mathematics teachers encountered
similar situations in the classroom as well.

When the details of the interviews with the teachers were examined, it was
revealed that some teachers attempted to explain the correct answer directly by
emphasizing the rules in their propositions to solve the difficulties experienced by
the students. It can be said that teachers' own mathematical knowledge has a limited
effect on the selection of this method. As emphasized in many studies, teachers can
suggest different methods of teaching a subject or concept. These suggestions are
only within the scope of their content knowledge. (An, 2004; Biitiin, 2005; Ma, 1999).
In the study, it was revealed that some teachers attempted to re-explain the concept
or subject without considering the difficulties and errors of the students presented in
the scenarios. This is also observed in the participants of Chick and Baker (2005) and
Son's (2013) studies, that if teachers encounter misconceptions in students answers,
instead of ignoring them and they might develop a specific solution proposal for
these misconceptions. It can be considered as a limitation of the study that the results
obtained in this research are based only on interviews with teachers. Although it is
difficult to catch the same situations exactly in the real class with the special
situations handled in the scenarios; in the future researches, it can be examined what
approaches teachers use in similar situations by making long-term observations in
classroom settings.
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