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Editorial

Cumhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with
high quality studies in education through an objective lens. As the publication board of the
journal, we are happy to publish our second issue in Volume 9 (June 2020). We express our
deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly to the publication
board, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff, authors and
reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and provided support
so far. Our next issue will be published in June 2020.

In this issue, there are 15 empirical studies that went through a strict blind review and editorial
process. Articles to be published in our journal go through three important phases: preview,
blind review and editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least
two referees. Moreover, each article going through examination is checked for plagiarism
using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their article using plagiarism
software before they send it to our journal. Unlike some other journals, CIJE does not propose
an acceptable similarity rate because even if the similarity index is very low, any uncited
section should be properly cited; it is not possible for our journal to publish articles unless
such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our
forthcoming issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect,
those who are interested in becoming a member of it or those who wish to contribute to our
journal as a reviewer could send their CVs to gulsedaeyceyurt@gmail.com. Reviewer
certificates are sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get a certificate should
apply for it through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies
in the next issue.

Asist. Prof. Dr. Giilseda EYCEYURT TURK
Editor-in-Chief
June, 2020
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Editor'den

Cumhuriyet Uluslararas1 Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
tarafindan yilda dort defa ¢ikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin
erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agisi ile
okuyucusuna ulastirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 9. cildinin 2. say1sin
(Haziran 2020) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle danisma kurulumuza,
editor yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editérlerimize ve 6n inceleme ve dizgiden
sorumlu calisanlarimiza olmak {izere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina
katkida bulunan herkese verdikleri emekten 6tiirti en derin stikranlarimizi sunariz. Ayrica
simdiye kadar dergimize katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir
sonraki sayimmiz Eyliil 2020’de yayimlanacaktir.

Bu saymmizda siki bir kor hakemlik ve editorliik stirecinden gegmis 15 arastirma makalesi
bulunmaktadir. Dergimizde yayimmlanmakta olan ¢alismalar 6n inceleme, koér hakemlik stireci
ve editoryal siire¢c olmak tizere ti¢ 6nemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik stirecinde her
makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme stirecine giren her makale
iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gegmektedir. Ontimiizdeki sayilarimiz
icin calismalarm1 dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza calismalarimi bize
gondermeden 6nce multaka intihal yazilimindan gecirmelerini 6neriyoruz. Bazi dergilerin
aksine CUED’in belirledigi kabul edilebilir bir benzesme oram: bulunmamaktadir. Ciinki
benzesme orani ¢ok diisiik olsa bile bir kaynaktan kaynak gostermeksizin alint1 s6z konusu
ise bu durumun duzeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim diizeltilmeden calismanin
dergimizde yayimlanmasi mimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz i¢in calismalarimizi http:/ /dergipark.gov.tr/cije adresine ytikleyebilirsiniz.
Ayrica, dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem
olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli arastirmacilar 6zgecmislerini
gulsedaeyceyurt@gmail.com adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika islemleri
Dergipark {tizerinden yiirtitiilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikas1 almak isteyen
hakemlerimizin Dergipark tizerinden basvuruda bulunmalar1 gerekmektedir. Nitelikli ve
ozgiin calismalarla bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Ogr. Uyesi Giilseda EYCEYURT TURK
Editor
Haziran, 2020
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Oz

Bu arastrmada, ©zel vyetenekli Ogrencilerin bilim insamn
imajlarinin ve bilim insanimin 6zelliklerine yonelik goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
desenlerinden fenomenoloji deseni kullamilmistir. Arastirmamn
calisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu
Bolgesi'ndeki bir ilde yer alan Bilim ve Sanat Merkezi'nde
ogrenim goren 71 oOzel yetenekli Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Kelime liskilendirme Testi
kullamilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmis olup
katilimcilarin bilim insanma yonelik ¢agrisimlar1 kesme noktas:
teknigi kullanilarak incelenmistir. Ayrica her kesme noktasinda
yer alan cagrisimlar1 bir biitiin halinde gosteren kavram aglar
cizilmistir. Ogrencilerm bilim insam1 kavramina iliskin 78 farkh
cevap kelime tirettikleri ve bilim insammi en ¢ok “zeki” ve
“sabirll” kavramlari ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Boyle
bir durumun ortaya cikmasinda bu ogrencilerin kendilerini
akranlarina gore zeki ve bilim insani olmaya aday bireyler olarak
gormelerinin etkili olabilecegi diisiintilmektedir. Katilimcilarin
onemli bir kismi (%29.57) testte yer alan ilgili ctimle kismina bilim
insaninin  laboratuvarda calisip deneyler yaptiklarmi ifade
etmislerdir. Bu durum, her ne kadar farkli bilim insam imajma
sahip olsalar da 6zel yetenekli 6grencilerin klasik bilim insan
algisim devam ettirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda
bilim insani olmaya aday ozel yetenekli 6grencilerin bilime ve
bilim insanina bakis acilarmin degismesi icin bu dgrencilerin
derslerinde bilimin dogasi etkinliklerine yer verilmesi ve 6gretim
ortamlarmin  bilim  insanlarin  hayat  hikayeleri  ile
zenginlestirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezi, 6zel yetenekli
ogrenci, bilim insami imajlari, kelime iliskilendirme testi,
fenomenoloji.

Suggested APA Citation /Onerilen APA At:if Bigimi:
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insaninin dzelliklerine yonelik goriislerinin incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of
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Examining of Gifted Students' Images of Scientists and Views on the
Characteristics of Scientists

Abstract

In this research, it was aimed to examine scientists images of the gifted students and
their views on the characteristics of scientists. Phenomenology design, one of the
qualitative research designs, was used in the research. The research group consisted of
71 gifted students studying at the Science and Art Center in a province in the Eastern
Anatolia region in the 2018-2019 academic years. In the research, Word Association
Test was used as a data collection tool. Content analysis was used in the analysis of the
data and the associations of the participants to the scientist were examined using the
cut-off point technique. In addition, concepts networks are drawn which show the
associations. It has been found that students produce 78 different answer words related
to the concept of scientist and most students associate scientist with intelligent and
tolerant concepts. It is thought that this may be because these students see themselves
as intelligent individuals and scientists candidates compared to their peers. A
significant part of the participants (29.57%) stated that the scientists worked in the
laboratory and carried out experiments in the related sentence part. This situation
reveals that although the gifted students have different images of scientists, they
maintain the classical scientist perception. In this context, in order to change the
perspectives of the gifted students who are candidates to become scientists, it is
suggested to include the activities of the nature of science and enrich the teaching
environments with the life stories of the scientists.

Keywords: Science and Art Center, gifted student, image of scientist, word association
test, phenomenology.

Giris

Insanlarin ihtiyaclarindan dolay1 ortaya ¢ikan ve her gecen giin hizli bir ilerleme
kaydeden bilim; evreni tanimanin, anlamanin ve bilgiye ulasmanimn en etkili yolu
olup bilimsel bilgiye ait 6zii igerir (Feder, 2014). Insanlarin ihtiyaglarmin siireklilik
gostermesi, bilimsel gelismelerin dinamik bir siire¢ igerisinde ilerlemesine ve yeni
bilimsel anlayisin ortaya ¢ikmasma sebep olmustur. Ozellikle 19. yiizyildan sonra
meydana gelen bilim ve teknolojideki gelismeler, bilimsel bilginin yeniden
tanimlanma ihtiyacini ortaya cikarmistir (Camci-Erdogan, 2013). Ayrica bu durum
bilimsel bilgiye ulasma yontemlerinin tekrar gozden gegirilmesini, bilimin dogasma
ve bilimsel stireclere yonelik yeni ¢alismalarin yapilmasini da tetiklemistir.

Bilimsel bilginin gelisiminin dogasinda var olan degerler olarak tanimlanan
bilimin dogas1 (Lederman, 1992); bilimsel yontem, bilimin ampirik dogasi, bilimsel
bilginin degisebilirligi, cikarim ve gozlem arasindaki farklar, bilimde gozlem ve
oznellik, cikarim ve teorik kabuller gibi temalar1 icermektedir (Erdas-Kartal, Dogan,
[rez, Cakmakgi ve Yalaki, 2019). Bununla birlikte giintimiizde kabul gormiis bir
bilimin dogas1 tanimi bulunmamaktadir (Cetinkaya, 2019). Ancak ifade edilen
bilimin dogast temalarinin O6grencilere kazandirilmasi, bilimsel okuryazarlik
acisindan gereklidir (Yenice ve Ceren-Atmaca, 2017). Ciinkii 6grencilere bilimin
dogasma yonelik etkinlikler yaptirilarak bilimsel okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasi, 6grencilerin bilimsel anlayisinin da degisip gelismesine katk:
saglamaktadir. Bu durum ayrica 6grencilere; bilimin nasil yapildigmm, bilim
insanlarmin nasil buluslar yaptiginin ve bilimin nasil gelistiginin ipuglarini da
vermektedir. Bununla birlikte bilimin dogas: etkinliklerine yer verilmesi ve bilimsel
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bilgi anlayisinin degismesi, 6grencilerin bilim ve bilim insanma yo6nelik algilarini ve
gelecekte bilim insam1 olma tercihlerini de etkilemektedir (Hammrich, 1997).
Dolayisiyla 6grencilerin bilim ve bilim insanma yonelik algi ve tutumlarmmn
incelenmesi gerekli gortilmektedir (Boyraz ve Kilicer, 2017). Ayrica ¢ocuklarin bilim
ve bilim insanina yonelik algilar1 okul 6ncesi donemde olusmakta ve ¢ocugun aldig:
egitimle yeni boyutlar kazanmaktadir (Senel ve Aslan, 2014). Buradan hareketle
farkli yas gruplarinda olan O6grencilerin bilim insanma yonelik algilarmmn
incelenmesi gerekmektedir. Bu gruplardan birisini de ozellikle fen bilimleri ve
matematik alanma ilgi duyan ve yasitlarindan farkl 6zellikler gosteren 6zel yetenekli
ogrenciler olusturmaktadr.

Ozel yetenekli ogrenciler, her toplum igin ©6nemli bir kaynak olup
yasitlarindan en az bir ozellik bakimindan ileri diizey performans gosteren
bireylerdir (Cetinkaya ve Inci, 2019; Harrison, 2004). Ozel yetenekli 6grenciler; hizli
ogrenip derinlemesine bilgi edinmek isterler, arastirmaya yogun ilgi ve merak
duyarlar, gelismis hayal giictine sahip olup yaratici fikirler 6ne siirerler, fen
bilimlerine, matematige ve bilime kars: ilgi duyarlar ve giincel problemleri
sorgulayarak cozmeyi severler (Johnsen, 2004; Schreglmann, 2016). Bilime merak
duyup arastirmayi1 seven ozel yetenekli 6grencileri topluma faydali hale getirmek
i¢in, bu 6grencilerin 6zelliklerinin, algilayis bigimlerinin ve davranislarmin altinda
yatan nedenlerin ortaya cikarilmasi gerekir (Citil ve Ataman, 2018). Ciinkii 6zel
yetenekli 6grenciler, bilim insani olma noktasinda potansiyele sahip bireyler olup bu
ogrencilerin bilim insanma yonelik algilari, ilerleyen siirecte bilimsel calismalar
yapmasim etkileyecektir (Kaya, Dogan ve Ocal, 2008). Alanyazin incelendiginde 6zel
yetenekli 6grencilerin bilimsel bilgi ve bilim insanina yonelik algilarini inceleyen
calismalarm yeterli diizeyde olmadig1 gortilmektedir (Camci-Erdogan, 2013; Turgut,
Oztiirk ve Es, 2017). Dolaysiyla yiiriitilen bu calismamin alanyazina katki
saglayacag1 diisuniilmektedir. Bununla birlikte farkli kesimdeki bireylerin bilimsel
bilgi ve bilim insanina yonelik algilarimi inceleyen bir¢ok calismaya rastlanmaktadir
(Finson, Pedersen ve Thomas, 2006; Kazempour, Amirshokoohi ve Harwood, 2012;
Losh, 2010; Prpic’, 2011; Senel ve Aslan, 2014; Taylor, vd., 2008; Tiirkmen, 2008; Urey
vd., 2017). Bu calismalar incelendiginde cogunlukla 6grenci cizimleri ve Olcekler
kullarilarak bireylerin algilarmm incelendigi goriilmektedir. Ogrencilerin bilim ve
bilim insanma yonelik algilarmi inceleyen ilk calisma Mead ve Metraux (1957)
tarafindan yapilmistir. Bu calismada lise 6grencilerinin bilim ve bilim insanina
yonelik algisin1 incelemek icin agik uglu sorular kullanilmis olup 6grencilerin bilim
ve bilim insanina yonelik algilarmm belli kaliplar icerdigi ortaya konulmustur.
Finson, Pedersen ve Thomas (2006) yaptiklar1 calismada, “bir bilim insani ¢iz” testini
kullanmis olup 6grencilerin bilim insani algilarmin 6gretmenlerin 6gretme stilleriyle
olan iligkisini incelemislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin bilim ve bilim insan
algilarini inceleyen Turgut, Oztiirk ve Es (2017), calismalarmda 6grenci gizimlerini de
igeren alt1 agik uclu sorudan olusan bilim algis1 formunu kullanarak 6zel yetenekli
ogrencilerin bilim ve bilim insani algismi ortaya c¢ikarmaya calismislardir. Ayni
sekilde Ttirkmen (2008) de besinci smif 6grencilerinin bilim insani algilarmi “bir
bilim insani ¢iz” testini kullanarak incelemistir. Yiriitiilen bu calismada ise 6zel
yetenekli 6grencilerin bilim insan1 algilarini ortaya ¢ikarmak igin diger calismalardan
farkl1 olarak Kelime iliskilendirme Testi (KIT) kullanilmustr.
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KIT; bireylerin algilarmi, bilissel yapilarim1 ve kavramlar arasindaki
baglantilari, kavramlar arasi degisimleri ve kavram yanilgilarmmi ortaya cikaran
alternatif veri toplama araglarindandir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2010;
Kaya ve Tasdere, 2016). Ayn1 zamanda KIT, farkli disiplinlerde de kullanim alani
bulmaktadir (Balbag, 2018). Ornegin Ozcan ve Tavukcuoglu (2018), lise
ogrencilerinin 1s1k ile ilgili bilissel yapilarm KIT ile incelemisler ve elde edilen
veriler, KIT’in bilissel yapiy1 ortaya ¢ikarmakta etkili oldugunu gostermistir. Ayni
sekilde fen Dbilgisi 0Ogretmen adaylarinin biyogesitlilige iliskin kavramsal
iliskilendirme diizeylerini arastiran Yiice ve Onel (2015) calismalarinda KIT’i
kullanmiglar ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin biyogesitliligi; tiir cesitliligi,
ekosistem cesitliligi, genetik cesitlilik ve ekolojik olaylar cesitliligi altinda
zihinlerinde iliskilendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu calismada da Bilim ve Sanat
Merkezi'nde (BILSEM) ogrenim goren ozel yetenekli dgrencilerin bilim insanina
yonelik algilarini incelemek icin bu alanda yiirtitiilen calismalardan farkl olarak KIT
kullanilmigtir. Ttiim bu degerlendirmeler 1s1ginda bu calismada 6zel yetenekli
ogrencilerin bilim insanina yonelik algilarini kelime iliskilendirme testi kullanarak
incelemek amaclanmistir. Bu calisma sonucu elde edilen bulgularin 6zel yetenekli
ogrencilere egitim veren Ogretmenlere, bu alanda calisma yapmak isteyecek
arastirmacilara ve bu Ogrencilere yonelik 6gretim programi hazirlayicilarna
yardimcr olacag: distintilmektedir. Ayrica bu calismada, veri toplama araci olarak
kullanilan KiT’in ozel yetenekli ogrencilerin bilim insanina yonelik algilarini test
etmede yeterli olup olmadig1 ortaya konmus olacaktir. Bu kapsamda asagida ifade
edilen problemlere cevap aranmustir:

e  Ogzel yetenekli 6grencilerin bilim insanina yénelik algilart nasildir?
e Kelime iliskilendirme testi 6zel yetenekli 6grencilerin bilim insanina
yonelik algilarini belirlemede etkili olabilmekte midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji deseni
kullanilmigtir. Fenomenoloji, tam anlamiyla fikir sahibi olmadigimiz olgu ve olaylar:
derinlemesine arastirarak kisilerin goriislerinden anlam ¢ikarmaya yonelik islemleri
igerir (Creswell, 2013, s. 77). Bu calismada da ©zel yetenekli ogrencilerin bilim
insanina yonelik imajlar1 ve gortisleri derinlemesine incelemek amaclandigindan
calismada fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesi'ndeki bir ilde
yer alan BILSEM’de o6grenimlerine devam eden 71 o6zel yetenekli ogrenci ile
yurutiilmustir. Calisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme yonteminden
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. BILSEM'de; uyum, destek
egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF), 6zel yetenekleri gelistirme (OYG) ve
proje tretimi programlarini igeren bes asamali bir Ogretim programi
kullanilmaktadir (Sezginsoy, 2007). Bu calisma da calisma grubu belirlenirken
belirtilen 6rnekleme yontemine uygun olarak farkli programlarda 6grenim goren
ozel yetenekli 6grenciler tercih edilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilara yonelik
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Demografik ozellikler f %
Cinsiyet

Kiz 33 46,47
Erkek 38 53,53
Yas

6-10 34 47,89
11-15 22 30,99
16-20 15 21,12
BILSEM grubu

DESTEK 33 46,48
BYF 21 29,58
OYG 17 23,94

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %46,47’sini kiz 6grenciler, %53,53 tinii
erkek ogrenciler olusturmaktadir. Ayrica katilimcilar arasinda cesitliligi saglamak
icin BILSEM’de farkli programlarda Ogrenim goren Ogrencilerle c¢alisma
yurutiilmustiir. Bu kapsamda katiimcilarin; 33't Destek, 21'ti BYF ve 17’si OYG
programinda 6grenimine devam etmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Kelime Iliskilendirme Testi (KIT)
kullanilmistir. KiT olusturulurken ozel yetenekli 6grencilerin bilim insanmna iliskin
algilar1 incelenmek istendiginden “Bilim insan:” anahtar kavramu belirlenmis ve
anahtar kavram, zincirleme cevap etkisini engellemek icin (Kostova ve Radoynovska,
2008) alt alta on defa yazilmistir. Ayrica her kavramin karsisina katilimcilarin
cevaplarmi yazmalar: icin bosluk birakilmistir. Son boliimde ise dgrencilerin bilim
insan1 kavramina yonelik bir ctimle yazmalar1 istenmistir. Uygulama o6ncesi
ogrencilerin bilim insanina yonelik algillarmimn farkma varmalar1 i¢in “Bilim
insanlarimin ~ 6zellikleri neler olabilir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin
diistinmeleri igin 5 dakika stire verildikten sonra 6grencilere KIT tanutilmustir. Bunun
icin de farkli bir anahtar kavram ile ilgili (Cevre) ornek uygulama yapilmistir.
Ogrencilere KIT formu dagitildiktan sonra anahtar kavrama cevap vermeleri igin 30
saniye, climle yazmalari i¢in 1 dakika stirelerinin oldugu soylenerek (Giirkan, 2019)
asil uygulamaya gegcilmistir.

Verilerin Analizi

KiT'in uygulanmast sonucu elde edilen bulgular detayl bir sekilde incelenmis ve
sirasiyla ifade edilen islem basamaklari takip edilmistir. Her bir katilimciya ait cevap
anahtarlarmma K1, K2, K3, ... ,K71 seklinde numaralar verilmistir. Anahtar kavrama
verilen cagrisimlar listelenmis ve her bir ¢agrisima ait tekrarlanma sayilar:
belirlenmistir. Kesme noktas: teknigi kullanilarak cevap araliklar1 belirlenmis ve bu
araliklarda yer alan ogrenci cevaplar1 listelenmistir. Kesme noktas: tekniginde
anahtar kavrama verilen cevap kelimelerden tekrarlanma siklig1 en yiiksek olan
kelimenin 3-5 agagis1 kesme noktast olarak belirlenir (Bahar ve Ozatli, 2003). Bundan
sonra kesme noktasi her seferinde belli bir aralik asag: cekilerek kavram agina
eklemeler yapilir. Bu calismada kesme noktas1 225 olarak belirlemistir. Ayrica her
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kesme noktasi bes birim asagi cekilerek her kesme noktasinda yer alan cevap
kelimelere yonelik kavram aglari cizilmistir. Ornegin kesme noktasi 225, katilimcilar
tarafindan ifade edilen cagrissmlardan 25 ve daha fazla sayida tekrar eden
cagrisimlarin yer aldig1 aralig1 gostermektedir. Bu kapsamda zeki cagrisimi 29 defa
tekrarlandigindan bu araliktaki kavram aginda gosterilmistir.

Arastirmada, gecerliligi saglamak adina bir dizi ¢alisma yiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda, KiT e verilen cevap kelimeler ile ilgili ctimlelerin kodlanmasi ve veri
analiz stirecinde kategorilendirme islemleri detayl bir sekilde anlatilmistir (Daymon
ve Holloway, 2003). Ilgili ctimleye verilen cevaplar kategoriler halinde sunulmus ve
her bir kategoriyi en iyi yansitan Ogrencilerin gortisleri dogrudan aktarilmistir
(Wiersma ve Jurs, 2005). Arastirmanin sonug ve tartisma kismi, elde edilen bulgularla
baglantili olarak alanyazindaki calismalarla kiyaslanarak tartisilmistir. Arastirmanin
glivenirligini saglamak icin, arastirmada elde edilen kategoriler, egitim bilimleri
alaninda galismalar yiirtten iki uzman tarafindan degerlendirilmistir (Miles ve
Huberman, 1994).

Bulgular
Katilimcilari “Bilim insani” anahtar kelimesine yonelik yaptiklar: cagrisimlar ve bu
cagrisimlarin  tekrarlanma sikligim1  gosteren frekans degerleri Tablo 2'de
gosterilmistir:

Tablo 2 '
Bilim Insam Kavramina Iliskin Cevap Kelimeler ve Frekans Dagilimi

Kavram Uretilen kelimeler

Akilli(12), Arastirmaci(17), Azimli, Aziz Sancar(9), Basarili(2),
Becerikli(5), Bilgili(14), Bilim dali, Bilgi iretir(11) Ciddi(12),
Caliskan(12), Cilgin, Cok okuyan(2), Coziim iiretir(7), Deney yapar(17),
Deney ttpti, Dikkatli(9), Dinleyici, Dirtist, Distintir, Diizenli(3),
Einstein(18), Esprili(6), Farkli bakis agisina sahip, Farkh fikir yiirtitiir(2),
Farkli seyler, Fen(7), Girisimci, G6zlem yapar(6), Gozliiklii(2), Gluvenilir,
Hayal kurar(2), Huwrsli(14), Hosgorili(2), Huysuz, Ileri goriislii(7),

Bilim insani Istekli(2), Iyimser, Iyi ogrenci, Icat(6), Kel, Kesfedici, Laboratuvar(14),
Lider, Maceraci(8), Merakli(15), Meslek(9), Mikroskop(4),
Miicadeleci(21), Miizik aleti calar, Newton(11), Onliiklii, Ozgitivenli(2),
Ozenli, Pes etmeyen(23), Planli(2), Proje {iretir(3), Problem ¢ozer(7),
Robotlar, Sabirli(25), Sanatla ilgilenen, Saygili(2), Sikic1(2), Sogukkanl,
Stresli, Tarafsiz, Teknoloji, Temiz, Titiz(13), Uyaniktir, Uykuyu sevmez,
Universite  hocasidir(4),  Ureticidir(2),  Yaratic1(13),  Yenilikgi(2),
Yetenekli(4), Zeki(29), Zor is(5)

Tablo 2 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin bilim insani kavramu ile
ilgili 78 farkli cevap kelime tirettikleri, cevaplar igerisinde ise en ¢ok “ Zeki”(f=29)
cevabmnun tekrarlandig1 gortilmektedir. Tablo 2'de yer alan cevap kelimeler dikkate
almarak kavram aglar1 olusturulmustur. Her kesme noktasindaki kavram aglari
farkli renklendirilmistir. Buna gore kesme noktasi 25 ve yukarisi i¢in olusturulan
kavram ag1 Sekil 1'de goriilmektedir:
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Sabirl Zeki

Bilim fnsam

Sekil 1. Kesme noktas1 225 i¢in kavram ag1

Sekil 1'de gortildugti gibi kesme noktas: 225 icin katilimcilarim, sabirli ve zeki
kelimelerini tirettikleri gortilmektedir. Kesme noktas1 25>2KN>20 icin kavram ag1
Sekil 2'de verilmistir:

Sabarli Zeki

Bilim insam

Miicadeleci

Pes Etmeven

Sekil 2. Kesme noktast 25>2KN>20 i¢in kavram ag1

Sekil 2 incelendiginde kesme noktas:t 252KN2>20 icin katilimcilarm bilim
insanini, miicadeleci ve pes etmeyen kavramlariyla iliskilendirdikleri gortilmektedir.
Kesme noktas1 20=KN215 i¢in kavram ag1 Sekil 3’te verilmistir:

Saburli Zeki

Merakh /

Miicadeleci

- -_ Bilim Insam

Deney

Pes Etmeven

Arastirmaci

Einstein

Sekil 3. Kesme noktast 20>KN>15 i¢in kavram ag1

Sekil 3 incelendiginde kesme noktasi 20=KN=15 igin katilimcilar bilim
insaniny; merakli, deney yapar, Einstein ve arastirmact kavramlariyla iliskilendirdikleri
gortilmektedir. Kesme noktast 15>KN>10 i¢in kavram ag1 Sekil 4'te verilmistir:
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Sekil 4. Kesme noktas1 152KN>10 icin kavram ag1

Sekil 4 incelendiginde kesme noktast 152KN=>10 icin katilimcilar bilim

insaniny; akilli, bilgi tiretir, ciddi, caliskan, hirsli, Newton, titiz, bilgili ve yaratici
kavramlariyla iliskilendirmislerdir. Kesme noktasi 102KN=>5 i¢in kavram ag1 Sekil

5’te verilmistir:
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Sekil 5. Kesme noktas1 102KN=>5 icin kavram ag1

Sekil 5 incelendiginde kesme noktas:1 10=KN=>5 igin katilimcilar bilim insaniny;
Aziz Sancar, becerikli, ¢oziim tiretir, dikkatli, esprili, fen, gézlem yapar, ileri goriislii, icat,
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maceraci, meslek ve problem c¢ozer seklinde tanmimlamislardir. Aymi zamanda Ozel
yetenekli 6grencilerin bilim insanina yonelik tirettikleri cevap kelimeler kavram
bulutu teknigi kullanilarak bir biitiin halinde ifade edilmistir. Elde edilen kavram
bulutu Sekil 6’da verilmistir:

AR T
0‘3\*?’0 ?(as\—\?Of\

Sekil 6. Ozel yetenekli 6grencilerin bilim insan algilart

Sekil 6'da goriildiigii gibi 6zel yetenekli 6grenciler, KIT formunda bilim insant
kavramina yonelik en ¢ok sabirli, zeki, miicadeleci ve pes etmeyen kavramlarim ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin bilim insamu ile ilgili kurduklar: ctimleler detayl
incelenerek icerik analizi yapilmistir. Elde edilen 6grenci gortisleri ve bu gorust
ifade eden 6grenci frekanslar1 Tablo 3'te verilmistir:

Tablo 3
Bilim Insanina Yénelik Ogrenci Goriisleri ve Frekans Degerleri

Ogrenci goriigleri f % Ornek ciimle
Deney yapargl;lrl ;relzboratuvarda 21 29,57 Bilim insanlar laboratuvarda deney yapar (K33)
Topluma fayda saglarlar 15 21,12 Calismalari ile topluma yarar saglarlar (K21)
Sabirli, merakl ve ¢aliskandirlar 11 1549 Saburl olup - tiretimi  desteklemek icin - cok
calisirlar (K6)
- Bilim ve toplum igin bilimsel arastirmalar
Bilimsel arastirmalar yapar 9 1267 yaparlar (K53)
Bir seyler icat edip tiretirler 8 11,26 Bilim insanlar1 yeni seyler icat ederler (K64)
C y o Caliskan insanlar olup iyi meslege sahip olan
lyi bir meslege sahiptirler 4 5,63 Kisiler bilim insanlaridir (K8)
Bilinmeyeni aragtirir 3 4,22 Bilinmeyen seyleri ¢cozmeye galisirlar (K15)

Tablo 3 incelendiginde katilmcilarin ¢cogu (%29,57) bilim insanmin deneyler
yaparak laboratuvarda zamanlarmi gecirdiklerini ifade etmislerdir. Buna yonelik
ornegin K60 “Bilim insanlar icin laboratuvar onemlidir ve burada deneylerini yaparlar.”
seklinde gorusiinii ifade etmistir. Ayni sekilde katilimcilarin belli bir kismu (%21,12)
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bilim insanlarinin toplumlarin ilerlemesi i¢in onemli ¢alismalar yaptiklarmi ifade
etmislerdir. Bu kapsamda ¢rnegin K26 goruistintt “Bilim insanlart halkin iyi ve rahat
yasamasini saglar.” seklinde belirtmistir.

Calismaya katilan ©zel yetenekli 6grencilerin %15.49'u bilim insanlarmn
sabirli, merakli ve caliskan olduklarimi ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik K45
gorustint “Bilim insanlari pes etmezler, sabirlidirlar ve ¢ok calisirlar.” seklinde gortistinii
belirtmistir. Ayrica katilimcilarin  %12.67’si ise bilim insanlarmm bilimsel
arastirmalar yaptiklarmi soylemislerdir. Bu duruma yonelik gortistinti K56 “Bilim
insanlart  bilimsel yontemleri kullanarak arastirmalar yaparlar.” seklinde gortisunii
belirtmistir. Bununla birlikte katilimcilarin %11.26’s1 bilim insanlarmin bir seyler
tirettiklerini, %5.63"ti iyi bir meslege sahip olduklarini, %4.22’si ise bilinmeyen seyleri
arastirdiklarini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada 6zel yetenekli 6grencilerin bilim insanina yonelik algilarim1 Kelime
[liskilendirme Testi (KIT) kullanarak incelemek amaclanmistir. KIT uygulamasi
sonucu elde edilen verilere igerik analizi yapilmis olup kesme noktasi teknigi
kullanilarak elde edilen veriler incelenmistir. Calismaya katilan 71 6zel yetenekli
ogrencinin “Bilim insam” kavramuina iliskin 78 farkli cevap kelime {irettikleri tespit
edilmistir. Bu sonuca yonelik olarak ozel yetenekli 6grencilerin bilim insam
algilarmin cesitlilik gosterdigi soylenebilir. Bununla birlikte yapilan cagrisimlar
incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin bilim insanmi en c¢ok “zeki” ve “sabirli”
kavramlari ile iligkilendirdikleri gortilmektedir (Sekil 1). Boyle bir durumun ortaya
¢ikmasinda bu 6grencilerin kendilerini akranlarina gore zeki ve bilim insani olmaya
aday bireyler olarak gormelerinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii 6zel
yetenekli ogrenciler; bilissel kabiliyetleri, gozlem yetenekleri ve giiclii Onsezileri
sayesinde (Cifci, 2015; Taylor, Smiley ve Richards, 2009) bilim insani gibi
calismalarmi ytriitmek isterler. Ayrica, yetenekleri dogrultusunda iyi bir egitim
gordiiklerinde (Ath ve Balay, 2016) bilim insani olmaya aday bireyler arasinda yer
almaktadirlar. Bu bakimdan 6zel yetenekli 6grencilerin bilim insanini zeki ve sabirl
olarak nitelendirmeleri ve kendi oOzellikleri ile bilim insanlarinin 6zelliklerini
bagdastirmalar1 6nemli bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni sekilde ozel
yetenekli 6grenciler, bilim insanina yonelik pes etmeyen ve miicadeleci cagrisimlarmi
da oldukca fazla diizeyde kullanmuglardir (Tablo 2). Ozel yetenekli 6grenciler de
motivasyonlar1 ytiksek, yaratict diistinme becerisine sahip ve miicadeleyi seven
bireyler olup (Wellisch ve Brown, 2013) bilim insanini bahsedilen kendi 6zellikleri ile
bagdastirmalari, bu o6grencilerin meslek segimlerinde bilim insanm1 olmaya aday
olduklarim1 destekler bir sonug¢ olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte
katilimeilarin KiT’e verdikleri cevaplar incelendiginde, bir bilim insaninda olmasi
gereken onemli Ozelliklerden bir tanesi olan 6zgtivenli olmalarma yonelik ¢ok az
sayida cagrisim yaptiklar tespit edilmistir (Tablo 2). Bu durumda 6zel yetenekli
ogrencilerin bilim insanmin o6zgitivenli olmalar1 noktasinda yeterli alg1 dtizeyine
sahip olmadiklar1 yorumuna varilabilir. Bilim insanlarinin evreni ve dogay1 anlama
stirecinde cesaretli ve ozgtivenli bireyler olduklar1 diustintildtigiinde (Ortas, 2004),
ozel yetenekli 6grencilere bu algmin kazandirilmasi gerekli gortilmektedir.

Katilimcilarin  ¢agrisimlar:t incelendiginde deney yaparlar cagrisimi fazla
olmakla birlikte (f:17) KiT te yer alan ilgili ctimle kismima katilimcilarin 6nemli bir
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kismi bilim insanmin laboratuvarda calisip deneyler yaptiklarini ifade ettikleri
gortilmektedir (Tablo 3). Bu durum her ne kadar 6zel yetenekli 6grenciler farkl: bilim
insani imajina sahip olsalar da klasik bilim insan1 algisin1 devam ettirdiklerini ortaya
koymaktadir (Nath ve Thomas, 2013). Ayrica elde edilen bu sonug bircok calisma ile
benzerlik gostermektedir (Camci-Erdogan, 2018; Ersanli, Ates ve Ates, 2018; Milford
ve Tippett, 2013; Turgut, Oztiirk ve Es, 2017). Ornegin Camci-Erdogan (2018) yaptig1
calismada o6zel yetenekli 6grencilerin bilim insanina yonelik yaptiklar: gizimlerde
geleneksel algilar1 yansittiklarmi ifade etmistir. Bu sonucun dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ciinkii 6zel yetenekli 6grencilerin algilar1 yas ilerledikce degisime
kars1 direng gostermekte, bu durum da ilerleyen stirecte meslek secimlerini
etkilemektedir. Ay sekilde 6grencilerin cagrisimlarinda yabanci bilim insanlarma
(Einstein ve Newton) daha cok yer verdikleri gortilmektedir (Tablo 2). Alanyazin
tarandiginda 6grencilerin yabanci bilim insanlarmi daha ¢ok ifade etmelerinin sebebi
olarak; internet, cizgi filmler ve sosyal medya gosterilmektedir (Kara, 2013; Ozkan,
Ozeke, Giiler ve Senocak, 2017; Steinke, 2017). Bu alginin degismesi icin ozellikle
ders kitaplarinin iceriginin degistirilmesi ve 6gretmenlerin farkli bilim insanlarmin
hayat hikayeleri ile ogretim ortamini zenginlestirmeleri gerekli goriilmektedir
(Karacam, Aydmn ve Digilli, 2014). Cuinkti 6zellikle kiigtik yasta ogrencilerin bu
noktada yasantilarinin cegitlenmesi (Ozsoy ve Ahi, 2014) yeterli ve dogru algmnin
olusmasi agisindan onemlidir. Ayrica 6grencilerin Tiirk bilim insanlarmin yaptiklar:
calismalara dikkat c¢ekmelerinin saglanmasi bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri acisindan da degerlidir (Harman ve Seker, 2017).

Calismaya katilan o©zel yetenekli oOgrencilerin onemli bir kismu bilim
insanlarmin sabirli, merakli ve caliskan olduklarmmi ve yaptiklart calismalarla
topluma fayda sagladiklarini KiT'in ilgili ctimle kisminda belirtmislerdir (Tablo 3).
Ozel yetenekli 6grencilerin bilim insanini laboratuvara kapanmis yalmz calisan birisi
olarak gormelerinin aksine toplumsal duyarlilig: olan bireyler olarak gormeleri, her
zaman her yerde bilim anlayisini savunduklarmi (Nuhoglu ve Afacan, 2011) ve bu
noktada geleneksel bilim insani algismin disma ¢iktiklarini gostermektedir. Tum bu
degerlendirmeler 1s1ginda o6zel yetenekli ogrencilerin, “bilim insan1” anahtar
kavramma yonelik farkli algilara sahip olduklar1 ve bilim insanmin o6zelliklerini
sahip olduklar1 kendi o¢zellikleri ile bagdastirdiklar1 ortaya konmustur. Bununla
birlikte katilimcilar, her ne kadar farkh algilara sahip olsalar da geleneksel bilim
insani algisini devam ettirdikleri de gortilmektedir. Elde edilen bu sonuglar, KIT'in
ozel yetenekli 6grencilerin bilim insan1 algisini ortaya koymada etkili ve alternatif bir
teknik olarak kullanilabilecegini desteklemektedir. Calismadan elde edilen sonuglar
1s181nda asagida ifade edilen 6nerilerde bulunulmustur:

Bilim insan1 olmaya en yakin aday olan 6zel yetenekli 6grencilerin geleneksel
bilim insam algilarinin degismesi icin bu 6grencilerin egitimleri stiresince bilimin
dogasi etkinliklerine yer verilmesi ve 6zellikle BILSEM’e devam ettikleri zamanlarda
bilimin dogas! temalarini barindiran etkinliklerin tercih edilmesi 6nerilmektedir.

Ozel yetenekli ogrencilerin bilim insanlar1 ile etkilesime girmesi, sahip
olduklar1 geleneksel bilim insani algilarinin degismesini saglayabilir. Bu noktada
ozel yetenekli 6grencilerin geleneksel bilim insanm1 imajinmn disina ¢ikmis kisilerle
bulusturulmasi, bu 6grencilerin ilerleyen stiregte mesleki tercihlerini olumlu yonde
etkileyebilecegi diistiniilmektedir.
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Ozellikle ders kitaplarinda ve BILSEM’de &zel yetenekli 6grencilere yonelik
gelistirilen etkinliklerde Ttirk bilim insanlarina yer verilmesi, 6grencilerin sahip
olduklar1 yabanci bilim insarn algilarini degistirecegi ve bu sekilde 6grencilerin bilim
insan1 olma noktasinda 6zgtivenlerini artiracag: diistiniilmektedir.

Calisma 71 6zel yetenekli 6grenci ile smirlidir. Gelecegin bilim insani olma
potansiyeline sahip bu 6grencilerin bilim ve bilim insani algilarim1 inceleyen
calismalarin arttirilmasi onerilmektedir. Ciinkii bu 6grencilerin bilim insanma
yonelik algilarmimn incelenmesi ve eger olumsuz bir algiya sahip iseler gerekli
adimlarin atilmasi elzem bir durumdur.

Ozel yetenekli 6grencilerin bilim ve bilim insanma yénelik algilarimn altinda
yatan nedenleri ortaya c¢ikarmak igin goriismelerle calismalarin desteklenmesi
onerilmektedir.

BILSEM binalarmda onemli bilim insanlar1 icin ilgi gekici ve etkili biyografi
noktalarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ulkemizin en énemli bilim insani olmaya aday insan kaynagini olusturan &zel
yetenekli 6grencilerin meslek secimlerinde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda tercih
yapabilmeleri icin aileleri, BILSEM, BILSEM disinda devam ettikleri okullar:
arasinda koordinasyon arttirilmali ve rehberlik ¢alismalar1 yogunlastirilmalidir.

BILSEM ogrencileri icin, bilim ve teknolojisi ile arastirma ve tiretimde one
¢ikan yurt capmdaki kurumlara geziler diizenlenebilir.
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Summary

Introduction
Providing students with scientific literacy skills by making activities aimed at the
nature of science contributes to the change and development of students' scientific
understanding. This situation gives students clues about how science is made, how
scientists make inventions, and how science develops. In addition, the change in the
understanding of scientific knowledge affects students' perceptions of scientists and
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their preferences to become scientists in the future (Hammrich, 1997). Therefore, it is
important to examine students' perceptions and attitudes towards science and
scientists (Boyraz and Kiliger, 2017).

It is necessary to examine the perceptions of students of different age groups
on scientists. One of these groups is gifted students who are interested in science and
mathematics and show different features from their peers. In this study, it is aimed to
investigate the perceptions of gifted students about scientists by using Word
Association Test. Word Association Test is one of the alternative data collection tools
that reveal individuals' perceptions, cognitive structures and connections between
concepts, inter-conceptual changes and misconceptions (Bahar, Nartgtin, Durmus
and Bicak, 2010; Kaya and Tasdere, 2016).

It is thought that the findings obtained from this study will help the teachers
who teach gifted students, the researchers who want to work in this field and the
instructors of the curriculum. In this context, the following problems were sought:

* What are the perceptions of gifted students about scientists?

* Can word association test be effective in determining perceptions of gifted

students about scientists?

Method

In this research, phenomenological design, one of the qualitative research method
designs, was used. This study was conducted with 71 students studying in the
Science and Art Center in a province in the Eastern Anatolia region in the 2018-2019
academic years. Maximum diversity sampling method was preferred when
determining the study group. Word Association Test (WAT) was used as data
collection tool. Cut-off point technique was used in data analysis and concept
networks were drawn.

Results

It was found that the gifted students produced 78 different answer words related to
the concept of scientist, and the students repeated “Intelligent” (f = 29) mostly.
Likewise, the participants frequently expressed their concepts of struggle, non-giving
up and tolerant. Most of the participants (%29.57) stated that in the related sentence
part of the Word Association Test, scientists spend their time in the laboratory doing
experiments. For example, P60 stated that “For scientists, the laboratory is important and
they conduct experiments here”. Likewise, a significant proportion of the participants
(%21.12) stated that scientists have done important studies for the progress of
societies. In this context, for example, P26 stated that “Scientists help people live well
and comfortably.”

Discussion
It was found that 71 gifted students who participated in the study produced 78
different answer words related to the concept of “Scientist”. According to this result,
it can be said that the perceptions of scientists with special talents vary. In addition,
when the associations are examined, it is seen that the most gifted students associate
the scientists with the concepts of intelligent and tolerant. It is thought that this may
be because these students see themselves as intelligent individuals and scientist
candidates compared to their peers. Because gifted students have cognitive abilities,
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observation skills and strong self-intuition, they want to carry out studies like
scientists (Cifci, 2015; Taylor, Smiley and Richards, 2009). They also have the
potential to become a scientist when they receive a good education in line with their
abilities (Atli and Balay, 2016). When the connotations of the participants are
examined, it is seen that although the association of experiments is high (f=17), a
significant part of the participants stated that the scientists were working in the
laboratory and conducting experiments (Table 3). This situation reveals that although
gifted students have different image of scientists, they continue to have classical
scientists perception (Nath and Thomas, 2013). In the light of the results of the study,
the following suggestions were made:

In order to change the traditional perceptions of gifted students who are
candidates for being scientists, the nature of science activities should be given
importance during their education. Especially when they attend Science and Art
Center, it is seen that it is important to choose activities that include the nature of
science.

Interaction of gifted students with scientists may change their perceptions of
traditional scientists. At this point, it is thought that meeting the gifted students with
the people who do not exhibit the image of traditional scientists may positively affect
their professional preferences in the future.
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Oz
Bu arastrmanin amaci matematik Ogretmeni adaylarmmn iki
degiskenli esitsizliklerin cebirsel ve grafiksel gosterimlerini
olusturma hususunda yeterliliklerini ve yaptiklar1 hatalar:
belirlemektir. Arastirmanin katilimcilarimi bir devlet
tiniversitesinin ilkogretim matematik dgretmenligi programinda
Ogrenim goren 60 6gretmen aday: olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
toplamda 8 sorudan olusan bir test kullamilmistir. Testin ilk 4
sorusu Ogretmen adaylarindan cebirsel olarak temsil edilmis
esitsizliklerin  ¢6ztim  kiimelerinin  Kartezyen diizlemdeki
gortintiilerini olusturmalarimi istemektedir. Diger 4 soru ise ¢oziim
kiimeleri grafiksel olarak temsil edilmis esitsizliklerin cebirsel
ifadelerini belirlemelerini istemektedir. Arastirmada elde edilen
bulgular, katihlmcilarin iki degiskenli esitsizliklerin cebirsel ve
grafiksel temsillerini olusturma yeterliliklerinin diisiik oldugunu
ortaya koymustur. Bu durumun ortaya g¢ikmasina neden olan
etkenleri belirlemek icin 6grencilerin cevaplar1 incelenerek
yaptiklar1 hatalar ve sahip olduklar1 yanilgilar belirlenmistir.
Yapilan incelemede, 6gretmen adaylarimin fonksiyon grafiklerini
cizebilme becerilerinin esitsizliklerin ~ grafiksel temsillerini
olusturmada kritik bir 6n bilgi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen
adaylarmin yeterliliklerinin diisiik olmasmmn bir diger sebebi,
esitsizliklerin cebirsel ifadesini olusturmada mantiksal baglaglarin
kullanmilmamas1 ya da yanhs kullanilmasi olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte bir kisminin, mantiksal baglaglar ile kiimelerdeki
kesisim ve birlesim islemleri arasindaki iliskiyi
kavrayamamalarindan dolayr baglaglarn ¢oziim kiimesinin
belirlenmesinde nasil bir rol tistlendigini bilmedikleri ortaya
¢ikmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar temelinde iki degiskenli
esitsizliklerin 6gretim stirecine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ki degiskenli esitsizlikler, gosterim alanlari,
mantiksal baglaclar, cebir 6gretimi, matematik 6gretmeni adaylar1
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Examining the Performances of Prospective Mathematics Teachers in
Constructing the Different Representations of Two-Variable Inequalities

Abstract

The aim of this study is to determine the performances of, and the errors made by
prospective mathematics teachers in constructing the algebraic and graphical
representations of two-variable inequalities. The participants of the study consist of
60 students who were studying in the mathematics teacher education department of
a state university. The data in the study collected via a test, constructed by the
researcher, which consists of 8 questions in total. The first four questions in the test
ask students to construct the graphical representations of the solution sets of
algebraically represented two-variable inequalities. While the remaining four ask
students to write the algebraic expressions of two-variable inequalities whose
solution sets were drawn in Cartesian coordinate system. The findings of the study
indicate that the students’ performances on constructing the different
representations of two-variable inequalities are low. To determine the possible
causes that might account for this low performance, the students’ answers were
scrutinized to determine the common errors made by the students and the
misunderstandings that they have. It was found that the ability to draw the graphs
of functions on the plane is critical to successfully represent the graphical
representations of two-variable inequalities. Using the logical connectives
incorrectly or not using at all were found to be another reason for students’ low
performance. Besides, most of the students could not establish the link between the
logical connectives and the union-intersection operations on sets; as a result, they
failed to recognize the roles that logical connectives play on the solution set. Based
on the results emerged from the study, some pedagogical suggestions as to the
teaching of two-variable inequalities are provided.

Keywords: Two-variable inequalities, representations, logical connectives, teaching
of algebra, prospective mathematics teachers

Giris

Matematigin 6nemli bir alani olan cebir sayilarin 6zelliklerini ve sayilar arasindaki
iligkileri inceleyen; bilinmeyenleri, formiilleri, ¢riintiileri konu alan matematigin
bir dili olarak tanimlanabilir (Akkan, Baki ve Cakiroglu, 2011). Okullarda
gerceklestirilen cebir 6gretimi ile 6grencilere sembolik ve grafiksel gosterimlerin
anlamlarmin farkinda olma, matematiksel sonuclari ve iligkileri semboller
araciligiyla ifade etme, degisken kavramimi anlamlandirarak problem
durumlarinda degiskenleri saptayabilme, denklem ve esitsizliklerin ¢6ziim
kiimelerini belirleyebilme gibi yeterliliklerin kazandirilmas: hedeflenmektedir
(Baki, 2008).

Literatiirde yer alan calismalar cebir dersi igerisinde yer verilen icerigin
ogrenciler tarafindan anlagilmasmin kolay olmadigini gostermektedir. Dede ve
Argtin (2003) 6grencilerin cebir konularini anlamakta zorlanmasinin nedenlerini
cebirin yapisi, 6grencilerin zihinsel gelisimleri ve hazir bulunusluk dtizeyleri ile
cebir 6gretiminde eksiklikler olmak tizere ti¢ ana tema altinda toplandigini ifade
etmektedir.

Cebir alamn igerisinde yer verilen igeriklerden biri esitsizlikler konusudur.
Esitsizlikler, matematigin bircok konusu ile dogrudan iliskili olmasimndan 6tiirti
matematigin 6grenilmesinde 6nemli bir role sahiptir (Almog and Ilany, 2012).
Bununla birlikte denklik ve esitlik kavramlarina iliskin anlamay:1 tamamlayici
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nitelikte olmasi sebebiyle, denklem ve denklem c¢oziimiine iliskin kavramsal
anlamanin gerceklesmesinde esitsizliklere dair sahip olunan bilginin kritik 6nem
tasidig1 ifade edilmektedir (Tsamir and Almog, 2001).

Esitsizlikler konusu {izerinde yiuriitiilen c¢alismalar genel olarak
ogrencilerin esitsizlikleri ¢ozme stirecinde, ulasilan ¢oztimleri ifade etmede ve
yorumlamada gticliikler yasadigini gostermektedir (Blanco and Garrote, 2007;
Halmaghi, 2011). Sandir, Ubuz ve Argtin (2007) 9. smif 6grencilerini ¢rneklem
aldiklar1 calismada, 6grencilerin esitsizlikleri ¢ozme stirecinde esitsizligin her iki
yanma ayni terimin eklenip cikarilmasinda g¢ok fazla islem hatas: yaptiklarini
belirlemislerdir. Ayrica, tek esitsizlikten olusan sorulari ¢ozmede basar1 gosteren
ogrencilerin biiyiik boliimiintin 2x — 1 < 7 < 13 + 3x 6rneginde olugu gibi iki ayr1
esitsizlik birlestirerek verildiginde, durumu iki ayri esitsizlik olarak diistniip
cozumii gerceklestiremedikleri belirlenmistir. Benzer sonuglar Blanco ve Garrote
(2007) tarafindan ytriitiilen bir baska arastirmada da ortaya ¢ikmustir. Ciltas ve
Tatar (2011) lise Ogrencileri ile yaptiklar1 calismada, 6grencilerin esitsizliklerin
¢oztim kiimeleri olan araliklar1 olusturmada ve araliklar1 esitsizlik baglaminda
yorumlamada zorlandiklarini belirlemislerdir. Bunlarm yani sira Ulusoy (2018)
ogretmenlerin, Ogrencilerin esitsizlikler konusuna yonelik bilgilerinin eksik
oldugunu ve bunun ileriki donemlerde ele alinan icerigin 6grenilmesinde problem
olusturdugunu bildirdiklerini rapor etmektedir.

Esitsizlikler konusunda karsilasilan ¢grenme giicliiklerinin bir diger
sebebi olarak, ogrencilerin esitsizliklerin ¢oztim kiimelerini bulmakla denklem
¢ozmeyi es tutmalari ve denklemler ile esitsizliklerin benzer yontemler ile
coziilmesi gerektigini diistinmeleri gosterilmektedir (Almog and Ilany, 2012;
Makonye and Shingirayi, 2014; Yazir ve Akkog, 2017). Yazir ve Akkog (2017) bu
durumun ortaya ¢ikmasmi tetikleyen faktoriin, ogretmenlerin sif igerisinde
denklemlerin ¢oziimiinde bilinenler ile bilinmeyenlerin bir tarafta toplanmasi
gerektigi yontindeki yonlendirmelerinin Ogrenciler tarafindan esitsizlikler
baglamina asir1 genellenmesi oldugunu o¢ne stirmektedir. Bunlarmm yani sira
esitsizlikleri ¢ozme stirecinde Ogrencilerin yiirtttiikleri aritmetik islemlerde
gecersiz adimlar izledikleri belirlenmistir (El-khateeb, 2016). Bunlardan en sik
rastlanani, esitsizligin her iki tarafini bir cebirsel ifade ya da sayi ile carparken
carpanin isaretinin esitsizligin yoniine etkisinin dikkate alinmamasidir (EI-
khateeb, 2016; Halmaghi, 2011). Bununla birlikte, Blanco ve Garrote (2007) baz:
ogrencilerin esitsizlikleri ¢ozmede dogru cebirsel adimlar: gerceklestirebilseler de
son adimda elde ettikleri —1 > 1 ya da 5 > 3 gibi ifadelerin ¢6ztim icin ne anlam
ifade ettigini yorumlayamadiklarin bildirmektedir.

Esitsizlikler tizerinde gerceklestirilen calismalarin diger bir bolumdi,
ogrencilerin  esitsizliklerin =~ ¢dztimiinde mantiksal baglaclar1  kullanma
performanslaria odaklanmustir. Ornegin; Abu Mokh, Othman ve Shahbari (2019)
yirtttiikleri arastirmada lise diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin tek
degiskenli esitsizliklerin ¢6ztim kiimelerini bulma stirecinde mantiksal baglaglar:
kullanma hususunda yaptiklar1 hatalar1 ve oOgretmenlerin degerlendirme
strecinde bu hatalara yaklasimlarmi incelemislerdir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin esitsizlikler tizerinde gerceklestirdikleri cebirsel islemlerde mantiksal
baglacglar1 hesaba katmadiklari, “A” ile “V” baglaclarmi aralarinda bir farklilik
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yokmus gibi birbiri yerine kullandiklar1 ve mantiksal baglaclarin ¢6ziim kiimesi
icin ifade ettigi anlami yanlis yorumladiklar1 saptanmustir. Bununla birlikte
ogretmenlerin, ogrencilerin mantiksal bagla¢ kullanmada yaptiklar1 hatalar:
degerlendirme siirecinde dikkate almayarak gormezden geldikleri belirlenmistir.
Bu sonuglara paralel olarak Tsamir ve Almog (2001), ogrencilerin fark
gozetmeksizin “A” ile “v” baglaclarmi birbiri yerine kullandiklarmni ve mantiksal
baglaglar1 esitsizliklerin ¢oztim kiimelerini ifade etmede kullanamadiklarini
soylemektedir.

Bu calismanin gerceklestirilmesini tesvik eden sebep, arastirmacimin
yurtttiigti lisans derslerinde 6grencilerin iki degiskenli esitsizliklerin farklh
temsillerini olusturmada ve yorumlamada yasadiklar1 zorluklara yonelik yaptig:
sinif igi gozlemleridir. Ornegin, iki degiskenli bir fonksiyonun en genis tamim
kiimesinin belirlenip dtizlemde resmedilmesinde ya da iki kath bir integralin
sirasinin degistirilmesi igin integral alinacak bolgenin yeniden tarif edilmesinde
ogrencilerin biiyiik bolimii basar1 gosterememektedir. Ogrencilerin hem iki
degiskenli esitsizlikler konusunda hem de bu konuyla ilgili ileriki konularda
anlamli 6grenme gerceklestirebilmeleri icin 6grenme gticliiklerinin ve hatalarin
dikkate almmasi gereklidir. Bununla birlikte arastirmacinin karsilastigi bu duruma
yonelik yaptigt ve yukarida o©zetlenen literatiir taramasinda, esitsizlikler
konusunu odaga alan ¢alismalarin ekseriyetle tek degisken barindiran esitsizlikleri
konu edindigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla, bu calismanin literatiirde yer alan bu
bosluga katki saglayacag: diistiniilmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada
tiniversite 1. smifta 6grenim gormekte olan ilkogretim matematik Ogretmeni
adaylarmin iki degiskenli esitsizliklerin farkli gosterimlerini olusturabilme
performanslarin1 incelemek ve bu hususta yaptiklar1 hatalar1 ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada cevap aranacak problemler
asagidaki gibi belirlenmistir.

¢ Ogretmen adaylarmin iki degiskenli esitsizliklerin  ¢oziim
kiimelerinin grafiksel ve cebirsel gosterimlerini olusturmadaki basarilar1 nedir?

¢ Ogretmen adaylarmin iki degiskenli esitsizliklerin  ¢oziim
kiimelerinin grafiksel ve cebirsel gosterimlerini olusturmada yaptiklar1 hatalar
nelerdir?

Yontem

Ogretmenlerin kendi uygulamalarinin etkilerine ve/veya dgrencilerinin gosterdigi
performansa  iliskin  derinlemesine bir anlayis olusturma amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmalar eylem arastirmasi olarak isimlendirilmektedir
(Cepni, 2007). Bu calisma, arastrmacinin kendi 6gretim uygulamalarinda
karsilastig1 bir durumu etraflica ve sistematik olarak aciklamay: hedeflediginden
bir eylem arastirmasidir. Collins ve Spiegel eylem arastirmalarinin problemin
tanimlanmasi, plan yapma, plani uygulama ve ¢iktilarin degerlendirilmesi olmak
tizere dort asamadan olustugunu belirtmektedir (akt. Cepni, 2007). Bu ¢alismada
eylem arastirmasmin ilk asamasi olan problemin tanimlanmas: stirecinde elde
edilen deneyimler raporlanmstir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin  katilmcilarim1 bir devlet tniversitesinin ilkogretim matematik
ogretmenligi programimin 1. smif diizeyinde 6grenim gormekte olan 60 6gretmen
adayr olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak hazirlanan test
ogretmen adaylarma ikinci dénemin sondan ikinci haftasinda uygulanmaistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama aract olarak iki kisimdan ve toplamda 8 acik uglu
sorudan olusan bir test kullanilmustir. Test uygulanmadan ¢nce 6grenciler testin
amact hakkinda bilgilendirilmis ve testi cevaplamalar: i¢gin 40 dakikalik stire
taninmustir. Testin olusturulmasinda arastirmacinin kendi 6gretim stireglerinde
tanik oldugu o6grenci hatalar1 ve zorluklarmin yam sira literatiirde esitsizlikler
konusuna odaklanan galismalarin rapor ettigi sonuclar (6r. Tsamir and Almog,
2001; El-khateeb, 2016) goz oniinde bulundurulmustur. Hazirlanan test,
calismanin amaci dogrultusunda iki kisimdan olusturulmustur. Testin birinci
kisminda 4 soru yer almaktadir. Bu sorular 6grencilerin, cebirsel olarak verilen
esitsizliklerin ¢oztim kiimelerinin grafiksel gosterimlerini olusturabilme
yeterliliklerini 6l¢gme amaciyla hazirlanmistir. Testin birinci kismini olusturan bu
esitsizlikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Testin Birinci Kisminda Yer Verilen Sorular ve Numaralar

Soru Numarasi Esitsizligin Cebirsel Ifadesi
1-i y=x2+1V y<—x
1-ii y>2Ay<—x?-1
1-iid y>logy A y<3
1-iv G >x2Ax<—-1AYy<2)V(@H>x2Ax>1Ay<2)

Testin birinci kisminda yer alan sorular ile 6gretmen adaylarindan, cebirsel
olarak temsil edilmis esitsizliklerin ¢6ztim kiimelerinin grafiksel gosterimini test
kagidinda yer verilen Kartezyen koordinat sisteminde olusturmalar istenmistir.

Tablo 2
Testin Ikinci Kisminda Yer Alan Bolgeler

Soru No Bolge Soru No Bolge

| o
4 i 3 ".-
2-i 2-ii B / il

2-iii y . 2-iv
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Testin ikinci kisminda Kartezyen dtizlemde tarali olarak resmedilen dort
bolgeye yer verilmistir. Her bir tarali bolge icin 6gretmen adaylarindan, ¢oziim
kiimelerinin grafiksel temsilleri bu tarali bolgeler olan esitsizliklerin cebirsel
ifadelerini yazmalar1 istenmistir. Literattirde yer alan calismalarm mantiksal
baglaclar1 kullanmada rapor ettikleri zorluklar dikkate almnarak bu kisimda yer
verilen sorular baglaglarmm dogru kullanilmasmi gerektirecek  tiirden
hazirlanmistir. Tablo 2'de testin ikinci kisminda yer verilen tarali bolgeler
sunulmustur.

Hazirlanan test arastirmanin amacindan haberdar edilen iki matematik
egitimi alan uzmani tarafindan incelenmis ve sorularin yapr gegerliginin
arttirllmas: saglanmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda, gercek sayilarin bir
ozalt kiimesinde tanimli olan bir fonksiyonu igeren bir esitsizligin de sorulara
dahil edilmesine karar verilmistir. Yapilan bu diizenleme sonras1 6l¢gme aract ayni
programin farkli smif seviyesindeki bir gruba uygulanarak sorularin anlasilirlig:
test edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin teste verdikleri yanitlar incelendikten sonra cevaplar
dogru, yanlis ve bos olmak tizere {i¢ kategoriye ayrilarak frekanslar1 belirlenmistir.
Bu dogrultuda dogru matematiksel ifadeler kullanarak dogru yanita ulasan
ogrencilerin yanitlar1 dogru, yanhs matematiksel ¢ikarmmlar ile yanlis sonuca
ulasan ogrencilerin yanitlar1 ise yanlis olarak kodlanmistir. Ek olarak, 6grencilerin
hata tiirleri de smiflandirilmistir. Giivenirligin saglanmasi amaciyla 6grenci
hatalar1 ayn1 arastirmaci tarafindan kodlamalar aras: siire bir aydan fazla olacak
sekilde farkli zamanlarda kodlanmis ve hatalarin kaynaklar1 olan kodlar
karsilastirilmistir. Karsilastirilan tiim hatalar icin hatalarmn kaynaklarmi belirten
iki kodlama arast uyum %94 olarak hesaplanmistir. Bu uyum ytizdesi, ulasilan
sonuclarmn yiiksek dtizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles and
Huberman, 1994). Sonug olarak 6grenci cevaplarindan ortaya ¢ikan ortak hatalar
frekans tablolariyla sunulmustur. Hatalar1 temsil eden 6grenci cevaplar: dogrudan
almtilar yoluyla 6rneklendirilmistir.

Bulgular
Bu boéliimde arastirmada ulasilan bulgular farkli gosterim alanlarina iliskin alt
basliklar halinde sunulmustur.

Iki Degiskenli Esitsizliklerin Coziim Kiimelerinin Grafiksel Temsillerini
Olusturmaya Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmm iki degiskenli esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerini grafiksel
olarak Kartezyen diizlemde olusturabilme yeterlilikleri ile ilgili kategoriler ve her
bir kategoride yer alan 6grenci frekanslar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Grafiksel Temsillerin Olusturulmasma Iliskin Sorulara Verilen Cevaplarm Dagilim

Esitsizlikler 1 1-ii 1-iii 1-iv
Kategoriler D Y B D Y B D Y B D Y B
Frekans 21 27 12 9 38 13 4 39 17 6 18 36

D: Dogru, Y: Yanlis, B: Bos

Tablo 3'ten gortildiigii tizere 6grencilerin yaklasik ticte biri birinci soruyu
dogru cevaplamasina ragmen diger sorulara dogru cevap veren dgrencilerin orani
oldukca distiktir. Sorular1 yanhis cevaplayan 6grencilerin ¢oztimleri
incelendiginde ortaya c¢ikan bu durumun farkli hatalar ve yanilgilardan
kaynaklandigi anlagilmigtir. Ogrencilerin cevaplarinda ortaya c¢ikan hatalardan
biri, esitsizligi olusturan cebirsel ifadelerin belirledigi egriler tizerinde yer alan
noktalarin ¢oztim kiimesine dahil olup olmadigini esitsizlik semboliiniin esitlik
durumunu igerip icermemesi ile iliskilendirememedir. Bu tiirden hataya iliskin
ornek bir 6grenci cevabi $Sekil 1'de sunulmustur.

]j!"

f 1 I
1i q 1 /
R

-

201‘5 +1v y-f< -x .

\ \
-2 N
Sekil 1. Esitsizlik semboliintin esitlik durumunu icerip icermedigini dikkate
almamaktan kaynaklanan hata

Sekil 1'den goruildiigii tizere, esitsizlik igerisinde y < —x ifadesi olmasina
ragmen Ogrenci y = —x dogrusu tizerindeki noktalar1 grafiksel gosterimde ¢oziim
kiimesine dahil etmistir.

Ogrencilerin esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerinin grafiksel temsillerini
olusturma performanslarin1 olumsuz etkileyen bir diger faktor fonksiyon
grafiklerinin diizlemde dogru olusturulamamasidir. Bazi 6grenciler sorularda yer
alan fonksiyonlarin grafiklerini hatali ¢izmis, dolayisiyla esitsizligin ¢oztim
kiimesinin  dtizlemdeki goriinttistinti  yanlis belirlemistir. Bu sebepten
kaynaklanan hatali bir 6grenci cevabi $Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Fonksiyon grafiklerini dogru ¢izememe hatasi

Sekil 2’den anlagildig1 tizere 6gretmen aday1y = —x? — 1 fonksiyonunun
grafigi yerine y = x?—1 fonksiyonunun grafigini ¢izmis dolayisiyla ¢dziim
kiimesini yanlis belirlemistir.

Ogretmen adaylarinin esitsizliklerin ¢oztim kiimelerini dogru temsil
edememelerinin bir diger sebebi, esitsizligi olusturan alt esitsizlikleri birbirine
baglayan mantiksal baglaclarin ¢oztim  kiimesindeki rolint  dikkate
almamalaridir. Sekil 3’te bu durumu 6rnekleyen bir cevap goriilmektedir.

lly“:z;_f\yc_—xz—l

AT

Sekil 3. Coztim kiimesinin belirlenmesinde “A” baglacin1 dikkate almama hatasi

Sekil 3’ten anlasildig1 tizere, esitsizligin ¢6ztim kiimesi bos kiime
olmasina ragmen oOgretmen adayr “A” baglacinin ¢6ztim kiimesindeki roliint
dikkate almadigindan, esitsizligi olusturan alt esitsizliklerin ¢oztim kiimelerinin
grafiksel temsillerini olusturmus fakat bunlarin kesisiminin bos kiime olmasi
gerektigini belirleyememistir.

Bu baglamda belirlenen hatalardan sonuncusu, 6gretmen adaylarmin
esitsizligin ¢oztim kiimesinin grafiksel temsilini olusturmada esitsizligi olusturan
fonksiyonlarm tanim kiimelerini dikkate almamalaridir. $Sekil 4'te bu hatay:
orneklendiren bir cevap sunulmustur.
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Sekil 4. Esitsizlikteki cebirsel ..i‘fadelerin farum kiimelerini dikkate almama hatasi

Sekil 4'te yer alan esitsizligin barindirdig1 y = logz fonksiyonu bagimsiz
degiskenin sifir ve negatif degerleri i¢in tanimli olmamasina ragmen, 6gretmen
adaylarmimn bir boltimti bu durumu dikkate almadan apsisi sifir veya negatif olan
noktalar1 da ¢6ztim kiimesine dahil etmislerdir.

Ortaya c¢ikan hatalarin kaynaklarina iliskin veriler Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4
Belirlenen Hatalarin Kaynaklar:

Hatanin Kaynag f
Esitsizligin ¢6ziim kiimesinin simirlarmi belirleyen egriler ile esitsizlik semboliiniin 7
arasindaki iliskinin dikkate alinmamasi
Fonksiyon grafiklerinin diizlemde dogru bicimde cizilememesi 18
Mantiksal baglaclarin ¢dziim kiimesine etkisinin dikkate alinmamasi 33
Esitsizligi olusturan cebirsel ifadeleri anlamsiz kilan noktalarin dikkate alinmamast 31

Iki Degiskenli Esitsizliklerin Cebirsel Ifadesini Olusturma Yeterliliklerine ve
Hatalara iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin ¢ziim kiimesi grafiksel olarak temsil edilmis iki degiskenli
esitsizliklerin cebirsel ifadelerini olusturabilme yeterlilikleri ile ilgili kategoriler ve
her bir kategoride yer alan 6grenci frekanslari1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Cebirsel Temsillerin Olusturulmasina Iliskin Sorularda Ogrencilerin Cevaplarinin Dagilim:

Sorular 2-i-a 2-ii-a 2-iii-a 2-iv-a
Kategoriler D Y B D Y B D Y B D Y B
Frekans 12 30 18 9 33 18 3 29 28 2 17 41

D: Dogru, Y: Yanhs, B: Bos

Tablo 5ten goriildtugt tizere 6gretmen adaylarmm biiytik bir bolimi
sorular1 bos birakmis veya yanlis cevaplamuslardir. Sorulari yanlis cevaplayan
ogretmen adaylarmim verdikleri yamitlar incelendiginde, 6grencilerin sergiledigi
bu performansin farkli hatalardan kaynaklandig1 gorilmiistiir. Testin ilk kisminda
yer alan sorulara verilen cevaplarda ortaya ¢ikan, esitsizligin ¢oztim kiimesinin
smirlarin1 belirleyen egriler tizerindeki noktalarmn ¢oziim kiimesine dahil olup
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olmamasi ile esitsizlik semboliintin arasindaki iliskiye dikkat etmeme durumuna

bu kisimda da rastlanmustir. Sekil 5'te bu durumu 6rneklendiren bir 6grenci yaniti
gorilmektedir.

itsizligin cebirsel ifadesi |
g x &= A ([ X{=1 Vv

Sekil 5. Esitsizligi saglayan noktalarin dikkate alinmamasi hatasi

Sekil 5'te goriildiigii tizere y = x* fonksiyonunu grafigi tizerinde yer alan
noktalar ¢oztim kiimesine dahil olmasina ragmen ogretmen adayi esitsizligin
cebirsel ifadesini kurarken “>” sembolii yerine “>" semboltinti kullanmustir.

Yapilan incelemede rastlanan bir diger durum, 6gretmen adaylarinn bir
bolimiintin ~ olusturduklar1 ~ cebirsel  ifadelerde  mantiksal  baglaglar:
kullanmamasidir. Bu 6grenciler her ne kadar esitsizligi olusturan alt esitsizliklerde
dogru esitsizlik sembollerini kullanmis olsalar da alt esitsizlikleri mantiksal
baglaclar1 kullanarak birbirine baglayamamislardir. Sekil 6'da bu durumu
orneklendiren iki cevap sunulmustur.

Esitsizligin cebirsel ifadesi Esitsizligin cebirsel ifadesi
itsizli

Y7 %43 §Lx-t =3 X>Z

a) b)
Sekil 6. Mantiksal baglaglar: kullanmama hatasi

Sekil 6a’da goruldiigii tizere Ogretmen aday: esitsizligi olusturan alt
esitsizliklerin cebirsel ifadelerini dogru yazmis olmasina ragmen bu esitsizlikleri
“v” baglac1 ile baglamamustir. Sekil 6b’de ise bir baska 6gretmen aday1 benzer
olarak alt esitsizliklerin cebirsel ifadelerini dogru olarak belirlemis fakat iki ifadeyi
iliskilendirmek i¢in “A” baglacin1 kullanmamastir.

Mantiksal baglaclarm kullanilmasina iliskin karsilasilan bir diger hata ise
esitsizlikleri birbirine baglamada yanlis baglacin kullamilmasidir. Bu durumu
orneklendiren bir yanit Sekil 7’ de sunulmustur.
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sitsizligin cebirsel ifadesi
4 %+y A Y < % {
Sekil 7. Yanlis mantiksal bagla¢ kullanimi hatas:

Sekil 7'den goruldtigti tizere Ogretmen aday: ilgili bolgenin ifade
edilmesinde “Vv” baglacinm1 kullanmasi gerekirken “A” baglacini kullanarak soruyu
yanlis cevaplamustir.

Bu bolimde belirlenen hatalardan sonuncusu, esitsizliklerin cebirsel
ifadelerini ~ olustururken  parantez = kullammmina  dikkat  etmemekten
kaynaklanmaktadir. 2-iv numarali bolge icin verilen yamitlardan bu durumu
orneklendiren iki cevap Sekil 8'de sunulmustur.

)

Esitsizligin cebirsel ifadesi itsizligin cebirsel ifadesi .

| ). . RN >\

%}Ylf\ x-1 A x| (j R el SR LSl B A
a) b)

Sekil 8. Parantez kullanimina dikkat etmeme hatasi

Yapilan inceleme sonucunda belirlenen hatalara sahip olan 6grencilerin
frekanslar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Belirlenen Hatalar: Sergileyen Ogrenci Frekanslar:

Hatanin Kaynag f
Esitsizligin ¢oztim kiimesinin smurlarii belirleyen egriler ile esitsizlik sembolii
Sl 19
arasindaki iliskinin dikkate alinmamasi.
Esitsizlik yaziminda mantiksal bagla¢ kullanilmamasi. 25
Esitsizlik yaziminda yanhs mantiksal baglag kullanilmas:. 28
Esitsizlik yaziminda parantez kullanmilmamasi. 13
Esitsizlik yaziminda parantezin hatali konumlandirilmasi. 4

Tablo 6'da yer alan verilerden anlagilacag: tizere, 6gretmen adaylarmn
btiytik bir kismu esitsizliklerin yaziminda mantiksal baglaclar1 kullanmamakta ya
da yanlis kullanmaktadir. Yine Ogretmen adaylarmmn o6nemli bir boliimi,
esitsizliklerin yazimmnda uygun esitsizlik semboliini se¢cmede basari
gosterememislerdir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Etkili bir matematik 6gretiminin gerceklesmesi adina egitimcilerin tizerine diisen
sorumluluklardan birkagy;, smiflarinda yer alan Ogrencilerin matematiksel
kavramlara iliskin dtistinme bigimlerine asina olmak, matematik 6grenme
stirecinde yaptiklar: hatalar1 belirlemek, olast hatalarin sebeplerini arastirarak bu
sebepleri ortadan kaldiracak pedagojik ¢nlemleri almak olarak ifade edilmektedir
(Almog and Ilany, 2012). Buradan hareketle bu arastirmada ogrencilerin iki
degiskenli esitsizliklerin grafiksel ve cebirsel gosterimlerini olusturmadaki
performanslar1 ve bu hususta yaptiklar:1 hatalar incelenmistir. Uygulanan teste
verilen cevaplardan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin cebirsel temsilden
grafiksel temsili olusturmadaki performanslarmimn grafiksel temsilden cebirsel
temsili olusturma performanslarina gore daha iyi oldugu yoniindedir. Bununla
birlikte genel olarak testte yer alan sorulara dogru cevap verilme oram dikkate
alindiginda, arastirmada odaklanilan ilk sorunun cevabi 6gretmen adaylarmin
btiyiik bir boliimii i¢in olumsuz yondedir. Diger bir ifadeyle, arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmin biiytik bir boltimii iki degiskenli esitsizliklerin cebirsel ve
grafiksel gosterimlerini olusturmada basar1 sergileyememistir.

Ortaya c¢ikan bu tablonun farkli hatalardan ve yanilgilardan
kaynaklandig1 gortilmiistiir. Bu hatalarin sebeplerinden biri, 6gretmen adaylarmin
esitsizlik semboliintin esitlik durumunu igerip icermemesi ile esitsizligi olusturan
cebirsel ifadelerin diizlemde belirttigi egriler tizerinde yer alan noktalarin ¢oziim
kiimesine dahil olma durumunu iliskilendirememesidir. Literatiirde yer alan
arastirmalar da (Almog and Ilany, 2012) oOgrencilerin bilhassa esitsizlik
semboliintin esitlik durumunu icermesini anlamlandirmakta gticlitk yasadigini
ifade etmektedir. Buradan hareketle, 6grenim stirecinde ayni cebirsel ifadelerden
olugan fakat esitlik durumunu igeren ve icermeyen esitsizliklerin (y = x?Ay <x
iley > x%* Ay < x gibi) ¢oziim kiimelerinin ele alinarak aralarindaki farklihgn
tartisilmasinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Arastirmada ortaya c¢ikan bir diger sonug, Ogretmen adaylarmn iki
degiskenli esitsizliklerin grafiksel temsillerini olusturmada fonksiyon grafiklerini
cizebilme becerilerinin 6nemli bir rol oynadigidir. Ogrencilerin bir bolimii
esitsizlikler icerisinde yer alan cebirsel ifadelerin ifade ettigi fonksiyonlarin
grafiklerini Kartezyen dtizlemde olusturamadiklar1 icin esitsizliklerin ¢oztim
kiimelerinin grafiksel temsillerini belirleyememistir. Tekin, Konyalioglu ve Isik
(2009) calismalarinda ogrencilerin fonksiyon grafiklerini olusturmada zorluklar
yasadigmi Dbelirtmektedir. Bu durum dikkate almdiginda, iki degiskenli
esitsizlikler konusunun ele alindig1 6gretim siirecinin basinda oOgrencilerin
fonksiyon grafiklerinin olusturulmasma iliskin 6n bilgeleri dikkate alinarak hazir
bulunusluk diizeylerinin arttirilmasinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri yamitlarda goze garpan bir diger husus,
esitsizliklerin cebirsel ifadesini olustururken mantiksal baglaclar: kullanmamalar:
veya yanlis kullanmalar1 ve ¢oztim kiimesinin grafiksel temsilini olustururken
mantiksal baglaclar1 dikkate almamalaridir. Ulasilan bu sonug literatiirde
ogrencilerin esitsizliklerin ¢oztim kiimelerini belirlemede mantiksal baglaglar:
kullanma performanslarma odaklanan galismalarin (Abu Mokh, Othman, and
Shahbari, 2019; Tsamir and Almog, 2001) sonugclari ile benzerlik gostermektedir.
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Ogrencilerin biiytik bir bolimii esitsizlikler icerisinde yer alan mantiksal
baglaclarin ¢oziim kiimesine etkisini dikkate almamistir. Bu durum o6grencilerin
mantiksal baglaclar ile kiimelerdeki kesisim ve birlesim islemleri arasindaki
iligkiyi tam olarak tesis edemedikleri seklinde yorumlanabilir. Ornegin, A ve B
sirasiyla p(x,y) ve q(x,y) esitsizliklerinin ¢oztim kiimelerini gostermek {izere,
ogrenciler p(x,y)Aq(x,y) esitsizliginin ¢oztim kiimesinin ANB kiimesi olmasi
gerektigini bilmemektedir. Buradan hareketle o6gretim siirecinde mantiksal
baglaclar ile baglanmis bilesik esitsizliklerin ifade ettigi anlamin kiime ve
kiimelerde islemler ile yorumlanmasinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢oziim kiimeleri verilen esitsizliklerin cebirsel
ifadesini olusturmada gerceklestirdikleri hatalardan bir digeri, islem onceligini
belirtmek icin  parantez  kullanmamalar1 ya da  parantezi hatali
konumlandirmalaridir. Bu durumun sebebinin de 6gretmen adaylarinin mantiksal
baglaclar ile kiimelerdeki kesisim ve birlesim islemleri arasindaki iliskiyi tesis
edememeleri oldugu diistniilmektedir. Bu yonde bir eksiklik olusmasin1 énleme
adina, 6gretim stirecinde ayni cebirsel ifadeler ve mantiksal baglaglardan olusan
fakat parantezin farkli konumlandirldigi ((y = x*Ax < —-1)vx > liley = x?A
(x<—-1vx>1) gibi) oOrneklerin ve bu Orneklerin karsiligi olan kiime
gosterimlerinin ((ANB)UC ile AN (BUC) gibi) tartisiilmasmin faydali olacag:
dustinilmektedir.

Testte yer alan 1-iii numarali esitsizlige verilen cevaplar Ogretmen
adaylarmin, esitsizliklerin ¢oztim kiimesini belirlemede esitsizligi olusturan
cebirsel ifadeleri tamimsiz yapan noktalar1 dikkate almadiklarim1 ortaya
¢ikarmistir. Bunun sonucu olarak ¢grencilerin bir kismi, y = logz fonksiyonunun
tanimli olmadig1 bolgelerdeki noktalar1 da esitsizligin ¢oztim kiimesine dahil
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin cevaplarindan ortaya ¢ikan bu
hatanin sebebinin, iki degiskenli esitsizliklerin grafiksel temsillerini olusturma
problemlerinde basvurulan “eger > sembolii varsa grafigin iistiinii, tersi durumda
altini karala” veya “grafigin iistiinde ya da altinda bir nokta al; esitsizligi sagliyorsa
noktamn bulundugu bélgeyi saglamiyorsa diger bolgeyi karala” ezbere kurallardan
kaynaklandig1 diistintilmektedir. Benzer olarak Switzer (2014) ve Moon (2019),
ogrencilerin esitsizliklerin grafiksel gosterimlerini olusturmada ¢6ztim kiimesi
igerisinde yer alan noktalarin esitsizlikle olan iliskisini dikkate almaktan ziyade
yukarida ifade edilen tiirden ezbere prosediirlere basvurduklarimi ifade
etmektedir. Buradan hareketle 6gretim stirecinde ele alinan problemlere gercek
sayllarin tamaminda tanimli olmayan fonksiyonlar1 iceren esitsizliklerin dahil
edilmesinin ve yukarida ifade edilen ezber tiirtinden kurallarin gecerliliginin
sorgulanmasinin faydali olacag diistintilmektedir.
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Ek 1.

Testte Yer Alan Sorular ve Cevaplari
1. Asagidaki siklarda iki degiskenli esitsizlikler cebirsel ifadeleriyle verilmistir. Esitsizliklerin
¢oztim kiimelerinin grafiksel temsilini analitik diizlemde cizerek belirtiniz. Sorular1 bos
birakabilirsiniz.

i) y=>x?+1Vv y<-—x i) y>2Aay<—xt-1
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“‘ 1 o 1
S N ; (Bos kiime)
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2. A§a§1daki her sikta 2 degiskenli bir esitsizligin gbzijml kiimesi gra.fiksel olarak verilmistir.
Verilenlerden hareketle her bir esitsizligin cebirsel ifadesini ilgili yerlere yazimiz. Sorular1 bos
birakabilirsiniz.
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iii) Esitsizligin cebirsel ifadesi: iv) Esitsizligin cebirsel ifadesi:
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Summary
Introduction

One of the topics addressed in the context of algebra is the subject of inequalities.
Inequalities play an important role in mathematics learning, as they are directly
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related to many mathematical subjects (Almog and Ilany, 2012). Moreover,
because knowledge of inequalities complements the concept of equality, it is
critical to the conceptual understanding of the solution of equations (Tsamir and
Almog, 2001).

Various studies in the literature reveal that students have difficulties in
solving inequalities, as well as expressing and interpreting their solutions (Blanco
and Garrote, 2007; Halmaghi, 2011). Research also indicates that students do not
see a difference between solving an equation and finding the solution sets of
inequalities. This issue is considered to be one of the reasons for difficulties in
learning this important concept (Almog and Ilany, 2012; Makonye and Shingirayi,
2014; Yazir and Akkog, 2017). Yazir and Akkog (2017), for instance, suggested that
this situation is triggered by students’ over-generalization of the statements that
teachers use in teaching the solution of equations. Moreover, El-khateeb (2016)
found that students tended to follow invalid steps in the arithmetic operations
they carried out in the process of solving inequalities.

The impetus to conduct the current study was the researcher’s classroom
observations regarding the difficulties that students experience in forming and
interpreting  different representations of two-variable inequalities in
undergraduate courses. For example, the majority of students are not successful in
determining and drawing the domains of two-variable functions in the plane or in
redefining the region of a double integral when the order of integration is
changed. As such, in order to develop meaningful learning regarding two-variable
inequalities and related content in the future, students’ learning difficulties and
errors must be taken into account. However, in the literature review summarized
above, the studies that focused on the teaching and learning of inequalities mainly
concentrated on one-variable inequalities. To address this gap in the literature, the
researcher in this case focused on students’ difficulties in the context of two-
variable inequalities. With this in mind, this study aimed to examine the
performance of elementary mathematics teacher candidates in the first year of
their university program in constructing different representations of two-variable
inequalities, as well as to reveal their possible errors. Accordingly, the problems to
be addressed in the study are as follows:

* How did students perform in constructing graphical and algebraic
representations of solution sets of two-variable inequalities?

*  What mistakes did students make in constructing graphical and
algebraic representations of the solution sets of two-variable inequalities?

Method
The participants in the study consisted of 60 students who were studying in the
tirst year of an elementary mathematics teacher preparation program at a state-run
university. The data were collected through a test that comprised two sections and
included 8 open-ended questions. The test was administered in the second-to-last
week of the second semester. Before the test was applied, the students were
informed about the purpose of the test, and 40 minutes were allotted to complete
the test items. In developing the test, the student errors and difficulties that the
researcher had witnessed in the teaching processes, as well as the results reported
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by the studies in the literature focusing on inequalities (e.g., Tsamir and Almog,
2001; El-khateeb, 2016), were taken into consideration. The first section of the test
included 4 questions. These questions aimed to assess the students’” competency in
producing graphical representations of the solution sets of inequalities that were
presented in algebraic form. The second section of the test included 4 shaded
regions in the Cartesian coordinate plane. For each of the shaded regions, the
students were asked to produce the algebraic representation of the inequality
whose solution was that shaded region. In the preparation of the questions in this
section, the difficulties reported in the literature in using logical connectives were
taken into account.

Results

When the answers given by the pre-service teachers to the questions in the first
section of the test were examined, it was determined that they encountered a
number of difficulties in constructing the graphical representations of the solution
sets of the inequalities. One of the difficulties was that the students could not
relate the inclusion of the points on the curves determined by the algebraic
expressions to the solution set with the inequality sign. Another difficulty was the
inability to draw the graphs of the functions in the questions on the plane; and a
further reason that students were unable to represent the solution sets of the
inequalities correctly was that they did not take into account the role of logical
connectives in forming the solution sets. One last difficulty identified in this
context was that students did not take into account the domain of the functions
that formed the inequality in determining the graphical representation of the
solution.

Discussion

The findings revealed that some of the students misused the logical connectives in
presenting the algebraic expressions of the inequalities and did not take into
account the logical connectives in determining the graphical representations of the
solution sets. This finding is consistent with the results of numerous studies (e.g.,
Abu Mokh, Othman, and Shahbari, 2019; Tsamir and Almog, 2001) in the
literature. Most of the students in the present study were unaware of how logical
connectives affect the solution set of an inequality. This situation indicates that
students did not fully recognize the relationship between logical connectives and
intersection-union operations on sets. For instance, given A and B as the solution
sets of the inequalities p(x,y) and q(x,y) respectively, the students did not
recognize that the solution set of the compound inequality p(x,y)Aq(x,y) must be
the intersection of the sets A and B. Therefore, it is believed that, in the teaching of
inequalities, it would be beneficial for students to interpret the solution sets of
compound inequalities by using the operations on the sets.

Another common difficulty was that students did not pay attention to the
proper use of parenthesis in expressing the algebraic expressions of the
inequalities. The reason for this deficiency is also thought to be the failure to
establish the relationship between the logical connectives and the operations on
the sets. It is believed that comparing the solution sets of the inequalities that
consist of the same logical connectives and expressions, but differently located
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parenthesis (e.g. (y 2x*Ax<-1)vx>1 and y=2x*A(x<-1vx>1) ),
would help students to better grasp the role of the parantheses on the solution sets
of the inequalities.
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Oz

Matematik, mantiksal diistinme becerisini kullanmay1 gerektiren bir
alan olup smflama yapma, g¢ikarimlarda bulunma, Ortintiileri
kesfetme, akil yiirtitme, gerekgeli diisiinme ve sonuca ulasma
becerilerini gerektirmektedir. Matematik basarisimin 6nemli bir
yordayicisi olan say1 duyusu ise sayilar1 ve islemleri anlamli bir
sekilde kullanabilme, etkili ve yararli stratejiler gelistirebilme ve
esnek hesaplamalar yapabilme becerilerini gerektirmektedir.
Mantiksal diisiinme yetenegi ile sayr duyusu arasindaki iliskinin
konu edildigi bu arastirmada, 6gretmen adaylarimin sayr duyusu
performanslarmin mantiksal diistinme yeteneklerine gore nasil
degistigi incelenmistir. Tarama modelinde gergeklestirilen
calismaya 206 simif 6gretmeni aday: katilmistir. Adaylara mantiksal
diisinme yetenegi testi ve sayr duyusu testi uygulanmistir.
Arastirma problemlerine iliskin c¢ikarimsal istatistikler igin
korelasyon analizi ve tek yonlii varyans analizi uygulanmustir.
Elde edilen bulgular adaylarin mantiksal diistinme yetenegi
diizeylerine gore, say1 duyusu performanslari arasinda anlamh
farkliliklar oldugunu gostermistir. Ayrica mantiksal diistinme
yetenegi ile say1 duyusu performans: arasinda anlamli ve pozitif
yonlii bir iliski bulunmustur. Sayr duyusu testinde yer alan
sorularn ait oldugu sayr duyusu bilesenlerine, matematiksel
yapisina ve sayl sistemlerine gore adaylarin sayr duyusu
performansi mantiksal diisiinme yeteneklerine bagli olarak
farklilasmistir. Adaylarin matematiksel-mantiksal diisiinmelerinin
ve muhakeme becerilerinin gelistirilmesi hem mantiksal diistinme
yeteneklerini hem de buna bagl olarak farkli stratejiler tizerinde
diisiinme, sorgulama ve en etkili ve pratik yontemi se¢me
konusundaki becerilerini arttirabilir.

Anahtar Kelimeler: Mantiksal diisiinme, say1 duyusu, matematik,
sinif 6gretmeni adaylar1, mantik

Suggested APA Citation /Onerilen APA At:if Bigimi:

Can, D. (2020). Smif 6gretmeni adaylarimin mantiksal diisiinme yetenegine gore say1 duyusu
performanslarmin incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of Education, 9(2), 367-
389. http:/ /dx.doi.org/10.30703 / cije.596775

1 Bu ¢alisma 4. Uluslararasi Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Sempozyumu’'nda sozlii bildiri olarak

sunulmustur.

2 Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Temel Egitim Boltimii, Burdur/ Tiirkiye
Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy University, Department of Primary Education, Burdur/Turkey
e-mail: deryacakmak@mehmetakif.edu.tr ORCID ID: https:/ /orcid.org/0000-0003-1257-8793



mailto:deryacakmak@mehmetakif.edu.tr
mailto:deryacakmak@mehmetakif.edu.tr
http://dx.doi.org/10.30703/cije.596775
mailto:deryacakmak@mehmetakif.edu.tr
http://orcid.org/0000-0002-6107-3911?lang=en

Can 368

An Analysis on the Number Sense Performances of Preservice Primary School
Teachers based on Their Logical Thinking Ability

Abstract

Mathematics is a field that requires the use of logical thinking skills, and it requires the
use of several skills such as classifying, making inferences, discovering patterns,
reasoning, reasoned thinking and reaching results. The number sense, which is among
the important predictors of mathematical achievement, requires several skills related to
use numbers and operations in a meaningful way, to develop effective and useful
strategies and to make flexible calculations. In this study which deals with the
relationship between logical thinking ability and number sense, the focus is on how the
number sense performance of teacher candidates changed based on their logical
thinking abilities. The participants of the study are 206 preservice classroom teachers.
The data of the study were collected through the logical thinking ability test and
number sense test. The data obtained were analyzed using the correlation analysis and
one-way analysis of variance. The findings showed that there are significant differences
among the participants in terms of their number sense performances based on their
logical thinking ability levels. This correlation is found to be significant and positive.
Their scores for the items on the number sense test concerning number sense
components, mathematical patterns and number systems vary based on their logical
thinking. Developing mathematical-logical thinking and reasoning skills of preservice
teachers can increase both their logical thinking abilities and their ability to think,
question and choose the most effective and practical method based on different
strategies.

Keywords: Logical thinking, number sense, mathematics, preservice primary teachers,
logic

Giris
Dogru duistinme kural ve formlarinin bilgisi olarak tanimlanan mantik, diistinceler
arasindaki formel akil yiiriitme iliskilerini ele alir (Ozlem, 2011). Matematiksel ve
mantiksal diisinme, kurallara basvurmayi, verilen onctillere dayali olarak sonug
cikarmay1 gerektirmesi, soyut ve sembolik icerige sahip olmasi sebebiyle birbiriyle
benzerlik gostermektedir. Bu durumda, matematiksel becerilerin mantiksal akil
ytritme becerileriyle oldukca giiclii bir iliskisinin olmasi beklenmektedir. Akil
ylirtitme ve matematiksel bilisi konu alan arastirmalar incelendiginde, mantiksal ve
matematiksel akil yiiriitme arasindaki baglantilara yer verildigi gortilmektedir.
Ornegin Handley, Capon, Beveridge, Dennis ve Evans (2004) tarafindan yapilan
calismada 10 yasindaki ¢ocuklarla, mantiksallik ve inanirlik acisindan birbiriyle ters
diisen problemleri iceren sorularla mantiksal akil yiirtitme calismalar1 yapilmistir.
Arastirmacilar ¢ocuklarin mantiksal akil ytirtitme becerileri ile standardize edilmis
matematik testindeki performanslar1 arasinda gticlti bir iliski oldugu sonucuna
ulasmislardir. Inglis ve Simpson (2009) matematiksel ve durumsal akil ytriitme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda soyut durumsal
¢ikarim yapmay1 gerektiren sorularda matematik lisans 6grencilerinin, zeka diizeyi
bakimindan eslestirilmis sanat ogrencilerinden daha iyi performans gosterdikleri
sonucuna ulasilmustir. Attridge ve Inglis (2013) tarafindan yapilan baska bir
calismada matematik ve Ingiliz edebiyati okuyan ogrencilerin mantiksal akil
yiriitme becerilerindeki degisim aragtirilmistir. Ogrencilerin ilgili boliimlere
kaydolduktan hemen sonraki akil ytirtitme performanslarinda herhangi bir farklilik
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gorulmemistir. Ancak edebiyat 6grencilerinin aksine, matematik ogrencilerinin akil
ytirtitme becerileri yil boyunca gelisim gostermistir.

Mansi (2003) matematiksel akil yiirtitme becerisinin matematiksel
gerceklerden yararlanarak c¢ikarimda bulunma ve mantiksal diisiinme arasinda
uyum gerektirdigini ortaya koymaktadir. Mantiksal diisinme ve akil ytriitme
matematik 0grenme stirecinin onemli ve giiclii bir parcasidir. Ciinkii mantiksal
diistinme yetenegi sayesinde bireyler matematiksel fikirler hakkinda akil yiirtitme,
baglanti kurma, fikirlerini dogrulama ve bir matematiksel fikri ya da kavrami
anlamlandiracak agiklamalarda bulunma becerisine sahip olurlar. Boylece bir
algoritmanin ya da prosediiriin, bir duruma neden ve nasil uygulandigini rahatlikla
aciklayabilirler (Mansi, 2003). Yapilan arastirmalar mantiksal diistinme becerisi ile
problem ¢o6zme, genel akademik basari, matematik basarisi gibi farkli degiskenler
arasindaki iliskiyi ortaya koymakta olup mantiksal diisiinme yeteneginin matematik
basarisimnin giiclti bir yordayicist oldugunu belirtmislerdir (Evans, 2000; Jeotee, 2012;
Lawson, 1992; Tobin ve Capie, 1982, Valanides, 1997). Bu dogrultuda, karsilikli
olarak birbirini besleyen mantiksal diistinme ve matematiksel beceriler arasindaki
iliski yadsmamayacak derecede onemlidir. Morsanyi, McCormack ve O'Mahony
(2018) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite 6grencilerinin mantiksal diistinme
becerileri ile matematik becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilerin
matematik becerileri zihinsel say1 dogrusu ve aritmetik becerileri degerlendirmeye
yonelik matematik akicilik testi ile dl¢tilmiistiir. Sorulara en hizli ve dogru sekilde
yanit vermeyi gerektiren akicilik testi ve sayisal tahmin becerilerini 6lgen zihinsel
sayr dogrusu testi, temel sayr duyusu becerisinin bilesenlerini olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin mantiksal diisiinme becerileri ile temel matematik
becerilerinin birbiriyle iligkili oldugu goriilmiis olup bu durum mantiksal diistinme
becerisi ile say1 duyusu arasindaki iliskiye bir kamit olusturmaktadir. Peki say1
duyusu nedir? Mantiksal diistinme becerisiyle iliskisi ne dtizeydedir? Say1
duyusunun mantiksal diisiinme becerisiyle istatistiksel anlamda ne diizeyde iliskisi
olduguna arastirma sonucunda yanit verilecektir. Ancak say1 duyusunun ne oldugu
ve ne tir becerileri kullanmay1 gerektirdigi konusunda yapilan incelemeler
mantiksal distinmenin, genelde matematik, ©6zelde sayr duyusu ile iliskisini
desteklemektedir.

Temel sayma becerilerinden, sayr buiytikliigti, say: iliskileri, ortintiiler,
aritmetik islemler ve basamak degerine dogru daha {iist diizey becerilere gecisi iceren
say1 duyusu, kiictik ¢okluklarm dogru ve hizli algilanmasi, sayisal biiytikliiklerin
karsilastirilmasi, sayma ve temel aritmetik islemleri kavrama olmak {izere niceliksel
miktarlara dair temel sezgiler olarak tanimlanmaktadir (Berch, 2005). Daha ilerleyen
yaslarda say1 duyusu, sayilar1 ve islemleri anlamli bir sekilde kullanabilme, etkili ve
yararli stratejiler gelistirebilme ve esnek hesaplamalar yapabilme becerilerini
gerektirmektedir (McIntosh, Reys ve Reys, 1992). Giinliik hayatta her zaman kagit-
kalem hesaplamalar1 yapamayacagimiz gerceginden yola c¢ikarsak tahminde
bulunma, zihinden hesaplama yapma gibi becerilerin gerekliligi ve 6nemi agiktir. Bu
becerilerin hizli, dogru ve en pratik sekilde kullanilabilmesi i¢in mantiksal diistinme
becerisinin gelisimi oldukca onemlidir (Giirbtiz ve Erdem, 2016, Umay, 2003).
Ornegin, say1 duyusunun 6nemli gostergelerinden birisi olan zihinden hesaplama
becerisi sadece pratik hesaplamalar yapmay: degil, ayn1 zamanda say1 ve islemleri
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anlamlandirmay1 ve tust dtizey akil ytiriitme becerilerinin gelisimini destekler
(Heirdsfield, 2011; Johnson ve Partlo, 2014; McIntosh, Reys ve Reys, 1997). Ornegin,
eger bir balinanin ne kadar yiyecek tiiketebilecegi hakkinda ya da bir gezi i¢in ne
kadar paraya ihtiya¢ oldugu hakkinda konusuyorsak kesin cevaplar vermemiz
mumkiin olmayabilir. Bu durumda nicelikler hakkinda tartismak ve yaklasik
cevaplara ulasmak icin bazi akil yirtitmeler yapmak gerekebilir (Greeno, 1991).
Ogrencilerin sorular1 ¢ozerken farkli ve pratik stratejiler gelistirmesi ve kullanmast o
ogrencilerin mantiksal diistinme ve matematiksel akil ytirtitme stirecinin gelismisligi
hakkinda ipucu saglayacaktir (Blote, Klein ve Beishuizen, 2000; Lucangeli, Tressoldi,
Bendotti, Bonanom, ve Siegel, 2003; Varol ve Farran, 2007).

Ogrencilerin kavramsal anlama ve akil yiiriitme becerilerini igeren
matematiksel yeterliklerinin gelisimini desteklemek icin Ogretmenlerin say1
duyusunun gelismis olmas: beklenmektedir (National Research Council [NRC],
2001). Ancak yapilan calismalar incelendiginde, Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmin sayr duyusu performanslarmin oldukga diisiik oldugu gortilmektedir
(Kayhan Altay ve Umay, 2011; Sengiil, 2013; Senol, Diindar ve Giindtiz, 2015; Yang,
2007; Yang, Reys ve Reys, 2009). Ornegin, Kayhan Altay ve Umay (2011) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda, ¢gretmen adaylarmin sayir duyular1 ve hesaplama
becerileri arasinda pozitif yonde zayif bir iliski oldugu ve say1 duyularmimn diistik
oldugu gortilmiustiir. Senol, Diindar ve Giindtiz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
smif ogretmeni adaylarmin hesaplamaya dayali tahmin becerileri ile say1 duyular:
arasindaki iligski incelenmistir. Arastirma sonucunda o6gretmen adaylarmin say:
duyusu performansmin diisiik oldugu gortilmiistiir. Ayrica adaylar en ¢ok tahmin
stratejilerini  kullanarak sonuglarin mantikliligina karar verme bileseninde
zorlanmstir. Elde edilen bu sonug islem sonuglarmin akla uygunluguna karar verme
becerisinin ve dolayisiyla say1 duyusunun mantiksal diistinme becerisiyle iliskisini
de yansitmaktadir.

Matematikle mantiksal dtisiinme becerisinin kuramsal boyutta birbiriyle
iligkili oldugu agiktir. Bu durumda genellikle 6gretmen adaylarmin say1 duyusunun
distik oldugunu soyleyen arastirma sonuglarina dayali olarak (Kayhan Altay ve
Umay, 2011; Sengiil, 2013; Senol, Diindar ve Giindiiz, 2015; Yang, 2007; Yang, Reys
ve Reys, 2009) ogretmen adaylarinin mantiksal diistinme becerilerinin de yeterince
gelismemis olabilecegi sonucuna varilabilir mi? Alanyazinda yer alan bir grup
arastirma sonucu Ogretmen adaylarmin mantiksal diistinme becerilerinin yiiksek
oldugunu soylerken (Turgut, Yenilmez ve Balbag, 2017; Yenilmez ve Turgut, 2016),
bir grup arastirma ise diisiik oldugunu belirtmektedir (Incikabi, Tuna ve Biber, 2013;
Tuna, Biber ve Incikabi, 2013). Bu farkliligin 6nemli sebeplerinden birisi kullanilan
olcme araclarmin farkliligiyla agiklansa da (Turgut, Yenilmez ve Balbag, 2017)
adaylarin mantiksal distinme becerilerinin incelenmesi konusunda daha c¢ok
calismaya ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Ayrica yapilan arastirmalar 6gretmen
adaylarmin mantiksal diisiinme becerilerinin elestirel diistinme, yansitict diistinme,
uzamsal diistiinme gibi cesitli degiskenlerle (Incikabi, Tuna ve Biber, 2013; Tuna,
Biber ve Incikabi, 2013; Turgut, Yenilmez ve Balbag, 2017; Yenilmez ve Turgut, 2016)
ve matematikle (Evans, 2000; Jeotee, 2012; Lawson, 1992; Tobin ve Capie, 1982;
Valanides, 1997) iliskisini ortaya koymaktadir. Ancak mantiksal diisiinmenin 6zelde
sayr duyusu ile iliskisini inceleyen arastirma simirli (Morsanyi, McCormack ve
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O’'Mahony, 2018) olup ilgili arastirmada sayr duyusunun temel dtizeydeki
bilesenlerine yer verilmistir.

Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmeni adaylarimin mantiksal diistinme
yeteneklerine gore say1 duyusu performanslarinin nasil farklilastigini incelemektir.
Bu ama¢ dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmgstir:

1. Ogretmen adaylarmin mantiksal diistinme yetenegi ile say1 duyusu
performansi arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Farkli diizeylerde mantiksal diistinme yetenegine sahip 6gretmen adaylarin
sayl duyusu performansi, say1 duyusu testinde yer alan sorularin ait oldugu
bilesenler, say1 sistemleri ve matematiksel yapisi bakimindan nasil
degismektedir?

Yontem
Arastirma Modeli
Var olan bir durumu ortaya koymaya yonelik tasarlanan bu arastirma, betimsel bir
nitelik tasimakta olup tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modelinde,
orneklemde yer alan bireylerin belirlenen 6zellikler bakimindan nasil bir dagilim
gosterdiginin ortaya konulabilmesi amaglanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini devlet tiniversitelerinin smif 6gretmenligi lisans programinda
okuyan smif o6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Orneklem grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmis olup, Akdeniz
Bolgesindeki bir tiniversitenin smif 6gretmenligi programinda okuyan 206 6gretmen
aday1 calismaya dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin 59'u
(%28,6) birinci smuf, 451 (%21,8) ikinci siuf, 59"u (%28,6) tictincti smif, 43’t (% 20,9)
dordiincti sinif 6grencisidir. Bu 6grencilerin 148’1 (%71,8) kiz, 58'i (%28,2) erkektir.

Veri Toplama Araclar1
Ogretmen adaylarmmin mantiksal diisiinme yeteneklerini belirlemek icin “Mantiksal
Dtuistinme Yetenegi” testi kullanilmistir. Test Tobin ve Capie (1981) tarafindan
gelistirilmis olup Geban, Askar ve Ozkan (1992) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi
yapilmustir. Mantiksal diistinme yetenegi testi “degiskenleri kontrol etme”, “orantisal
diistinme”, “olasiliklt diistinme”, “iliskisel diistiinme” ve “birlesik diistinme” olmak
tizere bes mantiksal islemi 6lcen 10 adet iki asamali sorudan olusmaktadir. Birinci
asamada bir dizi secenek arasindan dogru oldugu diistiniilen secenegin belirlenmesi,
ikinci asamada cevabin agiklamasinin yazilmasi ya da verilen durumlar arasindan
secgilmesi istenmektedir. Uyarlama calismasi sonucunda testin giivenirlik katsayisi
0,77 bulunmus olup bu calismada testin giivenirligi 0,79 olarak hesaplanmuistir.
Ogretmen adaylarmin say1 duyusu performanslarmi belirlemek igin Kayhan
Altay (2010) tarafindan gelistirilen “Say1 Duyusu Testi” kullanilmistir. Ortaokul
ogrencilerine yonelik hazirlanan testin, 6gretmen adaylar1 i¢cin uygunlugu alan
uzmanlar1 tarafindan ortaya konulmustur (Yaman, 2015). Kayhan Altay (2010)
tarafindan 0,86 olarak hesaplanan gtivenirlik katsayis1 bu calisma sonucunda 0,81
olarak tespit edilmistir. Say1 duyusu testinde “hesaplamada esneklik” bileseninde 8,
“kesirlerde kavramsal diisinme” bileseninde 4 ve “referans noktasindan
yararlanma” bileseninde 5 soru olmak {izere toplam 17 soru bulunmaktadir. Ayrica
sorulardan 4 tanesi tamsayilarla, 8 tanesi kesirlerle ve 5 tanesi de ondalik kesirlerle
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ilgilidir. Sorular matematiksel yapisina gore degerlendirildiginde 9 tanesi islem
sorusu niteligi tasirken, 8 tanesi say1 biiytikligi sorusudur (Yaman, 2015). Sayi
duyusu testinde yer alan sorularin ait oldugu bilesenler, say1 sistemi ve matematiksel
yapisina iliskin soru numaralar1 Tablo 1'de yer almaktadir. Veri toplama asamasinda
adaylar calismanin amact konusunda bilgilendirilmis olup goniilliliik esasina dayal
olarak calismaya dahil edilmistir. Say1 duyusu testinde sonuca nasil ulastiklarina dair
stratejilerini anlayabilmek amaciyla sonuca nasil wulastiklarini agiklamalar:
istenmistir.

Tablo 1
Sorularn ait Oldugu Bilegene, Say: Sistemine ve Matematiksel Yapisina Gore Dagilimi

Boyutlar Madde numaralar1 Soru
say1sl
Hesaplamada esneklik 1,3,4,6,7,8,10,13 8
Say1 duyusu Kesirlerde kavramsal 11,12, 14, 15 4
/ . diistinme
bilesenleri Ref It
eferans noktasinin 25,9,16,17 5
kullanim
Tam sayilar 4,6,8,16 4
Say1 sistemleri Kesirler 2,9,11,12,13,14, 15,17 8
Ondalik kesirler 1,3,5,7,10 5
i Islem 1,3,4,6,7,8,9,13,16 9
Matematiksel yap: Say1 bityiikligi 2,5,10,11, 12, 14, 15, 17 8

Verilerin Analizi

Mantiksal diisiinme yetenegi testinde, maddelere verilen cevabin dogru olarak kabul
edilebilmesi icin iki asamali testin her bir asamasma da dogru cevap verilmesi
gerekmektedir. Hem sorunun cevabi hem de aciklamasi igin uygun secenegi
isaretleyen ya da acgiklamay1 yapan adaylara 1, asamalardan herhangi birisini ya da
her ikisini de yanlis cevaplayan adaylara 0 puan verilmistir. Bu durumda testten
almabilecek en diisiik puan 0, en ytiksek puan 10’dur. Adaylarin mantiksal diistinme
diizeyleri diisiik, orta ve ytiksek olmak {izere ti¢ grupta degerlendirilmistir (Kilig ve
Saglam, 2009; Oliva, 2003). Bu durumda testten 0-3 araliginda alinan puan diisik, 4-
6 araliginda alinan puan orta, 7-10 araliginda alinan puan ytiksek diizeyde mantiksal
diistinme yetenegine sahip oldugu seklinde degerlendirilmektedir (Oliva, 2003). Say1
duyusu testinde yer alan sorular1 say1 duyusu kullanarak ¢ozen 6gretmen adaylarma
1 puan, standart algoritmalarla ¢6zen veya yanlis cevap veren 6gretmen adaylarma 0
puan verilmistir. Bu durumda testten alinabilecek en yiiksek puan 17, en diistik puan
0’dir. Say1 duyusu temelli stratejiler esnek hesaplama yapmaysi, referans noktasindan
yararlanmayi, kavramsal diistinmeyi destekleyecek en etkili ve pratik ¢oziim yolunu
icermektedir. Kural temelli ¢oztiim yolu ise algoritmalar1 igeren standart
hesaplamalardr.

Ogretmen adaylarmin mantiksal diistinme yetenegi ile sayr duyusu
performans: arasindaki iliskiyi test etmek, yoniinti ve derecesini belirlemek icin
Pearson korelasyon katsayist hesaplanmistir. Ogretmen adaylariin mantiksal
diistinme dtizeylerindeki farkliliklarin say1 duyusu performanslariyla iliskisi ise tek
yonliti varyans analizi ile incelenmistir. Ayrica adaylarin mantiksal distinme
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yeteneklerine gore say1 duyusu performanslar1 soru bazinda incelenmis olup her bir
soruda sayr duyusu temelli ¢oztim yolunu kullanan adaylara iliskin ytizde
degerlerine yer verilmistir. Say1 duyusu testinde yer alan sorularin ait oldugu say1
duyusu bilesenleri, say1 sistemleri ve matematiksel yapis1 baglaminda adaylarin
mantiksal diistinme diizeylerine gore say1r duyusu performanslari incelenmis ve
ortalamalar: alimuistir. Ayrica anlamli bir farklilasma olup olmadigini incelemek igin
tek yonlt varyans analizi uygulanmistir. Farklihk bulundugunda farkin hangi
diizeyler arasinda oldugunu test etmek icin Scheffe testi uygulanmistir. Analizler
esnasinda tek yonlii varyans analizinin temel varsaymmi test edilmis ve varyanslarm
homojen oldugu gortlmiistiir.

Bulgular

Ogretmen adaylarmm mantiksal diisiinme yetenegi ile sayr duyusu performansi
arasinda anlaml1 bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan korelasyon analizi
sonucunda bu iki beceri arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir, r=0,318, p<.05. Buna gore ogretmen adaylarinimn mantiksal
distinme yetenegi arttiginda sayr duyusu performansmin da artma egilimi
gosterdigi soylenebilir. Mantiksal diistinme yetenegi ile say1 duyusu performansi
arasinda bulunan bu iliskinin etki buiytikligi korelasyon katsayis1 degeri olan
0,318'dir. Bu deger Davis'e gore (1971) orta diizey bir iliski olarak
yorumlanmaktadir. Ogretmen adaylarmim say1 duyusu testinden aldiklar1 puanlarmn
mantiksal diisiinme yeteneklerine gore betimsel degerleri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Mantiksal Diistinme Yeteneklerine Gore Adaylarin Say1 Duyusu Testinden Aldiklar: Puanlara Miskin
Betimsel Istatistik Degerleri

Mantiksal Diistinme Yetenegi N X ss
Diistik 46 5,50 2,60
Orta 68 7,25 3,01
Yiiksek 92 7,99 3,02

Ogretmen adaylarmin say1 duyusu testinden aldiklar1 puanlar mantiksal
diistinme yetenegine gore incelenmistir. Mantiksal diistinme yetenegi diisiik diizey
olan adaylarin say1 duyusu ortalamas: 5,50; orta diizey olan adaylarm say1 duyusu
ortalamasi 7,25; yiiksek diizey olan adaylarin say1r duyusu ortalamast 7,99 olarak
Tablo 2'de goriilmektedir. Ozellikle mantiksal diisiinme yetenegi diisiik olan
adaylarla orta ve yiiksek olan adaylar arasinda say1r duyusu performans: agisindan
farklilik gortilmektedir. Tek yonlii varyans analizi ile farkin anlamlilig1 test edilmis
ve sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur. Oncelikle varyans analizinin temel varsayimi
olan varyanslarin homojenligi test edilmis ve homojen oldugu (Levene
istatistigi=1,136 sd1=2, sd»-203, p>.05) gortilmiistiir.

Tablo 3’te 6gretmen adaylarmin mantiksal diisiinme yeteneklerine gore say1
duyusu testi puan ortalamalar: arasindaki farkin anlamli oldugu (F=11,072, p<0,05)
gorulmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarmin sayr duyusu performansimnin
mantiksal diisiinme yeteneklerine gore anlamli sekilde farklilastigi soylenebilir.
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Ortaya cikan farkin hangi diizeyler arasinda oldugunu test etmek igin Scheffe testi
yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 3
Adaylarin Mantiksal Diisiinme Yeteneklerine Gore Sayir Duyusu Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Varyans Analizi Sonuclari

Kareler

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 ~ sd Ortalamast F p
Gruplararasi 190,377 2 95,189 11,072 0,000
Gruplarici 1745,239 203 8,597
Toplam 1935,617 205
Tablo 4

Adaylarin mantiksal diisiinme yeteneklerine gore say1 duyusu testinden aldiklar: puanlarin Scheffe
testi sonuclart

Mantiksal diistiinme Mantiksal diistiinme Ortalama

yetenegi diizeyleri yetenegi diizeyleri farka 58 P
Distik Orta -1,75 0,560 0,008
Yiiksek -2,48 0,529 0,000
Orta Distik 1,75 0,560 0,008
Yiiksek -0,73 0,469 0,291
Yiiksek Distik 2,48 0,529 0,000
Orta 0,73 0,469 0,291

Tablo 4’te mantiksal diistinme yetenegi diisiik olan adaylarin say1 duyusu
performansmin, orta ve yiiksek diizey mantiksal diisinme yetenegine sahip
adaylarla farkhilastigr gortilmektedir. Mantiksal diisiinme yetenegi diisiik olan
adaylarin say1r duyusunu kullanma becerisi daha diistiktiir. Belirlenen farkin etki
buiytiklugt degeri n?=0,09 olarak belirlenmistir. Bu eta-kare degeri orta dtizeyde etki
buiytikltigtine isaret etmektedir.

Mantiksal diisiinme yetenegine gore diisiik, orta ve ytiksek diizey gruplarda
yer alan 6gretmen adaylarmin sayr duyusu performansimin nasil farklilastigi say:
duyusu testinde yer alan sorularmn ait oldugu bilesenler, say1 sistemleri ve
matematiksel yapist bakimmndan incelenmistir. Ancak buna iliskin verilerin
oncesinde mantiksal diistinme yetenegi diisiik, orta ve yiiksek diizeyde yer alan
adaylarin say1 duyusu performansi soru bazinda incelenmistir. Her bir mantiksal
diistinme diizeyi icin Tablo 5te, say1 duyusu temelli ¢6ziim yolunu kullananlar ile
standart ¢oztim yolunu kullananlar, yanlis sonuca ulasanlar ve bos birakanlar icin
ytizde degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5’te yer alan degerler incelendiginde, her ti¢ grupta da adaylarin say1
duyusu temelli ¢c6ztim yolunu en ¢ok 1 numarali soruda, en az 13 numarali soruda
kullandig1 goriilmektedir. 1 numarali soruda adaylardan 0,25x16 islemini kisa yoldan
yapmalar1 istenmistir. Mantiksal diistinme yetenegi yiiksek olan adaylarin sayi
duyusu temelli ¢oztim yolunu kullanma oranm1 daha yiiksek olmakla birlikte her ti¢
grupta da adaylarin yaklasik %801 0,25 degerini Y4 kesrine doniistiirtip kisa yoldan

1 . . e 9468 . . e
cevaba ulasmistir. 13 numarali soru “9468 x > isleminin sonucu —— isleminin

2
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sonucundan biiyiiktiir. Sizce bu ifade dogru mudur? Agklayimz.” seklindedir. Say1
duyusu temelli ¢coztim yolunu kullanan adaylar birinci islemde say1y1 ikiye bolerken,
ikinci islemde sayiy1 yarimma bolmeleri sebebiyle dogru olmayacag agiklamasim
yapmuslardir. Bu soruya kesirlerde bolme islemi yapilirken ters gevirip carpma
yapildig1 gerekgesiyle dogru yanit veren adaylarin cevaplar: sayr duyusu temelli
¢ozim yolu kategorisinde degerlendirilmemistir. Ciinkii bu durum adaylarin
kesirlerde bolme islemini ters cevirip carpma algoritmasiyla iliskilendirdiklerini ve
bunun kavramsal aciklamasimi yansitamadiklarini gostermektedir.

Tablo 5
Adaylarmm  mantiksal diisiinme yeteneklerine gore sayi duyusu performansimn soru bazinda
incelenmesi

Mantiksal diisiinme yetenegi

Say1 Distik diizey Orta diizey Yiiksek diizey
tgslg:;lu Standart Standart SDT Standart
no SDT* ¢oziim yolu ¢Ozim SDT ¢oztiim ¢Ozim coziim ¢Ozim
(%) yolu/Yan yolu yolu/Yanls/ olu yolu/Yan

lis/Bos (%) Bos YO lis/Bos

(%) (%) () (%)
1 73,9 26,1 80,9 19,1 88 12

2 8,7 91,3 16,2 83,8 14,1 85,9
3 30,4 69,6 33,8 66,2 46,7 53,3
4 56,5 43,5 66,2 33,8 76,1 23,9
5 8,7 91,3 20,6 79,4 23,9 76,1
6 30,4 69,6 27,9 72,1 19,6 80,4
7 56,5 43,5 69,1 30,9 67,4 32,6
8 34,8 65,2 52,9 471 42,4 57,6
9 15,2 84,8 20,6 79,4 35,9 64,1
10 23,9 76,1 39,7 60,3 51,1 48,9
11 65,2 34,8 82,4 17,6 73,9 26,1
12 41,3 58,7 69,1 30,9 72,8 27,2
13 2,2 97,8 2,9 97,1 2,2 97,8
14 32,6 67,4 57,4 42,6 66,3 33,7
15 32,6 67,4 39,7 60,3 57,6 42,4
16 17,4 82,6 20,6 79,4 34,8 65,2
17 19,6 80,4 25 75 26,1 73,9

*SDT: Say1 Duyusu Temelli

Sorularmn genelinde adaylarin mantiksal diisiinme diizeyleri arttikca say1
duyusu performanslarmin da arttig1 goriilmektedir. 2 numarali soruda mantiksal
distinme yetenegi dustik diizey olan adaylar %8 civarinda say1r duyusu temelli
¢oztim yolunu kullanirken, orta ve yiiksek diizey olan adaylar icin bu oran %15

civarma ytiikselmistir. Bu soruda adaylardang ile g arasinda bir kesir yazmalar1 ve bu
kesri nasil bulduklarimi agiklamalar1 istenmistir. Say1 duyusu temelli ¢6ziim yolunu
kullanan adaylar % kesrinin yarim ve S kesrinin de tama yakin bir kesir olmasi

durumundan yola ¢ikarak cevap vermislerdir. Kural temelli ¢c6ztim yolunu kullanan
adaylar ise kesirlerde payda esitleme yoluna gitmistir. Mantiksal diisiinme yetenegi
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distik olan adaylarmm sayr duyusu temelli ¢oziim yolunu tercih etme orani
digerlerine gore yaklasik %7 oraninda daha diistiktiir. Bu durum mantiksal dtistinme
becerisi diisiik olan adaylarin kesir biiytikliikleri tizerine diistinmek yerine kesirlere
iliskin algoritmalar1 uygulama egiliminde olmalar: ile agiklanabilir. Benzer durum 5
numarali soruda da gozlenmektedir. Bu soruda mantiksal diisiinme yetenegi diistik
olan adaylarin say1r duyusunu kullanma dtizeyi yaklasik %8 iken orta ve yiiksek
diizey mantiksal diistinme yetenegine sahip adaylarin say1 duyusu kullanma orani
%20 civarmdadir. Bu soruda 0,002 ile 0,003 sayilar1 arasinda hangi sayimnin olabilecegi
sorulmustur. Say1 dogrusu tizerinde verilen bu iki nokta arasindaki orta nokta
0,0025i temsil edecek sekilde hazirlanmistir. Say1 duyusunu kullanan adaylar 0,0020
ve 0,0030 sayilarmin orta noktasmimn 0,0025 olacag: diistincesinden yola cikarak
soruyu cevaplamistir. Soruyu dogru cevaplayan ancak kural temelli ¢oztim yolunu
kullanan adaylar 0,002 ve 0,003 ondalik sayilarmni kesirsel ifadeye dontistiirmiis ve
toplay1p ikiye bolmiistiir. Bu soruda ¢zellikle mantiksal diistinme yetenegi diisiik
olan adaylarin say1 duyusu performansinin da diisiik olmas: kesir biiytikliiklerine
dair kavramsal iliskilendirmeyi ve akil yiirtitmeyi yeterince gerceklestiremediklerini
ve hesaplama yapma egiliminde olduklarini gostermektedir.

Hesaplamada esneklik bileseninde yer alan 10 numarali soruda mantiksal
distinme yetenegi diisiik olan adaylarla yiiksek olan adaylarin sayr duyusu
performansinda gozlenen farklilasma dikkat cekmektedir. Bu soruda adaylardan
dokuz adet ondalik say1y1 siralamasi ve ortaya diisen say1y1 bulmalar: istenmektedir.
Bu soruda say1 duyusunu kullanan adaylardan ondalik sayilari kesre dontistiirme
ihtiyact duymadan say1 biiytikliklerini dikkate alarak siralamalar1 beklenmektedir.
Ancak mantiksal distinme yetenegi diisitk olan adaylarin sayr duyusu
performansmin digerlerinden daha dtisiik olmasi, mantiksal diisiinme yetenegi ile
kesirler, ondalik sayilar ve say1 biiytikliigii kavramlarmin iliskisini desteklemektedir.
Say1 duyusu testindeki 1, 3, 5, 7 ve 10 numarali sorular ondalik sayilar1 icermektedir.
1, 3 ve 7 numarali sorular ondalik sayilarla tamsayilar arasinda islem yapmay1
gerektirmektedir. 5 numarali soru iki ondalik say1 arasma gelecek say1iy1 bulmayi, 10
numarali soru ondalik sayilarla siralama yapmay: gerektirmektedir. 1, 3, 5 ve 7
numarali sorularda mantiksal dtisiinme diizeyi diisiik olanlarla yiiksek olanlar
arasinda fark %15 civarindayken 10 numarali soruda bu fark %27,2'ye cikmaktadir.
Bu durum, sayr buytukligiinti kullanmay: gerektiren durumlarda adaylarin say:
duyusu performanslarmin mantiksal diistinme yeteneklerine gore daha c¢ok
farklilastigini gostermektedir. Adaylarin mantiksal diisiinme yetenegine gore sayi
duyusu bilesenleri bazinda performanslar1 incelenmis ve sonuclari Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6’da yer alan verilere gore, her ti¢ gruptaki adaylar, en diisiik referans
noktasindan yararlanma, en yiiksek kesirlerde kavramsal diistinme bileseninde say1
duyusu performans: gostermistir. Kesirlerde kavramsal dtistinme bileseninde,
mantiksal distinme yetenegi agisindan diisik ve orta diizey grupta yer alan
adaylarin say1 duyusu performansi arasinda yaklasik %20, disiik ve ytiksek diizey
grupta yer alan adaylarin say1 duyusu performans: arasinda yaklasik %25 oraninda
fark gortilmektedir. Diger bilesenlerde mantiksal diistinme yetenegi dtisiik olan
adaylarla orta ve yiiksek olan adaylarin say1 duyusu performansi arasindaki fark %7-
13 araliginda degismektedir. Bu durum kesirlerde kavramsal diistinmeyi gerektiren
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sorularda sayr duyusu kullaniminin mantiksal diistinme yetenegiyle iligkisini
yansitmaktadir. Ornegin kesirlerde kavramsal diistinme bilegeninde yer alan 12, 14
ve 15 numarali sorularda mantiksal diistinme yetenegi diisiik olan adaylarm say1
duyusu performansmin yaklasik %30 oraninda diger adaylardan daha diistik oldugu
gorulmektedir. 12 numarali soruda verilen seklin tarali kismun ifade eden saymin
hangi kesir araliginda oldugu sorulmustur. Seceneklerde tarali alan tam, yarim,
ceyrek gibi kesir buiytikliikleri kullanilarak ifade edilmistir. 14 numarali soruda, say1
dogrusunda belirtilen noktalardan hangisinin, pay1 paydasindan ¢ok az biiyiik olan
bir kesre karsilik geldigi sorulmustur. 15 numarali soruda ise say1 dogrusu tizerinde
iki kesir buiytiklugti belirtilmis ve bu noktalar dikkate almarak diger belirtilen
kesirlerin yerlestirilmesi istenmistir. Kesir biiytikliiklerini referans almay1 ve buna
gore kesirlerde karsilastirma ve siralama yapmay1 gerektiren sorularda mantiksal
diistinme yetenegi diisiik olan adaylarin digerlerine gore daha diisiik say1 duyusu
performans: gosterdigi gortilmistiir. Genel olarak adaylar referans noktasmin
kullanimi konusunda daha diistik performans gosterse de mantiksal diistinme
yetenegine gore en cok farklilasma kesirlerde kavramsal diistinme bileseninde
gorilmektedir.

Tablo 6
Adaylarin Mantiksal Diisiinme Yeteneklerine Gore Sayr Duyusu Petformanslarinin Bilesen Bazinda
Incelenmesi

Mantiksal diistinme yetenegi

Diustik diizey Orta diizey Yiiksek diizey
. . SDT St{a.n.c.lart SDT St{a.n.c.lart SDT St?nslart
Say1 duyusu bilesenleri . ¢Ozim . ¢ozim . ¢ozim
¢Oziim ¢Oziim ¢Oziim
yolu/Yanlis yolu/Yanlis yolu/Yanlis
yolu yolu yolu

O A N U W A U B

(%) (%) (%)

Hesaplamada esneklik 38,57 61,43 46,67 53,33 49,18 50,82

Kesirlerde kavramsal 42,92 57,08 62,15 37,85 67,65 32,5
diistinme

Referans noktasinin 13,92 86,08 20,6 79,4 26,9 73,1
kullanim

Adaylarm mantiksal diisinme yetenegine gore, sayr duyusu bilesenleri
baglaminda performanslarinda goriilen farklilasmanin anlamliligimni test etmek icin
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar: Tablo 7'de verilmistir.

Tek yonlti varyans analizi sonuglarma gore, adaylarm sayr duyusu
bilesenleri baglamindaki performanslarmnin mantiksal diistinme yeteneklerine gore
farklilastigr goriilmiistiir. Hesaplamada esneklik ve referans noktasindan yararlanma
bilesenlerinde mantiksal diisiinme yetenegi diisiik ve yiiksek olan adaylarin sayi
duyusu performans: arasinda anlamli farka rastlanmistir. Kesirlerde kavramsal
diistinme bileseninde ise mantiksal diistinme yetenegi diisiik olan adaylarla orta ve
yiiksek dtizeyde olan adaylarin performansi arasinda anlamh farklilasma
gorulmiistiir.
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Tablo 7
Adaylarin Mantiksal Diisiinme Yeteneklerine Gore Sayr Duyusu Bilesenlerinden Aldiklar: Puanlarin
Varyans Analizi Sonuclari

Say1 duyusu Varyansin Kareler Kareler F Anlamh
bileseni Kaynag: Toplami Ortalamas P fark
Hesaplamada Gruplararasi 22,358 2 11,179 4,627 0,011 diistik-
esneklik Gruplarici 490,496 203 2,416 yiiksek
Toplam 512,854 205
Kesirlerde Gruplararasi 30,540 2 15,270 13,753 0,000 diistik-
Kavramsal Gruplarici 225,387 203 1,110 orta,
L Toplam 255,927 205 diistik-
diistinme ..
yiiksek
Referans Gruplararasi 13,508 2 6,754 3,622 0,028 diistik-
noktasindan Gruplarici 378,550 203 1,865 yiiksek
yararlanma Toplam 392,058 205

Say1 duyusu testinde yer alan sorularin ait oldugu say1 sistemi (tamsayilar,
kesirler, ondalik kesirler) cercevesinde adaylarmn sayr duyusu performansmin
mantiksal diisiinme yeteneklerine gore nasil farklilastigi incelenmistir. Farkli
diizeylerde mantiksal diistinme yetenegine sahip 6gretmen adaylarinin tamsayilar,
kesirler ve ondalik kesirlerden olusan sorulardaki say1r duyusu performansi Tablo
8'de yer almaktadir.

Tablo 8
Adaylarm mantiksal diisiinme yeteneklerine gore sayr duyusu performanslarimin say: sistemleri
baglaninda incelenmesi

Mantiksal diistinme yetenegi

Distik diizey Orta diizey Yiiksek diizey
O -l Bl
ay1 sistemleri - .
goilll;n yolu/Yanlis (;031:1 yolu/Yanlis m yolu/Yanlis
) /Bos ) /Bos  yolw /Bos
(%) (%) (%) (%)
Tamsayilar 34,8 65,2 41,9 58,1 43,22 56,78
Kesirler 27,17 72,83 39,16 60,84 43,61 56,39
Ondalik kesirler 38,68 61,32 48,82 51,18 55,42 44,58

Tablo 8'de yer alan verilere gore, adaylarin say1 duyusu performans: en
duistik kesirleri iceren sorularda, en yiiksek ondalik kesirleri igeren sorulardadir.
Mantiksal diistinme yetenegi yiiksek olan adaylarla diisiik olan adaylar arasinda say1
duyusu performansindaki farklilasmanin daha fazla oldugu say1 sistemleri kesirler
ve ondalik Kkesirlerdir. Bu farklilasmanin anlamliligini test etmek icin tek yonli
varyans analizi gergeklestirilmis olup analiz sonuglarma Tablo 9'da yer verilmistir.
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Tablo 9
Sayi sistemlerine gore sayr duyusu performansindaki farklilasmanin mantiksal diisiinme diizeylerine
bagli varyans analizi sonuclar

Say1 Varyansmn Kareler od Kareler F Anlamh
Sistemleri Kaynag1 Toplam1 Ortalamast P fark
Gruplararasi 3,649 2 1,824 1,797 0,168 -
Tamsayilar Gruplarici 206,045 203 1,015
Toplam 209,694 205
Gruplararasi 53,351 2 26,675 10,547 0,000 diistik-
Kesirler Gruplarici 513,407 203 2,529 orta,
Toplam 566,757 205 dustk-
yiiksek
Ondalik Gruplararasi 21,603 2 10,802 6,857 0,001 diistik-
Kesirler Gruplarici 319,776 203 1,575 yiiksek
Toplam 341,379 205

Tek yonli varyans analizi sonucunda adaylarm mantiksal dtistinme
yetenegine gore say1 duyusu performanslarinin kesirleri ve ondalik kesirleri iceren
sorularda farklilastigr gortilmiustiir. Ondalik kesirlerde bu farklilasma mantiksal
dustinme yetenegi dusiik ve yiiksek olan adaylar arasindadir. Kesirlerde ise
mantiksal diistinme yetenegi diisik olan adaylarla orta ve yiiksek dtizeyde olan
adaylarin say1 duyusu performansinda anlamli farklilasma goriilmektedir. Adaylarin
tamsayilar1 igeren sorularda gosterdikleri sayr duyusu performans: mantiksal
diistinme yeteneklerine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir. Say1 duyusu
testindeki sorularin matematiksel yapisi, islem sorular1 ve say1 biiyiikliigii sorulari
olmak tizere iki boyutta toplanmaktadir. Adaylarm say1r duyusu performansmin
sorularin matematiksel yapist dikkate alindiginda mantiksal diistinme diizeylerine
gore nasil degistigi de Tablo 10’da incelenmistir.

Tablo 10
Adaylarim  mantiksal  diisiinme yeteneklerine gore say1 duyusu performanslarimin  sorularin
matematiksel yapisi baglaminda incelenmesi

Mantiksal diisiinme yetenegi

Diustik diizey Orta diizey Yiiksek diizey
Matematiksel yap1 SDT Standart SDT Standart SDT Standart
Ozim cozim Oziim cozim Ozim cozim
¢ yolu/Yanlis ¢ yolu/Yanlis ¢ yolu/Yanlis
yolu yolu yolu
O A N U N A U B
. (%) (%) (%)
Islem 35,25 64,75 41,65 58,35 45,9 54,1
Sayi Biiyuklugi 29,07 70,93 43,76 56,24 48,22 51,78

Elde edilen verilere gore, Ozellikle sayr buyuklugt algist gerektiren
sorularda mantiksal dtisinme ditizeyi diisik olan adaylarin sayr duyusu
performansmin da diisik olmas: dikkat ¢ekmektedir. Adaylarin performansinda
goriilen farkliliklarmn anlamhiligini test etmek tizere tek yonlti varyans analizi
gerceklestirilmistir.
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Tablo 11
Sorularmn matematiksel yapisina gore sayi duyusu performansindaki farkhilasmanin mantiksal
diisiinme diizeylerine bagl varyans analizi sonuclar

Matematiksel Varyansin Kareler . Kareler F Anlamh
Yap1 Kaynag Toplami Ortalamas P fark
Gruplararasi 28,231 2 14,115 5,100 0,007 diistik-
Islem Gruplarici 561,793 203 2,767 yiiksek
Toplam 590,024 205
Gruplararasi 64,159 2 32,080 11,912 0,000 diistik-
Say1 Gruplarici 546,676 203 2,693 orta,
buyuklugu Toplam 610,835 205 duistik-
yiiksek

Tek yonlti varyans analizi sonucunda elde edilen verilere gore, islem
sorularmda mantiksal diistinme yetenegi diisiik ve yiiksek diizey olan adaylarm say1
duyusu performanst arasinda farklilasma gortilmektedir. Say1 bitytkligi
sorularinda ise mantiksal diistinme yetenegi diisiik olan adaylarla orta ve ytiksek
diizey olan adaylarin say1 duyusu performans: anlamh bir sekilde farklilasmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif Ogretmeni adaylarinin mantiksal distinme yetenegine gore sayr duyusu
performansmin nasil farklilastigini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma
sonucunda say1r duyusu ile mantiksal diisiinme yetenegi arasinda orta diizeyde
pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ozellikle mantiksal diistinme yetenegi
diistik olan adaylarin say1 duyusu performans: diger adaylardan anlamli bir farkla
daha diistiktiir. Sayr duyusu, hesaplama gerektiren ve uzun zaman alan ¢dziim
yontemleri yerine kisa, etkili ve pratik ¢oztim yontemleri kullanarak sonuca ulasmay1
gerektirmektedir (Kayhan Altay ve Umay, 2011). Arastirma sonucunda smif
ogretmeni adaylarimnin sayr duyusu performansinin diisik oldugu ve daha ¢ok
hesaplamaya dayal1 ¢oztim yontemlerini kullanmayz1 tercih ettikleri tespit edilmistir.
Bu durum o6zellikle mantiksal diistinme yetenegini daha az kullanan adaylarda daha
¢ok on plana ¢ikmaktadir. Diger arastirma sonuglarinda da benzer sekilde 6gretmen
adaylarmin sayilar1 ve islemleri esnek bir sekilde kullanip sonuca ulasmak yerine
standart algoritmalara giivenmeyi tercih ettikleri gortilmusttir (Ma, 1999; Newton,
2008; Yang, 2007). Oysaki ogretmen adaylarmin matematigi sadece uygulanacak bir
dizi kuraldan ibaret gormemeleri oldukca ©nemlidir. Ogretmen olduklarinda
onlardan beklenen, kural ogretiminden ote matematiksel islemlerin anlamlar:
tizerinde durmalari, problemlere iliskin birden fazla ¢6ztim yolu tzerinde
ogrencilerin tartismalarini saglamalar1 ve bu ¢éziimlerin hangisinin daha etkili ve
pratik oldugu tizerinde sorgulamalar yaptirmalaridir.

Bu arastirma sonucunda mantiksal diistinme yetenegi diisiik olan adaylarin
standart hesaplamalara egiliminin daha yiiksek olmasi diistinme, muhakeme etme,
akil yuriitme gibi daha tist diizey becerileri problem ¢6zme stirecinde de
kullanamadiklarmi gostermektedir. Giilbagct Dede (2015) tarafindan yapilan
calismada da 6gretmen adaylarinin esnek hesaplama yapma ve sonuglarmn akla
uygunluguna, mantikhiligina karar verme bilesenlerinde en diisiik performansi
gostermesi bu durumu desteklemektedir. Ornegin ¢ok az 6gretmen adayr 2 km’lik
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yolun ytirtinme stiresine iliskin tahminde bulunmay1 gerektiren soruya dogru cevap
vermistir (Gtilbagc1 Dede, 2015). ki yer arasindaki uzaklik, yiirtime siiresi gibi
ginliik hayatta sikca karsilasilan bu gibi durumlar hakkinda 6gretmen adaylarmnmn
tahminde bulunmaya yotnelik cikarimlarda bulunamamasi mantiksal diistinme
becerisini ve say1 duyusunu kullanmadiklarmin bir gostergesidir. Ogretmen
adaylarmin ge¢mis matematiksel 6grenmeleri tizerinde durularak 6grendikleri kural
ve formiilleri kavramsallastirmalarmi  destekleyecek  6grenme  ortamlar:
olusturulmalidir. Bu durumun adaylarin kavramsal 6grenmesini destekleyebilecegi
gibi mantiksal diisiinme yeteneginin ve say1r duyusunun gelisimine de katk:
saglayacag1 diistintilmektedir.

Ozellikle kesirler konusunun 6gretimi sirasinda zamanindan 6nce verilen
kurallarm kavramsal anlamaya ciddi engeller olusturdugu ve 6grencilere islemler ve
anlamlar1 {izerinde diisinme firsati vermedigi tespit edilmistir (Aksu, 1997; De
Castro, 2008; Toluk-Ucar, 2009). Ogrencﬂer yeterince anlamlandiramadiklar: bir dizi
kurali takip ettiklerinde islem sonuclarinin mantikli olup olmadig1 tizerinde
degerlendirme yapma ihtiyact duymamaktadir (Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2010). Arastirma sonucunda adaylarin ozellikle kesirlerde kavramsal
diistinme bileseninde mantiksal diistinme yetenegine bagli olarak sayr duyusu
kullaniminda farklilasma gostermesi bu duruma bir kamt olusturmaktadir.
Mantiksal diistinme yetenegi diisiik olan adaylar hem kesirlerde kavramsal anlamay1
gerektiren say1 duyusu bileseninde, hem de kesirleri ve ondalik kesirleri igeren
sorularda diger adaylardan daha diistik say1 duyusu performans: gostermistir. Akil
yiritmeye, tahmine ve say1 duyusuna dayanan bir yola basvurmak yerine kesirlere
iliskin kurallar1 uygulamay1 (payda esitleme, kesirlerde bélme vb.) tercih etmislerdir.
Day1 (2018) tarafindan yapilan calismada da 6gretmen adaylarmin en basarili oldugu
say1 sisteminin tam sayilar, daha sonra ondalik sayilar ve son olarak da kesirli sayilar
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin ve 6gretmen adaylarmin ozellikle rasyonel
say1, kesir ve ondalik kesir igeren sorularda zorlandiklar: yapilan diger calismalarda
da ortaya konulmus olup (Kayhan Altay, 2010; Kayhan Altay ve Umay, 2011;
Mohamed ve Johnny, 2010; Singh, 2009) arastirmanin bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

Say1 duyusu testinde yer alan sorularin matematiksel yapisi islem ve say1
buiytikligti icermesi sebebiyle iki boyutta incelenmistir. Hem islem hem de say1
btiytikltigti sorularinda mantiksal diisiinme diizeyi diisiik olan adaylar daha diisiik
say1 duyusu performansi gostermistir. Ozellikle kesirlerde say1 biiyiikligii algisim
kullanmay1 gerektiren sorularda mantiksal diistinme diizeyi diisiik olan adaylarin
performans: daha dustikttir. Day1 (2018) tarafindan yapilan calismada sayr duyusu
diistik 6gretmen adaylarmin kural temelli stratejileri kullandiklar1 ve tam sayilar,
ondalik sayilar ve kesirlerin biiytikltigtinti sezmede yetersiz olduklar1 gortilmiistiir.
Kesir buytikliikleri hakkinda akil yiirtitebilmenin 6n kosulu kesirleri iceren islemler
hakkinda kavramsal boyutta ve mantiksal c¢ercevede diistinmektir (Behr,
Wachsmuth, Post, Lesh, 1984). Yapilan arastirmalarda ¢gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmin ge¢mis matematik yasantilarinda kesirler konusunu kavramsal
ogrenmeden ziyade kural ve formul agirlikhh o6grenmelerinin bu durumun
olusmasinda rol oynayan onemli faktorlerden birisi oldugu diistintilmektedir (Aksu,
1997; Toluk-Ugar, 2009). Arastrma sonucundan yola cikildiginda, 6gretmen
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adaylarmimn mantiksal diisiinme yetenegi de yeterince gelismemisse 6grendigi kural
ve formiilleri kavramsallastirmakta daha da zorlandig1 gortilmektedir. Bunun igin
ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerini gelistirmenin yani sira alan bilgilerini
destekleyici stirece de yer verilmesi 6grenilen kural ve formiillerin kavramsal boyuta
tasmnmasin1 saglayabilir. Ayrica adaylarmn matematiksel-mantiksal diistinmelerinin
ve muhakeme becerilerinin gelistirilmesi hem mantiksal diistinme yeteneklerini hem
de buna bagli olarak farkl: stratejiler tizerinde diistinme, sorgulama ve en etkili ve
pratik yontemi se¢me konusundaki becerilerini arttirabilir.

Yapilan arastirmalarda {iniversite Ogrencilerinin mantiksal diistinme
yetenegi ile matematik basarilar1 arasinda pozitif yonde, ytiksek diizeyde anlaml1 bir
iliski oldugu gortlmistiir (Aksu ve Koruklu, 2015). Buna gore, Ogrencilerin
mantiksal diistinme becerileri arttikca matematik basarilarmin da arttig1 sdylenebilir
(Aksu ve Koruklu, 2015). Say1 duyusunun da matematik basarisinin 6nemli bir
yordayicisi oldugu (Giilbager Dede, 2015; Harg, 2010; Kayhan Altay, 2010; Mohamed
ve Johnny, 2010; Yang, Li ve Lin, 2008) gz ontinde bulunduruldugunda 6grencilerin
hem mantiksal dtisiinme becerilerinin hem de sayr duyusunun gelistirilmesinin
matematik basarilarini olumlu yonde etkileyecegi sonucuna varilabilir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarmin say1 duyusu performansi ile mantiksal diisiinme
yetenegi arasindaki iliskinin ortaya konulmast bu durumu desteklemektedir.

Bu arastirmada adaylarin sayr duyusu ve mantiksal diistinme yetenegi
testlerle ol¢tilmusttir. Yapilan bazi calismalarda klinik gortismelerde katilimcilardan
alternatif ¢oztim yollar1 istenmesi durumunda akil yiirtitme ve muhakemede
bulunma gibi becerileri kullanma egilimi gosterdikleri ve sayr duyusu temelli
stratejileri kesfettikleri gortilmiistiir (Can, 2017; Dayi, 2018). Bu sebeple gerek
ogretmen adaylarinin ve ogretmenlerin gerekse ogrencilerin sayr duyusunu ve
mantiksal diisinme becerilerini incelemeyi amaclayan c¢alismalarda klinik
miilakatlardan yararlanilarak katilimcilarin diistinme siirecleri daha derinlemesine
incelenebilir. Ayrica matematik 6gretiminin en temel hedeflerinden birisi de neden
ve nasil sorularma mantikli cevaplar elde etmek ve sadece matematiksel degil aym
zamanda mantiksal diistinme ve muhakeme yeteneginin de gelisimini saglamaktir
(Alttparmak ve Ozis, 2005). Destekleyici ortamlarin saglanmasi durumunda
ogrencilerin muhakemede ve ¢ikarimda bulunma becerileri gelistirilebilir (Yackel ve
Hanna, 2003). Bu becerilerin gelisimi ayn1 zamanda say1 duyusu gelisimine de katki
saglayabilir. Ctinkti say1 duyusu yeterince gelismemis bireyler daha ilkel stratejiler
gelistirmekte, cevresindeki matematiksel ihtiyaglar1 karsilamak igin akil ytirtitmekten
ziyade islemsel bilgisine gtivenmekte, tahmin ettigi ya da cevap verdigi zaman
sonuglarin akla uygun olup olmadig1 tizerinde dtisiinmemektedir (Burns, 2007;
Briand-Newman, Wng, ve Evans, 2012;). Ogretmen adaylarmin yas grubu da goz
ontinde bulunduruldugunda, ge¢mis yasantilarinda smav odakli ve kural temelli
aldiklar1 matematik egitiminin etkilerinden kurtulamadiklar1 goriilmektedir. Bunun
ontine ge¢mek kiictik yaslardan itibaren ogrencilerin hem mantiksal diistinme
becerilerini hem de sayr duyularm gelistirici uygulamalara yer verilmesinin
gerekliligi acik bir sekilde gortilmektedir.



Sayi1 Duyusu ve Mantiksal Diisiinme Arasindaki iliski 383

Kaynakca

Aksu, M. (1997). Student performance in dealing with fractions. The Journal of
Education Journals, 90(6), 375-380.
https:/ /doi.org/10.1080/00220671.1997.10544595

Aksu, G. ve Koruklu, N. (2015). Determination the effects of vocational high school
students” logical and critical thinking skills on mathematics success. Eurasian
Journal of Educational Research, 59, 181-206.
https://doi.org/10.14689/ ejer.2015.59.11

Altiparmak, K. ve Ozis, T. (2005). Matematiksel ispat ve Matematiksel Muhakemenin
Gelisimi Uzerine Bir Inceleme. E ge Egitim Dergisi, 6 (1), 25- 37.

Attridge, N., ve Inglis, M. (2013). Advanced mathematical study and the
development of conditional reasoning skills. PLOS ONE, 8, e69399.
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0069399

Behr, M. J.,, Wachsmuth, I., Post, T. R., ve Lesh, R. (1984). Order and equivalence of
rational numbers: A clinical teaching experiment. Journal for Research in
Mathematics Education, 15, 323-341. https:/ /doi.org/10.2307 /748423

Berch, D. B. (2005). Making sense of number sense: Implications for children with
mathematical disabilities. Journal of Learning Disabilities, 38(4), 333-3309.
https:/ /doi.org/10.1177/00222194050380040901

Blote, A. W., Klein, A.S., ve Beishuizen, M. (2000). Mental computation and
conceptual understanding. Learning and Instruction, 10, 221-247.
http:/ /dx.doi.org/10.1016/5S0959-4752(99)00028-6

Briand-Newman, H., Wng, M., ve Evans, D. (2012). Teacher subject matter knowledge of
number sense. In J. Dindyal, L. P. Cheng ve S. F. Ng (Eds.), Mathematics
education: Expanding horizons (Proceedings of the 35th annual conference
of the Mathematics Education Research Group of Australasia) (pp.130-137).
Singapore: MERGA.

Burns, M. (2007). About teaching mathematics: A K-8 resource (3th ed.). Sausalito, CA:
Math Solution Publications.

Can, D. (2017). ilkokul dérdiincii sumif 6grencilerinin say: duyularinin baglam temelli ve

baglam temelli olmayan problem durumlarinda incelenmesi. (Yaymnlanmamis
Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Davis, J. A. (1971). Elementary survey analysis. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Day1, O. (2018). [Ikigretim matematik 6§retmen adaylarinin sayr duyulan tizerine bir
calisma. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

De Castro, B. (2008). Cognitive models: the missing link to learning fraction
multiplication and division. Asia Pacific Education Review, 9(2), 101-112.
https:/ /doi.org/10.1007 /BF03026491

Doughery, B.J. and Crites, T., (1989). Applying number sense to problem solving.
Arithmetic Teacher, 22-25.

Evans, J. (2000). Adults' mathematical thinking and emotions: a study of numerate
practices. London: Routledge Falmer.

Fraenkel, J. R. ve Wallen, N. E. (2006). How to Design and Evaluate Research in
Education, Sixth Edition, New York: McGraw-Hill.

Geban, O., Askar, P. ve Ozkan, 1. (1992). Effects of computer simulated experiments
and problem solving approaches on high school students. Journal of


https://doi.org/10.1080/00220671.1997.10544595
https://doi.org/10.14689/ejer.2015.59.11
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0069399
https://doi.org/10.2307/748423
https://doi.org/10.1177/00222194050380040901
http://dx.doi.org/10.1016/S0959-4752(99)00028-6
https://doi.org/10.1007/BF03026491

Can 384

Educational Research, 86, 5-10.
https:/ /doi.org/10.1080/00220671.1992.9941821

Greeno, J. G. (1991). Number sense as situated knowing in a conceptual domain
source. Journal for Research in Mathematics Education, 22(3), 170-218.
https://doi.org/10.2307 /749074

Giilbagc1 Dede, H. (2015). [Ikdgretim ve ortadgretim matematik Ggretmen adaylarnin say:
hissinin incelenmesi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Handley, S., Capon, A., Beveridge, M., Dennis, L., ve Evans, ].5.B.T. (2004). Working
memory, inhibitory control, and the development of children’s reasoning.
Thinking ve Reasoning, 10, 175-195.
https:/ /doi.org/10.1080/13546780442000051

Harg, S. (2010). 6. sinif 6grencilerinin sayr duygusu kavrami agisindan mevcut
durumlarinin analizi (Yayimlanmamais Yiiksek Lisans Tezi), Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Heirdsfield, A. (2011). Teaching mental computation strategies in early mathematics.
Young Children, 66, 96-102. http:/ /dx.doi.org/10.1080/0144341032000123769

Inglis, M., ve Simpson, A. (2009). Conditional inference and advanced mathematical
study: Further evidence. Educational Studies in Mathematics, 72, 185-198.
https://doi.org/10.1007 /s10649-009-9187-z

Incikaby, L., Tuna, A. ve Biber, A. C. (2013). An analysis of mathematics teacher
candidates' critical thinking dispositions and their logical thinking skills.
Journal of International Education Research, 9(3), 257-266.
https:/ /doi.org/10.19030/jier.v9i3.7884

Jeotee, K. (2012). Reasoning skills, problem solving ability and academic ability: implications
for study programme and career choice in the context of higher education in
Thailand (Unpublished doctoral dissertation). Durham University, Durham.
Available at Durham E-Theses Online: http://etheses.dur.ac.uk/3380/

Johnson, A., ve Partlo, A. (2014). The impact of reqular number talks on mental math
computation abilities (Masters of Arts in Education Action Research Papers).
St. Catherine.

Kayhan Altay, M. (2010). [Ikigretim ikinci kademe 6grencilerinin say: duyularimin; sinif
diizeyine, cinsiyete ve say: duyusu bilesenlerine gére incelenmesi.(Yayimnlanmamis
Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Kayhan Altay, M. ve Umay, A. (2013). Hkégretim ikinci kademe 6grencilerine yonelik
say1 duyusu 6lgegi'nin gelistirilmesi. Education and Science, 38(167), 241-255.

Kilig, D. ve Saglam, N. (2009). Ogrencilerin mantiksal diistinme yeteneklerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi. Ege Egitim Dergisi, 10(2), 23-38.

Lawson, A. E. (1992). The development of reasoning among college biology students-
a review of research. Journal of College Science Teaching, 21, 338-344.

Lucangeli, D., Tressoldi, P. E., Bendotti, M., Bonanomi, M., ve Siegel, L. S. (2003).
Effective strategies for mental and written arithmetic calculation from the
third to the fifth grade. Educational Psychology, 23, 507-520.
https:/ /doi.org/10.1080/0144341032000123769

Ma, L. (1999). Knowing and teaching elementary mathematics: Teachers’ understanding of
fundamental mathematics in China and the United States. Hillsdale, NJ:Erlbaum.


https://doi.org/10.1080/00220671.1992.9941821
https://doi.org/10.2307/749074
https://doi.org/10.1080/13546780442000051
http://dx.doi.org/10.1080/0144341032000123769
https://doi.org/10.1007/s10649-009-9187-z
https://doi.org/10.19030/jier.v9i3.7884
https://doi.org/10.1080/0144341032000123769

Sayi1 Duyusu ve Mantiksal Diisiinme Arasindaki iliski 385

Mansi, K. E. (2003). Reasoning and geometric proof in mathematics education: a review of
the literature (Unpublished master’s thesis). North Carolina State University,
USA.

Mclntosh, A., Reys, B. ]., ve Reys, R. E. (1992). A proposed framework for examining
basic number sense. For the Learning of Mathematics, 12(3), 2-9.

Mclntosh, A., Reys, R. E., ve Reys, B. J. (1997). Mental computation in the middle
grades: The importance of thinking strategies. Mathematics Teaching in the
Middle School, 2, 322-327.

Mohamed, M., ve Johnny, J. (2010). Investigating number sense among students.
ProcediaSocial and Behavioral Sciences, 8, 317-324.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.044

Morsanyi, K., McCormack, T. ve O’'Mahony, E. (2018). The links between deductive
reasoning and mathematics. Thinking ve Reasoning, 24 (2), 234-257.
https:/ /doi.org/10.1080/13546783.2017.1384760

National Research Council. (2001). Adding it up: Helping children learn mathematics. In
J. Kilpatrick, J. Swafford, ve B. Findel (Eds.), Mathematics Learning Study
Committee, Center for Education, Division of Behavioral and Social Sciences
and Education. Washington, DC: National Academy Press.

Newton, K. J. (2008). An extensive analysis of preservice elementary teachers’
knowledge of fractions. American Educational Research Journal, 45, 1080-1110.
https:/ /doi.org/10.3102/0002831208320851

Oliva, J. M. (2003). The structural coherence of students’ conceptions in mechanics
and conceptual change. International Journal of Science Education, 25 (5), 539-
561. https://doi.org/10.1080/09500690210163242

Ozlem, D. (2011). Mantik. Notos Yayinlar:: Istanbul.

Sengiil, S. (2013). Sinif 6gretmeni adaylarinin kullandiklar: say1 duyusu stratejilerinin
belirlenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3), 1951-1974.
https://doi.org/10.12738 / estp.2013.3.1365

Senol, A, Diindar, S., ve Giindiiz, N. (2015). Analysis of the relationship between
estimation skills based on calculation and number sense of prospective
classroom teachers. International Journal of Progressive Education, 11(3), 90-105.

Tobin, K. G., Capie, W. (1981). The development and validation of a group test of
logical thinking. Educational and Psychological Measurement, 41, 413- 423.
https:/ /doi.org/10.1177/001316448104100220

Tobin, K. G., ve Capie, W. (1982). Relationships between formal reasoning ability,
locus of control, academic engagement and integrated process skill
achievement. Journal of Research in Science Teaching, 19(2), 113-121.
https:/ /doi.org/10.1002/ tea.3660190203

Toluk-Ucar, Z. (2009). Developing pre-service teachers understanding of fractions
through problem posing. Teaching and Teacher Education, 25, 166-175.
https://doi.org/10.1016/j.tate.2008.08.003

Tsao, Y.-L. (2005). The number sense of preservice elementary teachers. College
Student Journal, 39, 647-679.

Tuna, A., Biber, A. C. ve Incikab, L. (2013). An analysis of mathematics teacher
candidates' logical thinking levels: case of Turkey. Journal of Educational and
Instructional Studies in the World, 3(1), 83-91.


https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.044
https://doi.org/10.1080/13546783.2017.1384760
https://doi.org/10.3102/0002831208320851
https://doi.org/10.1080/09500690210163242
https://doi.org/10.12738/estp.2013.3.1365
https://doi.org/10.1177/001316448104100220
https://doi.org/10.1002/tea.3660190203
https://doi.org/10.1016/j.tate.2008.08.003

Can 386

Turgut, M., Yenilmez, K. ve Balbag, M. Z. (2017). Ogretmen adaylarinin mantiksal ve
uzamsal diistinme becerileri: boliim, cinsiyet ve akademik performansin
etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 265-283.

Umay, A. (2003). Mathematical reasoning ability. Hacettepe University Journal of
Education, 24, 234-243.

Valanides, N. C. (1997). Cognitive abilities among twelfth-grade students:
Implications for science teaching. Educational Research and Evaluation, 3, 160-
186. https:/ /doi.org/10.1080/1380361970030204

Van de Walle, J.A., Karp, K.S., ve Bay-Williams, ].M., (2010). Elementary and middle
school mathematics: Teaching developmentally. Boston, MA: Allyn ve Bacon.

Varol, F., ve Farran, D. (2007). Elementary school students” mental computation
proficiencies. Early Childhood Education Journal, 35, 89-94.
https:/ /doi.org/10.1007 /s10643-007-0173-8

Yackel, E., ve Hanna, G. (2003). Reasoning and proof. In J. Kilpatrick, W.G. Martin, ve
D. Schifter (Eds.), A research companion to the principles and standards for school
mathematics (pp. 333-352). Reston, VA: National Council of Teachers of
Mathematics.

Yaman, H. (2015). The mathematics education I and II courses” effect on teacher
candidates” development of number sense. Educational Sciences: Theory ve
Practice, 15(4), 1119-1135.

Yang, D. C. (2007). Investigating the strategies used by preservice teachers in Taiwan
when responding to number sense questions. School Science and Mathematics,
107, 293-301. https:/ /doi.org/10.1111/j.1949-8594.2007.tb17790.x

Yang, D. C,, Li, M. N,, ve Lin, C. I. (2008). A study of the performance of 5th graders
in number sense and its relationship to achievement in mathematics.
International Journal of Science and Mathematics Education, 6(4), 789-807.
https:/ /doi.org/10.1007 /s10763-007-9100-0

Yang, D. C,, Reys, R. E., ve Reys, B. J. (2009). Number sense strategies used by pre-
service teachers in Taiwan. International Journal of Science and Mathematics
Education, 7(2), 383-403. https:/ /doi.org/10.1007 /s10763-007-9124-5

Yenilmez, K. ve Turgut, M. (2016). Relationship between prospective middle school
mathematics teachers’ logical and reflective thinking skills. Journal of
Educational and Instructional Studies in the World, 6(4), 15-20.

Summary

Introduction

Number sense requires the use of various skills in regard to the use of numbers and
operations in a meaningful way as well as in regard to the development of effective
and useful strategies and flexible calculations (McIntosh, Reys ve Reys, 1992). Given
that we cannot always make paper and pen calculations in daily life, it is clear that
skills such as estimation and mental calculation are significant. In order to use these
skills quickly, accurately and in the most practical way, the development of logical
thinking skills is very important (Gtirbtiz ve Erdem, 2016; Umay, 2003).

There are conflicting research findings about the logical thinking skills of
pre-service teachers. For instance, it has been suggested that their logical thinking
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skills are very improved (Turgut, Yenilmez ve Balbag, 2017; Yenilmez ve Turgut,
2016), but there are also some findings indicating that it is at lower levels (Incikab,
Tuna ve Biber, 2013; Tuna, Biber ve Incikabs, 2013). Although such conflicting
findings are attributed to the use of different measurement tools (Turgut, Yenilmez
ve Balbag, 2017), there is a need to conduct more studies on the level of pre-service
teachers in terms of their logical thinking skills. On the other hand, previous studies
mostly focus on the logical thinking skills of pre-service teachers in relation to other
variables including their critical thinking, reflective thinking and spatial thinking
(incikabl, Tuna ve Biber, 2013; Tuna, Biber ve Incikabi, 2013; Turgut, Yenilmez ve
Balbag, 2017; Yenilmez ve Turgut, 2016) or in relation to their mathematical skills
(Evans, 2000; Jeotee, 2012; Lawson, 1992; Tobin ve Capie, 1982; Valanides, 1997). The
aim of this study is to examine how the number sense performances of pre-service
primary school teachers differ based on their logical thinking.

Method
A survey design approach was used. The participants of the study were 206 pre-
service teachers attending the program of classroom teaching. They were selected
using the convenience sampling. The participants were attending different class
levels. The Test of Logical Thinking (TOLT) developed by Tobi and Capie (1981) was
used to measure the pre-service teachers’ logical thinking. It was adopted into
Turkish by Geban, Askar and Ozkan (1992). Their number sense performance was
measured by the number sense test developed by Kayhan Altay (2010). The KR-20
internal consistency coefficient of the number sense test was found to be 0.81. In
analysing the items of the TOLT correct answers were given 1 and incorrect answers
and others 0. The maximum score in this test is 10, while the minimum score is 0. If a
participant solves the items in the number sense test using the strategies of number
sense he is given 1. However, when the item is solved using the standard algorithms
or it cannot be solved the score given is 0. The maximum score in the number sense
test is 17, while the minimum score is 0. The Pearson correlation coefficient was
found to test the relationship between the pre-service teachers’ logical thinking
ability and their number sense performance, as well as to determine the direction and
degree of this correlation. One-way analysis of variance was used to investigate the
effect of differences in logical thinking levels of the participants on their number
sense performances.
Results

In order to determine whether there is a significant relationship between the logical
thinking ability of the pre-service teachers and their number sense performance, a
correlation analysis was carried out, and the findings showed that there is a
moderate, positive and significant relationship between them. The participants with
low logical thinking ability are found to have lower levels of number sense. The
effect size value of the differences found to be 1>=0,09. Regardless of their logical
thinking type all participants are found to use less reference point and much more
used conceptual thinking in fractions. Those participants with lower logical thinking
skills are found to exhibit lower number sense performance than the others in the
items requiring the use of fraction sizes as reference points and comparing and
ranking fractions accordingly.
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In regard to the number system (integers, fractions, decimal fractions) of the
items in the number sense test, the number sense performance of the participants
was analysed to see how it differs in accordance with their logical thinking abilities.
Differences in the number sense performance between the participants with high
logical thinking ability and those with lower levels of logical thinking ability are
mostly found to be in fractions and decimal fractions. Mathematical patterns of the
items in the number sense test are categorized into two types: mathematical
operations and number size. It is found that in the items requiring the perception of
number size those participants with lower levels of logical thinking exhibited less
number sense performance.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In the study it is found that the pre-service elementary school teachers have low
number sense performance and they mostly prefer to use rule-based strategies.
Similar findings also report that pre-service teachers mostly prefer to rely on
standard algorithms instead of using the other flexible processes to achieve results
(Ma, 1999, Newton, 2008; Yang, 2007). In the study it is concluded that those
participants with lower logical thinking skills tend to employ standard calculations.
It refers to fact that they cannot use higher thinking skills including reasoning in the
process of problem solving. Learning environments should be created to support
pre-service teachers' conceptualization of the rules and formulas they have learned
by emphasizing their past mathematical learning.

As a result of the study, the participants differ in the use of number sense
based on their logical thinking ability in the conceptual thinking in fractions
component. It is also found in other studies that students and pre-service teachers
have difficulty especially in questions involving rational numbers, fractions and
decimal fractions (Kayhan Altay, 2010; Kayhan Altay ve Umay, 2011, Mohamed ve
Johnny, 2010; Singh, 2009). This finding is closely similar to the current findings.

The participants with low level of logical thinking have lower performance,
especially for the questions that require the use of number size in fractions. Day1
(2018) also concludes that the pre-service teachers with lower number sense
performance use rule-based strategies and are insufficient to sense the size of
integers, decimal numbers and fractions. In the studies it is reported that teachers
and pre-service teachers' rule-based learning rather than conceptual learning in the
past mathematics life is one of the important factors that plays a role in the formation
of this situation (Aksu, 1997; Toluk-Ucar, 2009). In the study, number sense and
logical thinking ability of the pre-service teachers were measured with tests. In the
future studies that aim at examining the number sense and logical thinking skills of
both pre-service teachers and teachers, their thinking processes can be examined in
more depth by using clinical interviews.
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Oz
Bu calisma Tirkiye’de kavram karikatiirleri hakkinda yapilan
calismalarin meta-sentez yontemi dogrultusunda analiz edilmesi
ve alan yazindaki egilimin belirlenmesi amaciyla ytirtitilmistir.
Calismada, 2005-2019 yillar1 arasinda kavram karikatiirlerini konu
alan 39"u bilimsel makale, 52’si yiiksek lisans tezi ve 5’i ise doktora
tezi olmak tizere toplam 96 calisma kapsama alinmistir. Calismada
verilere, Google Akademik arama motoru, Yiiksekogretim
Akademik arama motoru, DergiPark ve YOK Ulusal Tez Merkezi
veri tabanlar1 yardimiyla ulasilmistir. Kapsama alinan ¢alismalara
icerik analizi yapilmistir. Bu dogrultuda galismalar, yayin yili, konu
alani, amacy, arastirma yontemi, 6rneklem grubu ve sayilari, veri
toplama araglar;, uygulama siireleri ve arastirma sonuglar
baglaminda incelenmistir. Veriler tablo ve grafikler yardimiyla
yorumlanmistir. Arastirmada incelenen ¢alismalarin siklikla son
yillarda, daha ¢ok fen bilimleri konu alaminda, kavram
karikattirlerinin farkl degiskenlere (basari, tutum, ilgi, motivasyon
vb.) olan etkisini inceleme amaciyla nicel yontemlerle ve daha ¢ok
ortaokul 6grencileriyle yapildig: belirlenmistir. Ayrica veri toplama
aract olarak siklikla test ve olgegin kullamildig1 calismalar,
genellikle 4-5 hafta ve 11-20 ders saati siiresince uygulanmustir.
Incelenen calismalara ait sonuclar, siklikla, kavram karikatiirii

uygulamasmn ilgili degiskenler tizerinde pozitif etkide
bulundugunu ve dgretim siireci sonucunda 6grencilerin kavram
karikattirleri ~ hakkinda  olumlu  gortis  bildirdiklerini

gostermektedir. Bu durum kavram karikatiirlerinin etkili bir
ogretim teknigi olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Sonuglar
dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara gesitli onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram karikatiirii, meta-sentez, icerik analizi,
Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar
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A Meta-Study for Research on Synthesis Concept Cartoons in Turkey

Abstract

The present study aimed to analyze the studies carried out in Turkey on concept cartoons
by employing the meta-synthesis method and identifying the tendencies in the related
literature. 96 studies focusing on concept cartoons and conducted between the years 2005
and 2019 were addressed within the scope of this study. Of these, 39 were scientific
articles, 52 were master’s thesis and 5 were PhD dissertations. The data in the study
were obtained by means of the data bases of the Google Academic search engine, the
Higher Education Academic search engine, the DergiPark website and the National
Thesis Center of the Higher Education Council. Content analyses were conducted to
analyze the studies within the scope of the present study. Accordingly, the studies were
examined in terms of their year of publication, area of focus, purpose, research method,
sampling group and size, data collection instruments, duration of implementation, and
research results. The data were interpreted with the aid of tables and graphs. The
findings revealed that the studies examined were more frequently carried out in recent
years, mostly on topics in the field of sciences, with the purpose of investigating the
impact of concept cartoons on various variables (achievement, attitude, interest,
motivation etc.) regarding mostly middle school students by using quantitative
methods. As for the data collection instrument, observed tests and inventories were the
most frequently utilized instruments in these studies, which generally lasted between 4
or 5 weeks and 11-20 lesson hours. The results of the studies examined indicate that
concept cartoon generally has a positive impact on the related variables and that students
report positive feedback on concept caricatures at the end of the education year. This
shows that concept cartoon can be used as an effective teaching technique. Based on the
findings, various recommendations have been made to both educationalists and
researchers.

Keywords: Concept cartoons, meta-synthesis, content analysis, studies in Turkey

Giris
Egitim ortamlarinda ydiirtitiilen derslerde 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek icin cesitli
teknikler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri de karikatiirlerdir. Karikattirler,
birey ve toplum ile baglantili herhangi bir olay: ya da durumu konu alip abartarak
sunan, diistindiiren ve giildiiren ¢izimler (TDK, 2019); ile ¢izgileri mizaha doniistiirme
sanatt (Ozer, 2007) bicimlerinde tarif edilmektedir. Karikatiirler, ilgi cekiciligiyle
birlikte, verilmesi muhtemel iletilerin etkili ve hizl1 bir sekilde adresine teslimini ve
bilginin kaliciligin1 saglamaktadirlar (Arikan, 2003'ten aktaran Ugurel ve Morals,
2006). 1lgi cekici ve etkili bir arag olan karikatiirler, giildiiriici olmamin yaninda egitsel
amaglarla da kullanilmaktadir. Egitim alaninda kullanilan karikatiirler siklikla kavram
karikatiirlerinden olusmaktadir. Egitim faaliyetlerinde Ogrenme, 0Ogretme ve
degerlendirme araci olarak kullamilan (Keogh ve Naylor, 1999; Kabapinar, 2009;
Sexton, Gervasoni ve Brandenburg, 2009) bu karikatiirler ilk olarak Keogh ve Naylor
tarafindan 1991 yilinda yapilan bir ¢alisma sonucunda olusturulmustur (Naylor ve
Keogh, 2013). Alanyazinda kavram karikattirleri hakkinda cgesitli tarifler
bulunmaktadir. Kavram karikatiirlerini, Kabapinar (2005), iic veya daha fazla
karakterin yaptig1 tartisma ortaminin cizgilerle anlatilmasi olarak; Ugurel ve Moral1
(2006), giinltik hayattan bir olaym yasandigi bir durumu bilimsel bir bakis acisiyla
ifade etmeye calisan karikattir bicemindeki ¢izimler olarak; Dabell (2008), bir derse ait
konuda muhtemel 6grenci diyaloglarini egitim amaci giidiilerek konusma baloncugu
igerisinde sunan ¢izimler olarak; Evrekli ve Balim (2010), 6grencilerin kendilerini rahat
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hissedebilecekleri bir ortam olusturan ve dgrencilerin derslere etkin katilimlarin
saglayan bir ara¢ olmanmn yaninda ogrencilerdeki yanilgilari ortaya cikarmada
kullanilan bir teknik olarak; Demir (2008), gtinliik hayattan durumlari konu edinen ve
igerisinde bilimselligin bulundugu, farkli bakis agilarmin sunuldugu cizimler olarak;
Gafoor ve Shilna (2013), bir olay ya da giinliik hayatla ilgili bir kavram hakkinda
ogrencilerin muhtemel diistincelerini iceren, ti¢ ya da daha fazla kisinin konusmalarimni
gorsellestirmeye yarayan cizimler olarak ifade etmektedir. Benzer sekilde Atasoy
(2017) kavram karikattirlerini, herhangi bir konunun bilimsel bir tarafin1 yansitan;
glinltik yasamdan bir durumun tartisildigy; farkli agiklamalar 6neren tig, dort ya da
bes 6grencinin bulundugu; icerisinde mizahi 6geler bulunmayan (Hejnova, 2013)
karikatiir tarzindaki cizimler seklinde tarif etmektedir. Alanyazindaki tanimlar
baglaminda kavram Kkarikatiirlerinin, icerisinde mizahi 6ge bulunmamasi onu,
digerlerinden ayiran en temel 6zellik olarak gosterilebilir. Bir diger farklilik ise kavram
karikatiirti icerdigi konunun bilimsel bir yontinti yansitmas: ile konusma
baloncuklarinda yer alan ifadelerinin 6grenciler tarafindan muhtemel olarak
soylenebilecek ifadelerden segilmesidir. Bu karikattirlerde, karakterlere ait konusma
baloncuklarinda yer alan ifadelerden sadece biri bilimsel olarak dogru iken digerleri
ogrencilerin hatali diistintis tarzlar1 ile kavram yanilgilarindan olusmakta; ayni
zamanda karakterden birinin konusma baloncugu bos birakilarak, karikatiirle
muhatap olan 6grencinin kendi diistincesini ortaya koymasina olanak saglanmaktadir
(Atasoy, 2017). Kavram karikattirleri, coktan se¢cmeli soru bigemleri ile benzer olarak
algilanabilmektedir. Karikattirler, gorsel diyaloglardan olusmas: (Keogh ve Naylor,
1999) ve oOgrencinin segeneklerden birini se¢cmek ile simirlandirilmayip kendi
diistincesini ifade etmesine olanak saglamasi noktalarinda coktan se¢meli soru
bigemlerinden ayrismaktadir.

Ogrencilerin dikkatlerini cekerek, onlarin bilimsel tartisma yapmalarinda
baslatici gorevinde olan kavram karikatiirleri (KK) (Balim vd., 2008), icerisindeki
karakterlere ait diyaloglar tizerinden 6grencilerin birbirleri ile iletisime ge¢melerini ve
ogretim stirecine etkin katilimlarmi da saglamaktadir (Dabell, 2008; Gafoor ve Shilna,
2013). Bireylerde tartisma becerisi ile bilimsel dtisiinmeyi gelistirdigi ifade edilen
kavram karikattirleri (Ttirkoguz ve Cin, 2013), olay ve duruma farkli bakis acilarindan
bakma firsat1 sunarken diger taraftan da daha {ist diizey diistincelerin gelistirilmesi
icin ortam olusturmaktadir. Bu karikatiirler, 6grencilerin yasantisina uygun bir
konuda fikirler ©ne stirdiikleri tartisma ortammin kagida aktarilmasindan
olusmaktadir. Kavram karikattirtindeki ortam sayesinde Ogrenciler tartismaya
yonlendirilir (Kabapmar, 2005); olusturulan bu tartisma ortami, Ogretmen
miidahalesini ¢ok da gerektirmeden ogrencilerin argtimanlar olusturmalar1 ve
argiimantasyon siirecine girmelerini de saglamaktadir. Ogrenciler dogal bir ortamda
tartisma yaparken karikattirdeki kavramla ilgili 6grencilerde var olan kavram
yanilgilari ile hatal1 diistintis tarzlar1 (Ugurel ve Morali, 2006) hakkinda 6gretmenlere
de veriler sunmaktadir.

Kavram karikattirlerinin siklikla egitim amaciyla kullanilmakta (Keogh ve
Naylor, 1999) oldugu bilinmektedir. Keogh ve Naylor (1999), kavram karikattirlerinin,
ogrencilerin sorun ¢dzme, problem tasarlama ve diistince becerilerinin gelisiminde;
dikkat cekme ve gtidiilenmelerinde; kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesinde;
tikirlerini kendilerinin fark etmesinde; bilimsel tartisma yapmalarin saglanmasinda;
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ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve 6grencilerin 6gretim stirecine sosyal etkilesim
igerisinde etkin katilimlarmin saglanmasinda kullanilabilecegini ifade etmektedir.
Benzer sekilde Sasmaz-Oren (2009) kavram karikatiirlerinin ogrencilerin on bilgileri
ya da kavram yanilgilarini tespit etmek; konu ile ilgili 6grencileri arastirma yapmaya
sevk etmek ya da smifta bir tartisma ortami olusturmak; dersin bitiminde 6grencilerin
konu hakkinda 6grenme diizeylerini belirlemek igin etkili bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir. Ogrenciler bir duruma ait fikirlerini hata yapma ve bunun neticesinde
alay edilebilme ihtimalinden dolay1 kolayca ifade edemeyebilirler. Atasoy ve Zoroglu
(2014) tarafindan yapilan arastirma, kavram karikattirti kullanimmin 6grencilerin
kendilerini ifade edebilme becerisini gelistirdigi ve fikirlerini ortaya koyma
noktasinda da ¢grencileri cesaretlendirdigini gostermektedir.

Kavram Kkarikatiirlerinin egitim ortamlarinda kullanimi ile karikatiirlerde
dogru olmayan diistincelerin 6grencilerin kendilerine ait olmadigi, karikattirdeki
karaktere ait oldugu gerekgesi ile konu ile ilgili fikirlerini rahat bir sekilde ifade
edebilmekte ve Ogrencilerde bu tiir kaygilar1 giderme amaciyla da
kullanilabilmektedir (Kabapinar, 2005). Egitimde cesitli kullanim amaclar1 bulunan
kavram karikatiirlerinin bazi sunulus bigimleri tizerinde de galismalar mevcuttur.
Alanyazinda ti¢ cesit kavram karikattirti sunum bigemi oldugu goriilmektedir
(Atasoy, 2011): poster (Naylor ve Keog, 1999), calisma yaprag: (Atasoy vd., 2013) ve
calisma kagitlarma gomdiilti (Atasoy ve Ergin, 2017) bigcimdir. Yapilan arastirmalar,
calisma kagidi biceminde kavram karikattirlerinin 6grencilerdeki kavram yanilgilarini
gidermede poster bicemindeki karikattirler kadar etkili oldugu (Kabapmar, 2009)
gostermektedir. Atasoy (2017), cesitli bicemlerde sunulan kavram karikatiirlerinin
“kavramlarla ilgili 6grenci diistincelerinin tespiti; karikattirti olusturulacak kavramin
belirlenmesi ve karikattiriin dizayn edilmesi; konusma baloncuklarinin olusturulmasi;
kavram karikattirlerinin = olusturulacagt bicemin belirlenmesi; karakterlerin
adlandirilmasi ve karakterlerin belirlenmesi” seklinde altt asamali bir kilavuz ile
hazirlanmas: gerektigini belirtmektedir.

Alanyazinda yapilan calismalar 6gretim ortamlarmnda kavram karikatiirti
kullaniminin bircok faydasi oldugunu gostermektedir. Bunlardan, 6grencilerin sorun
¢ozme, sorgulama, elestirme ve argtimantasyon gibi tist diizey diistinme becerilerine
olumlu kat—kilar saglamasi (Naylor ve Keogh, 1999; Naylor vd., 2007; Cinici vd., 2014;
Tirkoguz ve Cin, 2013); ogrencilerin kendilerine ait fikirleri kes—fetmesine firsat
verirken, 6gretmenlerin karikattirler yardimiyla 6grencilerde tespit edilen kavram
yanilgilar1 dogrultusunda ilerleyen derslerde planlamanin nasil yapilacagi konusunda
da yol gostermesi (Stephenson ve Warwick, 2002; Ekici vd., 2007); ogrencilerin
tikirlerini, diger 6grencilere ait fikirlerden etkilenmeksizin tespit edilmesi ve kavram
yanilgisina neden olan etmenlerin belirlemesi (Kabapimar, 2005); 6grencilerin zihninde
catismalar olusturup kavramlar hakkinda tartismama yaparak kavramlarin dogru
formlarina ulasmaya tesvik etmesi ve derinlemesine kavramsal anlamanin saglanmas
(Keogh ve Naylor, 1999; Atasoy vd. 2013; Atasoy ve Ergin, 2017) gosterilebilir.
Alanyazinda yapilan c¢alismalar kavram karikatiirlerinin 6gretim stirecini
yonlendirmede ve degerlendirmede etkili bir ara¢ oldugu; sagladig: tartisma ortamu
ile 6grencilerin bakis agilarmi gelisimine olanak sagladigi, onlarin yorum yapma,
elestirme, sorgulama, sorun ¢6zme ve iletisim becerilerini gelistirdigi gortilmektedir.
Bu yararlarindan olsa gerek alanyazinda kavram karikatiirlerini konu alan birgok
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calisma yapildig1 goriilmektedir. Ttirkiye’de kavram karikattirleri hakkinda yapilan
calismalarda nasil bir egilim oldugunu ortaya koyan kapsamli bir calismaya
rastlanilamamuistir. Tiirkiye’de kavram karikattirtinti konu alan ¢alismalarin biittinsel
bir bakis agisiyla incelenmesinin alanyazina katki saglayacak ve ileride yapilacak
calismalara 1sik tutacagi ditistniilmektedir. Bu baglamda Tirkiye’de kavram
karikattirti hakkinda yapilan makale ve tez calismalarinin arastirilmasi ve meta-sentez
yontemi kullanilarak bu calismalardaki yonelimin belirlenmesi amaciyla asagidaki
sorulara yanit aranmaistir:

Tiirkiye’de kavram karikattirtinii konu alan calismalar;

* Hangi zaman araliklarinda yapilmistir?

* Hangi konu alanlarinda yapilmistir?

* Hangi amaclarla yapilmistir?

* Hangi yontemler kullanilarak ytirtitilmiusttir?

* Hangi 6rneklem gruplarinda yapilmistir?

* Hangi sayida 6rnekleme uygulanmistir?

* Hangi veri toplama araglar1 kullanilarak ytirtittilmuisttir?

* Ne kadar stire uygulanmistir?

* Hangi sonuglara ulagilmistir?

Arastirmanin Onemi

Bu galisma sonucunda Tiirkiye’de kavram karikattiriinii konu edinen calismalarin
hangi zaman araliklarinda, hangi konu alanlarinda, hangi amac¢ dogrultusunda, hangi
arastirma yontemleri ve veri toplama araglar: kullanilarak hangi 6rneklem gruplarina
uygulandigr ve bu arastirmalarda hangi sonuclara ulasildigi detayli bir sekilde
sunulacagl icin arastirmacilara yol gosterecegi dtstintilmektedir. Kavram
karikattirleri konusunda arastirma yapmak isteyenler bu calismay1 okuyarak konu
hakkinda Tiirkiye’de nasil bir egilim oldugunu gorebilecek ve calismalarmi bu
dogrultuda asgari is yiikii ile yonlendirebileceklerdir.

Arastirmanin Sinirliliklar:

Bu calisma, 2005-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Turk bilim insanlar1 tarafindan
kavram karikattirlerini konu alarak ytiriitiilen arastirmalardan 39'u bilimsel makale,
52'si yiiksek lisans tezi ve 5’1 ise doktora tezi olmak {izere toplam 96 calisma ile
sinirlandirilmistir.

Yontem

Bu calisma, icerik analizi yontemlerinden olan meta-sentez teknigi kullanilarak
yurutiilmusttir. Meta-sentez teknigi, verilerden olusturulan tema ve sablonlar
vasitasiyla yorumlama ve sentezlenme yapmamiza olanak saglayan calismalardir.
Meta-sentez calismalari, belli bir konuda yapilan calismalarin nitel bir yaklasimla
incelenip karsilastirilmas1 dogrultusunda benzerlik ve farkliliklarmin ortaya
konulmasini ve arastirmacilara konu hakkinda biittinsel bir bakis agisiyla bakilmasini
sagmaktadir. Bu calismada Tiirkiye’de kavram karikatiirti konusunda Tiirk
arastirmacilar tarafindan ytriittilen calismalara biittinsel bir bakis agistyla bakabilmek
ve nasll bir egilim oldugunun tespiti amaciyla meta-sentez teknigi kullanilmstir.
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Veri Toplama Aracglar1

Tiirkiye’de kavram karikattirleri hakkinda yapilan calismalara ulasmak amaciyla
Google Akademik arama motoru, Yiksekogretim Akademik arama motoru,
DergiPark ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda “kavram karikatiirii” ve
“kavram karikattirleri” seklinde tarama islemleri yapilmistir. Ulasilan kaynaklardan
Tirkiye’de Tiirk bilim insanlari tarafindan yiirttiilen makale ve tez calismalar:
arastirma kapsamina almmustir. Bildiri calismalari, bu calismaya ait detayli veri
icermemesi nedeniyle arastirma kapsamina dahil edilmemistir. Bu dogrultuda 2005-
2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de kavram karikatiirleri hakkinda yayinlanan 110
calismaya ulasilmistir. Bunlardan 4 tez calismasina erisim izni olmamasi nedeni ile
ulasilamamistir. Tezlerden {iretilerek aym verilerden olusturulan 5 galisma yerine,
tiretildikleri tezler kapsama almmistir. Kavram karikattirleri ile dogrudan ilgili
olmayan 5 calisma da arastirmaya dahil edilmemistir. Bu dogrultuda, arastirma, 39'u
bilimsel makale, 52’si yiiksek lisans tezi ve 5'i ise doktora tezi olmak tizere toplam 96
calisma kapsama almarak ytirtitilmisttir.

Verilerin Analizi

Kapsama alman calismalar, yaym yili gegmisten gelecege olacak sekilde A1, A2, ...
seklinde numara verilerek kodlanmustir. Calismalar bilgisayar ortaminda makale ve
tez olarak ayr1 ayr1 klasorlere aktarilmistir. Bu calismalarin arastirma problemleri
dogrultusunda ilgili boltimleri detayli bir sekilde incelenmis ve elde edilen veriler
“Microsoft Office Excel” programinda olusturulan temalara uygun olarak
kodlanmistir. Arastirmanin problemleri dogrultusunda olusturulan temalar: ve
kodlama isleminin nasil yapildigma dair 6rnek Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Kapsama Aliman Caligmalarin Veri Analizinin Nasil Yapildigina Dair Ornek
0
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© = f o g =] = s g [N = o0, o c
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A, 2007 Yiiksek Fen KK’lerin farkli  Nicel- Basar1  8.smuf 248 3 3  Pozitif
Lisans Tezi Bilimleri degiskenlere Deneysel testi, etki,
olan etkisinin Goriisme Olumlu
incelenmesi formu goriis

Gegerlik ve Giivenirlik Caligsmalar:

Kodlama isleminin gtivenilir olmasi icin iki farkli arastirmact bu calismalarm ilgili
boltimlerini bir ay boyunca detayli olarak incelemis ve kodlama islemini
gerceklestirmistir. Yapilan bu kodlama isleminin giivenirliginin tespiti igin
arastirmacilarm yapmis olduklari kodlarin birbirleriyle olan uyumunun durumu $Sekil
1’de sunulan Miles ve Huberman'm (1994) ¢nerdigi uyusum formiili yardimyla
hesaplanmustir.
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o Goris Birligi

Guvenirlik = ( — — — )X 0
Gorus Birligi + Gorus Ayrilig

Sekil 1. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi arastirmacilar arasi uyusum

hesaplamasi

Sekil 1’de sunulan islem neticesinde iki arastirmacinin yaptig1 kodlamadaki
uyumun % 90nin {izerinde olmasit yapilan kodlamanin giivenilir oldugunu
gosterecektir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirma icin iki arastirmaci tarafindan
yapilan kodlarm uyusum degeri %97 olarak tespit edilmistir. Bulunan bu uyusum
degeri, arastirmaya ait verilerin kodlama isleminin gtivenilir oldugunu
gostermektedir. Istenilen uyusum degerine ulasildiktan sonra fakli kodlanan veriler
iki arastirmaci tarafindan birlikte degerlendirilmis ve ortak bir karara varilmaistir.
Ayrica yapilan bu kodlama siireci, iki uzman goriisiine bagvurularak calismanin
gecerlik ve gtivenirlik kontrolii saglanmstir.

Bulgular
Calismanin bu boltimiinde verilerin analizi islemi neticesinde elde edilen bulgular
sunulmaktadir. Kapsama alman calismalarin hangi zamanlarda yapildigin gosteren
grafik Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2. Calismalarin hangi zaman araliklarinda yapildigini gosteren cizelge

(%]

Sekil 2, kapsama alinan galismalarin 2005-2007 yillar1 arasinda 5; 2008-2010
yillar1 arasinda 10; 2011-2013 yillar1 arasinda 33; 2014-2016 yillar1 arasinda 25; 2017-
2019 yillar1 arasinda 23 calisma yapildigin gostermektedir. Ayni1 zamanda 2005-2010
yillar1 arasinda konu ile ilgili toplam 15 galismaya rastlanilmistir. En ¢ok calismanin
2011-2013 yillar1 arasinda yapildig1 da goriilmektedir. Bu veriler Tiirkiye’de kavram
karikattirlerini inceleyen calismalarin siklikla son yillarda yapildig1 bulgusunu ortaya
koymaktadir.

Incelen galismalarm hangi konu alanlarinda yapildigini gosterir gizelge Tablo
2'de sunulmustur.
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Tablo 2
Calismalarin Konu Alanlar

-~

Tema Kod

Konu Alanlar1 Fen Bilimleri
Matematik
Sosyal Bilgiler
Kimya
Fizik
Biyoloji
Din Egitimi
Hayat Bilgisi
Okul Oncesi
Rehberlik
Gorsel Sanatlar
Cografya
Dil Egitimi
Felsefe
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

— = g
N

U U O | U (U N T (S O gy

\O
(o)}

Toplam

Tablo 2, konu alanlarindan fen bilimlerinde 58; matematik ve sosyal bilgilerde
11’er; kimyada 2; fizik ve biyolojide 1’er; din egitimi, hayat bilgisi ve okul 6ncesi
alanlarinda 2’ser; rehberlik, gorsel sanatlar, cografya, dil egitimi, felsefe ile bilgi ve
iletisim teknolojileri alanlarinda 1’er ¢calisma yapildigini gostermektedir. Tablo 2'de de
gortildiigii tizere fen bilimleri alaninda yapilan calismalarin sayist diger ttim alanlarin
toplam sayisindan fazladir. Fen bilimleri alanindan sonra en ¢ok ¢alisma matematik
ve sosyal bilgiler alaninda yapilmaktadir. Diger alanlarda yapilan ¢calisma sayilari ise
1 ile 2 arasinda degismektedir.

Incelenen calismalarin amaglarim gosterir gizelge Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Calismalarin Amaclar

Tema  Kod f
KK'lerin farkli degiskenlere olan (basari, tutum, ilgi, motivasyon vb.) etkisi
KK'ler hakkinda 6grenci goriislerini belirlemek

KK'lerin kavram yanilgilarmin giderilmesinde kullanim

KK'lerin kavram yanilg tespitinde kullanmak

Argilimantasyon diizeylerine etkisini incelemek

KK'ler hakkinda farkindalik olusturmak

KK'ler ile diger yontemleri karsilastirmak

KK'lerin etkisini artrmak

KK’leri gelistirmek

Ogrencilerin bilgi diizyelerini 6lgmek

Ogretmen adaylarmin KK olusturma becerilerini incelemek

Oz-inceleme yapmak

— O\
= Q0

Amag

U IS I e o
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Toplam

Tablo 3, KK’lerin farkli degiskenlere olan etkisini inceleme amacinda olan 68
calisma oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda KK'ler hakkinda 6grenci gortislerini
belirleme amacinda olan 11; KK'lerin kavram yanilgilarini giderme amacinda olan 8;
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kavram yanilgilarmin tespiti amaciyla yapilan 5; o6grencilerin argiimantasyon
diizeylerine etkisi tespit etme amacinda olan 2 calisma bulunmaktadir. Kavram
karikattirleri hakkinda farkindalik olusturmak, KK'leri diger yontemlerle
karsilastirmak, KK'lerin etkililigini artirmak, KK ile 6grencilerin bilgi diizeyi 6lgmek,
ogretmen adaylarmm KK olusturma becerilerini incelemek ve KK'leri 6z-inceleme
yapma amactyla kullanan 1’er calisma bulunmaktadir. Bu veriler, kapsama alman
calismalarin yarisindan fazlasinin, kavram karikatiirti ile 6gretimin etkisini 6lgme
amaciyla yapildigini gostermektedir.

Arastirma kapsamina alinan calismalarda kullanilan arastirma yontemlerine
ait verileri iceren cizelge Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Calismalarin Arastirma Yontemleri
Tema Kod f
Arastirma Yontemi Nicel Deneysel 61
Tarama 3
Nitel Durum Calismasi 11
Olgubilim 2
Eylem Arastirmasi 3
Oz-Inceleme 1
Karma 10
Alanyazin Derlemesi 5
Toplam 96

Tablo 4’te, incelen calismalarin 64’tintin nicel; 17’sinin nitel yontemlerle
yurutiildiigiint; 10 calismanin karma yontem dogrultusunda yapildigy; 5 calismanin
ise alanyazin derlemesi seklinde yirtituldiigti gortilmektedir. Nicel yontemler
icerisinde ise 61 calismanin deneysel yontemler dogrultusunda yurtituldigi
gorulmektedir. Nitel ve karma yontemlerle yiirtitiilen galisma sayismin toplaminin
nicel yontemlerle ytritilen c¢alismalarin yarisindan az oldugu (f=27) da
gorulmektedir. Bu veriler, Tiirkiye’deki alanyazinda kavram karikattirtinti konu alan
calismalarm yarisindan fazlasinin nicel yontemlerden olan deneysel arastirma
teknikleri dogrultusunda yirttilduguni gostermektedir.

Yapilan calismalarin 6rneklem gruplarina ait verileri gosterir gizelge Tablo
5te sunulmustur.

Incelenen 96 calismanin 5i alanyazin derlemesi oldugu igin Tablo 5'te
gosterilmemistir. Bu baglamda tablodaki toplam calisma sayisimin 91°den fazla
olmasmin nedeni bazi ¢alismalarin farkli 6rneklem gruplariyla yiriitiilmesidir. Bu
aciklamalar dogrultusunda Tablo 5, 6gretim kademelerinden okul ¢ncesi diizeyinde
2; ilkokul diizeyinde 7; ortaokul diizeyinde 62; lisans diizeyinde 14 calisma oldugu
gorulmektedir. Yapilan calismalardan 4'ti 6gretmenler ile yapilmisken 1 ¢alisma da
ogretim elemanlarmi da kapsama alarak ytriittiilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda
kavram karikattirlerini konu alan calismalarmn yarisindan fazlasmin ortaokul
diizeyinde yapildigi; ortaokul diizeyinde yapilan bu calismalarin da siklikla 7. siuf
ogrencileri ile ytruatildugt gortilmektedir. Tablo 5 incelendiginde ortadgretim
diizeyinde sadece 9. smif 6grencileri ile calisma yapildigr diger siuf diizeyleri ile
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calisma yapilmadigy, aynm1 zamanda ilkokul diizeyinde kavram karikatiirti hakkinda
yapilan calisma sayisimin sinirli sayida oldugu da gortilmektedir.

Tablo 5
Caligmalarin Orneklem Gruplar:
Tema Kod f
Orneklem Gruplari Okul Oncesi Ogrencileri 2
[lkokul Ogrencileri 2-3. Sif 1
4. Simf 4
4-5. Sif 2
Ortaokul Ogrencileri 5. Sinif 11
6. Stmf 16
7. Stuf 26
8. Sinuf 7
Belirtilmemis 2
Ortadgretim Ogrencileri 9. Sinif 3
Lisans Ogrencileri 14
Ogretmenler 4
Ogretim Elemanlar1 1
Toplam 93

Incelenen galismalarin uygulandigi drneklem sayilarina ait verileri iceren
grafik Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3. Calismalara ait orneklem sayilari

Kapsama almman 96 calismadan 5i KK hakkinda bilgi verme amaciyla
yapildigindan 6rneklem sayisi icermemektedir. 4 calismada ise 6rneklem sayilarina ait
bilgi icermedigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda 87 calismanin 6rneklem sayilarina
ulasilmistir. 87 calismadan ¢rneklem sayis1 1-49 araliginda 32; 50-99 araliginda 42; 100
ve tlizeri aralikta 13 calisma yapilmistir. Sekil 3’teki veriler, yapilan calismalarm
orneklem sayisinin siklikla 50-99 araliginda; bundan sonra en ¢ok 1-49 araliginda
yapildigim gostermektedir. 100 ve tizeri orneklem ile yapilan galisma sayisinin az
oldugu goriilmektedir. Bu veriler kavram karikattirtinii konu alan ¢alismalarin siklikla
orta diizeyde 6rneklem gruplari ile yiirtitildtugtint gostermektedir.
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Incelenen calismalarda kullanilan veri toplama araclarma ait verileri iceren
cizelge Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Calismalarda Kullamilan Veri Toplama Araglar
Tema Kod f
Test 71
Olcek 47
Gortisme 42
Veri Toplama Araglar1 Dokiiman inceleme 15
Gozlem 8
Video Kaydi 4
Anket 4
Toplam 191

Tablo 6’daki verileri, incelenen galismalarin veri toplama araci olarak 71’i
testi; 47’si 6lcegi; 42'si gortismeyi; 15’1 dokiiman incelemeyi; 8'i gozlemi; 4’1 ise video
kaydmi ve anketi kullandigmi gostermektedir. Bu veriler, kapsama alman
calismalarda sikhikla veri toplama araci olarak testin (f=71) kullanildigim
gostermektedir. Testten sonra en ¢ok tercih edilen veri toplama araclar1 6lcek (f=47) ve
gorusme (f=42) oldugu goriilmektedir.

Kapsama alman calismalarin kag hafta uygulandigina ait verileri iceren 86
calismaya ulasilmis; 10 calismada ise ilgili veriye ulasilamamistir. Bu dogrultuda 86
calismanin uygulama stirelerinin hafta bazinda gosterimi Sekil 4'te sunulmustur.
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Sekil 4. Calismalarin uygulama stirelerinin hafta olarak gosterimi

Sekil 4, incelenen calismalar uygulama stiresi 1 hafta olan 4; 2 hafta olan §;
3 hafta olan 8; 4 hafta olan 20; 5 hafta olan 25; 6 hafta olan 8; 7 hafta olan 8; 8 hafta olan
3; 12 hafta olan 3 ve 16 hafta olan 2 calisma oldugunu gostermektedir. Calismalar,
siklikla 5 hafta (f=25) ve takiben 4 hafta (f=20) olarak uygulanmustir. Diger uygulama
stirelerindeki calisma sayisinin az oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Sekil 4'teki
verilerden hareketle incelenen calismalarin uygulama stiresinin siklikla 4 ve 5 hafta
araliginda oldugu ifade edilebilir.

Incelenen calismalarm kag¢ ders saati uygulandigma ait verileri iceren 59
calismaya wulasilmis; 37 calismada ise uygulamanin ders saatine ait veriye
ulasilamamistir. Bu dogrultuda 59 calismanin uygulama stirelerinin ders saati olarak
gosterimi Sekil 5'de sunulmustur.
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Sekil 5. Calismalarm uygulama stirelerinin ders saati olarak gosterimi

Incelenen calismalardan ders saati siiresi 1-10 araliginda olan 17; 11-20
araliginda olan 33; 21-30 araliginda olan 6 ve 31-40 araliginda olan 3 calismaya
ulasilmistir. Sekil 5'deki veriler, ders saati ile ilgili verilerine ulasilan ¢alismalardan
yarisindan fazlasim (f=33) 11-20 ders saati boyunca uygulandigini gostermektedir.
Bunu takiben 17 calismanin ise 1-10 ders saati aralig1 boyunca yapildigy; diger calisma
sayisin az oldugu gortilmektedir. Sekil 5'deki veriler dogrultusunda yapilan
calismalarin siklikla 11-20 ders saati stiresince yiirtitildtigi soylenebilir.

Kapsama alinan 96 calismadan, KK'leri hakkinda bilgi verme amaci tasiyan 5
calisma belirgin bir sonuca ulasmamuistir. Bu dogrultuda 91 arastirma incelenmis ve
bu calismalara ait sonuglar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7
Calismalarin Ulasti§r Sonuclar
Tema Kod f
Pozitif etki 82
Uygulamanin etkililigi Notr etki 28
Negatif etki 1
Olumlu goriis bildirme 35
Sonuc Kavram yanilgilarim gidermesi 15
Kavram yanilgilarim tespit etmesi 11
KK’lerin agik uglu sorular kadar etkili olmasi 2
Argtimantasyon diizeylerini gelistirmesi 2
Kendini ifade etme becerilerinin gelisimi 1
KK olusturma becerisi ile basar1 arasinda iligki 1
Toplam 178

Tablo 7, incelenen calismalarin 82’sinin kavram karikattirti ile yapilan 6gretim
faaliyetlerinin pozitif; 28’inin notr; 1 calismanin da nagatif etki ettigini gostermektedir.
Ayrica 35 galismada katilimcilarin KK'leri hakkinda olumlu goriis bildirdikleri
gorilmektedir. Kavram yanilgillarmm tespiti (f=11) ve giderilmesinde (f=15)
KK’lerinin etkin bir sekilde kullanilabilecegi; KK'lerin acik uglu sorular kadar etkili
oldugu (f=2) yoniinde sonugclara ulasilan ¢calismalar da bulunmaktadir. 2 calismada ise
KK’lerin argtimantasyon diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Alanyazinda kavram karikatiirlerini konu alan bircok calisma yapilmistir. Arastirma
bulgular1 bu c¢alismalarin son yillarda siklikla yapildigim gostermektedir. Kavram
karikattirleri ile ilgili calismalarin tercih edilmesinde, bu teknigin gorselligiyle
ogrencilerin ilgisini ¢eken bir yapiya sahip olmast gosterilebilir. Ogrenciyi merkeze
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alan gtintimiiz egitim yaklasimlarinda, cagdas tekniklere ait uygulamalarin kullanimi
beklenen bir durumdur. Fakat yapilan bu calismalarin konu alanlarma gore
dagilimma bakildiginda, calismalarin siklikla fen bilimleri alaninda yapildig:
gortilmektedir. Fen bilimleri konu alany, argtimantasyon, probleme dayali 6grenme ve
proje tabanli 6grenme gibi cagdas egitim tekniklerinin siklikla kullanildig: bir alandir
(Kabatas-Memis, 2017; Dagyar, 2014; Kasarci, 2013). Bu baglamda, son yillarda cagdas
yontem ve teknikleri kullanarak yapilan calismalarin siklikla fen egitimi alaninda
yapildigina dair bu sonug, alanyazinla ayni dogrultudadir. Kavram karikattirleri,
egitimde tiim konu alanlarinda rahatlikla kullanilabilir bir yapiya sahiptir. Ogrencilere
bircok fayda saglayan bu teknigin diger konu alanlarinda istenilen dtizeyde
kullanilmamasi, 6gretim ortamlarinda kavram karikatiirlerinin etkili kullanimini ve
yayginlasmasini engelledigi dustintilmektedir.

Incelenen calismalarm yaridan fazlasi (f=68) kavram karikatiirlerinin farkl
degiskenlere olan etkisini inceleme amaciyla ytrttiilmiistiir. Alanyazinda yapilan
meta-sentez calismalarina ait sonuglar incelendiginde bu calisma ile benzer sekilde,
cagdas yontemlere ait uygulamalarin farkli degiskenlere olan etkisini inceleme amaci
tasidigr gortlmektedir (Bag ve Calik, 2017). Arastirmacilarin, calismalarini
uygulamalarin gesitli degiskenlere olan etkisini 6lgme amaciyla tasarlamalarinda,
arastirmalarin  kolay uygulanabilmesi ile verilere hizli erisimin etkili oldugu
diistintilmektedir. Ayn1 zamanda ¢alismalarin, siklikla nicel yontemler dogrultusunda
yapildigy; nicel yontemlere ait tekniklerden de deneysel desenin (f=61) kullanim
miktar1 digerlerine gore fazla oldugu goriilmektedir. Deneysel desenin siklikla tercih
edilmesi, galismalardaki cesitli uygulamalarm etkisinin tespitine yonelik amaclar ile
tutarhidir. Fakat ama¢ ve yontemleri birbirleriyle tutarli olarak yiritilen bu
calismalarin egitim faaliyetlerine katkisinin az olacagr distintilmektedir. Zira
arastirmalarda stirekli benzer amagclar ile nicel yontemlerin kullanilmasi 6gretim
stirecinin derinlemesine incelenmesine katki saglamamaktadir. Bu baglamda
alanyazinda, mevcut durumu belirleyen birka¢ calismadan sonra ¢ok sayida veri
toplama araci kullanilarak nitel yaklasimlarla birlikte nicel yontemlerin de kullanildig:
calismalarin yapilmasmna daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Alanyazinda bu
dogrultuda yapilan calismalar bulunmakta; fakat siirli sayidadir. Bu durumun
nedenleri arasinda 6gretim siirecini uzun siire boyunca derinlemesine inceleyen nitel
calismalarin, planlama, uygulama, veri toplama ve analiz islemlerinin, nicel
yontemlere gore daha zahmetli olmasi1 gosterilebilir. Ayrica calismalar arasinda
ogretmenlerin kavram karikattirti olusturulma durumlarim inceleyen sadece bir
calismaya rastlanmistir. Oysa 6gretmenlerin kavram Kkarikatiirti olusturma
becerilerinin gelisimi icin bu tiir calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencﬂerin
muhatab1 olduklar1 kavram karikattirlerinin kaliteli olmasi, teknigin etkili olmasini
saglayan oOnemli bir unsurdur. Bu dogrultuda kaliteli kavram Kkarikattirleri
olusturulabilmesi icin 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini de etkili kullanmas: gerekli
gorilmektedir. Fakat alanyazinda, 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanarak
kavram karikatiirti olusturmalar: yoniinde herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Bu
durumun nedenleri arasmnda o6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma
yeterliliklerinin istenilen diizeyde olmamas: (Kaleli-Yilmaz, 2015) gosterilebilir.

Incelen calismalar icerisinde ogretimin tiim kademelerinde (okul 6ncesi,
ilkokul, ortaokul, lise, lisans) kavram karikattirlerini inceleyen calismalarm yapildig:
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gorilmektedir. Bu calismalarn yaridan fazlasi ise ortaokul diizeyinde yapilmaistir.
Alanyazinda benzer sekilde, yeni 6gretim yontemlerinin kullanimini inceleyen meta-
sentez calismalar1 da siklikla ortaokul o6grencilerini 6rneklem olarak segilmistir
(Goziiyesil ve Dikici, 2014; Bag ve Calik, 2017; Agikgoz-Akkog, 2019). Incelenen
calismalar icerisinde ortaokul diizeylerinden, en ¢ok tercih edilen 7. smif 6grencileri
tercih edilmistir. Ortaokul diizeyinde en az galisma 8. siniflar ile yapilmustir. 8. siuf
ogrencileri ile yapilan galisma sayisinin az olmasmnda, bu smifta 6grenim goren
ogrencilerin ortadgretime giris sinavlarina hazirlanmalarindan 6tiirti okul yoneticileri
ve Ogretmenler tarafindan yeni yontemlerin uygulanmasi noktasmda duyduklar:
kaygilardan kaynaklandig1 diistintilmektedir. 7. smif 6grencilerin siklikla tercih
edilmesinde ise bu diizeydeki ogrencilerin 8. smf disindaki diger ortaokul
ogrencilerinden daha {ist seviyede olmalar1 miinasebetiyle konu ve kavramlar: daha
kolay 6grenebilme ve birbirleriyle daha iyi iletisim kurup tartisma yapabileceklerine
yonelik diistinceden kaynaklanabilir. Lise dtizeyinde ise smirli sayida ve sadece 9. smif
diizeyinde calismaya rastlanmistir. Lise diizeyindeki 6grencilerin, ¢izimi ve gorsellik
bigemi ile kavram karikattiirlerine ilgi duymayacagma yonelik diistince bu durumun
nedeni olabilir. Oysaki 6gretimin her kademesinde 6grenci seviyesine uygun olarak
tasarlanan karikattirlerin kullanabilecegi bilinmektedir. Okul ©6ncesi ve ilkokul
diizeyindeki calisma sayisinin da smirli oldugu goriilmektedir. Bu seviyede yer alan
ogrencilerde, gorsel calismalar ilgi ve dikkat gekici bir 6zellik tasimaktadir. Okul
oncesi ve ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin ¢izgi karakterlere verdigi onem ile bu
diizeyde kavram karikatiirlerini konu alan ¢alisma sayist uyumlu degildir. Oysaki
bilimsel imge, konu ve kavramlarin temelleri kiictik yaslarda atildi1g1 distintildtigtinde
(Gtiler ve Akman, 2006) 6gretimin ilk kademelerinde kavram karikattirlerinin etkin bir
sekilde kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Kavram karikattirtt hakkinda yapilan calismalarin yaridan fazlast 50-99
arasinda orneklem sayisi ile yurtitiilmiistiir. Alanyazindaki benzer galismalarda da
orneklem sayisimin 50-99 arasinda oldugu bilinmektedir (Goziiyesil ve Dikici, 2014;
Acikgoz-Akkog, 2019). Yapilan calismalarin yaridan fazlasinin deneysel calismalar
oldugu ve bu calismalarmn kontrol ve deney gruplari ile ortaokul diizeyinde yer alan
ogrenciler ile yiirtitiilmiistiir. Ulkemizde ortaokullardaki derslik bagna diisen 6grenci
say1s1 30'dur (MEB, 2018). Bu dogrultuda ¢rneklem sayisina ait bu sonucun ortaokulda
yer alan 6grenci sayilar1 (30x2=60) ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu durum
alanyazinda kavram karikattirti kullanilan calismalarm yaridan fazlasinin nicel
yontemlerden deneysel desen ile ytiriittildiigiiniin diger bir gostergesi olarak da kabul
edilebilir.

Incelenen calismalarin yaridan fazlasinin test ve oOlgegi veri toplama araci
olarak kullandig1 gortilmektedir. Test ve olgegin, veri toplamada kolay bir yol
olmasmdan otiirti arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Bag ve Calik,
2017; Acgikgoz-Akkog, 2019). Bu dogrultuda ulasilan sonucun alanyazinla uyumlu
oldugu soylenebilir. Calismalarda gortisme tekniginin test ve olgekten sonra en gok
karikattirleri hakkinda gortislerini tespit etme amaciyla deneysel calismalarin
sonrasinda uygulanmistir. Bu amagla gortismeler, stireg¢ boyunca yapilmak yerine
stire¢ sonunda yapilmistir. Oysaki nitel calismalardan olan goriismeleri stirecin belli
asamalarinda tekrarlanmasi teknigin dogasina daha uygun oldugu diistintilmektedir.
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Ayni1 zamanda 6grencilerin goriislerinin derinlemesine incelenebilmesi icin gozlem
gibi birincil veri toplama araglarmin kullanilmas: yararli olacag1 diistintilmektedir;
fakat nitel yontemlerdeki bu is ve islemlerin zahmetli olusu, arastirmacilarin nicel
desenlere yonelmelerine neden olmaktadir.

Calismalarin uygulama siiresinin siklikla, 4 ve 5 hafta oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bu calismalarin siklikla 11-20 ders saati boyunca uygulanmis oldugu da
bilinmektedir. Bu durum haftada ortalama 4 ders saati kavram karikattirti etkinligi bir
ay boyunca uygulandigim1 gostermektedir. Calismalarin siklikla bir ay boyunca
uygulanmasinda ve bu stirenin tistiindeki calisma sayisinin sinurli olusunda;
ogretmen, okul yoneticisi ve velilerin, yeni yontemlerin denenmesinin dgrencilerin
egitimlerine olumsuz etki etme ihtimalinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Incelenen calismalara ait sonuclar, siklikla, kavram karikatiirii uygulamasinin
ilgili degisken (basari, tutum, motivasyon vb.) tizerinde pozitif etkide bulundugunu
ve Ogretim siireci sonucunda Ogrencilerin kavram karikatiirleri hakkinda olumlu
gortus bildirdiklerini gostermektedir. Yeni 6gretim tekniklerini hakkindaki ¢alismalar:
inceleyen arastirmalar da uygulamalarin ilgili degiskene olumlu etkide bulunduklar:
yoniinde benzer sonuclara ulasmislardir (Bag ve Calik, 2017; Karabay vd. 2011). Bu
durum kavram karikattirlerinin etkili bir 6gretim teknigi olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Ayni zamanda bazi ¢alismalar bu karikatiirlerin 6grencilerin kavram
yanilgilarinin tespiti ve giderilmesinde de etkili oldugunu gostermektedir. Kavram
karikattirleri araciligiyla 6gretim ortamlarinda baslayan tartismalar, etkili bir iletisim
ve sosyal 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu durum 6grencinin stirece etkin katilimi
ile kavramlar1 derinlemesine 6grenmesine firsat verilmesinden kaynaklanmaktadir
(Naylor ve Keogh, 1999; Cinici vd., 2014).

Kavram karikattirleri ile ilgili yapilan galismalarin daha ¢ok fen bilimleri
alaninda yapildig1 goriilmektedir. Ogretim faaliyetlerinde birgok yarari bulunan bu
teknigin diger konu alanlarinda uygulanmas: egitim siirecine katki saglayacaktir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarmna ve ogretmenlere kavram karikattirleri hakkinda
egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Ayni zamanda kavram Kkarikatiirlerin bilisim
teknolojileri destegiyle tasarlanabilmesi icin Ogretmenlik lisans Ogrencilerine ve
meslekteki 6gretmenlere teknoloji destekli kavram karikattirti olusturma noktasimda
egitimlerin verilmesi egitimciler ve 6grencilerin gelisimine olumlu etkisi olacaktir. Bu
baglamda alanyazinda smirli sayida bulunan o6gretmenlerin kavram karikattirii
olusturma becerilerini inceleyen calismalarin daha fazla sayida yapilmasmin yarar
saglayacag1 diistintilmektedir.

Kavram karikatiirlerinin yaygin etkisini arttirabilmek icin her siif diizeyinde
ders kitaplarinda kullanilmasi ve 6gretmen adaylarmin lisans egitimlerinde teknoloji
destekli kavram karikatiirti egitimlerine daha fazla zaman ayrilacak sekilde
diizenlemelere gidilmesi onerilmektedir. Alanyazinda kavram Kkarikatiirlerini nitel
yontemler ve ¢oklu veri kaynaklari ile derinlemesine inceleyen sinirli sayida ¢alisma
mevcuttur. Bu baglamda kavram karikattirlerini daha kapsamli, uzun stire boyunca,
¢oklu veri kaynaklar1 kullanilarak vyirttiilen calismalarin yapilmasi onem arz
etmektedir.
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Summary

Introduction

Despite the existence of its various definitions in the literature, concept cartoons (CC)
can be defined as cartoon-like drawings that reflect any scientific aspect of a topic,
present a discussion of a daily life situation, include three or four students and do not
include elements of humor in them (Hejnova, 2013). CCs are known to be mostly used
for educational purposes (Keogh and Naylor, 1999). Keogh and Naylor (1999) state
that CCs can be employed to develop students” problem solving, problem design and
thinking skills, to draw students’ attention and to motivate them, to identify and
eradicate misconceptualizations, to raise students” awareness of their own views, to
encourage students to engage in scientific discussion, and to enable the active
participation of teachers in their professional development and students in the
teaching process by means of social interaction. Studies in the related literature report
that CCs are effective instruments in directing and evaluating the teaching process, in
triggering an environment for discussion, which provides students with the
opportunity to develop their perspectives, and in developing students” interpretation,
critical thinking, problem-solving and communication skills. A comprehensive study
that reveals the tendencies in studies conducted on CCs in Turkey has not been
encountered in the available literature thus far. Hence, it is believed that a holistic
examination of studies on CCs in Turkey will contribute to the literature and shed light
on the topic for studies to be conducted in the future. Thus, the responses to the
following research questions were sought by examining the articles and theses
conducted on CC in Turkey by employing the meta-sythesis research method to
identify the tendencies in them.

e With regard to studies on CCs conducted in Turkey:

e Between which time intervals were they conducted?

¢ On which subject domains were they conducted?

e With which purposes were they conducted?

e Which research methods were employed in the studies?

e Which sample groups were used in the studies?

e What were the sample sizes in the studies?

e Which data collection tools were utilized in the studies?

e How long were the studies implemented?
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e What results were yielded in the studies?

Method

The present study was conducted using the meta-synthesis technique, which is one of
the content analysis methods. In order to access the studies conducted on CCs in
Turkey, the terms “concept cartoon” and “concept cartoons” were searched on the
Google Academic search engine, the Higher Education Academic search engine, the
DergiPark website and the National Thesis Center of the Higher Education Council.
The present study included a total of 96 studies. Of these, 39 were scientific articles, 52
were master’s theses and 5 were PhD dissertations. Based on the research questions,
the relevant sections of the studies were examined in detail and the data obtained were
coded compatible with the themes established in the “Microsoft Office Excel”
software. An example of the themes established and how the coding process was done
based on the research questions is presented in Table 1.

Table 1
An Example of How the Data were Analyzed in the Studies Examined
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of the impact Interview 8 Positive
of CCson form view
different
variables

By consulting two experts for their opinions regarding this coding process,
the validity and reliability of the study were checked. The compatibility index of the
codes was found to be 97%. This compatibility index shows that the coding process of
the data obtained in the study is reliable.

Results
According to the findings yielded in the study, there were 58 studies conducted in the
area of sciences, 11 each in mathematics and social sciences, 2 in chemistry, 1 each in
physics and biology, 2 each in religious education, social studies and pre-school
education, and 1 each in counseling, visual arts, geography, language education,
philosophy and information and communication technologies. These studies were
found to have been conducted most frequently in recent years. It was revealed that the
more than half of the studies conducted on CCs in Turkey had utilized experimental
research technique, one of the quantitative research methodologies, to measure the
impact of teaching through CCs. It was observed that studies conducted in middle
schools were done so only with 9th grade students, not with students in the other
grade levels, and that the number of studies on CCs conducted in primary schools was
limited. As for the sample size, it was revealed that a moderate sample size was mostly
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employed in the studies. When the results of the studies were examined, it was found
that of the instructional activities based on CCs, 82 brought about positive impacts, 28
had a neutral effect and 1 displayed a negative effect. Moreover, it was revealed that
participants in 35 studies gave positive feedback on CCs. There are also studies
reporting that CCs can be effectively used to identify (f=1) and eradicate (f=15)
misconceptualizations and that CCs are as effective as open-ended questions. Finally,
in two of the studies, it was revealed that CCs developed students’ levels in
argumentation.

Discussion

The results obtained from the studies examined revealed that CC implementations
generally had positive impacts on the related variables (achievement, attitude,
motivation etc.) and that students reported positive views about CCs at the end of the
instructional process. The studies that examined research studies on the impact of new
instructional techniques on the related variables also reported similar findings (Bag
and Calik, 2017; Karabay et al. 2011). This shows that CCs can be utilized as an effective
means of teaching technique. Furthermore, some studies show that these cartoons can
be effective in identifying and eradicating students’” misconceptualizations. The
implementation of this technique, which has numerous benefits on instructional
activities, in other subject domains will contribute to the educational process.

Pedagogical Implications
It is recommended that more studies should be conducted on the examination of
teachers’ skills in forming CCs as the number of these studies is highly limited in the
literature.
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Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarma uyuldugu; toplanan veriler
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Oz

Son yillarda yapay veri ile yapilan galismalarin sayist giderek
artmaktadir. Yapay veriler birgok modelin, istatistiksel teknigin,
kuramin test edilmesinde dolayisiyla gelistirilmesinden énemli role
sahiptir. Simiilasyon calismalarindaki tekrar sayismin gercegi
yansitan sonuglar tiretmedeki 6nemi tartisiimazdir. Monte Carlo
simiilasyon yontemi kullanilarak bir arastirma tasarlandiginda,
tekrar sayis1 arastirma sonuclarinin giivenilirligi ve gecerliligi icin
¢ok onemlidir. Ancak, simiilasyonda kag tekrarmn yeterli oldugu
konusunda net bir bilgi yoktur. Bu ¢alismada, Klasik Test Kuram
temelinde Monte Carlo simiilasyon yontemindeki tekrar sayisimnin
madde ve test parametresi tahminlerine etkisini belirlemek ve
gerekli tekrar sayisin belirlemek amaglanmistir. Bu amagla, farkh
kosullar altinda tekrar sayisinin degistirilmesiyle elde edilen veriler
toplam varyans orani, Cronbach Alfa katsayisi, madde madde
ortalama ortalamasi ve model veri uyumu parametreleri
incelenmistir. Bu ¢alisma bir Monte Carlo simiilasyon ¢alismasidir.
Arastirmada veri tiretimi ve analizi igin R programi (2011) “psych”
paketi kullamilmistir. Bu galismada, tek boyutlu bir yapidaki madde
sayis1 20'ye, cevap kategorisi 5e sabitlenerek, 6rneklem biiytikliigii
100, 250, 500, 1000 ve 3000 olarak degistirilmistir. Calismanin
sonuglarmma gore, Klasik Test Kurami'na dayali bir ¢alismada
arastirmacilarin, benzer kosullarda drneklem biiytikliigii 100 iken
1000 tekrar ile, orneklem biyuklugii 250 iken 500 tekrar ile,
orneklem 500 iken 250 tekrar ile ve 6rneklem biiyiikliigi 1000 ve
3000 iken 100 tekrar ile veri tiretmeleri dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Klasik Test Kurami, simiilasyon, Monte Carlo,
tekrar sayist.
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What should be the number of replications in Monte Carlo Simulation Method
for Classical Test Theory Parameters?

Abstract

The importance of the number of repetitions in the simulation studies to produce truth-
reflecting results is indisputable. When a research is designed using Monte Carlo
simulation technique, the number of repetitions is very important for the reliability and
validity of the research results. However, there is no clear information on how many
repetitions are sufficient. In this study, it is aimed to determine the effect of number of
repetitions in Monte Carlo simulation method on item and test parameter estimations in
Classical Test Theory and to determine the number of repetitions required. For this
purpose, the data obtained by changing the number of replication under different
conditions total variance ratio Cronbach's Alpha coefficient average of item
discrimination and model-data-fit parameters were examined. This study is a Monte
Carlo simulation study. In the research, R program “psyc” package was used for data
generation and analysis. In this study, the number of items in a one-dimensional
structure is fixed to 20, the response category is 5, and the sample size is changed to 100,
250, 500, 1000 and 3000. According to results of the study, in a study based on CTT, it is
suggested that researchers produce data with 1000 replications when sample size is 100,
500 replications when sample size is 250, 250 replications when sample size is 500 and
100 replications when sample size is 1000 and 3000.

Keywords: Classical Test Theory, simulation, Monte Carlo, replication number.

Giris

Egitim ve psikoloji alaninda bilissel ve duyussal olan soyut ¢zellikler dogrudan
gozlenemeyecegi icin cogunlukla bir test ya da oOlcek araciligiyla olctilmektedir.
Bireyin testi olusturan maddelere verdigi yamtlar yani tepkiler araciligiyla ilgili
ozellige dair ¢ikarimda bulunulmaktadir. Bu yolla bir 6zelligin 6lctilmesi amaciyla
gelistirilen test ve bu testin uygulanmasi sonucu elde edilecek veriler
anlamlandirilirken bir test kurami temel alinmalidir. Bu noktada Klasik Test Kurami
(KTK) varsayimlarmin kolay karsilanir olmasi nedeniyle en sik tercih edilen test
kuramidir (Celen, 2008; De Ayala, 2009).

Klasik Test Kurami en yaygin kullanilan test kurami olmasina karsin cesitli
sinirhiliklart bulunmaktadir. Bu smurliliklar beraberinde, bu smirliliklari ortadan
kaldiracak ya da minimize edecek kosullarin neler olabilecegi sorularin getirmektedir.
Ornegin bir olgegin belirli bir gruba uygulanmast sonucu elde edilen veri setinde,
rastgele kay1p mekanizmasina sahip yiiksek oranda kay1p veri bulunmasi durumunda
hangi kay1ip veri bas etme yontemi kullanilirsa gegerlik ve gtivenirlik en az etkilenir
sorusuyla karsilasilabilmektedir. Benzer olarak, yeni gelistirilen istatistiksel bir
teknigin hangi kosullar altinda nasil performans gosterdiginin arastirilmasi, giicli ve
zay1f yonlerinin bilinmesini saglayacaktir ancak arastirmalarda ele alman degiskenler
ve bu degiskenlerin planlanan kosullari, diizeyleri her zaman gergek veriler ile elde
edilememektedir. Bu neden arastirmalar cogu zaman yapay veriler kullanilarak yani
simiilasyon calismalari ile yapilmaktadir. Simiilasyon yontemi, dagilim ozellikleri ve
parametreleri belli olan veriler tireterek, gesitli istatistiksel yontemlerin denenebilmesi
ve yontemlerin performansinin karsilastirilabilmesine olanak sunar (Hauck ve
Anderson, 1984). Simiilasyon, istatistiksel tekniklerin belirli kosullardaki
performanslarin belirlemek, farkli yontemleri karsilastirmak amaciyla, 6zellikleri belli
veri setleri tireterek bunlar {izerinde denemeler yapmaktir (Sobol, 1971).
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Simiilasyon calismalar: ele alman ve canlandirilan durumlara bagli olarak
farkliisimler almaktadir. Zamana bagli olarak degisiklik gosteren durum ve kosullarin
simiilasyonu dinamik, zamana bagh olarak degisiklik gostermeyen durumlarin
simtilasyonu statik, matematiksel bir model ile tanimlanabilen olaylarin simiilasyonu
deterministik, bir model ile tam olarak tanimlanamayan olaylarm simiilasyonu ise
stokastik simiilasyon olarak adlandirilmaktadir ve bunlar arasinda en sik kullanilan
simiilasyon tuirii stokastik simiilasyondur. Stokastik simiilasyonda Monte Carlo
yontemi ile rastgele sayilar {tiretilir (Naylor, Blantify, Burdick ve Chu, 1968), bu yolla
onceden belirlenmis Ozelliklere sahip veriler {iretilerek cesitli istatistiksel analiz
yontemlerinin belirlenen kosullardaki performansi incelenir. Stokastik simiilasyon ve
Monte Carlo yontemleri bu yontiyle teknik bir deneme calismasidir (Sobol, 1971) ve
bir durumun simitilatif verilerle incelenmesine simtilasyon, model 6rneklemesi ya da
Monte Carlo adi verilmektedir (Rubinstein, 1981). Harwell, Stone, Hsu ve Kirisci
(1996), bir test kuramu ile ilgili Monte Carlo ¢alismasi yapilirken izlenmesi gerekenleri
ise sekiz adimda 6zetlemistir:

*  Calismanin amacini yansitan arastirma sorusu ya da sorulari belirlenir

*  Degiskenler ve kosullar: (diizeyleri) tanimlanir

*  Uygun deneysel tasarim olusturulur

*  Belirlenen kosullar bir test kurami temel alinarak tiretilir

*  Parametreler kestirilir

* Karsilastirma yapilir

*  Buislem tasarimdaki her hiicre icin tekrarlanir

* Elde edilen sonuglar hem ¢ikarimsal hem betimsel olarak degerlendirilir.
Bu sonuglar arastirma sorularma yanit olusturur ayni zamanda.

Bu basamaklar simiilasyon calismasinda izlenen basamaklar: egitim
arastirmalar1 acisindan ifade etmektedir. Son yillarda egitim arastirmalarinda
simiilasyon calismalarmm yaygmlasmasi nedeniyle simiilasyon calismasi
basamaklarina, prosediirlerine iliskin ¢calismalara da onem artmaktadir. Leventhall ve
Ames (2019), National Council on Measurement in Education (NCME) 2019 yili
bulusmasinda yaptiklar1 Madde Tepki Kurami'nda Monte Carlo simiilasyon
calismalari icin SAR kullanimi isimli ¢alistaylarinda, simiilasyon ¢alismalarimnin egitim
arastirmalarindaki onemine dikkat cekmislerdir. Ayni organizasyonda Madde Tepki
Kurami temelli test simiilasyonlar: icin yazilim paketleri: WinGen3, SimulCAT,
MSTGen, and IRTEQ (Yoo, Han ve Oh, 2019) isimli bir diger calistayda da Bireye
Uyarlanmus Test (BUT), test parametrelerinin kestirimleri, test esitleme gibi konularda
simiilatif veri tiretmek icin kullanilabilecek yazilimlari ve uygulamalar: ele alinmgtir.
Olgme ve degerlendirme alanindaki énemli organizasyonlardan biri olan NCME’de
simiilasyon ve Monte Carlo yontemine dikkat ¢ekilmektedir. Bu durumun simtilasyon
calismalarimnin giderek 6nem kazanmasmin sonucu oldugu diistintilebilir. NCME 2018
yili bulusmasinda toplam 91 calismada, 2019 yili bulusmasinda ise toplam 77
calismada simtilasyon yapildig1 belirtilmistir. Bu calismalarda, test esitleme, yapisal
esitlik modeli, Genellenebilirlik Kurami, Klasik Test Kurami, Madde Tepki Kurami
siklikla ele almip, cesitli kosullarda madde ve test parametreleri kestirilerek
karsilastirimistur.

Sobol (1971), Monte Carlo yonteminde, tanimlanan modelde belirlenen
kosullar1 yansitacak veri seti elde etmek icin her biri digerinden bagimsiz olacak
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sekilde N defa siirecin tekrarlanacagimi ve boylece N farkli sayida orneklem
tiretilecegini ifade etmektedir. Buna gore Monte Carlo yonteminde tekrar sayisi
artirilarak varyans minimum hale getirilmektedir ve sonuclara en az hata ile
ulasilmaktadir. Veri {iretme asamasinda yetersiz sayida tekrar, tahmin kestirimlerde
hataya yol agmaktadir (Brooks, 2002; Gifford ve Swaminathan, 1990; Stone, 1993;
Hammersly ve Handscombe, 1964; Hutchinson ve Bandalos, 1997; Lewis ve Orav,
1989). Buna gore Monte Carlo calismasinda tekrar sayisini artirmak kestirimlerde
hatay1 azaltacaktir ancak tekrar sayisinin kag olmasi gerektigine dair net bir agiklama
yapilamamaktadir (Hutchinson ve Bandalos, 1997). Mundform, Schaffer, Kim, Shaw
ve Thongteeraparp (2011), simtiilasyon calismalarinda tekrar sayisinmi belirlemede bir
prosediiriin olmadigmmi bu nedenle tekrar sayismin arastirmacinin insiyatifinde
oldugunu ifade etmektedir. Binois, Huang, Gramary ve Ludkovsk (2019), Monte Carlo
yonteminde, orneklem biuytdiikce gerekli tekrar sayisinin daha az oldugunu ve
bunun tiim simiilasyon yontemlerin ortak noktasi oldugunu belirtmektedirler. Buna
gore kiiciik orneklemlerde daha ¢ok tekrara, biiyiik 6rneklemlerde ise daha az tekrara
ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir (Harwell, Rubinstein, Hayes ve Olds, 1992).
Alanyazinda 10000 ile 10 arasinda degisen tekrar sayilari ile yapilan calismalar hatta
hi¢ tekrar olmadan yapilan c¢alismalar bulunmaktadir (Fay ve Gerow; 2013; ; Glen
Satten, Flanders ve Yang, 2001; Hambleton, Jones ve Rogers, 1993; Harwell ve Janosky,
1991; Hulin, Lissak ve Drasgow, 1982; Kannan, Sgammato, Tannenbaum ve Katz, 2015;
Kéry ve Royle, 2016; Murie ve Nadon, 2018; Saeki ve Tango, 2014; Qualls ve Ansley,
1985; Yen, 1987).

Simulasyon calismalarinin gercegi yansitir sonuglar tiretmesinde tekrar
sayisinin Onemi tartismasizdir ve Monte Carlo yontemi kullanilarak bir arastirma
tasarlanmasi durumunda tekrar sayis1 arastirma sonuglarmin giivenirligi ve gegerligi
acisindan oldukca onemlidir fakat kag tekrarin yeterli olacagina iliskin net bir bilgi
bulunmamaktadir. Bu ¢alismada Monte Carlo yonteminde tekrar sayisimnin, Klasik Test
Kurami'nda madde ve test parametresi kestirimlerine etkisinin ve gerekli tekrar
sayisinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amagla farkli érneklem biiytikliiklerinde
tekrar sayis1 degisimlenerek hangi kosulda en az kag tekrara ihtiya¢ duyuldugu,
aciklanan toplam varyans orani, Cronbach Alfa katsayisi, madde ayirt edicilikleri
ortalamasi ve model veri uyumu parametreleri kestirilerek belirlenmistir.

Yontem
Bu arastirmada Klasik Test Kurami temel alinarak Monte Carlo yontemi ile tiretilen
verilerde tekrar sayisinin test ve madde parametrelerine etkisi ve gerekli tekrar
sayisimin belirlenmesi amaclanmistir. Bu haliyle olsaydi ne olurdu sorusuna cevap
arayan bir Monte Carlo simtilasyon ¢alismasidir (Dooley, 2002).

Verilerin Uretilmesi ve Analizi

Arastirmada Monte Carlo yonteminde tekrar sayisinin Klasik Test Kurami madde ve
test parametrelerine etkisini belirlemek amaciyla, veriler, 6rneklem biiytkligt 100,
250, 500, 1000 ve 3000, madde sayist 20, yamt kategorisi ¢oklu (1,2,3,4 ve 5) olacak
sekilde R programi “psych” paketi kullanilarak tretilmistir ve analiz edilmistir.
Arastirmada etkisi arastirilan temel degisken olan tekrar sayisi ise 5, 10, 25, 50, 100,
250, 500 ve 1000 ve 10000 olarak degisimlenmistir. Veriler, tek boyutlu ve agiklanan
toplam varyans orani %40 olarak, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik anlaminda gtivenirlik
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katsayisimin ise 0,70 olarak belirlenmistir. Buna gére Monte Carlo yontemiyle tekrar
say1st degisimlenerek iiretilen veriler A¢imlay1 Faktor Analizi (AFA) ile analiz edilmis
ve elde edilen aciklanan toplam varyans oranmi kestirilmis ve %40 kriter almarak
yorumlanmustir. Ayn1 zamanda Cronbach Alfa katsayisi1 hesaplanmis ve elde edilen
degerler veri tiretme asamasinda belirlenen 0,70 degeri baz alinarak yorumlanmustir.
Uretilen verilerde madde parametrelerine iliskin herhangi bir manipiilasyon
yapilmamustir. Her bir veride madde ayirt edicilikleri ve buna bagli olarak testin ayirt
edicilik ortalamasi hesaplanarak betimsel olarak yorumlanmastir.

Uretilen verilere Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) yapilarak x2, AIC ve
RMSEA degerleri kestirilmistir. Veriler tek boyutlu olacak sekilde manipiile edilerek
tiretildigini icin DFA yapilirken maddelerin tiimii tek bir faktore tanimlanarak analiz
gerceklestirilmis ve verinin modele uyumu kestirilmistir. Aym 6rneklem
buiytiklugtinde farkl tekrar sayilar: kullanilarak {tiretilen verilere DFA yapilarak ele
edilen x2 uyum istatistiklerinin karsilastirllmasinda x2 degerleri arasindaki farkin
manidarligindan faydalanilmistir. AIC istatistiginin degerlendirilmesinde daha kiictik
deger elde edilen modelin veriye daya uyumlu oldugu degerlendirilmesi
yapilmaktadir. Bu nedenle ayn1 6rneklem biiytiikltigtinde farkl tekrarlarla elde edilen
verilerden kestirilen AIC degerlerinin karsilastirilmasinda ise betimsel karsilastirma
yoluna gidilmistir. RMSEA degerinin yorumlanmasinda ise Tabachnick ve Fidell
(2007) tarafindan belirtilen araliklara gore degerlendirme yapilmistir. Buna gore 0 <
iyi uyum < 0,05 ve 0,05 < kabul edilebilir uyum < 0,08 araliklarma gore degerlendirme
yapilmustir.

Bulgular
Monte Carlo yonteminde tekrar sayisimnin Klasik Test Kurami'nda agiklanan toplam
varyans oranina etkisinin belirlenmesi amaciyla farkli tekrar sayilarinda veriler
tiretilerek AFA yapilmis ve agiklanan toplam varyans orani kestirilmistir. Sonuglar
Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Aciklanan Toplam Varyans Orammnin Tekrar Sayisina Bagl Degisimi

Tekrar Agiklanan toplam varyans orani (%)
sayis1 N=100 N=250 N=5 N=1000 N=3000
00

5 37.79 38.72 39.42 39.21 40.14
10 38.26 39.26 39.71 39.45 40.08
25 39.07 39.57 39.83 39.72 40.05
50 39.38 39.62 39.94 40.01 40.00
100 39.67 39.97 40.00 40.00 40.00
250 39.71 40.00 40.00 40.00 40.00
500 39.99 40.00 40.00 40.00 40.00
1000 40.01 40.00 40.00 40.00 40.00
10000 40.00 40.00 40.00 40.00 40.00

Tablo 1 incelendiginde orneklem buyukligi arttikca hedeflenen referans
degere (bu calisma icin 40%) ulasmak igin daha az tekrara ihtiya¢ duyuldugu
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gortilmektedir. Sekil 1 her bir 6rneklem biiytikliigtinde tekrar sayisina bagli olarak
elde degisen agiklanan toplam varyans oranlarini sunmaktadir

w 405
g 0 n=100
o
£ 395 n=250
&
e 39 n=500
'_
@ 385 n=1000
T
X 38
g n=3000
37.5
5 10 25 50 100 250 500 1000 10000 referans
deger

Tekrar sayisi
Sekil 1. Farkli 6rneklem btiytikliiklerinde agiklanan toplam varyans oraninin (%)
tekrar sayisina bagli degisimi

Sekil 1 incelendiginde referans deger olan %40 aciklanan varyans oranina,
orneklem btytikltigti 100 oldugunda 1000 tekrar sayisinda erisildigi, ¢rneklem
buytiklugt 250 oldugunda 250 tekrar sayisiyla erisildigi, 6rneklem buytiklugi 500 ve
1000 oldugunda 100 tekrar ile, 6rneklem buytiklugu 3000 oldugunda ise 50 tekrar ile
erisildigi gortilmektedir. Bu tekrar sayilarindan sonra elde edilen kestirimlerin
belirlenen referans degerde sabitlendigi goriilmektedir. Orneklem biiytikliigii arttikca
veri tiretme asamasinda belirlenen aciklanan toplam varyans oranina daha az sayida
tekrar ile erisildigi goriilmektedir.

Tablo 2 her bir 6rneklem biiytikltigii icin farkl: tekrar sayilarinda kestirilen
Cronbach Alfa katsayismi icermektedir. Veri {iretme asamasinda Cronbach Alfa degeri
0.70 olarak smirlandirilmistir bu nedenle tiretilen verilerden elde edilen degerin de
0.70 olmas1 beklenmektedir. Bu degere ulasilan tekrar sayis1 o 6rneklem biiytikltigi
i¢in yeterli tekrar sayisi olarak belirlenmistir.

Tablo 2
Cronbach Alfa Katsayisimin Tekrar Sayisina Baglh Degisimi
Tekrar Cronbach Alfa
say1s1 N=1 N=250 N=500 N= N=3000
00 100
0
5 0,63 0,65 0,68 0,65 0,66
10 0,63 0,67 0,69 0,65 0,66
25 0,65 0,67 0,69 0,67 0,69
50 0,66 0,69 0,69 0,68 0,69
100 0,67 0,68 0,69 0,70 0,70
250 0,67 0,69 0,70 0,70 0,70
500 0,69 0,70 0,70 0,70 0,70
1000 0,70 0,70 0,70 0,70 0,70

10000 0,70 0,70 0,70 0,70 0,70
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Tablo 2 incelendiginde orneklem biiytikltigii arttikca belirlenen Cronbach
Alfa degerine (0.70) daha az tekrar sayisi ile erisildigi goriilmektedir. Her bir 6rneklem
buiytikligtinde tekrar sayisina bagh olarak Cronbach Alfa katsayisindaki degisim Sekil
2'de sunulmustur.

0,72 n=100
L 07 n=250
s
2 068
< n=500
e
S 0,66
< n=1000
O 0,64
“ n=3000
0,62
5 10 25 50 100 250 500 1000 10000 referans
Tekrar sayisi deger

Sekil 2. Farkli 6rneklem biiytikliiklerinde Cronbach Alfa katsayisimin tekrar sayisina
baglh degisimi

Sekil 2 ve Tablo 2 incelendiginde ¢rneklem biiytikltigti 100 oldugunda 1000
tekrar, 250 oldugunda 500 tekrar, 500 oldugunda 250 tekrar, 1000 ve 3000 oldugunda
ise 100 tekrar ile belirlenen Cronbach Alfa degerine (0.70) erisildigi gortilmektedir.
Buna gore 6rneklem biiytikliigii arttikca veri tiretmen asamasinda belirlenen degere
erismek icin gerekli tekrar sayis1 azalmaktadir.

Veri tiretme asamasinda madde sayis1 20, yanit kategorisi 5°li Likert tipi clgek
olacak sekilde sabitlenmistir. Madde parametrelerine iliskin herhangi bir sinirlama
yapilmamustir. Her bir 6érneklem biiytikliigiinde madde ayirt edicilikleri ortalamasi
farkli tekrar sayilarinda hesaplanmistir. Bu parametreye iliskin herhangi bir kisitlama
yapilmadigi icin degerlendirme yapilirken degerdeki degisimin azalip sabitlenmeye
basladig1 tekrar sayisi yeterli tekrar sayis1 olarak belirlenmistir.

Tablo 3
Madde Ayirtedicilikleri Ortalamast

Tekrar Orneklem Biiyiikliigii

say1sl1 N=100 N=250 N=500 N=1000 N=3000
5 0,32 0,37 0,34 0,34 0,33
10 0,32 0,37 0,36 0,35 0,33
25 0,33 0,38 0,36 0,36 0,34
50 0,33 0,38 0,37 0,37 0,34
100 0,34 0,39 0,38 0,38 0,35
250 0,34 0,40 0,38 0,38 0,35
500 0,35 0,40 0,38 0,38 0,35
1000 0,35 0,40 0,38 0,38 0,35
10000 0,35 0,40 0,38 0,38 0,35

Tablo 3 Monte Carlo yontemi ile tiretilen veri setlerinde yer alan 20 maddenin
ayrrt edicilik ortalamalarmi icermektedir. Sekil 3’te ise madde ayirt edicilik
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ortalamalar1 her bir 6rneklem biiytikligii icin tekrar sayisina bagh olarak grafik ile
sunulmustur.

0,4
_ n=100
9 038
i—‘ n=250
=
S © 0,36
8 g E n=500
Lo
z g 0,34 n=1000
3
T 032 n=3000
=

0,3

5 10 25 50 100 250 500 1000 10000

Tekrar sayisi

Sekil 3. Madde Ayirt Edicilikleri Ortalamast

Sekil 3 ve Tablo 3’te yer alan madde ayirt edicilikleri ortalamalar:
incelendiginde, orneklem biiytikliigti 100 oldugunda 500, 6rneklem biytklugu 250
oldugunda 250 ve orneklem buyukltugt 500, 1000, ve 3000 oldugunda ise 100
tekrardan sonra madde ayirt edicilikleri ortalamalarmin sabitlendigi gortilmektedir.
Buna gore orneklem buyukliugi arttikca gerekli tekrar sayist azalmaktadir. Buna ek
olarak tekrar sayisi arttikga her bir 6rneklem biiytikligiinde madde ayirt edicilikleri
ortalamasi da artmaktadir ve bir noktadan sonra sabitlenmektedir.

Veri tiretme asamasinda 20 maddelik tek boyutlu bir yapi belirlenerek veri
tiretilmistir. DFA ile belirlenen 20 maddelik tek boyutlu yapi ve verinin uyumu
incelenmistir. Model veri uyumuna iliskin x2, AIC ve RMSEA degerleri kestirilmistir.
Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6 model veri uyumunun tekrar sayisina bagl degisimini
icermektedir.

Tablo 4
Farkli Atama Sayilarinda Model Veri Uyumunun Degisimi (x2)

Tekrar N=100 N=250 N=500 N=1000 N=3000
sayisi 2 AX2 2 AX2 2 AX2 2 AX2 % AX2

5 364,80 396,07 41235 455,82 475,39

10 332,19 32,61* 36561 3046* 37711 3524* 432,11 23,71 444,30 31,09*
25 29414 3805 33245 3316* 340,07 37,04* 401,79 30,32 412,15 3215%
50 259,37 34,77« 30119  3126* 30634 33,73* 370,13 31,66* 381,66 30,49*
100 __Egﬁ}&%%* 26856 32,63* 272,93 33,41* 332,65 37,48* 349,37  32,29*
250 220,87 3,54 261,82 6,74 ___g_a_’_9_:§_(_y_&33,43* 301,32\ 31,33* 317,93  31,44*
500 209,33 11,54 24520 16,62 227,61 11,89 28536 1596 284,65\  33,28*

1000 209,03 030 229,75 1545 22201 560 259,65 2571 27326 11,39
10000 20795 1,08 227,70 2,05 21953 248 25760 2,05 271,18 2,08

*p (\2sd=19>30,144) <0.05
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Tablo 4 x2'yi temel alan model veri uyumunun tekrar sayisma bagh
degisimini sunmaktadir. Uretilen verilere AFA yapilarak elde edilen y2 degerleri
karsilastirilirken bu degerler arasindaki farkin manidarligindan faydalaniimistir.
Ornegin, 6rneklem biiyiikliigii 100 oldugunda 5 tekrar ile iiretilen veriden elde edilen
model veri uyumu ile 10 tekrar ile iiretilen veriden elde edilen model veri uyumu
karsilastirilirken, x2 degerleri arasindaki fark hesaplanarak manidarlig1 sinanmstir.
Orneklem biiyiikliigii 100 ve 250 oldugunda 100 tekrardan sonra x2 degerinde anlaml
bir degisme olmadigi, ¢rneklem biiytikltigti 500 ve 1000 oldugunda 250 tekrardan
sonra, orneklem biiytikliigii 3000 oldugunda ise 500 tekrardan sonra x2 degerinde
anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore, 6rneklem biiytikltigi
100 ve 250 oldugunda daha az tekrar ile model veri uyumu sabitlenirken, érneklem
buytiklagt 500, 1000 ve 3000 oldugunda model veri uyumunun sabitlesmesi icin daha
fazla tekrara ihtiya¢ duyulmaktadir. x2 istatistiginin 6rneklem biiytikliigiine duyarh
oldugu, kiictik orneklemlerde model veri uyumu yiiksek c¢ikarken, biiytik
orneklemlerde daha diistik ciktigr (Kogak, 2016) goz oniinde bulunduruldugunda
orneklem kiictildiikce daha az tekrar ile model veri uyumunun saglanmasmin ele
alman 2 istatistiginin 6rneklem buytikligiine duyarliligindan kaynaklandig: iddia
edilebilir. Tablo 6’da model veri uyumunun degerlendirilmesinde bagvurulan bir
diger istatistik olan RMSEA degerine iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 5
Farkli Atama Sayilarinda Model Veri Uyumunun Degisimi (x2)
N=100 N=250 N=500 N=1000 N=3000

Tekrarsayist  pyropa  RMSEA RMSEA RMSEA RMSEA
5 0,092 ,090 0,070** 0,072** 0,070**
10 0,091 ,084 0,070** 0,071 0,069**
25 0,091 ,081 0,062** 0,064** 0,061
50 0,091 ,081 0,055** 0,059** 0,051%*
100 0087 074% 0,055** 0,047* 0,046*
250 0,084 068+ 0,048* 0,044* 0,046*
500 ©0,080% 057+ 0,048* 0,042* 0,046*
1000 0,079 050 0,047* 0,042* 0,045*
10000 0,079** ,048* 0,046* 0,041* 0,045*

(*iyi uyum, ** kabul edilebilir uyum, Tabachnick ve Fidell, 2007)

Tablo 6’da her bir 6rneklem biiytikltigii icin farkl tekrar sayilari ile {iretilen
verilerden DFA ile elde edilen model veri uyumuna iliskin RMSEA degerleri yer
almaktadir. Tabacnick ve Fidell (2007), RMSEA degerinin 0 ile 0,05 arasinda olmasinin
iyi uyuma, 0,05 ile 0,08 arasinda olmasinin ise kabul edilebilir uyuma isaret ettigini
belirtmektedir. Bu degerlendirmeye gore, 6rneklem biiytikliigti 100 oldugunda en az
500 tekrar ile kabul edilebilir uyum, 6rneklem biiytikliigii 250 oldugunda en az 100
tekrar ile kabul edilebilir uyum, 1000 tekrar ile iyi uyum diizeyine erisilmektedir.
Orneklem biiyiikliigii 500 oldugunda 250, srneklem biiyiikliigii 1000 oldugunda 100
ve orneklem biiytikltigt 3000 oldugunda ise 100 tekrar ile iyi uyuma erisilebilecegi
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sonucuna ulagilmigtir. Orneklem biiyiikligi 100 oldugunda iyi uyumun elde
edilemedigi, iyi uyuma erisilememesinin RMSEA degerinin kiiciik 6rneklemlerde
performansmin diisik olmast (Tabacnick ve Fidell, 2007) ile iligkili oldugu ifade
edilebilir. Buna ragmen orneklem biiytikltigii arttikca daha az tekrar ile daha iyi
uyuma erisildigi ifade edilebilir. Orneklem buiytikliginin degerlendirilmesinde
basvurulan bir diger uyum indeksi olan AIC degerine iliskin kestirimler Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo 6
Farkli Atama Sayilarinda Model Veri Uyumunun Degisimi (Model AIC)

Tekrar N=100 N=250 N=500 N=1000 N=3000
sayisi AIC AAIC AIC AAIC AIC AAIC AIC AAIC AIC AAIC

5 366,86 435,21 509,14 606,38 632,70

10 364,05 2,81 434,05 1,16 506,00 3,14 604,80 1,58 628,25 4,45
25 361,96 2,09 430,87 3,18 501,84 4,16 600,13 4,67 621,72 6,53
50 355,60 6,36 422,14 8,73 496,64 5,20 597,40 2,73 619,54 2,18
100 353,38 2,22 414,38 7,76 481,47 15,17 590,28 7,12 610,43 911
250 349,01 4,37 411,1 3,28 476,23 5,24 583,09 7,19 607,10 3,33
500 346,75 2,26 409,95 1,15 473,50 2,73 580,00 3,09 603,76 3,34

1000 345,21 1,54 408,83 1,12 472,65 0,85 579,41 0,59 602,23 1,53
10000 343,44 1,77 407,78 1,05 471,93 0,72 578,84 0,57 601,58 0,65

Tablo 7’de AIC degerleri sunulmustur. AIC istatistigine bagli model veri
uyumunun degerlendirilmesinde iki farkli AIC degeri karsilastirilarak, daha kiictik
olanin modele daha uyumlu oldugu yorumu yapilir (Bock ve Aitkin, 1981). Buna gore
btuiytin orneklem biiytikliklerinde tekrar sayisi arttitkca AIC degerinin duisttigii
dolayistyla uyumun arttig1 sonucuna varilmistir.

Model veri uyumunun degerlendirilmesinde kullanilan x2, RMSEA ve AIC
degerleri birlikte degerlendirildiginde RMSEA ve AIC degerlerinin tutarli oldugu,
orneklem biiytikltigti arttikca model veri uyumunun saglanmasi icin gerekli tekrar
sayisinin azaldigy, kiiciik 6rneklemlerde ise model veri uyumunun saglanabilmesi igin
daha ¢ok sayida tekrara ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Her bir 6érneklem
buiytikligti kendi icinde ele alindiginda ise, tekrar sayisi arttikca model veri
uyumunun arttigl gorilmistiir. x2 istatistiginin ise kiictik orneklemlerde daha az
tekrar ile, buiytik 6rneklemlerde daha cok tekrar ile sabitlendigi bu durumun ise x2
istatistiginin kiictik 6rneklemlerde model veri uyumunu ytikseltici etkisinin olmasiyla
iligkili oldugu diistintilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore, Klasik Test Kurami'nda agiklanan varyans oran,
Cronbach Alfa katsayisi ve madde ayiwrt edicilikleri ortalamasi ve model veri
uyumunun tekrar sayisina bagh degisimi goz ¢ntinde bulunduruldugunda, her bir
parametre icin gerekli en az tekrar sayis1 Tablo 7'te sunulmustur.
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Tablo 7
Klasik Test Kurami Madde ve Test Parametreleri icin Monte Carlo Yonteminde Gerekli Minimum
Tekrar Sayilari.

Orneklem Biiyiikliigii
N=100 N=250 N=500 N=1000 N=3000
Aciklanan toplam varyans orani 1000 250 100 100 50
Cronbach Alfa katsayisi 1000 500 250 100 100
Madde Ayrtedicilikleri ortamalar1 500 250 100 100 100
. 100**
Model Veri Uyumu 500%* 1000* 250%* 100* 100*

Tablo 7 incelendiginde, arastirma sonucunda oOrneklem buytikltigi 100
oldugunda agiklanan toplam varyans oran1 ve Cronbach Alfa degerleri i¢cin minimum
1000 tekrara, madde ayirt edicilikleri ortalamast ve model veri uyumu indeksleri icin
ise minimum 500 tekrara ihtiyag duyuldugu goériilmektedir. Uretilen yapay bir veride
bu degerlerin timiiniin 6nemli oldugu diistiniildigiinde 6rneklem buytkligi 100
oldugunda minimum 1000 tekrara ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Benzer
degerlendirme orneklem biiytikliigti 250 olan kosul i¢in yapildiginda bu kosulda
gerekli minimum tekrar sayistnin 500 oldugu, bu tekrar sayisi ile tiretilecek verilerde
kabul edilebilir model veri uyumu saglanacaktir. Orneklem biyikligid 500
oldugunda minimum 250, 6rneklem biiytikligii 1000 ve 3000 oldugunda ise minimum
100 tekrara ihtiyac oldugu ifade edilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Monte Carlo yontemi kullanilarak tiretilen verilerde tekrar sayisinin
KTK test ve madde parametrelerine etkisinin belirlenmesi ve Monte Carlo yontemi ile
veri simiilasyonu yapilirken hangi kosulda en az kag tekrara ihtiya¢ oldugunun
belirlenmesi amaclanmustir. Bu amacla verilerde madde sayisi, yanit kategorisi ve yap1
sabitlenerek 20 maddelik, coklu puanlanan, tek boyutlu olacak sekilde ¢rneklem
buytiklug 100, 250, 500, 1000 ve 3000 olan veriler tekrar sayis1 5, 10, 25, 50, 100, 250,
500, 1000 ve 10000 olarak degisimlenerek {iretilmistir. Uretilen verilerde, agiklanan
toplam varyans orami %40, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.70 olarak
smirlandirilmis, model veri uyumu ve madde ayirt edicilik ortalamalarma herhangi
bir kisitlama getirilmemistir.

Arastirma sonucunda her dort parametre icin de y2 istatistigi goz ardi
edildiginde ¢rneklem biiytikliigti arttikca gerekli tekrar sayismin azaldigi sonucuna
ulasilmistir. Binois, Huang, Gramary ve Ludkovsk (2019), Gifford ve Swaminathan
(1990) ve Harwell, Rubinstein, Hayes ve Olds, (1992), 6rneklem btiytikligi arttikca
gerekli tekrar sayismin azalacagini, Sobol (1971) ve Yasa (1996) Monte Carlo
yonteminde tekrar sayisi artirildiginda 6rneklemdeki degiskenligin diistirecegini yani
sabit degerlere erisilecegini, Brooks (2002) ve Hutchinson ve Bandalos (1997) yetersiz
tekrar sayisinin yanlis tahminlere yol acacagini ifade etmektedir. Arastirma sonuglar:
bu ifadeleri destekler niteliktedir.

x2 Istatistigi diger uyum indekslerinin aksine kiiciik 6rneklemlerde daha az
say1ida tekrar ile sabitlesmistir. Hambleton ve digerleri (1991), x2 dagiliminin 6rneklem
buiytikligtine kars1 oldukga hassas oldugunu, btiytik dérneklemler icin model veri
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uyumunun bu istatistikle neredeyse hi¢ saglanamadigini belirtmektedir. Orneklemin
kiictik olmasi x2 istatistigine dayali uyum iyiligini artirmaktadir (Bock, 1997; Drasgow
ve ark., 1995) buna gore 6rneklem buiytikltigti kiictik olan kosullarda uyumun daha az
tekrarla sabitlenmesinin x2 istatistiginin kiiciik 6rneklemlerde daha uyumlu sonug
vermesi ile ilgili oldugu soylenebilir. AIC ve RMSEA istatistiklerinde ise ¢rneklem
buiytikltgti arttikca daha az tekrar sayisi ile daha iyi uyuma erisilmektedir.

Cronbach Alfa kestiriminde 6rneklem biiytikltigti arttikca gerekli tekrar sayisi
azalmustir. Belirlenen 0.70 degerine 6rneklem btiytikligii 100 oldugunda 1000 tekrar
ile orneklem biytikltigti 250 oldugunda ise 500 tekrar ile erisilmistir. Alanyazinda
Cronbach Alfa’nin yansiz kestirilebilmesi icin minimum ¢rneklem buytikltugi ile ilgili
100 (Yurdugiil, 2008) ve 300 (Kline, 1986), 400 (Charter, 1999) olmasi gerektigi, 300"tin
yetersiz olacag1 (Nunnally ve Berstein, 1994; Segall, 1994) gibi yer almaktadir. Bu
ifadeler g6z ontinde bulunduruldugunda 100 ve 250 orneklem biiytikliiklerinde
Cronbach Alfa kestiriminde hatanin daha yiiksek olabilecegi ifade edilebilir. Bu
nedenle, kii¢iik orneklemde karsilasilan yanliligin giderilebilmesi ve hedeflenen
diizeyde gtivenirlige erisilebilmesi icin Monte Carlo yonteminde daha fazla tekrara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Aciklanan toplam varyans oraninin elde edildigi Ag¢imlayici
Faktor Analizi i¢cin de benzer durum gecerlidir. Alanyazinda EFA icin gerekli
orneklem biytkligiintin 200 (Biiytikoztiirk, 2002) olmas: gerektigi ya da madde
sayisinin en az 10 kat1 (Kline, 1986) yani bu 6rnek igin 200 ve 5 (Child, 2006) kat1 yani
bu 6rnek icin 100 olmas: gerektigi yoniinde ifadeler yer almaktadir. Buna gore 100 ve
250 orneklem biiytikliiklerinin faktorlestirme icin sinirda oldugu ve az oldugu ifade
edilebilir. Dolayisiyla yapilan analiz igin gerekli ¢érneklem biiytikliigii saglanmadig:
kosulda Monte Carlo yontemi icin gerekli tekrar sayis1 daha fazla olacaktir. Bu nedenle
tiretilen veride belirlenen kosullar yapilacak analizlerin varsayimmimni karsilamiyorsa
eger arastirmacilarin daha fazla tekrar ile veri tiretmesi onerilebilir.

Aciklanan toplam varyans oraninda ve Cronbach Alfa kestiriminde 6rneklem
buiytikligti 100 oldugunda, 1000 tekrar ile tiretme asamasinda belirlenen degerlere
erisildigi gortilmektedir. Aymi orneklem buytkluginde madde ayirt edicilikleri
ortalamasi ve model veri uyumunda ise daha az tekrar sayis: ile sabit degerlere
erisilmistir. Buna gore kiictik 6rneklemlerde kisitlama getirilen yani manipiile edilen
parametrelerde daha fazla tekrar gerekirken, serbest birakilan parametrelerde daha az
sayida tekrar ile veri iiretilebilmektedir. Orneklem kiigiik oldugunda simiilasyon ile
manipiile edilen araliklara ulasilmas: gtictiir (Baker, 1998; Brown, 1994; Goldman ve
Raju, 1986; Hulin, Lissak ve Drasgow, 1982; Lord, 1968), ve simiilasyon asamasinda
parametreye aralik tanimlaniyorsa daha fazla tekrara ihtiya¢ duyulacaktir (Brooks,
2002; Hutchinson ve Bandalos; 1997; Sobol, 1971) bu nedenle 6rneklem buiytiklugi 100
oldugunda agiklanan varyans orani ve Cronbach Alfa i¢in daha fazla tekrara ihtiyag
duyuldugu ifade edilebilir. Bir diger ifadeyle, her hangi bir parametreye iliskin veri
tiretme asamasinda maniiplasyon yapiliyorsa, istenilen 6zelligi tasiyan veri setinin
Monte Carlo yontemi ile elde edilebilmesi icin daha fazla tekrara ihtiya¢ duyulacaktir.

Alanyazinda Monte Carlo yontemi ile Klasik Test Kuramina iliskin calismalar
bulunmasina karsm bu calismalarda tekrar sayisiin kag olmasi gerektigine iliskin bir
bulgu yer almamaktadir. Mundform ve digerleri (2011), genel olarak simiilasyon
calismalarinda tekrar sayisimni belirlemede bir prosediirtin olmadigini bu nedenle
tekrar sayisiin arastirmacmin insiyatifinde oldugunu ifade etmektedir. Yapilan
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Monte Carlo simtilasyon calismalarda bas vurulan tekrar sayisimin farkli oldugu ve
belirlenen bu tekrar sayilarinm arastirmacinin kanaati ile oldugu ve bir gerekceye
dayandirilmadigr gortilmektedir. Harwell ve digerleri (1992) ise ka¢ tekrara
basvurulmasi gerektigini soylemenin kosullara ve analize bagh oldugunu
belirtmektedir. Stone (1993), bagimsiz degiskenin alacagi degerlere de bagli olmak
sartiyla tekrar sayisimnin en az 25 olmasi gerektigini, bu durumda MC yodnteminin
gliciinii artiracagimni belirtmistir.

Bu calismada tek boyutlu bir yapida madde sayis1 20, yanit kategorisi 5 olarak
sabitlenmis ve 6rneklem buytiklugi 100, 250, 500, 1000 ve 3000 olarak degisimlenerek,
aciklanan toplam varyan orani, Cronbach Alfa, madde ayirt edicilikleri ortalamasi ve
model veri uyumu parametrelerinin kestimini icin Monte Carlo yonteminde gerekli
tekrar sayisinin kag oldugu sorusuna yanit aranmistir. CTT temel almarak yapilacak
bir calismada arastirmacilara 6rneklem biuiytikltigti 100 oldugunda 1000, 6rneklem
buiytiklugt 250 oldugunda 500, 6rneklem biiytikliigii 500 oldugunda 250 ve 6rneklem
buiytikltgi 1000 ve 3000 oldugunda 100 tekrar ile veri tiretmeleri 6nerilmektedir.
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Summary

Introduction

In the field of education and psychology, the characteristics that are subject to
measurement are often not directly observed and therefore other features that are
considered to be indicative of the characteristics are utilized. For example, since
abstract features that are cognitive and affective cannot be observed directly, they are
often measured by means of a test or scale. Based on the individual's responses to the
items that make up the test, an inference is made about the relevant feature. The test
developed in order to measure a feature and the data to be obtained as a result of this
test should be based on a test theory. It can be said that it is the most preferred test
theory since the assumptions of Classical Test Theory (CTT) are easily fulfilled.

Although Classical Test Theory is the most widely used test theory, it has
some disadvantages. These disadvantages bring about questions about conditions that
will eliminate or minimize these disadvantages. For example, when the data obtained
as a result of applying a scale to a particular group has a high ratio missing value that
is at the missing completely at random mechanism, which missing value method
makes predictions with high realibitiy and validity?

Sobol (1971) states that increasing the number of repetitions of the Monte
Carlo study is necessary to provide truthful results. However, no study to date has
suggested how much replication is enough for validity and reliability. In addition,
while determining the number of repetitions used in researches, it is not stated how
the replication number was decided. Binois, Huang, Gramary and Ludkovsk (2019)
state that the number of repetitions required in the Monte Carlo method gets smaller
as the sample grows, and this is a common point of all simulation methods.
Accordingly, it can be stated that in small samples are needed more and large samples
require less replication (Harwell, Rubinstein, Hayes and Olds, 1992). In the literature,
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there are studies using different repetition numbers such as 10000 (Saeki ve Tango,
2014), 1000 (Kannan, Sgammato, Tannenbaum and Katz 2015; Bionis, Huang and
Gramacy, 2019), 500 (Glen Satten, Flanders and Yang, 2001) 100 (Fay and Gerow; 2013),
10 ( Kéry and Royle, 2016; Murie and Nadon, 2018). However, there are also simulation
studies in which no replications are performed or the number of replications is not
reported (Hambleton, Jones and Rogers, 1993; Harwell and Janosky, 1991; Hulin,
Lissak and Drasgow, 1982; Qualls and Ansley, 1985; Yen, 1987).

The importance of the number of repetitions in the simulation studies to
produce truth-reflecting results is indisputable. When a research is designed using
Monte Carlo simulation technique, the number of repetitions is very important for the
reliability and validity of the research results. However, there is no clear information
on how many repetitions are sufficient. In this study, it is aimed to determine the effect
of number of repetitions in Monte Carlo simulation method on item and test parameter
estimations in Classical Test Theory and to determine the number of repetitions
required. For this purpose, the data obtained by changing the number of replication
under different conditions total variance ratio Cronbach's alpha coefficient average of
item discrimination and model-data-fit parameters were examined.

Method
In this study, it was aimed to determine the effect of replication number on test and
item parameters and required replication number in data produced by Monte Carlo
simulation method based on CTT. This study is a Monte Carlo simulation study.
In the research, R program (2011) “psych” package was used for data
generation and analysis. Monte Carlo Simulation steps are presented below:

Table 1
Monte Carlo simulation steps

Process Operation
What is the effect of Replication number on
. Reliability
1. Research questions Validity

that reflect the

in the Monte Carlo CTT simulation studies?
purpose of the study.

How much replications are sufficient in the Monte Carlo CTT simulation
studies?
e Sample size: 100, 250, 500, 1000 and 3000
Test length: 20
response category: 5 (1-0)
Replication number: 5, 10, 25, 50, 100, 250, 500, 1000 and 10000
*Total eigenvalue: %40
*Cronbach’s Alpha coefficient: 0,70
e Dimensional of data: One
In the Data that was generated the data dimension was restricted as one, total
eigenvalue was restricted as 40%, and Cronbach's Alpha coefficient was
restricted as 70.
3. Creating Number of sample size conditions x number of test length conditions x
appropriate number of replication numbers conditions= 5x1x9= 45 different simulation
experimental design.  conditions.
Experimental scenarios with the specified conditions are simulated based on
CTT.

2. Variables and
conditions (levels)

4. Data generation.
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5.  Estimation of
parameters
(Analysis)

e  Reliability:
Cronbach's alpha coefficient was calculated as reliability coefficient. =~ The
obtained Cronbach Alpha coefficient values were interpreted based on the
0.70 value determined during the data generation stage.

e Validity:
The total eigenvalue was calculated as evidence of validity In the Exploratory
Factor Analysis. The total variances obtained by exploratory factor analysis
were interpreted based on the value of 40% determined in the data
generation stage.
The model-data fit was calculated as evidence of the validity in the
confirmatory factor analysis. One-dimensional structure was tested by
confirmatory factor analysis and model data fit was estimated. x2, AIC, and
RMSEA values were used to evaluate model data fit. In the comparison of x2
data fit statistics, the significance of the difference between 2 values was
tested.
In the evaluation of AIC statistic, it is evaluated that the model with smaller
value is fit with the data. For this reason, descriptive comparison method
was used to compare the AIC values estimated from the data obtained from
different replications of the same sample size. The interpretation of the
RMSEA value is based on the value ranges defined by Tabachnick and Fidell
(2007). According to this, 0 < good fit < 0,05 and 0,05 < acceptable fit < 0,08
was used as model-data fit index.
Average of item discrimination was calculated as evidence of the validity.
The mean of item discrimination was calculated by calculating the index of
discrimination of the items.

6. Comparison.

The validity and reliability indices of the data sets were compared according
to different number of repetitions under the same condition.

Cronbach’s Alpha coefficient, explained variance ratio and mean of item
discriminant were compared descriptively. When searching for answers to
the question of how many repetitions are sufficient, the number of repetitions
reached to the values determined (0.70 for Cronbach’s Alpha coefficient, 40%
for explained variance ratio) in the data generation stage was determined.
The significance of the difference between x2 values was tested while
evaluating model data fit. AIC and RMSEA values were interpreted
descriptively.

In terms of model data fit and item discrimination mean, the number of
repetitions required was interpreted considering how many repetitions these
values were fixed after.

7. Repeat process for
all conditions.

Each condition was compared by making calculations separately.

8.  Evaluation of
analysis results

The results were evaluated within the framework of the research questions.

Results and Discussion

Results of the research about total variance ratio show that the reference value is
reached with 1000 repetitions when the sample size is 100, with 250 repetitions when
the sample size is 250, with 100 repetitions when sample size are 500 and 1000, and
with 50 repetitions when the sample size 3000. It is seen that the predictions obtained
after these repeat numbers are fixed at the specified reference value. As the sample
size increased, it was concluded that the total variance ratio determined in the data
generation stage was reached with fewer replications.

The reference value of Cronbach’s Alpha coefficient which was determined in
the data generation stage is reached with 1000 replications when the sample size is 100,
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with 500 replications when the sample size is 250, with 250 replications when sample
size are 500, with 100 replications when the sample size are 1000 and 3000.
Accordingly, as the sample size increases, the number of replication required to reach
the value determined in the data generation stage decreases. Therefore, if there is a
limitation on the internal consistency of the data produced on the basis of CTT, the
sample size should also be taken into consideration. The number of replications
required for Monte Carlo method decreases when the sample size is increasing. The
test length was fixed as 20, and response category of items was fixed as a five-category
Likert scale in the data generate stage. [tem parameters were not limited. The mean of
item discrimination was calculated in each sample size for each replicate number.
Since there are no restrictions on this parameter, the number of repetitions in which
the change in value decreases and starts to be fixed was determined as sufficient
repetitions.

When the item discrimination averages were examined, it was seen that when
the sample size is 100 after the 500 replications, when the sample size is 250 after the
250 replication numbers, when the sample size is 500, 1000 and 3000 after the 100
replications number the average of the item discrimination is being fixed. Accordingly,
while the sample size increases, the number of repetitions required decreases. In other
words, in simulation studies with Monte Carlo method, as the sample size increases,
the standard result is reached with less repetitions. In addition, as the number of
repetitions increases, the mean of item discrimination in each sample size increases
and is fixed after a point.

When the sample size is 100 and 250, the model data fit is fixed with less
replications, whereas when the sample size is 500, 1000 and 3000, more replication is
needed to stabilize the model data fit for x2. When the x2, RMSEA and AIC values
used in the evaluation of the model data fit were evaluated together, it was concluded
that the RMSEA and AIC values were consistent, the number of replications required
to ensure the model data consistency decreased as the sample size increased, and more
replications were needed to ensure the model data fit in the small samples. When each
sample size is taken into consideration, it is seen that the model data fit increases as
the number of replication increases.

Pedagogical Implications

In this study, the number of items in a one-dimensional structure is fixed to 20, the
response category is 5, and the sample size is changed to 100, 250, 500, 1000 and 3000,
and the total variance ratio, Cronbach Alpha, is explained for the estimation of item
mean and model data fit parameters. In the Carlo simulation method, the number of
replications required was answered. In a study based on CTT, it is suggested that
researchers produce data with 1000 replications when sample size is 100, 500
replications when sample size is 250, 250 replications when sample size is 500 and 100
replications when sample size is 1000 and 3000. A similar study can be conducted
based on other test theories.
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Oz

Bireyin zorba ya da magdur olmasmna ortam hazirlayan risk
faktorlerinin birden fazla boyutunun olmasi; bireyin, kisisel ve
cevresel oOzellikleri ile beraber incelenmesi gerektigini ortaya
cikarmaktadir. Bandura, Sosyal Ogrenme Teorisi ile Insamin
sergiledigi davramslarm, bireysel, c¢evresel ve davramssal
faktorlerin = karsihikli  etkilesimi ~ sonucunda  olustugunu
savunmaktadir. Bu dogrultuda, bu arastirmada, Sosyal Biligsel
Kuram temel aliarak, siber zorbalik davranisina sebep olan kisisel
ve c¢evresel faktorleri bir model cercevesinde incelemek
amaclanmaktadir. Bu arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanmilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Erzurum ili Yakutiye, Palandoken ve Aziziye ilgelerinde 9.,
10, 11. ve 12. smifta Ogrenim goren, 753 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Siber
Zorbalik Olgegi’ ‘Internet Oz-Yeterligi Olgegi’, Sanal Ortam
Yalnizlik Olgegi’ ve arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Sanal
Ortamda Sosyal Etki Anketi’ kullamlmistir. Olgeklerin yap1
gecerligini saglamak amaciyla dogrulayici faktoér analizi (DFA)
kullanilmustir. Olgeklerin giivenirligini saglamak igin ise Cronbach
alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler igin,
SPSS 21.0 programi araciligy ile korelasyon analizi ve LISREL 8.80
progranmu araciliiyla yapisal esitlik modeli uygulanmistir. internet
0z yeterligi, sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda yalmzlik ile
siber zorbalik davramsi arasindaki iligkileri ortaya koymak
amactyla uygulanan yapisal esitlik modeli sonucunda; sanal
ortamda sosyal etki, sanal ortamda yalmzhk ve interneti kullanma
oz-yeterliligin siber zorbaligin % 29'unu pozitif yonde acikladig:
saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili alanyazin
is1ginda  tartisilmis ve gelecek c¢alismalara yonelik onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilissel Kuram, siber zorbalik, internet
0z yeterligi, sosyal etki, sanal ortamda yalnizlik
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The Predicting of Personal and Environmental Factors on Cyber Bullying Behavior
in Adolescents

Abstract

Risk factors causing an individual to become either aa bully or a victim have multiple
dimensions, which makes the examination of individual together with personal and
environmental characteristics necessary. In Social Learning Theory Bandura suggests
that human behavior is emerged in consequence of mutual interactions of individual,
environmental and behavioral factors. In this research, it is aimed to examine the
personal and environmental factors that cause cyberbullying behavior in the
framework of a model based on Social Cognitive Theory. In this study, relational
survey model was used. The sample of the study consisted of 753 high school students
in the every grade in the central districts of Erzurum in the 2018-2019 academic year. In
this research study, Cyber Bullying Scale, Internet Self-Efficacy Scale, Virtual
Environment Loneliness Scale and Social Impact Survey in Virtual Environment were
used as data collection instruments. The construct validity of the scales within the
study was establishedby confirmatory factor analysis. In order to ensure the reliability
of the scales, Cronbach alpha coefficients were calculated. The data were analyzed by
utilizing Pearson correlation by SPSS 21.0 software and structural equation modelling
methods by LISREL 8.80 program. According to the structural equation modelling on
the relationship between internet self-efficacy, social impact in virtual environment,
loneliness in cyberspace and cyberbullying behavior variables, the 29% of cyber-
bullying was positively explained by social impact in virtual environment, loneliness in
the virtual environment and internet self-efficacy variables. The findings of the study
were discussed in the light of the related literature and suggestions were made for
future studies.

Keywords: Social cognitive theory, cyber bullying, internet self-efficacy, social impact
in virtual environment, loneliness in virtual environment

Giris

Iletisim, insanlik tarihinin vazgecilmez unsurlarindan birisidir. Gegmiste dumanla
haberlesen insanlar, giintimtizde goriintiilti sohbet etme de dahil olmak tizere birgok
farkli bicimde bu ihtiyaglarimi giderebilmektedir. Bu farklilasmanin var olusunda
teknoloji ve bilimde yasanan gelismelerin pay1 oldukga biiytikttir.

Teknolojide yasanan hizli gelismeler insanoglunun; iletisimini, alisveris yapma
seklini, eglence anlayisini, egitim diizeyini, deger yargilarmni, arkadaslik kurma
bigimini, ticaret anlayisini, sosyal hayatini kisacasi hayatinin hemen hemen tiim
boyutlarindaki yasayis tarzini degistirmektedir. Bu yeni yasam tarzina uyum stireci
toplumun tamami etkilese de cocuk ve ergen gruplar1 bu degisimden en cok
etkilenen taraf olmaktadir (Unver ve Kog, 2017; Yaman ve Peker, 2012).

Cocuklar ve gengler interneti egitsel calismalar yapmak, e-posta yoluyla
mesajlasmak, cevrimici oyunlar oynamak, alisveris yapmak, sosyal aglar1 kullanmak,
film izlemek ve miizik dinlemek gibi farkli etkinlikler icin kullanirlar (Karahisar,
2014). Guntimtizde bilgi ve iletisim teknolojisinin kisilere sundugu firsatlar, gerek
diinyada gerekse Tiirkiye internetin kullanimini hizli bir bicimde artirmistir. Boylece
evden, okuldan, cep telefonundan, kiitliphanelerden, internet kafelerden ve daha
pek cok yerden internetin ulasilabilirligini miimkiin hale gelmistir (Cansever, 2009;
Comert ve Kayiran, 2010). Ancak teknolojinin hem kolayca ulasilabilir olmast hem de
hizli bir sekilde gelisiyor olmasi gtinlik hayatimizda kolayliklar sagladig: gibi
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dikkatimizi ¢eken sorunlar1 da beraberinde getirmektedir (Eksi ve Ummet, 2013). Bu
sorunlar; internetin asir1 ve kottiye kullanimu ile bireylerin, arkadas cevresinden
uzaklasarak sanal arkadasliklar kurmasi, bireysellesmelerin ortaya cikmasi, ders
basarilarmin diistis gostermesi, uyku ve yeme aliskanliklarinda diizensizliklerin
yasanmast olarak belirlenmistir (Unver ve Kog, 2017).

Teknolojinin sebep oldugu diger onemli toplumsal bir sorun ise siber
zorbaliktir. Genglerin teknolojiyi daha fazla kullanmasi ile okullarda goriilen
zorbalik davranisi, sanal ortama da tasinmis ve siber zorbalik, zorbaligin yeni bir
turti olarak tanimlanir (Dalmag, 2014). Smith, Mahdavi, Carvalho, Fisher, Russel ve
Tippet (2008), siber zorbaligi; bir kisi ya da bir grup tarafindan, bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak, kendisini rahatca savunamayan daha gti¢stiz bir kisiye
karsi, belirli bir zaman icerisinde tekrarli bir sekilde yapilan kasith zarar verici
davranis bigimi olarak tamimlamaktadir. Bu durumda siber zorbalik ergenler
arasinda goriilen zorbaligmn, kisilere zarar verme, stirekli olarak yapima ve
psikolojik yonden giic dengesizligi olusturma o6zelliklerinin, teknoloji araciligiyla
gerceklestirilmesini icermektedir (Peker ve Ekinci, 2016).

Bireyin siber zorbalik davranisi sergilemesinin veya siber zorbaliga maruz
kalmasmin altinda yatan faktorler, sadece sahip oldugu bireysel o6zellikleri ile
aciklanamamaktadir. Bireyin zorba ya da magdur olmasina ortam hazirlayan risk
faktorlerinin birden fazla boyutunun olmasi; bireyin, kisisel ve cevresel 6zellikleri ile
beraber incelenmesi gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir (Fanti, Demetriou ve Hawa,
2012). insanin sergiledigi davranislarin, bireysel, cevresel ve davranissal faktorlerin
karsilikli etkilesimi sonucunda olustugunu savunan Sosyal Ogrenme Teorisi ile
Bandura, bireyin saldirgan olarak dogmadigini, toplumsallasmanin sonucu olarak
saldirgan olmay1 6grendigini savunmaktadir (Bayrakei, 2007). Bu dogrultuda yapilan
bu arastirma ile bireyin siber zorbalik davransi sergilemesinin altinda yatan kisisel
ve cevresel faktorler incelenmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirma da, Sosyal Bilissel Kuram temel alinarak, siber zorbalik davranisina
sebep olan kisisel ve cevresel faktorlerin bir model cercevesinde incelenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda calismanin genel amaci, sosyal bilissel yaklasima gore
kisisel ve cevresel faktorler, ergenlerdeki siber zorbalik davranislarimi agiklamakta
midir? sorusu olarak belirlenmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
1. Ergenlerde sanal ortamdaki sosyal etkilenmeleri, siber zorbalik
davranisini pozitif yonde yordamakta midir?
2. Ergenlerin sanal ortamdaki yalmizlik dtizeyleri, siber zorbalik
davranisini pozitif yonde yordamakta midir?
3. Ergenlerde internet 6z-yeterligi, siber zorbalik davranisini pozitif yonde
yordamakta midir?

Yontem
Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, evrenin sahip oldugu egilim, tutum ve
gorusler hakkinda genel bir yargiya ulasmak igin evrenden secilen bir grup
tizerinden genellemelerin yapilacagy;, genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli ile ytirtittilmiistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili merkez
ilcelerinde 6grenim goren 9., 10., 11. ve 12. smuf lise 6grencileri olusturmaktadair.
Arastirmanin  yapildigl egitim 6gretim doneminde Erzurum i1 Milli Egitim
Midirligtinden elde edilen verilere gore Yakutiye, Palanddken ve Aziziye
[lgelerinde toplam 49 lise bulunmaktadir.

Arastirmanin  6rnekleminin belirlenmesinde Tabakali Oranli Ornekleme
yontemine basvurulmustur. Bu oran 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirtine
gore yapimistir (Tablo 1). Tabakali oranli ©6rnekleme yontemi ile orneklem
seciminde, genel evren ayr1 ayri alt gruplara boliintir ve elde edilen her grubun
evrendeki orani tespit edilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Lise Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Degiskenler Kategori N %
Cinsiyet Kiz 321 42,6
Erkek 432 57,4

Toplam 753 100
Sinif 9 209 27,8
10 205 27,2
11 178 23,6
12 161 21,4

Toplam 753 100
Okul Anadolu Lisesi 380 50,5
Meslek Lisesi 175 23,2
Imamhatip Lisesi 111 14,7
Sosyal Bilimler Lisesi 87 11,6

Toplam 753 100

Yas 14,00 39 5,2
15,00 169 22,4
16,00 186 24,7
17,00 206 27,4
18,00 122 16,2

19,00 28 3,7

20,00 3 A4

Toplam 753 100

Interneti Sabah 16 2,1
kullandiklari Ogle 86 11,4
zaman dilimi Aksam 474 62,9
Gece 177 23,5

Toplam 753 100
Giinliik Hig girmiyorum 132 17,5
internet 0-2 saat 231 30,7
kullanum 3-5 saat 271 36,0
stireleri 6-8 saat 78 10,4
9 saat ve iizeri 41 5,4

Toplam 753 100

Yapilan arastrmanin Orneklemi secilirken Erzurum II Milli Egitim

Midurltigti'nden elde edilen istatistiksel verilerden yararlanilmistir. Bu calismada
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oranl tabakalama ornekleme tiirti okul tiirti degiskeni dikkate almarak yapilmustir.
Erzurum ili merkez ilgelerinde yer alan, Anadolu Mesleki ve Teknik, Fen ve Sosyal
Bilimler ve Anadolu Imam Hatip liselerinin sayis1 ve evrendeki yiizdelik dilimi
hesaplanmistir. Daha sonra basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile uygulama yapilacak
okullar belirlenmistir. Okul tiirti degiskeni dikkate alinarak evrende bulunan
okullarmm %20’si 6rnekleme dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan lise ©grencilerinin demografik 6zelliklerine iliskin
bilgilere Tablo 1" de yer verilmistir.

Arastirmaya 321 kiz ve 432 erkek 6grenci olmak {iizere toplamda 753 6grenci
katilmistir. Katilimeilardan 209 6grenci 9. siufta, 205 6grenci 10. smufta, 178 6grenci
11.smafta ve 161 6grenci ise 12. smifta 6grenim gormektedir. Katilimcilarin %50’si
Anadolu Lisesi, %23’ii Anadolu Meslek Lisesi, %14’ti Anadolu Imam Hatip Lisesi ve
%11'i Sosyal Bilimler Lisesinde 6grenim gormektedirler.

Veri Toplama Aracglar1

Katilimcilarin siber zorbalik davraniglarimi olgmek igin ‘Siber Zorbalik Olgegi’;
internet  uygulamalarmi  organize  edebilmeleri konusunda  kendilerini
degerlendirebilmeleri igin ‘Internet Oz-Yeterligi Olgegi’, sanal ortamlarda
hissettikleri yalnizlik diizeylerinin belirlenebilmesi icin ‘Sanal Ortam Yalnizlik
Olgegi’ ve ergenlerin sanal ortamda birbirlerini etkileme diizeylerini belirlemek igin
‘Sanal Ortamda Sosyal Etki Anketi” kullanilmgtir.

Siber zorbalik olcegi. Ergenlerin siber zorbalik davranislarmi o6l¢mek
amaciyla Aricak, Kmay ve Tanrikulu (2012) tarafindan gelistirilen Siber Zorbalik
Olgegi, 24 maddeden olugsmaktadir. Olgegin yap1 gecerligi agimlayici faktor analizi
ile belirlenmis ve olgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir.
Olgegin, kapsam gegerliligi alaminda uzman ti¢ kisi tarafindan incelenmistir. Ic
tutarlilik gtivenirlik katsayisini hesaplayabilmek amaciyla Cronbach Alfa analizi
kullanilmistir. Olgegin zaman igindeki tutarliligmi belirlemek amactyla test tekrar
test giivenirligine bakilmistir. Olcegin biitiin maddelerinden elde edilen Cronbach
alfa katsayist .95 olup, test-tekrar test giivenirlik katsayis1i ise .70 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirma kapsaminda olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilhik
katsayis1 .81 olarak bulunmustur.

Tek boyutlu ve ¢ok maddeli olan siber zorbalik 6lgegini, yapisal model
analizinde kullanabilmek icin madde parselleme teknigi kullanilmistir. Oncelikle
siber zorbalik oOlcegi dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Sonuglar sekil 1'de
gosterilmistir.

Sekil 1 incelendiginde olgegin 6zellikle x? degeri ve uyum indekslerinde daha
iyi degerler elde etmek icin 1 ila 2., 10 ila 11, 14 ila 15. ve 8 ile 18. maddeler arasinda
modifikasyon yapilmistir. Modifikasyon sonucunda tekrar analiz islemi
strdiirtilmistiir. Yeni analizinde 6zellikle x> degeri ve uyum indekslerinde anlaml
bir iyilesme oldugu goriilmiistiir. Siber zorbalik 6lcegi parsel yapildiktan sonraki
uyum degerleri incelendiginde 6lgegin iyi uyum gosterdigi gozlenmektedir (x2/sd=
4,64; NFI = .90; CFI = .91; RFI = .90; AGFI= .90, GFI= .90; SRMR = .054; RMSEA =
.070).
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Sekil 1. Siber zorbalik 6lcegi parsel yapildiktan sonra dlgege ait t degerleri

Internet 6z-yeterligi olcegi. Kim ve Glassman (2013) tarafindan kisilerin,
gelisen internet uygulamalarim1i organize edebilmeleri konusunda kendilerini
degerlendirebilmeleri amaciyla gelistirilen Internet Oz-yeterligi Olcegi, 17 madde ve
bes alt boyuttan olugsmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 organizasyon, yaraticilik,
ayrimlagtirma, iletisim ve arastirma olarak belirlenmistir. Olgek, (1) “hi¢ emin
degilim” ve (7) “cok eminim” olmak tizere 7’li Likert tipinde bir derecelendirmeye
sahiptir. Olgekten en diisiik 17 puan, en yiiksek 119 puan almabilmektedir. Olgekten
alman puanin yiiksek olmasi, bireyin yiiksek diizeyde internet 6z-yeterligine sahip
oldugunu gosterirken, diisiik puan almasi internet 6z yeterliliginin diistik oldugunu
gostermektedir. Bu 6lgme aracimin Tiirkceye uyarlanmasi ve Tiirkge formunun
gecerlik ve giivenirliginin incelenmesi Akin, Kaya, Akin, Sahrang ve Ugur (2014)
tarafindan yapilmistir. Olgegin tamamu i¢in Cronbach Alpha ig¢ tutarlilik giivenirlik
katsayis1 .94, alt boyutlar icin de sirasiyla .86, .88, .87, .83 ve .75 olarak bulunmustur.
Bu arastirma kapsaminda o¢lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi olgegin
tamamu igin .88, alt boyutlar1 i¢in de sirasiyla .85, .84, .80, .82 ve .81 olarak ortaya
¢ikarimistr.

Sanal ortam yalnizlik o6lcegi. Bireylerin sanal ortamlarda hissettikleri
yalmizlik ditizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla Korkmaz, Usta ve Kurt (2014)
tarafindan gelistirilen Sanal Ortam Yalnizlik Olgegi, 20 maddeden olusan 51i Likert
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tipinde bir 6lgme aracidir. Olgegin yapi gegerligi acimlayict faktor analizi ile
belirlenerek maddelerin “sanal sosyallesme”, “sanal paylasim” ve “sanal yalmzlik
olmak {tizere {i¢ faktor altinda toplandig1 goriilmiistiir. Olgegin 2.,3.,4.,7.,11.,13. ve
14. maddeleri ters madde olarak kodlanmigtir. Olgegin giivenirligini hesaplamak
amaciyla elde edilen verilerin Cronbach Alpha gtivenirlik katsayilar: hesaplanmis ve
olcegin tumdii i¢in .82, alt boyutlar iginde sirasiyla .84, .81 ve .61 olarak bulunmustur.
Bu arastrma kapsaminda olgegin Cronbach Alpha gtivenirlik katsayisi 6lcegin
tamamu icin .80, alt boyutlar icinde sirasiyla .87, .83 ve .70 olarak saptanmustir.

Sanal ortamda sosyal etki anketi. Sanal ortamda sosyal etki anketi,
ergenlerin sanal ortamda birbirlerini etkileme dtizeylerini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket 7 maddeden olusmaktadir.
Olgek, (1) “tamamen katilmiyorum” ve (5) “tamamen katiliyorum” olmak tizere 5'li
Likert tipinde bir derecelendirmeye sahiptir. Anketten almabilecek en diisiik puan 5
iken, en yiiksek puan 35tir. Anketten alinan puanin yiiksek olmasi, bireyin siber
zorbalik davranislar yapmasinda arkadaslarindan etkilenme potansiyelinin ytiksek
oldugunu gostermektedir. Bu arastirma kapsaminda anketin cronbach alpha ig
tutarlilik katsayis1 .90 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi
Arastirmanin 6l¢iim araglarindan sanal ortamda sosyal etki tek bir toplam puan elde
edilmistir. Sanal ortamda yalnizlik dlgegi sanal sosyallesme, sanal paylasim ve sanal
yalmizlik olmak tizere ti¢ alt boyut icin ayr1 puan elde edilmistir. Internet oz-yeterlik
olcegi organizasyon, yaraticilik, ayrimlastirma, iletisim ve arastirma olmak tizere bes
alt boyuttan olusmaktadir. Siber zorbalik 6lcegi {ic parselden meydana gelmektedir.
Korelasyon analizleri araciligiyla, siber zorbalik, sanal ortamda sosyal etki, sanal
ortamda yalmizlik ve internet Oz-yeterligi Olgekleri arasindaki iliski ortaya
koyulmustur. Yapisal esitlik modeli (YEM) analizi ile sanal ortamda sosyal etki, sanal
ortamda yalnizlik ve internet Oz-yeterliginin siber zorbalifi yordama diizeyi
incelenmistir. Analizler LISREL 8.80 ve SPSS 21.00 programlari araciligiyla
yapilmustir. Arastirmada. 05 anlamlilik diizeyi esas almmustir.
Ergenlerin siber zorbalik, sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda yalnizlik, internet
oz-yeterligine iliskin normallik degerlerine iliskin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2'de ergenlerin siber zorbalik, sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda
yalmizlik ve internet 6z yeterligi diizeylerine iliskin garpiklik ve basiklik degerlerinin
+3 ila -3 arasinda olmasi, normallik varsaymmimnm karsilandigir seklinde
degerlendirilebilir (Akbulut, 2010).

Tablo 2
Arastirmanin Degiskenlerine Iliskin Betimsel Istatistikler ve Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Carpiklik Basiklik
Istatistik S.h Istatistik S.h
Siber Zorbalik 1,60 ,089 1,91 ,178
Sanal Ortamda Sosyal Etki ,276 ,089 ,038 ,178
Sanal Ortamda Yalnmzlik 1,48 ,089 1,66 ,178

Internet Oz-Yeterligi -,098 ,089 -,40 ,178
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Bulgular
Siber Zorbalik, Sanal Ortamda Sosyal Etki, Sanal Ortamda Yalnizlik Ve Internet
Oz-Yeterligi Arasindaki Yordayic Iliskiler

Arastirmada yer alan siber zorbalik, sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda
yalmizlik ve internet 6z-yeterligine iliskin degiskenlerin Pearson korelasyon degerleri
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Degiskenlere Iliskin Pearson Korelasyon Degerleri

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1.PA 1

2.PB .61* 1

3.PC 32% 43¢ 1

4.Sanal 23 27 18 1

Sosyallesme

5.Sanal 20 25 18 54¢ 1

Paylasim

6.Sanal -1 -10 .001 -.024 -24* 1

Yalnizlik

7.0z-Aragtrma .05 .01 -01 .043 -013 .04 1

8.0z a0 12¢ 13* 16 13*  -08%  14¢ 1

Ayrimlastirma

9.0z- a4 15 10 18+ 11* -08*  .10*  .60* 1
Organizasyon

10.0z- der  21% 12¢ 29 28 -07% .03 A45%  47% 1
Uretkenlik

11.0z-lletisim  .16*  .19* .13* 37 29 .01 .04 33* 47+ 58* 1
12.Sosyal Etki ~ .30*  .26* .26* .12*  .12* -03 .00 06 -04 .09 *056 1

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde siber zorbalik, sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda
yalmizlik ve internet oz-yeterligi olceklerinin alt boyutlar1 arasindaki iliskilerin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir (p<.05). Internet 6z-yeterligi
Olceginin arastirma boyutuyla, siber zorbaligin boyutlar1 arasinda anlamli iliskiler
ortaya ¢itkmadig1 icin 6l¢iim modeli ve yapisal esitlik modeline dahil edilmemistir.

Olgme Modelinin Test Edilmesi ve Yapisal Esitlik Modeline iligkin Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda yalmzlik,
interneti kullanma 6z-yeterligi ile siber zorbalik arasindaki iligkileri test etmek icin
yapisal esitlik model analizi yapilmistir. Degiskenler arasinda yapisal esitlik modeli
analizi yapilmadan 6nce 6lgme modelinin dogrulanip dogrulanmadig test edilmistir.
Olgme modelinde 4 adet gizil degisken (sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda
yalmizlik, internet 6z-yeterlik ve siber zorbalik) ile bu gizil degiskenleri olusturan 17
gozlenen degisken yer almaktadir.
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Sanal ortamda sosyal etki gizil degiskeni yedi soru maddesinden
olusmaktadir. Sanal ortamda yalmzlik gizil degiskenini sanal sosyallesme, sanal
paylasim ve sanal yalmzlik alt boyutlart meydana getirmektedir. Internet 6z-yeterlik
gizil degiskenini; organizasyon, yaraticiik, ayrimmlastirma ve iletisim boyutlar
olusturmaktadir. Siber zorbalik gizil degiskeni ise {i¢ parselden olusmaktadir. Sekil
6’da olgme modeliyle ilgili dogrulayic1 faktér analizine iliskin standardize edilmis
sonuglari  sunulmustur. Olgme modelinde standardize edilmis regresyon
katsayilarmin .51 ile .38 arasinda degistigi gozlenmektedir. Sekil 2 incelendiginde
gizil ve gozlenen degiskenler arasi iligskilerin anlamhiligma dair bilgiler yer
almaktadir.

Chi-Sguare=532.44, df=112, RMSER=0.0T1

Sekil 2. Sanal ortamda sosyal etki (SETK), sanal ortamda yalnizlik (SORY), interneti
kullanma 6z-yeterligi (YETERL) ve siber zorbaliga (5Z) degiskenleriyle ilgili 5lgme
modeline ait standardize edilmis katsayilar

Degiskenlere iliskin t degerleri incelendiginde, anlaml1 katsayilarm oldugu
gozlenmektedir. Olgme modelinin uyum iyiligi indeksleri kabul edilebilir diizeyde
olmas! yine modelin anlamli oldugu seklinde degerlendirilmektedir (x2/sd= 4,75; NFI
= .94; CFI = .95; RFI = .93; AGFI= .90, GFI= .92; SRMR = .048; RMSEA = .071;
CI(RMSEA)= .065-.077).

Biittin bu bilgiler 15181nda 6l¢gme modeline iliskin veriler incelendiginde
yapisal esitlik model analizi icin yeterli sonuglarin elde edildigi sdylenebilir. Bir diger
ifade ile sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda yalnizlik, interneti kullanma 6z-
yeterligi ile siber zorbalik arasindaki iligkileri test etmek icin yapisal esitlik model
analizi yapilabilecegi sdylenebilir.
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Sosyal Etki, Sanal Ortamda Yalnizlik ve Internet Kullanimi Oz-Yeterliginin Siber
Zorbalig1 Yordamasina iliskin Yapisal Model Analizi

Arastirmanin ikinci basamaginda ergenlerin sanal ortamda sosyal etki puanlari,
sanal ortamda yalmizlik dtizeyleri ve internet 6z yeterliliklerinin siber zorbalik
puanlar1 {izerindeki yordayici etkisi smanmistir. Sekil 3'te standardize edilmis
degerler gosterilmistir.

PA [=-0.82

B PE  p=0.3L

Chi-Square=532.44, df=112, P=-valus=0.00000, BMSEA=0.07l

Sekil 3. Sanal ortamda sosyal etki (SETK), sanal ortamda yalnizlik (SORY) ve
interneti kullanma 6z-yeterlik (YETERL) ile siber zorbalik (SZ) arasindaki yapisal
modele iliskin standardize edilmis katsayilar

Yapisal modele iliskin standardize edilmis katsayilar incelendiginde sanal
ortamda sosyal etki (=.31), sanal ortamda yalnmzlik (#=.32) ve interneti kullanma 6z-
yeterliligin (f=.12) siber zorbalig1 pozitif diizeyde yordadig: goriilmektedir. Modele
iliskin t degerleri Sekil 4'te gosterilmistir.

Yapisal modele iliskin t degerleri incelendiginde sanal ortamda sosyal etki (t=
7.18; p<.05), sanal ortamda yalmzlik (t= 5.52; p<.05) ve interneti kullanma 6z-
yeterliligin (t= 2.19; p<.05) siber zorbalig1 pozitif diizeyde ve anlamli olarak
yordadig1 goriilmektedir. Ayrica analizde modifikasyon onerileri dogrultusunda
internet 6z-yeterlik 6lceginin ayrimlastirma ve organizasyon alt boyutlar1 arasinda
modifikasyon yapilmistir. Bu modifikasyon, yapisal esitlik modelinin x> degerin de
diistise yol agmis ve uyum katsayilarmin iyilesmesine katk: saglamistir.

Modele iliskin uyum iyiligi indekslerinin x2/sd= 4.75; RMSEA=.071; NFI= .94;
CFI=.95; IFI= .95, RFI= .93; GFI= .92, AGFI= .90, SRMR= .048 ve CI(RMSEA)=.065-
.077)  olarak bulunmas: iyi diizeyde wuyuma isaret ettigi seklinde
degerlendirilmektedir. Modelde sanal ortamda sosyal etki, sanal ortamda yalnizlik
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ve interneti kullanma oOz-yeterliligin siber zorbaligm %29unu acikladig:
saptanmustir.

Pa —li.52
--"‘\__ -
- PN T - B I
\\-\
™
4 =

Chi-Square=s3..44, dif=l1l1z, P-value=0.00000, BMSEA=0.071

Sekil 4. Sanal ortamda sosyal etki (SETK), sanal ortamda yalnizlik (SORRY) ve
interneti kullanma 6z yeterlik (YETERL) ile siber zorbalik (SZ) arasindaki yapisal
modele iliskin t degerleri

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada sanal ortamda sosyal etkinin, siber zorbalik davranisi tizerindeki
yordayicr etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, sanal ortamda
sosyal etkinin, siber zorbalig1 pozitif yonde yordadigr sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda ‘kisilerin sosyal ¢evrelerinden etkilenme diizeyleri arttikga siber zorbalik
yapma davramglari da artar’ yorumu yapilabilmektedir. Ilgili alan yazininda,
arastirmanin bulgulariyla paralellik gosteren calismalarin (Lazuras, Barkoukis,
Ourda ve Tsorbatzoudis, 2013; Romera, Cano, Garcia-Ferndndez ve Ortega-Ruiz,
2016) bulundugu goriilmektedir.

Sosyal Bilissel Kuramin 6n goriilerine uygun olarak (Bandura, 1986), lise
ogrencilerinin bu tiir davramslar hakkinda pozitif normatif inanglara sahip
olduklarinda (bir diger ifade ile kendileri icin onemli olan kisilerin boyle bir
davranist onaylandigma inandiklarinda) siber zorbalik davranislarinda bulunma
egiliminde olabilecekleri ifade edilmektedir (Xiao ve Wong, 2013). Lee ve Wu'nun
(2018) sosyal etkinin ergenlerin zorbalikla ugrasma niyetleri ve davraniglar: tizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmesi de bu arastirmanin sonucuyla
ortiismektedir.

Bu arastirmada incelenen diger bir bulgu sonucunda, sanal ortamda
yalmzligin, siber zorbalig1 pozitif yonde yordadig: bulgusuna ulasilmistir. Bu sonug
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Sosyal Bilissel Kuramm o¢n goriilerine uygun olarak, yalmzligin siber zorbalig:
yordadig1 gortisiinti dogruladigi soylenebilir. Ilgili alan yazininda, arastirmanin
bulgulariyla paralellik gosteren calismalar (Ayas ve Horzum, 2013; Saricam, Yaman
ve Celik, 2016) mevcuttur. Yapilan calismalar incelendiginde yalnizligin siber
zorbalik davranislar1 pozitif yonde iliskisinin oldugunu gostermesi bu arastirma
sonuglarini desteklemektedir (Beel, 2017; Johnson, 2016).

Calismalardan bir kisminda ise (Brewer ve Kerslake, 2015), yalmzligin siber
zorbalik davranisini yordamadigr sonucuna ulasilmistir. Sahin (2012), tarafindan
yapilan arastirmada ise yalnizlik ile siber zorbalik yapma arasimnda anlamli bir iliski
bulunmazken, yalnizlik ile siber magdur olma durumu arasinda pozitif yonde diistik
diizeyde anlamli bir iliski oldugu gortilmiistiir.

Bu arastirmadan elde edilen sanal ortamda yalnizligin, siber zorbalig1 pozitif
yonde yordadigr bulgusuna bagh olarak, yalmizlikla basa ¢ikmak isteyen ergenin
sanal ortamdaki ihtiyacinin “sosyal destek” oldugu yorumu yapilabilir. Sosyal destek
ise bireyin etrafinda bulunan kisilerden gordiigti psikolojik, sosyal ve ekonomik
kisacas1 maddi ve manevi destek olarak ifade edilebilir. Okuldaki sosyal problemler
ergenin yalniz kalmasina yol acabilir. Ayrica diger cocuklar tarafindan izole edilmis
olarak algilanan ¢ocugun magdur olma ve siddet hedefi olma riski tasimasi onun
sanal ortamda siddet davranislar1 gostermesine neden olabilir. Arkadaslari, ailesi ve
ogretmenleri tarafindan yalmiz birakilan ergenin, sosyal cgevresi ile kurdugu
iligkilerinde kendini yetersiz hissetmesi karsilastig1 sorunlara da gercekgi bir bakis
acisi ile yaklasamamasina yol acabilir. Yasadig1 bu yalnizlik durumundan kurtulmak
isteyen ergen, ¢oziimii gevrimici iletisimler kurmakta arayabilir ve zamanmin
cogunu internette harcayabilir. Bu ortamda kendi yeterligine olan inancim geri
kazanmak icin siber zorbalik yaparak etrafindaki bireylere aslinda gtiglti biri
oldugunu ve yalniz olmadigimi gostermek isteyebilir.

Bu arastirmada internet 6z yeterliginin, siber zorbalik davranis: tizerindeki
yordayict etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda internet 6z
yeterliginin, siber zorbalif1 pozitif yonde yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglarm, Sosyal Bilissel Kuramin siber zorbalikla ile ilgili goriisleriyle tutarlilik
gosterdigi soylenebilir. Hgili alan yazininda, internet 6z yeterligi ile siber zorbalik
arasindaki iliskiyi ele alan az sayida calisma (Savage ve Tokunaga, 2017; Xiao ve
Wong, 2013) bulunmaktadir. Yapilan calismalarda, bu arastirmanin internet 6z
yeterliginin, siber zorbalig1 pozitif yonde yordadig: bulgusuyla paralellik gosteren
sonuglar elde edilmistir.

Bandura (1986), 6z yeterliligin, bireyin belirli durumlarda belirli gorevleri
yerine getirme ve tamamlama kapasitesine olan inancina, yani bireyin belirli isler igcin
gerekli davranisi uygulama kapasitesine iliskin beklentilerine degindigine isaret
etmistir. Internet 6z yeterliligi, kullanicilarin interneti amaclanan bir sonug tiretmek
icin kullanma yeteneklerinin kisisel bir degerlendirmesi olarak distniilebilir.
Gegmisteki internet deneyimi ve mevcut interneti kullanma becerisi, kisinin internet
oz-yeterliligine katkida bulunabilir. Siber zorbalik davranislari icin, elektronik veya
dijital teknolojiler tizerinde agresif gostergelerle ac1 ya da utang yaratmanin istenen
sonucunu tretmek igin kisinin internet becerilerine gitiven duymas1 gerekir.
Internette bagkalarina karsi etkili olacagmna dair giiclii bir giiven, siber zorbalik
davranislarmim 6nemli bir belirleyicisi olabilir.
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Bu arastirma sonucuna gore internet 6z yeterligin, siber zorbaligi pozitif
yonde yordamasi, Sosyal Bilissel Kuramin 06z-yeterlik kavrami ile
aciklanabilmektedir. Magdura hakaret icerikli goriintiiler, cinsel icerikli paylasimlar
ya da tehdit edici mesajlarla siber zorbalik yapmak isteyen bireyin, internet
konusundaki becerilerine giiven duymas: gerekmektedir. Eger birey interneti
kullanabilme konusunda kendine giivenme, yeterli hissetme, bilgi ve becerilerinin
yiiksek oldugunu diistintirse siber zorbalik davranislarmin artacagi sdylenebilir.

Yapilan arastrmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki Oneriler
sunulmustur:

e Bu arastirma sonucunda sanal ortamda yalmizlik yasayan bireylerin daha
fazla siber zorbalik yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda ¢ocugun
hem kendisi hem de cevresini tanimaya basladigr zorlu ergenlik
doneminde, ilk destek¢i olan anne babalar; ergene icinde bulundugu
gelisimsel donemin ozelliklerine uygun davranislar sergilemeye caba
gosterebilirler.

e Bu arastirma sonucunda yalnizlik yasayan bireylerin daha fazla siber
zorbalik yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda hem okul rehberlik
ogretmenleri hem de ebeveynler 6grencilerin sosyallesmesi igin aktiviteler
diizenleyebilir. Bu aktiviteler; piknik yapma, sinema ve tiyatroya gitme,
tarihi yerlerde geziler yapma, sdylesi ve konferanslara katilma, konserlere
katilma, kitap yorumlama ve sehir dis1 gezileri yapma seklinde olabilir.

e Bu arastirma sonucunda arkadaslarinin ve sosyal cevresinin
davranislarindan etkilenen bireylerin daha fazla siber zorbalik yaptig:
sonucuna ulasilmistir. Sosyal etkinin siber zorbalik davranislar1 yapma
olasilig1 tizerinde ¢nemli bir etkiye sahip oldugu tespit edildiginden,
ebeveynler, 6gretmenler, kardesler ve akranlarin siber zorbalik yapmay1
engellemek icin aktif rol alabilirler.

e Yapilan bu arastirmada bireylerin internet 6z yeterliliklerin, siber zorbalik
davranmisin1 yordadigr goriilmiistiir. Bu konuda yapilan galismalar smirl
sayida oldugu icin durumu daha detayl: ele alabilecek nitel, nicel veya
karma desen arastirmalar yapilabilir.

e Calismanin sonugclari, siber zorbalik varyansinin sadece %29 unun kisisel
ve cevresel faktorlerle aciklandigmi  gostermistir.  Gelecekteki
arastirmalarda, diger faktorlerin (6rnegin, geleneksel zorbalik deneyimi, 6z
kontrol, duygusal diizenleme) siber zorbalik davranislar: tizerindeki etkisi
incelenebilir.

e Arastirmanin 6rneklemini Erzurum ili Yakutiye, Palandoken ve Aziziye
ilgelerinde bulunan liselerde 6grenim goren 753 6grenci olusturmaktadir.
Daha sonraki yapilacak calismalarda Tiirkiye genelini temsil edebilecek,
daha btiytik 6rneklemlerle yapilabilir.

e Sosyal bilissel kuramdan yola c¢ikarak, yapilan bu calisma ile siber
zorbaligin potansiyel belirleyicilerini tanimlamaya calisiimistir. Daha

sonraki calismalarda siber magdurlar ve izleyiciler icin bu model test
edilebilir.
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Summary

Introduction
Rapid developments in technology change communication, way of shopping, sense
of entertainment, educational level, value judgments, way of making friends,
perception of trade and social life of human being. Although this process of
adaptation to the new lifestyle affects the whole society, child and adolescent groups
are the most affected from this change. Children and the young use the internet for
different activities such as educational activities, messaging via e-mail, playing
online games, shopping, using social networks, watching movies and listening to
music. However, the fact that technology is both easily accessible and developing
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rapidly provides convenience in our daily lives and brings along problems drawing
our attention (Eksi and Ummet, 2013).

An important social problem caused by technology is cyberbullying. “That a
group or an individual makes verbal or psychological harassment towards others by
using technological equipment” is defined as cyberbullying (Smith et al., 2008). Risk
factors causing an individual to become either a bully or a victim have multiple
dimensions, which makes the examination of an individual together with personal
and environmental characteristics necessary. In his Social Learning Theory which
suggests that human behavior is emerged in consequence of mutual interactions of
individual, environmental and behavioral factors, Bandura argues that an individual
is not born as an aggressor and learns to be aggressive as a result of socialization.
Accordingly, this research, based on the Social Cognitive Theory, aims to examine
personal and environmental factors that cause cyberbullying behavior within the
frame of a model. For this purpose, the following questions guided this study:

1. Do adolescents' social interactions in virtual environment predict
cyberbullying positively?

2. Do adolescents' loneliness levels in virtual environment predict
cyberbullying behavior positively?

3. Does internet self-efficacy in adolescents predict cyberbullying behavior
positively?

Method

Relational survey model was used. The sample of the study consisted of 753 high
school students studying in the 9th, 10th, 11th and 12th grades in the central districts
of Erzurum in 2018-2019 academic year. Cyberbullying Scale, Internet Self-Efficacy
Scale, Virtual Environment Loneliness Scale and Social Impact Survey in Virtual
Environment developed by the researcher were used as the data collection tools in
this research. Confirmatory factor analysis (CFA) was used for constructing validity
of the scales. In order to ensure the reliability of the scales, Cronbach alpha
coefficients were calculated. The data were analyzed through correlation analysis
using SPSS 21.0 software and structural equation modelling using LISREL 8.80
program.

Results
As a result of the structural equation modelling that was applied to present the
relations between internet self-efficacy, social impact in virtual environment,
loneliness in virtual environment and cyberbullying behavior, it was found that
social impact in virtual environment, loneliness in virtual environment and internet
usage self-efficacy explained 29% of cyber-bullying positively.

Discussion
In this study, it was found that social impact in virtual environment predicted
cyberbullying positively. Therefore, it can be said that the more people get affected
by their social environments, the more their cyberbullying behaviors increase. In the
related literature, it appears that there are studies (Lazuras, Barkoukis, Ourda and
Tsorbatzoudis, 2013; Romera, Cano, Garcia-Fernandez and Ortega-Ruiz, 2016) that
parallel the findings of this study. Another finding of this study suggeststhat
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loneliness in virtual environment predicted cyberbullying positively. This
conclusion, in accordance with the predictions of Social Cognitive Theory, can be
said to have confirmed the view that loneliness predicts cyberbullying. In the
relevant literature, there are studies that parallel the findings of this research (Ayas
and Horzum, 2013; Saricam, Yaman and Celik, 2016). When these studies are
examined, they show that loneliness has a positive relation with cyberbullying
behaviors, and support the results of this study. In this study, the predictive effect of
Internet self-efficacy on cyberbullying behavior was examined. According to the
findings, it was concluded that internet self-efficacy predicted cyberbullying
positively. It can be said that these results are consistent with the views of Social
Cognitive Theory on cyberbullying. Previous studies drew the conclusions that
parallel the finding of this study that internet self-efficacy predicted cyberbullying
positively (Savage and Tokunaga, 2017; Xiao and Wong, 2013). If an individual has
self-confidence and considers himself/herself sufficient and feels like having a lot of
information and skills in using the internet, it can be said that cyberbullying behavior
will increase.

Pedagogical Implications

e As a result of this research, it is concluded that individuals who experience
loneliness in virtual environment do more cyberbullying. Accordingly, in the
difficult adolescence period in which a child begins to recognize both
himself/herself and his/her environment, parents who are the first supporters
can endeavour to exhibit appropriate behaviors for the characteristics of an
adolescent’s developmental period.

e As a result of this research, it was concluded that individuals who experience
loneliness do more cyberbullying. Accordingly, both school guidance
counsellors and parents can organize activities for socializing students. These
activities can be having picnics, going to the cinema and theater, visiting
historic places, attending interviews and conferences, going to the concerts,
interpreting books and making interurban trips.

e As aresult of this research, it was concluded that individuals affected by the
behaviors of his/her friends and social environment do more cyberbullying.
Parents, teachers, siblings and peers can take an active role in preventing
cyberbullying since social impact was found to have a significant impact on
the possibility of cyberbullying.

o In this study, it was seen that internet self-efficacy of individuals predicted
cyberbullying behavior. Qualitative, quantitative or mixed pattern studies can
be carried out to address the situation in more detail since the studies on this
subject are limited.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarma uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editortiintin” higbir sorumlulugunun
olmadigs, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi
baska bir akademik yaym ortamma degerlendirme icin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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degisken, cebirsel ifadeler, esitlik ve denklem kavramlarina
iliskin ogrenci bilgisini incelemektir. Arastrmada nitel
arastirma  desenlerinden  durum = ¢alismasi  deseni
kullanmilmistir. Arastirmaya bir devlet okulunda gorev yapan
tic ortaokul matematik Ogretmeni katilmistir. Katilimcilar
amach oOrneklem yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin
katilimcilarindan Ayla, Hale ve Emre sirastyla 2, 3 ve 8 yilhik
mesleki deneyime sahiptir. Veriler, smuf igi gozlemler ve
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla toplanmustir. Bu siirecin ilk asamasinda veri
toplama araglar1 (goriisme formlar1) gelistirilmistir. Ayrica
katilimcilar belirlenerek 6n goriismeler yapilmustir. Ikinci
asamada ise dersler gozlenmis ve ders gozlemleri sonrasi
goriisme formlar1 diizenlenmistir. Goriisme formlarinda
yapilan diizenlemeler sonrasi bir 6gretmen ile pilot uygulama
yapilmistir. Sonrasinda goriisme formlar: diizenlenerek son
sekli olusturulmus ve Ogretmenlerle bireysel goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler
ogretmenlerin degisken, cebirsel ifadeler, esitlik ve denklem
konularina iliskin 6grenci bilgilerini derinlemesine incelemek
icin betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin degisken, cebirsel ifade, esitlik ve
denklem kavramlarina iliskin olas1 ogrenci diustinceleri,
zorluklar1 ve hatalar1 hakkinda bilgi sahibi olduklary; ancak
bunlarin kaynagina yonelik smurli bilgiye sahip olduklar
belirlenmistir. Ogretmenler 6grencilerin bu diistincelerine
yonelik derinlemesine bir analiz yapamamislardir. Ayrica,
ogretmenler olas1 6grenci diistinceleri ve hatalar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalarina ragmen derslerini yapilandirirken bu
bilgilerini kullanmamuslardir.
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Middle School Mathematics Teachers’ Knowledge of Students About Basic
Algebra Concepts

Abstract

The purpose of this study is to examine the middle school mathematics teachers’
knowledge of students about variable, algebraic expressions, equality and equation
concepts. A case study design was used in the research. Three middle school
mathematics teachers working in public middle schools participated in the study.
Participants were determined by purposeful sampling method. The participants of the
study, Ayla, Hale and Emre, have 2, 3 and 8 years of professional experience. Data
were collected through classroom observations and semi-structured interviews. In the
first phase of this process data collection tools (interview forms) were developed. In
addition, the participants were determined and preliminary interviews were
conducted. In the second stage courses were observed, interview forms were finalized
and individual interviews were conducted with teachers. The data obtained from the
research were analyzed by descriptive analysis in order to examine teachers’
knowledge of students about variable, algebraic expressions, equality and equation
subjects in detail. At the end of the research, the teachers have knowledge about
possible student thoughts, difficulties and errors related to the concepts of variable,
algebraic expression, equality and equation; however, it is determined that they have
limited knowledge about the cause. Teachers could not make an in-depth analysis of
these thoughts of the students. In addition, although teachers had knowledge about
possible students' thoughts and mistakes, they did not use their knowledge when
structuring their lessons.

Keywords: Middle schools mathematics teachers, algebra, basic algebra concepts,
pedagogical content knowledge, knowledge of students.

Giris

Ogretmenlerin 6gretecekleri konuya iliskin bilgisi 6grenci basarisi icin en tnemli
belirleyicidir (Fennema, Sowder ve Carpenter, 1999; Shulman, 1986, 1987;
Tchoshanov, Cruz, Huereca, Shakirova, Shakirova ve Ibragimova, 2017). Shulman
(1986) ogretmen bilgisini tic temel bilgi alani kapsaminda aciklamistir. Bu bilgi
alanlar1 alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve program bilgisidir. Ball, Thames ve
Phelps (2008) Shulman’in modelinden yola ¢ikarak 6gretmen bilgisini matematik
alam1 icin oOzellestirdikleri bir kavramsal cergceve sunmuslardir. Bu kavramsal
cercevede alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi 6gretmenlerin matematik 6gretmek
icin gerekli olan temel bilgi alanlar1 olarak tanimlanmustir. Ball ve meslektaslar:
(2008) alan bilgisini ogretim bilgisi gerektirmeyen salt matematik bilgisi olarak
tanimlamislardir. Pedagojik alan bilgisini ise konu alaninin nasil 6gretilecegine
iliskin sahip olunmasi gereken bilgi olarak tanimlamislardir. Alan bilgisini genel
alan bilgisi, 6zel alan bilgisi ve yatay alan bilgisi; pedagojik alan bilgisini ise alana
iliskin 6grenci bilgisi, alan ve 6gretim bilgisi ve program bilgisi olarak ti¢ alt bilgi
turtine ayirmuslardir (Ball, Hill ve Bass, 2005; Ball, Thames ve Phelps, 2008; Hill, Ball
ve Schilling, 2008).

Ogrencilerin matematiksel bilgileri dogru olarak o6grenebilmeleri icin
oncelikle 6gretmenlerin 6gretecegi konuya iliskin derin bir matematik bilgisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. (An, Kulm ve Wu, 2004; Ball, 1990; Charalambous, Hill,
Chin ve McGinn, 2018; Copur-Genctiirk, 2015; Meyer, 2016; Rizvi ve Lawson, 2007)
Alan bilgisi matematik 6gretimi igin temel bir unsur olup, kaliteli matematik
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ogretiminde tek basma yeterli degildir (Ball, 1990). Ogretmenler aym zamanda
konunun nasil ¢gretilecegini de bilmelidirler (Lee, 2011). Pedagojik alan bilgisinin
oncelikli bir bileseni olarak tanimlanan alana iliskin 6grenci bilgisi (Shulman, 1986,
1987), 6grencilerin belirli bir matematik konusuna 6zgiti distinme yollarini, kavram
yanilgilarini, hatalarini ve bu hatalarmin nedenlerini bilmeyi igeren bilgidir. Ornegin,
esitlik kavramini 6grenme siirecinde en ¢ok ortaya ¢ikabilecek 6grenci hatalarmi ve
kavram yanilgilarin1 bilme alan ve 6grenci bilgisi kapsamindadir (Vermeulen ve
Meyer, 2017). Alana iliskin 6grenci bilgisi Shulman'm (1986) pedagojik alan bilgisi
tanimindaki “6grencilerin 6grenme ortamina getirdikleri kavram, 6n kavram ve
kavram yanilgilarmi bilmeyi icerir” (s.9) ifadesine karsilik gelmektedir.

Pedagojik alan bilgisinin 6grenci bilgisi bileseni etkili bir matematik 6gretim
stirecinin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde oldukga 6nemlidir. Ogretmenlerin
anlamli bir matematik Ogretimi gerceklestirebilmesi icin ilgili konudaki 6grenci
zorluklar1 ve hatalar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Gokkurt, Sahin,
Soylu ve Soylu; 2016; Hill, Ball ve Schilling, 2008; Tanisli, 2013). Hgﬂi alanyazin
incelendiginde arastirmalar, 6gretmenlerin belirli bir matematik konusuna iliskin
ogrenci bilgisinin Ogretim uygulamalarin1 ve dolayistyla 6grenci ogrenmesini
etkiledigini belirtmektedirler (Lee, 2011; Stephens, 2006, 2008; Tirosh, Even ve
Robinson, 1998). Ogrenci bilgisi, 6zellikle 6grencilerin zorlandiklar1 bir konu olan
cebirin etkili 6gretimi icin onemli bir etkendir (Asquith, Stephens, Knuth ve Alibali,
2007; Kutluk, 2011).

Arastirmalar bircok ©grencinin cebir konularmi 6grenme siirecinde
zorlandiklarini, hatalar yaptiklarim1 ve kavram yanilgisi olusturduklarini
gostermektedir (Akkan, Baki ve Cakiroglu, 2012; Dede ve Argtin, 2003; Weinberg,
Dresen ve Slater, 2016). Bu zorluklar, 6grencilerin degisken ve esitlik kavramlarma
iliskin 6grenmeleri ile iligkilidir. Ogrenciler bu kavramlara iliskin 6grenmeleri
sonucunda ise cebirsel ifade ve denklem kavramlarmi anlamlandirmaktadirlar
(Booth, 1988; Dede, 2005; Kieran, 1981; Kuchemann, 1978, MacGregor ve Stacey, 1997;
Usiskin, 1999).

Degisken “bir veya daha fazla sayiyr belirtmek icin kullamilan harf
sembolleri” olarak tanimlanmaktadir (Herscovics ve Linchevski, 1994, s.33). En
temelde degiskenin bilinmeyen 5x - 9 = 91, degisen nicelikler y - 9x = 2 ve
genellestirilmis say1 a + b = b + a olarak kullanimlar1 mevcuttur (Philipp, 1992).
Ogrenciler degiskenin farkli anlamlarim kavramakta da zorlanmaktirlar. Degiskenin
denklemlerde oldugu gibi sadece bilinmeyen olabilecegini diistiinmektedirler.
Genellestirilmis say1 olarak kullamildigi durumlar1 kavramakta zorlanmaktadirlar
(Booth, 1988; Brizuela, 2016, Kuchemann, 1978). Bu durumla iliskili olarak,
degiskenlerin genellestirilmis bir say1 olarak kullanildig1 x + 2 + 2 + x esitligini x"in
tek bir deger alacagmi diisiinerek ¢ozmeye calismaktadirlar (Akgiin ve Ozdemir,
2006). Cebir ogretiminde degisken kavramimin farkli anlamlar1 arasinda
iligkilendirme yapilmasi énemlidir (Knuth, Alibali, McNeil, Weinberg ve Stephens,
2005; Stacey ve MacGregor, 1997).

Cebirsel ifade ise en az bir bilinmeyen ve islem iceren ifadeler olarak
tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Ogrenciler cebirsel ifadelerde
cebirsel ifadedeki terimleri birlestirme veya sonlandirma egilimi gostermektedirler
(Booth, 1988). Cebirsel ifadeleri tamamlanmamis olarak dustindiikleri igin 5x + 8
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cebirsel ifadesini 13x seklinde birlestirmektedirler. 3x + 2 seklindeki cebirsel ifadenin
bir stireci (x'i 3 ile carp ve 2 ekle) ve ayn1 zamanda bir sonucu (x'in 3 katindan 2 fazla
bir say1) gosterdigini kabul etmemektedirler. 3x + 2 cebirsel ifadesinin 5x cebirsel
ifadesine esit oldugunu dtisiinmektedirler (Tirosh, Even ve Robinson, 1998). Cogu
ogrenci cebirsel ifade seklindeki bir gosterimi kavramakta zorlanmaktadir (Booth,
1988). Ornegin, 3a veya a + 3 seklindeki cebirsel gosterimi anlamlandiramamakta ve
cebirsel ifadede esit isareti ile bir say1 yazilmasi gerektigini diistinmektedirler
(Kieran, 1981). Ogretim siirecinde cebirsel ifadenin yapisal 6zelligine karsilik gelen
anlamlar1 igeren durumlarin da 6n plana cikarilmasi 6énerilmektedir. Ogrenciler 3a
seklindeki bir cebirsel ifadenin bir sayimin 3 katimi temsil ettigini bilmelidirler.
Ogrenciler tarafindan bu durumun anlagilmamasi farkli 6grenme zorluklarma yol
acmaktadir (Herscovics ve Linchevski, 1994).

Ogrenciler esittir isaretini iliskisel bir sembol olarak diisinmemektedir.
Esittir isaretinin bir eylemi gosteren islemsel bir sembol oldugunu dtistinmektedirler.
Esittir isaretini esitligin her iki tarafinin niceliksel olarak ayni oldugu ve cift yonli bir
esitligi belirten iliskisel bir sembol olarak degil, cevabi1 yazmak olarak
yorumlamaktadirlar (Baroody ve Ginsburg, 1983; Kieran, 1981; Vermeulen ve Meyer,
2017, Yaman, Toluk ve Olkun, 2003). Ogrencilerin denklem kavramin
ogrenebilmeleri icin esittir isaretinin iliskisel anlamimi anlamalar1 gerekmektedir.
Esitlik ve denklem kavramlarmimn ogretiminde esitligin her iki tarafinin niceliksel
olarak aynm1 oldugu ve cift yonlii bir esitligi belirten iliskisel bir sembol olarak
yorumlanmasini iceren Ogretim durumlarma yer verilmesi onemlidir. Ogrencﬂer
denklem kavramini esitlik kavramu ile iliskilendirerek anlamlandirirlar. Bu sebeple
Ogretim stirecinde esit isaretinin cift yonlt bir esitligi ifade ettigi vurgulanmalidir
(Kieran, 1981; Knuth vd., 2005).

Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin ogretecekleri konu hakkindaki 6grenci bilgisi etkili bir matematik
Ogretiminin tasarlanmasinda ©nemli bir bilgi tiirti olarak alan yazinda yer
almaktadir. Ogretmenlerin dgretecekleri konuya yonelik olas1 6grenci diistincelerini,
hata ve zorluklarimni bilmeden; bunlar1 énlemeye ve gidermeye yotnelik bir 6gretimi
tasarlamalart miimkiin olmayacaktir. Ogretmenler yeterli diizeyde alan bilgisine
sahip olsalar da 6gretimi diizenlemede alan bilgisi tek basma yeterli olmamaktadir.
Ogretmenlerin 6grencilerin olas1 diistincelerini dikkate alarak etkili stratejiler
gelistirmeleri gerekmektedir (Gokkurt vd., 2016; Hill, Ball ve Schilling, 2008). Bu ise
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin énemli bir gostergesidir. Ogretmenlerin
cebir 6gretimine iliskin pedagojik alan bilgilerinin incelendigi ¢alismalar da benzer
sekilde ogrenci bilgisinin 6gretim stirecini diizenlemede belirleyici oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin temel cebir kavramlarma iliskin yasadiklar1 zorluklar
dikkate alindiginda, ogretmenlerin cebir 6gretimi kapsaminda alana iliskin 6grenci
bilgilerinin incelenmesi 6nemli ve gereklidir.

Hgili alan yazim incelendiginde, 6gretmenlerin cebir 6gretimine iliskin alan
bilgilerinin anket veya gortisme yoluyla toplanan veriler ile incelendigi calismalarin
cogunlukta oldugu gorilmektedir (Attorps, 2003; Black, 2007; Stephens, 2006, 2008;
Stump ve Bishop, 2002). Bu calismalarin cogunda ise Ogretmen bilgisi 6gretim
stirecinden ayri ele alinmistir. Bu kapsamda, bu arastirmada ortaokul matematik
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ogretmenlerinin cebir 6grenmeye temel teskil eden degisken, cebirsel ifadeler, esitlik
ve denklem kavramlarma iliskin 6grenci bilgisinin smif uygulamalar: da gozetilerek
incelenmesi amaclanmustir.

Yontem

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin cebir 6gretimine iliskin 6grenci bilgilerinin
incelendigi bu calisma nitel arastirma kapsaminda yapilandirilmistir. Ogretmenlerin
matematik 6gretim bilgilerinin bir bileseni olarak 6grenci bilgilerinin, 6gretim stireci
de gozetilerek incelenmesi ©nemlidir. Nitel arastirmalar arastirilacak konunun
baglamina odaklanir ve baglama iliskin zengin bilgiler sunar (Creswell, 2007; Denzin
ve Lincoln, 2000; Yin, 2009). Bu sebeple bu arastirmada, nitel arastirma yontemi
desenlerinden durum calismast deseni kullanilmistir. Durum calismasi, arastirma
konusunu farkli yonleriyle derinlemesine anlamayi amaclayan bir arastirma
desenidir. Durum calismasinda temel amag ele alman durumu baglamsal olarak
anlamaya ¢alismaktir (Merriam, 2009). Bu calismada ele alinan durum, 6gretmenlerin
cebir 6gretimine iliskin 6grenci bilgileridir.

Calisma Grubu
Arastirma I¢ Anadolu Bolgesinde bir ilde Milli Egitim Bakanligima bagl
ortaokullarda gorev yapan ti¢ ortaokul matematik 6gretmeni ile ytirttilmiistir.
Katilimcilarin belirlenmesinde, amagli 6érnekleme yontemlerinden 6lctit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri altinci siif diizeyindeki subelerden
toplanacagr icin oncelikle altinci smif diizeyinde matematik derslerini ytiriiten
ogretmenler belirlenmistir. Ogretmenlerin belirlenmesinde arastirmaya katilmaya
goniillii olmalar1 esas alinmistir. Arastirmaya katilmaya istekli 6gretmenler ile
yapilan 6n gortismeler sonrasinda fikirlerini rahatca paylasabilen, smnif ortaminda
gozlenmekten rahatsizlk duymayan 6gretmenler belirlenmistir. Belirlenen
ogretmenler ile yapilan ikinci gortismede ise Ogretmenlerin gozlemlenecek
derslerinin cakismamasi esas alinarak ti¢ 6gretmen ¢alismaya dahil edilmistir.
Arastirmacinin katilimcilarindan Hale ve Emre 6gretmen ayni okulda gorev
yapmaktadir. Hale 6gretmen ti¢ ve Emre 6gretmen sekiz yillik mesleki deneyime
sahiptir. Hale 6gretmen mesleginin ilk yilinda i¢ Anadolu Bolgesinde yer alan bir
koy okulunda gorev yapmustir. iki yildir ayni okulda gérev yapmaktadir. Emre
ogretmen ise meslek hayatina basladig1 okulda gorevine devam etmektedir. Son
katilimc1 Ayla 6gretmen, iki yillik mesleki deneyime sahip olup iki yildir ayni okulda
gorev yapmaktadir. Katilimcr ogretmenler Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
Lisans Programindan mezundur. Ayla 6gretmen bir koy okulunda, Hale ve Emre
ogretmen ise il merkezinde bir okulda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Veriler gortisme ve gozlem yoluyla toplanmistir. Bu stirecin ilk asamasinda (hazirhik
asamast) veri toplama araclar1 (gortisme formlar1) gelistirilmistir. Ayrica katilimcilar
belirlenerek ©n goriismeler yapilmistir. Ikinci asamada (uygulama asamasi) ise
dersler gozlenmis ve ders gozlemleri sonrasi goriisme formlar1 diizenlenmistir.
Gortisme formlarinda yapilan diizenlemeler sonrasi ise bir ¢gretmen ile gortisme
formlarmin pilot uygulamas: yapilmistir. Sonrasinda gortisme formlar: diizenlenerek
son sekli olusturulmus ve 6gretmenlerle bireysel gortismeler gerceklestirilmistir.
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Ders gozlemleri. Bu arastirmada ders gozlemlerinin temel amaci 6gretim
stirecindeki uygulamalar kapsaminda 6gretmenlerin 6grenci bilgilerini biittinciil ve
detayli olarak incelemektir. Her bir 6gretmenin altinci simif diizeyinde oriinttiler ve
iligkiler (iki ders saati), cebirsel ifadeler (iki ders saati), esitlik ve denklem (alt1 ders
saati) konularm isledikleri dersler toplam 10 ders saati gozlenmistir. Ders gozlem
stirecinde 6gretmenlerin ilgili konuya iliskin olas1 6grenci diistinceleri, zorluklari,
hatalari, kavram yanilgilarma ve bunlarin nedenleri hakkindaki bilgisini belirlemeye
yonelik alan notlar1 olusturulmustur. Gozlemlenen dersler video kayit cihaz ile
kaydedilmistir.

Goriigmeler. Ogretmenlerle 1. (6n goriisme), 1I. goriisme ve Il goriisme
olmak {tizere toplam {i¢ yar1 yapilandirilmis gortisme gerceklestirilmistir. II. ve IIL
gorisme Ogretim stirecini etkilememek icin ders gozlemlerinden sonra
gerceklestirilmistir. Gortismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

I. Gortisme. Bu goriismede 6gretmenleri yakindan tanimaya yonelik veri
toplanmustir. Ogretmenlere mesleki deneyimleri, gorev yaptiklar1 okul ortamlari,
meslege yonelik tutumlari, {iniversitede almis olduklar1 egitim, bir matematik
ogretmeninin ozellikleri/yeterlikleri hakkindaki gortisleri vb. sorular yoneltilmistir.
Ayrica bu gortismede tanisma ve arastirmaci ile katilimcilar arasmnda bir gitiven
ortami olusturulmasi hedeflenmistir.

II. Gortisme. Bu gortismede, yar1 yapilandirilmis gortisme sorulari ile
ogretmenlerin cebir 6gretimine iliskin 6grenci bilgilerini agiga ¢ikarmaya yonelik veri
toplanmustir. Asagida bu kapsamda hazirlanan gortisme sorularindan ornekler
sunulmustur.

e Degisken/cebirsel ifadeler/esitlik ve denklem konusunu anlamak (matematik
ogrenme siireci agisindan) neden énemlidir?

e Ogrencilerin bu konuyu anlayabilmesi icin hangi matematik konularini ve
kavramlarmi bilmeleri gerekir? On bilgileri neler olmalidir?

e Ogrencilerin bu konudaki olasi diistinceleri, yasadiklari zorluklar ve
gelistirdikleri kavram yanilgilar1 neler olabilir?

III. Gortisme. Son gortismede 6gretim senaryolar: kullanilarak 6gretmenlerin
ogrenci bilgileri hakkinda daha detayli bilgi edinilmesi amaglanmigstir. Ogretim
senaryolary, ilgili alan yazmn incelenerek (Asquith, Stephens, Knuth ve Alibali, 2007;
Behr, Erlwanger ve Nichols, 1980; Booth, 1988; Kieran, 1981; Knuth vd., 2005;
Kuchemann, 1978; Usiskin, 1999) olusturulmustur. Asagida her bir kavrama iliskin
kullanilan ti¢ 6gretim senaryosu 6rnek olarak sunulmustur.

1. Ogretim senaryosu: Altinct simif matematik 6gretmeni Mehmet 6gretmen

ogrencilerine asagidaki sorular1 sormustur.
e n bir dogal say1ise 3n ve n + 6 ifadelerinden hangisi daha btiytiktiir?
e a, b’'den kiictik bir dogal say1vea+b=10isea =?
a. Mehmet 6gretmen bu sorular1 hangi amacla sormus olabilir?
b. Ogrencilerin bu sorulari cevaplarken yapabilecekleri hatalar neler olabilir?
c. Ogrencilerin bu hatalariin nedenleri neler olabilir?
2. Ogretim senaryosu: Verilen seklin bazi boliimleri gizlenmistir. Her bir
kenarmin uzunlugu “5 br” ve kenar sayis1 “n” olan bu seklin ¢evresinin
uzunlugu nedir?
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Ezgi Ogretmen: Yunus bu soru igin ne diisiiniiyorsun?
Yunus: Kenar uzunlugu ile kenar sayisii carpmamiz gerekir 6gretmenim.
Ezgi Ogretmen: Evet...
Yunus: 5 ile n’yi carpmamuz gerekir.
Ezgi Ogretmen: Gtizel.
Yunus: O zaman 5n yazabiliriz ama siz cevabi istiyorsunuz.
Ezgi Ogretmen: 5n’yi cevap olarak kabul edemez miyiz?
Yunus: Hay1r! n’yi bilmedikce cevab: bulamayiz.
a. Yunus'un aciklamalarmi nasil degerlendirirsiniz?
b. Yunus neden boyle bir aciklama yapmuis olabilir?

3. Ogretim senaryosu: Altinci sinif matematik 6gretmeni Elif 6gretmen
esitlik ve denklem konusuna geciste Ogrencilerine asagidaki soruyu
sormustur.

8+ 4 = m + 5 ifadesinde m yerine hangi say1 gelmelidir?

a. Elif 6gretmen bu soruyu hangi amacla sormus olabilir?

b. Ogrencilerin bu soruyu cevaplarken yapabilecekleri hatalar neler olabilir?

c. Ogrencilerin bu hatalariin nedenleri neler olabilir?

Gortismede, Ogretmenlere yoneltilen oOgretim senaryolar1 6gretmenlerin
gozlemlenen derslerinde karsilasilan benzer durumlar ile de iliskilendirilmistir. Bu
sayede 0gretmenlerin kendi 6gretim stireclerinden yola c¢ikarak da yoneltilen sorular:
cevaplandirmalar1i amaglanmaistir. Ogretmenlere verilen senaryolardan sonra “Siz
kendi derslerinizde bu tiir durumlarla karsilasiyor musunuz? Bu tiir durumlarda
nasil bir yol izliyorsunuz?” gibi sorular yoneltilerek 6gretim senaryolarimni kendi ders
surecleri ile iliskilendirerek yanitlamalar1 saglanmaya calisilmistir. Bu yaklasim,
ogretmenlerin sorular1 daha derinlemesine yanitlamalarina katk: saglamistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizindeki temel amag ortaokul matematik 6gretmenlerinin temel cebir
kavramlarmna iliskin  ©6grenci  bilgilerinin  incelenmesi, agiklanmasi ve
yorumlanmasidir. Bu kapsamda arastirma verileri alana iliskin 6grenci bilgisi alt
boyutlarina (Ball, Thames ve Phelps, 2008) gore analiz edilmistir. Veri analizi
stirecinde temel alinan 6grenci bilgisi alt boyutlar:: (i) Belirli bir matematiksel konuya
iliskin olas1 6grenci dtistincelerini, zorluklarmni, hatalarini ve kavram yanilgilarmi
bilme (ii) Belirli bir matematiksel konuya iliskin olas1 6grenci diistincelerinin,
zorluklarinin, hatalarinin ve kavram yanilgilarmi nedenlerini bilme seklindedir.
Arastirma kapsaminda elde edilen veriler 6gretmenlerin degisken, cebirsel ifadeler,
esitlik ve denklem konularina iliskin 6grenci bilgilerini derinlemesine ve biittinctil
olarak ortaya koymak i¢in betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analizde
bulgular yorumlanarak okuyucuya sunulur. Betimleme siirecinde arastirma
verilerinin anlamli olabilmesi icin yeterli betimlemeye ek olarak dogrudan alintilara
yer verilir (Creswell, 2007; Patton, 2002).
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Analiz stirecinde ilk olarak gozlem (6rn. Ogretmenin derste yaptig
aciklamalar, kullandig1 6rnek ve materyaller, 6grenci-6gretmen diyaloglar: vb.) ve
gorusme verileri (6rn. 6gretmenin senaryo sorularma verdigi cevaplar) diizenlenmis,
video ve ses kayitlar1 ¢oztimlenmistir. Coztimlemeler bir araya getirilerek her bir
ogretmene iliskin veri seti olusturulmustur. Kavramlar kapsaminda smiflandirilan
gozlem ve gortisme ¢oztimlemeleri, 6grenci bilgisi alt boyutlarina gore kodlanmustir.
Veri analizinin son asamasinda ise siniflandirilan ve kodlanan veriler tanimlanarak
yorumlanmistir. Tanimlama stirecinde goriisme ve gozlem verilerinden dogrudan
almtilar yapilarak veri analizine iliskin kamtlar sunulmustur. Sonrasinda
ogretmenlerin alan bilgilerine yo6nelik dogrudan alintilarla sunulan veriler
yorumlanarak birbirleriyle iliskilendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasinda (i) inandiricihik (ic
gecerlik), (ii) transfer edilebilirlik (dis gecerlik) ve (iii) giivenirlik olgtitleri (Merriam,
2009) temel almmustir.

Inandiricilik (ig gecerlik) arastirma bulgularinin dis diinyadaki gerceklige
uyumlulugu ile ilgilidir. Ornegin, bulgular gercekten var olan durumu agikliyor mu?
sorusu inandiricilikla iligkilidir (Merriam, 2009). Arastirma i¢ gecerligini saglamak
amaciyla, (i) veri toplamada coklu yontemin kullanilmasi, (ii) katilimcilarla uzun
sureli birliktelik ve gozlem ve (iii) katilimcr dogrulamas: yontemleri kullanilmigtir.
Ogretmenlerin 6grenci bilgisine iliskin gozlem aracihifiyla elde edilen veriler
goriismeden elde edilen verilerle detaylandirilmistir. Veri toplama stireci 15 haftada
tamamlanmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen bu uzun siireli birliktelik arastirma
verilerinin inandiriciligini artirmada 6nemli bir rol oynamistir. Veri toplama ve veri
analiz stirecinde gerceklestirilen katilimc1 dogrulamasinda ise ders gozlemlerine
iliskin arastirmacinin yaptig1 yorumlara iliskin 6gretmenlerin gortisleri alinmgtir.

Nitel arastirmalarda transfer edilebilirlik (dis gegerlik) arastirma sonuclarmnin
baska durumlara ne ol¢lide uygulanabilecegi ile ilgilidir. Okuyucularin kendi
durumlari ile arastirilan ortamin birbirleriyle ne derece ortiistiigiinti gorebilmelerini
saglamak ve boylelikle arastirma bulgularmin farkli durumlara nakledilebilirlik
derecesini gormek amaciyla detayli tanimlama yapilir (Merriam, 2009). Arastirmanin
dis gecerligini saglamak icin, arastirmanin veri toplama stirecindeki islemler detayl
olarak tanimlanmustir.

Nitel arastirmalarda gtivenirlik ulasilan sonuglarin toplanan verilerle ne kadar
tutarli oldugudur. Giivenirlik ayn1 zamanda arastirmay: inceleyen diger kisilerin
arastirma bulgularmi arastirma verileri ile tutarli bulmasimi ifade eder (Merriam,
2009). Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla, verilerin analizi iki arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Gozlem ve goriisme yoluyla elde edilen veriler
arastirmacilar tarafindan es zamanli ve karsilastrmali olarak analiz edilmistir. 11k
asamada Oncelikle bir 6gretmenin verileri kodlanmistir. Diger o6gretmenlerin
verilerinin analiz stireci ilk Ogretmen ile karsilastirmali olarak yapilarak
kodlamalardaki tutarlilik test edilmistir.
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Bulgular
Bu boltimde 6gretmenlerin (i) degisken, (ii) cebirsel ifade ve (iii) esitlik ve denklem
kavramlarinin 6gretimine iliskin 6grenci bilgileri ti¢ ayr1 bashik altinda sunulmustur.

Degisken Kavramina iligkin Ogrenci Bilgisi

Bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerin degisken kavramina iliskin olas1 diistinceleri ve
tipik 6grenci hatalar1 hakkinda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin degiskenin degisebilen degerler degil tek bir deger alacagim
dustindiiklerini ve farkli degerler alabilecegini kavramakta zorlandiklarmi
belirtmislerdir. Ayla 6gretmenin asagidaki aciklamasi bu durumu yansitmaktadar.

Ogrenciler x ve y'nin ne oldugunu, ashinda degisebilen bir sey oldugunu

anlamakta zorlanmyorlar. Ornegin, 5x deyince x bir tane sayi olacak diye

diisiintiyorlar. Soruyorum x ne olabilir? Biri 1, biri 5 diyor. Hangisi olacak o

zaman? Buna yonelik kavram yamilgilar var (Ayla Ogretmen, Goriisme I1).

Ogrencilerin bahsedilen kavram yanilgilari ile iligkili olarak, 6gretmenler i) n
bir dogal say1 ise 3n ve n + 6 ifadelerinden hangisi daha buiytiktiir?, ii) a, b’den kiictik
bir dogal say1 ve a + b =10 ise a = ? sorularinda 6grencilerin degiskenin tek bir deger
alacagin diistindiiklerini ve harf sembollerine tek bir deger vererek sonuca ulasmaya
calistiklarimi belirtmislerdir.

n'nin degisken oldugunu anlamadiklar icin n yerine 1 verebilir, 2 verebilir.

Tek bir say1 vererek sonug¢ bulabilir. Mesela 1'i verir, burast (3n) 3, buras

(n+6) 7'dir der. 3, 7'den kiiciiktiir, burasi (n+6) daha biiyiiktiir der. Ama biz

buraya (3n) 6 verseydik 6 kere 3, 18. 6, 6 daha 12. 3n, n+6’dan daha biiyiik

olurdu. Ama ogrenciler tek yonlii diistindiigii icin 1 verip, bir tane sonug
bulup kavram vyamlgisina diisebilir. Ikinci soruda da vyine aymi sekilde.

Ogrencilerin genelde yaptigi 1 sayisini veriyorlar. a zaten b’den kiiciiktiir, a,

1'dir. O zaman b de 9'dur diye soyleyebilirler (Ayla Ogretmen, Goriisme III).

Ders gozlemlerine bakildiginda da ogretmenlerin o6grencileri zorluklar:
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gézlenmistir. Ornegin Ayla 6gretmen a + b = 12 (a ve
b dogal say1) esitligi tizerinde durmustur. anin aldig farkhi say1 degerlerine gore
b'nin nasil degistigini agiklamistir.

Ayla Ogretmen: a’yi degistirdigimde a’ya bagl olarak b de degisiyor mu? a

degistikce b de degisiyor.

Ogrenciler: Evet.

Ayla Ogretmen: a, 3 ise b ne olur?

Ogrenciler: 9.

Ayla Ogretmen: a, 4 ise b ne olur?

Ogrenciler: 8.

Ayla Ogretmen: a, 10 ise b ne olur?

Ogrenciler: 2 (Ders Gozlemi, 9).

Bununla birlikte, 0©Ogretmenler, Ogrencilerin aym harfle gosterilen
degiskenlerin her zaman ayni sayisal degere esit olduklar: ve ayn1 harf sembolii ile
gosterilen bir degiskenin aldig1 degerin her zaman ayni degere esit olacag1 yontinde
kavram vyanilgis1 gelistirdiklerinden bahsetmislerdir. Farkli harf sembolleri ile
gosterilen degiskenlerin birbirine esit olamayacagl (6rn. x + y + x = x + p + z
esitlifinde y = p olamayacagr icin esitlik yanlistir) yoniinde kavram yanilgisi
gelistirdiklerini belirtmislerdir.
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Diger yandan Ogretmenlerin, 6grencilerin zorluklarmimn nedenine iliskin
bilgileri sinirhidir. Ogretmenler, ogrenci hatalarinin ve kavram yanilgilarmin sebebi
olarak aritmetikteki bilgi eksikliklerini (6rn. dort islem ile ilgili bilgi eksikligi)
gostermistir. Hale 0Ogretmen o©grencilerin harflerle sayilar arasinda iliski
kuramadiklarmi belirtmistir. Ayla Ogretmen, kendi oOgretiminden kaynaklanan
durumlardan (6rn. ders stirecinde degiskenin ne oldugu {iizerine cok fazla zaman
ayirmama) bahsetmistir. Emre 6gretmen ise 6grenci zorluklarinin temel sebebinin
ogrencilerin 6n bilgi eksiklikleri oldugunu belirtmistir.

Konu yine dort igleme doniiyor. Sayilarla ¢ok iyi yaparsa harflerle zaten yapar.

Harfi bir sekilde ¢ocuga kavratabiliriz de ¢ocuk onu yapamadig icin ¢arpma

bolmede ya da islem onceliginde sikinti yasadig1 icin olmuyor zaten (Emre

Ogretmen, Goriigme II).

Cebirsel Ifade Kavramina iligkin Ogrenci Bilgisi

Bulgular, 6gretmenlerin cebirsel ifadeler kavramina iliskin olas1 6grenci diistinceleri
ve hatalar1 hakkinda bilgi sahibi oldugunu gostermektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin cebirsel ifadeden olusan bir gosterimi cevap olarak kabul etmediklerini
ve cebirsel ifadenin sayisal bir degere esit olmasi gerektigini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Hale ¢gretmen 6gretim senaryosu 2’'ye iliskin Yunus'un sonucu
buldugunu, ancak 5n cebirsel ifadesini sonug olarak kabul etmedigini ifade etmistir.

Cocuklarda matematik ya, illaki 7 olacak 8 olacak. Sabit bir say1 bulma istegi

var. 5n'yi veya 5a’yi cevap olarak kabul etmiyorlar. Mesela sonucu b5a

buldum. Ogrenci soru bitti mi Ggretmenim diyor. Burada Yunus sorunun

gerekli ¢oziimiinii nasil yapabilecegini biliyor aslinda. Biz eger 3 kenari var
deseydik 5.3=15 sonucu rahatlikla bulabilecekti. Sorunun ¢oziim seklini
biliyor ama cebirsel ifadeler konusunu tam olarak kavrayamadigi icin 5n

olarak sonucun bulunabilece§ini diisiinemiyor (Hale Ogretmen, Goriisme II).

Ogretmenler, ogrencilerin en c¢ok yaptiklar1 bir diger hatanin ise cebirsel
ifadedeki terimleri birlestirmek oldugunu ifade etmiglerdir. Ayla Ogretmen,
ogrencilerin 2x + 3 gibi bir cebirsel ifadeyi 5x, 2a + 5b gibi bir cebirsel ifadeyi 7ab
olarak yazdiklar1 durumlar1 6rnek olarak gostermistir. Hale ogretmen, 2x + 3y
cebirsel ifadesinin 5xy’ye esit oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir. Emre Ogretmen
ise 0grencilerin harf sembollerine bakmadan terimleri topladiklarin ifade etmistir.

“(3x+by), mesela x’e, y'ye bakmadan biitiin katsayilart toplayip yanina

harfleri xy yaziyorlar. 8xy buluyorlar mesela ya da 3x + 5y + 2 desek yine fark

etmiyor. Aym sekilde 10xy yaziyorlar” (Emre Ogretmen, Goriisme II).

Ders gozlemlerine bakildiginda, 6gretmenlerin 6grencilerin yasadiklar1 bu
zorluklarin farkinda olduklar1i ve bu yonde problem ¢oziimiine agirlik verdikleri
gozlenmistir.

Diger yandan Ogretmenlerin, ©6grenci zorluklarmin nedenine iliskin
bilgilerinin smirl oldugu gorulmiistiir. Ogretmenler, ogrenci hatalarinin ve kavram
yanilgilarinin nedeni olarak dort islemle ilgili 6grenme eksikliklerini gostermislerdir.
Sadece Ayla Ogretmen o6grencilerin aritmetikteki 6grenmeleri ile iligkili bir
durumdan bahsetmistir. Ogrencﬂerin, 3x + 4 ve 2a + 5b cebirsel ifadelerinde terimler
arasinda toplama islemi oldugu icin islemin devam etmesi gerektigini
diistindiiklerini ifade etmistir.
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“Mesela 3x + 4 ve 2a + 5b arada bir islem oldugu icin, Ornegin arti var.
Islemin devam etmesi gerektigini diisiiniiyorlar. Toplamalar: gerektigini
diistiniiyorlar.  Sonug olabilecegini  diisinmiiyorlar” (Ayla  Ogretmen,
Gortisme III).

Esitlik ve Denklem Kavramina Iliskin Ogrenci Bilgisi

Bulgular, 6gretmenlerin esitlik kavramma iliskin 6grenci diistinceleri ve hatalar:
hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmadiklarmi gostermektedir. Sadece Ayla
Ogretmen, ogrencilerin esitligin sag tarafim sol tarafinin bir sonucu olarak
duistindiiklerini ve esitligin her iki tarafinin da birbirine esit oldugunu anlamakta
zorlandiklarmi belirtmistir. Ogrencilerin esitlik semboliinii ard arda gelen islemlerin
arasinda kullanarak hatali gosterimler ve ¢oziimler yaptiklarindan bahsetmistir. Bir
ogrencinin 8 - 4 = 4 : 2 = 2” seklinde yaptig1 hatal1 gosterimi 6rnek olarak vermistir.
Ogrencilerin esit isaretinden sonra bir cevap gelecegini diisiindiikleri icin bu tarz
hatali islemleri cok fazla yaptiklarini vurgulamistir [Ayla Ogretmen, Goriisme I11].

Ogretmenlere 8+ 4 = m + 5 esitliginde 6grencilerin yaptiklar1 en yaygm
hatalarin neler olabilecegi sorulmustur. Bu soruda sadece Ayla Ogretmen “8 ile 4'ii
toplayip 12 yazabilirler. Cunkt =, =, = seklinde devam ediyorlar” agiklamasini
yapmistir. Emre ve Hale Ogretmen ise bu soru igin 6grenci zorluklarma iligkin
yorum yapmakta zorlanmiglardir.

Ogretim stirecine bakildiginda, ©gretmenler esitlik kavramina yonelik
sadece sozel agiklamalar yapmuglardir. Ornegin Hale Ogretmen, terazinin denge
durumu icin“1 kg daha agirlik koymam gerekir. Terazinin kefesi ne oldu? Dengeye
geldi. Peki, terazinin bu tarafina 5 kg ekledim. Esitlik bozulur mu?” ifadesini
kullanmustir. Ogretmenler, bahsedilen 6grenci zorluklariigin1=1,1+5=1+5,2+1
=1+ 1 + 1 seklinde matematiksel semboller kullanmamuislardir.

Ogretmenler denklem kavramma iliskin tipik 6grenci hatalar1 hakkinda bilgi
sahibidir. Ogrencilerin denklemlerde islemlerin yan yana devam ettirdiklerini (6rn.
2x +4 =10 = 2x = 10 - 4) belirtmislerdir. Ayrica bilinmeyenin esitligin sag tarafinda
oldugu denklemleri (6r. 7 = 3x + 1) ters cevirerek c¢6zmeye calistiklarmi
belirtmislerdir. Hale Ogretmen 20 = 2x + 8 denklemini 6rnek vermistir.

“Cok farkli hatalar yapiyorlar. Mesela en ¢ok karsilastigum denklemleri

kendilerince degistirebiliyorlar. 20 = 2x + 8 denkleminin 2x + 8 = 20 seklinde

olacagimi diistiiniiyorlar mesela. Bilinmeyen esitligin sag tarafinda olunca
yanhs oldugunu diistiniiyorlar. Bu sekilde Orneklerle az karsilastiklari icin

yanhs geliyor herhalde” (Hale Ogretmen, Goriigme II).

Ogretmenler bu 6grenci hatalarina iliskin bilgi sahibi olmalarina ragmen,
ogretim siirecinde buna yénelik uygulamalar yapmamiglardir. Ornegin, 6grencilerin
bilinmeyenin esitligin sag tarafinda oldugu denklemleri ¢ozmekte zorlandiklarini
belirtmisler, ancak derslerinde bu tiir denklemlere yer vermemislerdir.

Diger yandan, 6gretmenlerin esitlik ve denklem kavramlarina yonelik
ogrenci hatalarinin kaynagma iliskin bilgileri siirhidir. Yalnmzca Ayla Ogretmen,
ogrencilerin esitlikte esittir isaretinden sonra bir cevap gelmesi gerektigini
dustindiiklerini belirtmistir. Denklemde ise esitligin her iki tarafinin birbirine esit
oldugunu kavrayamadiklari icin hata yaptiklarmi ifade etmistir. Hale ve Emre
Ogretmen ise 6grenci hatalarimin, dgrencilerin 6n bilgi eksikliklerinden ve islem
hatalarindan kaynaklandigini belirtmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ti¢ ortaokul matematik 6gretmeninin degisken, cebirsel ifadeler,
esitlik ve denklem kavramlarmimn 6gretimine iliskin 6grenci bilgileri incelenmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin degisken kavramu ile ilgili tipik 6grenci hatalar1 ve kavram
yanilgilar1 (Booth, 1988; Brizuela, 2016; Kuchemann, 1978; Perso, 1992; Stephens,
2005; Wagner, 1983) hakkinda bilgi sahibi olduklarmi gostermektedir. Ancak
ogrencilerin hatali anlamalarmin ardinda yatan olas1 sebeplere yonelik derinlemesine
bir analiz yapamamuglardir. Ogrencilerin degiskeni belirtmek igin kullanilan harf
sembollerinin sadece belirli degerler aldiklarmi diistindiiklerini ve bu sebeple de
bircok hata yaptiklarmi belirtmislerdir. Yani, 5x gibi bir cebirsel ifadede 6grencilerin
x degiskeninin tek bir deger alabilecegini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Ancak
degiskenin denklem ve cebirsel ifadelerde farkli anlamlar icermesinin 6grencilerin bu
kavrami anlamalarmi zorlastirdigy ile ilgili net agiklamalarda bulunmamuslardir.
Ogrenci hatalarmim kaynag1 olarak dgrencilerin dort islem ile ilgili bilgi eksikligi ve
degisken kavramini anlamama gibi genel ifadeler kullanmislardir. Bu sonu¢ Kabar
ve Amag (2018)'mn calismasinda elde ettigi sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
Kabar ve Amag (2018), 6gretmen adaylarmimn degisken kavramina iliskin 6grenci
hatalarmin kaynagmni, 06grencilerin bilinmeyen kavramimi bilmeme, soruyu
anlamama, islemi karistirma gibi durumlara atifta bulunduklarin belirtmislerdir.

Ogretmenler, 6grencilerin cebirsel ifadeler ile iliskili olasi diisiinceleri ve en
yaygin hatalar1 hakkinda bilgi sahibidirler. Ogrencilerin cebirsel ifadeden olusan bir
gosterimi cevap olarak kabul etmediklerini ve cebirsel ifadenin sayisal bir sonuca esit
olmas: gerektigini (Booth, 1988; Chalouh ve Herscovics, 1988; Kieran, 1981; Perso,
1992) distundiiklerini belirtmislerdir. Ogrencﬂerin cebirsel ifadede degisken yerine
belirli degerler vererek sayisal bir sonu¢ bulmaya calistiklarini ifade etmislerdir. En
¢ok yaptiklari hatalardan bir digerinin ise cebirsel ifadelerde harf sembollerini ve
islemleri dikkate almadan terimleri birlestirmeleri (Booth, 1988; Brizuela, 2016; Matz,
1980; Stacey ve MacGregor, 1997; Tirosh, Even ve Robinson, 1988) oldugunu ifade
etmislerdir. 2a + 5b gibi bir cebirsel ifadeyi 7ab’ye esitlediklerini 6rnek
gostermislerdir. Diger yandan, oOgretmenler ogrencilerin olasi diistinceleri ve
yaptiklar1 hatalarin kaynaklar1 hakkinda derinlemesine bir analiz yapamamuslardair.
Ornegin, 6grencilerin cebirsel ifadeden olusan bir gosterimi cevap olarak kabul
etmemelerinin sebebi olarak sadece cebirsel ifadenin sayisal bir sonuca esit olmasi
gerektigi yontindeki diistincelerini gostermislerdir. 3x + 2 gibi bir cebirsel ifadeyi bir
sonug (x'in 3 katindan 2 fazla bir say1) olarak degil, sadece bir stireg (xi 3 ile carp 2
ekle) olarak gormelerinden (Booth, 1988) bahsetmemislerdir. Sadece Ayla 6gretmen
ogrencilerin aritmetikteki 6grenmeleri ile iliskili olarak, 2a + 5b gibi bir cebirsel
ifadede arada toplama islemi oldugu icin isleme devam etmesi gerektigini (Booth,
1988) diistindiiklerini belirtmistir. Tirosh, Even ve Robinson (1998) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda da Ogretmenlerin Ogrencilerin cebirsel ifadelerde
terimleri birlestirmeye yonelik yaptiklar1 hatalarmn farkinda olduklari, ancak bu
hatalarin sebebine iliskin derinlemesine bir agiklama yapamadiklar: tespit edilmistir.
Arastirmacilar bu durumun o6gretmenlerin 6grenci ihtiyaclarina gore Ogretimi
diizenlemelerini 6nemli 6l¢tide etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin 6grencilerin esitlik konusundaki hatalar hakkindaki bilgisi ise
smirlidir. Sadece Ayla 6gretmen, ogrencilerin esittir isaretini sonuca gosteren bir
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sembol seklinde yorumladiklar1 (Behr, Erlwanger ve Nichols, 1980; Knuth vd., 2005;
Meyer, 2016; Slavit, 1999; Vermeulen ve Meyer, 2017; Yaman, Toluk ve Olkun, 2003)
hakkinda bilgi sahibidir. Ayla 6gretmen 8+ 4 = m + 5 sorusunda Ogrencilerin
kutunun degerini 12 bulma yanilgismdan bahsetmistir. Ogretmenler 6grencilerin
denklem kavramina ilisin olast diistinceleri ve yasadiklar1 zorluklar hakkinda ise
bilgi sahibidirler. Ogrencilerin 5 = 2x + 1 gibi bilinmeyenin esitligin sag tarafinda
olan denklemlerin yanhs oldugunu dustindiiklerini (Kieran, 1981) ve denklem
¢oztimiinde islemleri yan yana devam ettirme egilimleri olduklarmi belirtmislerdir.
Bu hatalarin kaynagina iliskin ise sadece Ayla 6gretmen bilgi sahibidir. Ogrencilerin
esitlik ve denklemde esitligin her iki tarafinin sayisal olarak birbirine esit oldugunu
kavrayamadiklar1 icin bu hatay1 yaptiklarin belirtmistir.

Calismanin bu bulgular;, 6gretmenlerin temel cebir kavramlarina iliskin
ogrenci hatalarm iliskin bilgi sahibi olduklarini, ancak bu hatalarm kaynagina iliskin
bilgi sahibi olmadiklarim1 gostermektedir. Gokkurt, Sahin ve Soylu (2016)
calismasinda ogretmen adaylarmin degisken kavramma iliskin pedagojik alan
bilgilerini 6grenci hatalar1 baglaminda incelemislerdir. Calisma bulgular1 6gretmen
adaylarmin 6grenci hatalarini tespit edebilme becerilerinin, hatalar1 diizeltmeye
yonelik bilgilerinden daha iyi oldugunu gostermistir. Ogrenci bilgisinin incelendigi
diger calismalarin sonuglar1 da Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin o6grenci
hatalarmi tespit ederken ¢ok fazla zorlanmadiklari, ancak hatalarin kaynagmna ve
hatalar1 gidermeye yonelik bilgilerinin eksik oldugunu gostermektedir (Celik, 2018;
Kabar ve Amag, 2018; Gokkurt, Sahin, Soylu ve Soylu, 2013; Gokkurt, Sahin, Soylu ve
Soylu, 2015; Sahin ve Soylu, 2019; Tirosh, Even ve Robinson, 1998; Vermeulen ve
Meyer, 2017). Bu arastirma sonuglar: ile iligkili olarak, arastirmadan elde edilen
onemli bir bulgu ise 6gretmenler derslerini yapilandirirken olas1 6grenci diistinceleri
ve hatalar1 hakkindaki bilgilerini kullanmamislardir. Bu durum, o6gretmenlerin
ogrenci hatalarmin kaynagina yonelik sinirh bilgileri ile iliskili olabilir. Diger yandan
ogretmenler, 6grenci hatalarmin kaynagini aciklarken cebirsel kavramlar arasr iliski
kurmakta zorlanmislardir. Pedagojik alan bilgisinin incelendigi calisma sonugclari,
ogrenci hatalarmi ve bu hatalarin kaynaklarini belirleyebilmek icin 6gretmenlerin
alan bilgisinin yeterli diizeyde olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir (Celik, 2018;
Copur-Gencturk, 2015; Simsek ve Boz, 2015; Yesildere ve Akkog, 2010). Calisma
sonuclari, Ogretmenler veya Ogretmen adaylarinin kendilerinde varolan hatali
bilgilerinden dolay1 6grenci hatalarmmi ve bu hatalarin kaynaklarmi belirlemede
zorlandiklarin1 gostermektedir. Bu dogrultuda, alan ve pedagojik alan bilgisi
arasindaki iliskinin 6gretim siireci kapsaminda incelendigi calismalar ile daha detayl
bilgiler elde edilebilir. Bu arastirmada 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisini 6grenci
bilgisi baglaminda incelenmistir. Pedagojik alan bilgisinin alt boyutlar1 (6grenci
bilgisi ve 6gretim bilgisi) arasindaki iliskinin incelendigi calismalar ile daha detayli
bilgiler elde edilebilir.

Bu arastirmadan elde dilen sonuglar, 6gretmenlerin temel cebir kavramlarina
iliskin yeterli diizeyde pedagojik alan bilgisine sahip olmadiklarmi gostermektedir.
Benzer sekilde ilgili alan yazinda yer alan calismalarin sonuglar: da 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarmin cebir ve diger 6grenme alanlarinda pedagojik alan bilgilerinin
yeterli diizeyde olmadigmi gostermektedir (Celik, 2018; Copur-Gencturk, 2015;
Kabar ve Amag, 2018; Gokkurt, Sahin, Soylu ve Soylu, 2013; Gokkurt, Sahin, Soylu ve
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Soylu, 2015; Sahin ve Soylu, 2019; Simsek ve Boz, 2015; Yesildere ve Akkog, 2010;
Vermeulen ve Meyer, 2017). Bu sonuglar, hizmet ¢ncesi uygulamalarm gerekliligine
isaret etmektedir. Ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda yer alan
derslerde, 6gretmen adaylarmin matematiksel kavramlara yonelik olasi 6grenci
diistinceleri, hata ve zorluklarim1 sorgulayabilecekleri firsatlar saglanmasi
gerekmektedir. Matematik Ogretimine yonelik derslerde, 6gretmen adaylarmin
ogrenci hatalarmi sadece teorik olarak degil, uygulamali olarak da inceleyip
tartisabilecekleri bir 6gretim ortami olusturulmalidir.
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Summary

Introduction

Considering students’ difficulties about the basic algebra concepts, it is necessary to
examine teachers” knowledge of students in the context of algebra teaching. When
previous research is analyzed, it is seen that these research studies use data obtained
by surveys or interviews in order to examine the content knowledge and pedagogical
content knowledge of teachers about the teaching of algebra (Attorps, 2003; Black,
2007; Stephens, 2006, 2008; Stump and Bishop, 2002) and in most of these studies,
teacher knowledge is investigated independently of classroom practices (teaching
process). In this context, the purpose of this study is to examine middle school
mathematics teachers' knowledge of students about the concepts of variable,
algebraic expressions, equality and equation by considering classroom applications.

Method

Qualitative research focuses on the context of the subject to be researched and
provides rich information about context (Creswell, 2007, Denzin and Lincoln, 2000;
Yin, 2009). It is important to examine teachers' pedagogical content knowledge by
considering the teaching process. For this reason, this study employed the case study
design. Case study is defined as in-depth representation and examination of
boundaries in the natural environment of a particular system or situation. The main
purpose of the case study is to try to understand a situation at hand contextually
(Merriam, 2009).

Three middle school mathematics teachers participated in the study.
Participants were determined by purposeful sampling method. Code names were
used instead of real names of participants. The participants of the study, Ayla, Hale
and Emre have 2, 3 and 8 years of professional experience. Ayla is a teacher in a
village school, and Hale and Emre are working in the city center.

Data were collected through interviews and observations. Data collection
process includes two phases. In the first phase (preparation stage), data collection
tools (interview forms) were developed. In addition, the participants were
determined and preliminary interviews were conducted. In the second stage
(application phase), courses were observed, interview forms were finalized and
individual interviews were conducted with teachers.
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The data obtained from the research were analyzed by descriptive analysis in
order to reveal the students' knowledge about variable, algebraic expressions,
equality and equation subjects in detail.

Results

The findings show that teachers are aware of the students' thoughts and typical
errors about the basic algebraic concepts. Teachers stated that students had difficulty
to understand that variables would take different values rather than a single value.
Teachers stated that students did not accept a representation of an algebraic
expression as an answer and they claimed that algebraic expression should be equal
to a numerical value. On the other hand, teachers have limited knowledge about the
reasons of students’” difficulties and possible thoughts. For example, Hale stated that
students could not establish a relationship between numbers and letter symbols.
Emre also stated that the main reason of the student difficulties is the lack of
knowledge in the primary school. Teachers could not explain the relationship
between this situation and students' learning of basic algebra concepts. The teachers
stated that the reason for student errors and misconceptions was the lack of
information about the four operations.

Discussion

In this study, it is aimed to examine middle school mathematics teachers' student
knowledge about the concepts of algebraic expressions, equality and equation by
considering teaching process. The findings show that teachers have sufficient
knowledge about the typical student errors and misconceptions about variables.
However, teachers could not make an in-depth analysis of the possible reasons of the
student errors and misconceptions. For example, students have indicated that the
letter symbols used to indicate the variable have only a certain value. In other words,
in an algebraic expression like 5x, students stated that x variable could have a single
value. However, teachers did not make clear explanations about whether the variable
has different meanings in equations and algebraic expressions.

Teachers are aware of the students' possible thoughts and most common
mistakes related to algebraic expressions. Teachers stated that students do not accept
an algebraic expression as an answer and they insist algebraic expression should be
equal to a numerical result (Booth, 1988; Chalouh and Herscovics, 1988; Kieran, 1981;
Perso, 1992). On the other hand, teachers could not make an in-depth analysis of the
possible reasons of the students' thoughts and mistakes. For example, they did not
mention that student thought of an algebraic expression like 3x + 2 as a process,
rather than as a result (Booth, 1988). They just stated that students do not accept a
representation of algebraic expression as an answer because they think that algebraic
expression should be equal to a numerical result.

Teachers have limited knowledge about the students' possible thoughts and
mistakes about equality. Only Ayla knows that students interpret the equal sign as a
symbol that shows the result (Baroody and Ginsburg, 1983; Behr, Erlwanger and
Nichols, 1980; Knuth et al., 2005; Slavit, 1999; Yaman, Toluk and Olkun, 2003).
Teachers have aware of the students' possible thoughts and difficulties about the
concept of equation. They stated that the students think that the equations on the
right side of the equation such as 5 = 2x + 1 are wrong (Kieran, 1981) and that they
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have tendencies to continue operations in the solution of equations. Only Ayla has
knowledge about the reasons of these errors. She stated that students make this
mistake because they cannot comprehend that both sides of equation are equal.

Suggestions
The results of the research show that pre-service and in-service practices are required
for teachers to have pedagogical knowledge of basic algebra concepts. In the courses
in elementary mathematics teaching program, applications containing possible
student thoughts on basic algebra concepts should be included.
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Oz

Bu calismamin amaci, simf 6gretmenlerinin merhamet degeri ve bu
degerin ilkokul 6grencilerine kazandirilmasi hakkindaki goriislerini
ortaya koymaktir. Calismanin bir diger amaci ise smif
Ogretmenlerinin goriisleri ve literatiirdeki tartismalardan yola
cikarak merhamet degeri ile ilgili etkinlik 6rnekleri hazirlamaktir.
Arastrmada nitel arastirma tekniklerinden olgubilim deseni
kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Kocaeli ve Istanbul
ilinde gorev yapmakta olan 13 siuf 6gretmeni ve 1 ilkokulda calisan
rehberlik 6gretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin merhamet ve
egitimi hakkindaki goruslerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Verilerin ¢oztimlenmesinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin
¢ogu merhameti; kaynagi Allah olan, onun tarafindan insana
verilmis bir duygu ve birilerinin ihtiyacim1 gidermek seklinde
tanimlamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunun merhamet degerinin
ogretiminde deger kazandirma yaklasimlarindan telkin ve
eylem/davranis yoluyla deger 6gretimi yaklasimlarim kullandiklar:
belirlenmistir. Ogretmenler merhamet degerini kazandirirken
dogru rol model olmaya calisip ve 6grencilerine sevgi ve saygiyla
yaklagtiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin merhamet degerini
kazandirabilmek icin aileyle isbirligi yapilmasini, okullarda
yardimlasma faaliyetlerinin yayginlastirilmasini, hasta ve huzurevi
ziyaretlerinin  yapilmasii  tavsiye ettikleri  belirlenmistir.
Ogretmenler yapilan etkinlikler neticesinde 6grenci davraniglarinda
olumlu yonde degisiklik oldugunu belirtmislerdir. Arastirma
bulgular1 1s13¢1nda 6gretim programlarinda merhamet degerine daha
¢ok vyer verilmesi, Ogrencilerin siddetten wuzak tutulmasi,
ogrencilerin rol modelleri 6rnek almalarinin saglanmasi, merhamet
egitiminin ailede baslamas1 gerektigi 6nerilerinde bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, merhamet degeri,
ogretimi yaklasimlari, etkinlik 6rnekleri
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Value of Compassion: Views of Primary School Teachers and Examples of
Activities

Abstract

The aim of this study was to reveal the views of the primary school teachers about the
value of compassion and about the acquisition of this value by primary school
students. Another aim of the study was to prepare examples of activities related to
the value of compassion based on the views of primary school teachers and the
discussions in the literature. Phenomenology design, which is one of the qualitative
research methods, was used in the study. The study group consisted of 13 primary
school teachers working in Kocaeli and Istanbul and one guidance counsellor
working in a primary school. Semi-structured interviews were conducted to obtain
teachers' views on compassion and compassion education. In the data analysis,
interview records were transcribed and the content analysis method was used.
According to the results, most of the teachers defined compassion as a feeling given
to man by Allah to satisfy the need of someone. It was seen that most of the teachers
used value teaching approaches through inculcation and action / behaviour in
teaching the value of compassion. Teachers stated that they tried to be the right role
model while students acquire the value of compassion and they approached their
students with love and respect. It was found that teachers recommended cooperating
with the family, extending the help activities in the schools, and making visits to the
patients and nursing homes in order to acquire students with the value of
compassion. Teachers stated that there was a positive change in student behaviour as
a result of all activities. In the light of the findings of the research, it can be suggested
that value of compassion should be included more in the curriculum, students should
be kept away from violence, students should take correct profiles, and compassion
education should be started in the family.

Keywords: Values education, value of compassion, examples of activities, value
teaching approaches

Giris
Tarihte, insanliga yogun bigimde etki eden miistesna zaman dilimleri vardir. Bu
anlarin cok azi insanlar1 olumlu yonde etkilerken biiyiik cogunlugu olumsuz yonde
etkilemistir. Insanlik tarihi, bu miistesna zaman dilimleri ve insanligin olumsuz
durumlardan kurtulmaya calismasinin 6rnekleriyle doludur.

Yukarida bahsedilen insanliga etki eden miistesna zaman dilimleri
igerisinde belki de en ¢nemlisi icinde de bulundugumuz insanligin son 200 yilidur.
Insanlik, bu zaman diliminde teknik ve teknoloji olarak bas dondiirticti bir sekilde
ilerlemesine ragmen, insan davranislaria yon veren degerlerini de aym hizda bas
dondiirtici bir sekilde kaybetti. Bilgi ve yasam araglarinin gelismesine karsilik
degerlerin daralmasi ya da zayiflamas: bireysel ve toplumsal alanda pek ¢ok sorunu
da beraberinde getirdi (Hokelekli, 2007).

Degerlerin zayiflamasi sonucunda ortaya cikan bireysel ve toplumsal
sorunlarin ¢oztimii, degerleri benimsemis ve davranmis haline getirmis bireylerin
yetistirilmesiyle saglanabilir. Bireylerin sahip olmasi gereken degerler arasinda
merhamet, insanlar kadar diger tiim canlilar1 da kapsadig: icin belki de degerlerimiz
arasinda en kusatici ve evrensel olanidir (Hokelekli, 2008).

Merhamet, Turkge'ye Arapca dilinden ge¢mis bir kavramdir. Merhamet
kelimesinin ttiredigi r-h-m koku sozliikte ‘affetmek, bagislamak, sefkat gostermek’
anlamlarma gelmektedir (Mutcali, 1995: 314). Dini bir terim olarak ise merhamet;



Merhamet Degeri: Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri 470

sefkat gosterme, acima, yumusak huylu olma anlamlarinda kullanildig gibi ayrica
affetme, bagislama, iyilik etme anlamlarma da gelmektedir (Gor, 2013: 15).
Literatiirde merhamet bazi calismalarda duygu olarak kabul edilirken (Strauss,
Taylor, Gu, Kuyken, Baer, Jones ve Cavanagh, 2016) baz: calismalarda deger olarak
kabul edilmistir (Lewin, 1996). Merhametin deger mi, duygu mu oldugu bu
calismanin konusu olmadig: icin calismanin dogasi itibariyle calismada merhamet
deger olarak kabul edilmistir.

Yukarida ifade edildigi gibi, merhamet kavraminin sozlitk anlami ¢ok genis
bir etki ve eylem alanina sahiptir. Fakat gtintimiiz Tiirkge’sinde merhamet,
genellikle zor durumda olan birine acima, yardimda bulunma, o kisiyi anlamaya
calisma gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Uluslararas: literatiirde de merhamet
(compassion) kavramimimn tamimlarinda, benzer sekilde ‘Bir baskasimin iginde
bulundugu duruma acima ve yardim etme istegi’ boyutunun kullanildig1 gortilmektedir
(Dalai Lama, 1996; Gilbert, 2010; Lazarus, 1991 akt. Strauss ve dig. 2016). Merhamet
kavramma sadece acima, sefkat gosterme, ilgi gosterme gibi anlamlar ytiiklenilmesi
ve bu sekilde kullanilmasinin kavramin anlaminda ve etki alaninda daralmaya yol
actig1 soylenebilir. Ekstrom (2012) merhametin genellikle acima (pity) olarak
anlasildigindan bahseder. Ona gore acimada karsisindaki kisiye ahlaki ve psikolojik
zeminlerden tenezziil etme, asag1 gorme vardir. Fakat merhametin temelinde
dikkate alma ve saygi vardir. Bu tanimdan da anlagildig1 gibi merhamet, acimanin
otesinde daha genis bir anlamu ifade etmektedir. Merhametin tasidig1 anlamlardan,
belki de, en 6nemlisi affetme, bagislama anlamidir. Ece (2000), merhametin affedici
olma degerinin temelinde yer aldigini soyler (Gor, 2013). Incitilen kisinin sucluyu
affetmesi/bagislamas1 merhamet kavramiyla ortusttirtilmektedir (Cardak, 2012).

Glintimiiz Tiirk¢e’” sinde merhamet kavraminin tasidigi1 bagislama, affetme
boyutunun ihmal edilmesinin bu degerin kazandirilmas: sirasinda bazi eksikliklere
yol actigr soylenebilir. Bu durum bazi sorunlarmn ¢dziimii noktasinda, genelde
egitimin, 6zelde ise degerler egitimi uygulamalarinin yetersiz kalmasina yol acabilir.
Merhamet degeri gtinimiiziin en buytk problemlerinden biri olan siddet
davranislarmin panzehri olma potansiyeline sahipken, sadece acima boyutunun ele
almmasmdan dolay1 egitim uygulamalar1 zor durumda olan birisine yardim etme
etkinlikleriyle smirli kalmakta, bagislamanmn onemi ve pratik boyutuyla ilgili
etkinlikler ihmal edilmektedir.

Son yillarda artan siddet olaylarmmn (Eksi ve Yaman, 2010) sebepleri
arasinda merhamet ve empati yoksunlugu gosterilebilir (Sayar, 2008). Umut Vakfi
(2019)'nin Ttirkiye’de silahli siddet (cinayet) oranlari tizerine yaptig1 bir arastirmada,
2017 yilinda bir 6nceki yila gore % 28 artis, 2018 de ise son 4 yila kiyasla yaklasik %
69'luk bir artisla 3.679 bireysel silahl1 olaym medyaya yansidig: tespit edilmistir. Aile
Bakanlig1 ve Hacettepe Universitesi'nin (2015: 83) kadina siddet kapsaminda yaptig
bir arastirmada gortistilen evlenmis kadinlarin ytizde 38’i, yasamlarmin herhangi bir
doneminde esleri ya da birlikte olduklar: erkekler tarafindan fiziksel ve/veya cinsel
siddete maruz birakildiklarini belirtmislerdir. Devletin ve sivil toplum
kuruluslarinin yogun gabalarma ragmen siddet oranlarindaki stirekli artis, tizerinde
onemle durulmasi gereken toplumsal bir sorundur.
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Calismanin Onemi

Gelecek nesillerin huzuru ve toplumsal dayanismanin meydana gelmesi igin kisileri
siddetten, bencillikten, maddecilikten uzaklastirmak, sevgi, comertlik, sefkat ve
merhamet gibi insani ve ahlaki degerleri kazandirmak, erdemli bir toplum icin
onemlidir (Sen, 2011). Merhamet insanlar kadar diger tiim canlilar1 da kapsadig igin
belki de degerlerimiz arasinda en kusatici ve evrensel olanidir (Hokelekli, 2008). Bu
sebeple egitim ve ogretimin temeli merhamet olmalidir (Islamoglu, 2008). Merhamet
egitimi, kisileri kin, 6fke, intikam, sehvet, ihtiras gibi kotii huylardan temizleyen bir
egitimdir (Gormez, 2011). Bu nedenle degerlerimizi hem kusatan hem de temeli olan
merhamet degerini Ogrencilere kazandirmak igin okullarda daha fazla calisma
yapilmalidir.

Degerler egitiminin aile de basladig1 gibi merhamet degerinin egitimi de
ailede baslar. Cocuk rol model aldig: kisilerin davranislarmi kendi davranislarinda
gostermeye calisir. Sefkat ve merhamet duygulari ancak empati becerisinin
kazanilmasiyla gelismeye baslar. Gilbert (2010), merhametin baskalarmmn
duygularin1 anlayabilmesi anlamina gelen empatiyi icerdigini sdyler. Chierchia ve
Singer (2017) galismalarinda baskalarmin acilarmi empatik olarak hissetmenin bizi
kavramsal ya da ampirik olarak onlara yardim etmeye motive etmediginin siklikla
tartisildigindan ve empati ve merhametin, farkli duygusal ve motivasyonel
durumlarin yani swra ayrilabilir norobiyolojik mekanizmalara dayandigindan
bahsederler. Empatik endise temel olarak duruma 6zgiti, oldukca kisa yasayan bir
duyguyu ifade ederken, merhamet ise bir tutum olarak dustintilebilir (Leiberg,
Klimecki ve Singer, 2011). Merhamet ve empati arasindaki ikinci bir ayrim,
merhametin 6zellikle ac1 ¢ekene yanit olarak hissedildigi halde, empatinin daha
genis bir yelpazede durumlar igin gegerli olabilecegi, 6rnegin bir baskasinin 6fkesi,
korkusu veya sevinci ile empati hissedebilecegidir (Pommier, 2010). Normal
sartlarda 3-4 yas civarinda cocuk digerlerinin duygularina duyarlilik gostermeye ve
empati kurmaya baslar. Bu beceri 6 yasma kadar duygusal bir sekilde gelisirken 6
yasindan sonra zihinsel bir yapi halini almaya baslar. Bu sebeple hayatin ilk
yillarinda cocuklarda empati becerisinin gelistirilmesiyle merhametin de gelisecegini
soylenebilir (Hokelekli, 2011). Okul o6ncesi egitimin zorunlu olmasi igin pilot
calismalarin  yapildigr tilkemizde cocuklar genellikle ilk okul deneyimlerini
ilkogretim 1.kademede gerceklestirirler. Bu kademede verilecek nitelikli bir degerler
egitimi cocugun deger yapisini, ahlakini ve bunlara dayanan davranislarini olumlu
bir yonde etkileyecektir. Merhamet dogustan getirilir (Hokelekli, 2011) ve
merhametin 6zel hazirlanmis egitim programlariyla gelistirilebilecegi bazi calismalar
araciligiyla belirlenmistir (Cardak 2012; Jazairei ve dig., 2013). Bu sebeple ¢alismada
merhamet degerinin ne oldugu ve nasil kazandirilmas: gerektigi degerler egitiminin
temelini olusturan sinuf 6gretmenlerine soruldu.

Literatiirde merhamet degeriyle ilgili etkinlik temelli yapilan calismalar
incelendiginde, merhamet degerinin sadece bir boyutu olan acima ile ilgili
etkinlikler yapildig;, merhametin bagislama, affetme boyutlarmimn eksik kaldig:
gorulmistiir (Aktas ve Bozdogan, 2016; Yiiksel ve Adigiizel, 2012). Bunun yan1 sira
literattirde, deger ©gretimi yaklasimlarina yonelik hazirlanan etkinlik 6rnekleri
oldugu gortilmistiir (Aktepe ve Tahiroglu, 2016). Fakat merhamet degerini tiim
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boyutlariyla ele alan etkinlik orneklerinin oldugu herhangi bir c¢alismaya
rastlanilmamustir.

[lkokulda okutulan temel derslerden olan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinin 6gretim programlar: incelendiginde ise merhamet degerinin bu
programlarda yer almadig: goriilmistir (MEB, 2018). Hatta merhamet degeriyle
iliskilendirilebilecek acima, affetme, affedici olma, bagislama, hosgorii gibi kavram
ve degerlerin de gerek kazanimlar icerisinde gerekse Ogretilecek degerler arasinda
yer almadigr tespit edilmistir. 2018 Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ¢gretim
programinda merhamet degerine yer verilmis fakat bu ¢alismanin kapsaminda da
olan 4.siiflar diizeyinde yer verilmemistir (MEB, 2018). Merhamet ve merhamete
yakin degerlerin ve buna bagli etkinliklerin ilkokul 6gretim programlarnda yer
almamasimin buytk bir eksiklik oldugu soylenebilir. Bu sebeple mevcut calismanin
merhamet degeri konusunda smif 6gretmenlerinin algilarina, yaptiklar: etkinliklere
ve onerilerine odaklandig1 icin 6gretim programlarmndaki bu degerin bosluguna
dikkat cekerek alana katki saglayacag: diistintilmektedir. Bunun yani sira ¢alismada
yer alan etkinlik 6rneklerinin uygulayicilara kolaylik saglayacag: diistinilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismada smif o6gretmenlerinin merhamet degeri ve 6gretimi konusundaki
deneyimlerinin anlasilmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda calismada su sorulara
cevap aranmuigtir:
1. Sinf 6gretmenlerinin merhamet degeri hakkindaki gortisleri nelerdir?
2. Smif ogretmenlerinin merhamet degerini 6gretirken kullandigr yontem ve
teknikler nelerdir?
3. Smif ogretmenlerinin merhamet degerinin 6gretiminde dikkat ettigi noktalar
(tutum, tavir, davranislar) nelerdir?
4. Smif Ogretmenlerinin merhamet degerinin 6gretimi konusunda onerileri
nelerdir?
5. Merhamet degerinin bagislama, affetme boyutu icin hangi etkinlikler
Onerilebilir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden, arastirmanin dogasina uygun olarak,
olgubilim (fenomonoloji) deseni kullamilmistir. Olgubilim deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016: 69). Fenomonolojik bir calisma insan
deneyimini ve deneyimlerin farkli insanlar tarafindan farkli sekilde nasil
yorumlandigini anlamaya calisir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006). Olgubilim
calismalarindaki temel soru sudur: ‘Bir kisi veya kisiler icin bu olguya ait yasanilan
deneyimin anlami, yapist ve 6zii nedir?’ (Sart, 2015). Merhamet degeri ve bu degerin
kazandirilmas: farkinda oldugumuz fakat hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olmadigmmiz bir olgudur. Bu dogrultuda merhamet degerini Ogrencilerine
kazandirmaya calisan sif Ogretmenlerinin tecriibeleri bu noktada ©nemli bir
konuma sahip olmaktadir. Merhamet degeri ve kazandirilmasina yonelik 6gretmen
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gorusleri hakkinda daha derinlemesine bilgi edinebilmek amaciyla olgubilim deseni
tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calismada katilimcr grubunun secimi icin amagli drnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu yontem ¢ogu zaman arastirmacinin
diger ornekleme yontemlerini kullanarak c¢alisma grubunu belirleyemedigi
durumlarda kullanir. Bu sebeple yontemde, arastirmaci, verileri kolayca toplayacag:
birey ve gruplari tercih eder (Sonmez ve Alacapinar, 2014; Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu nedenle, arastirmaci degerler egitiminin aktif olarak uygulandig1 okullarda
calisan, ulasabildigi ve goniillii olan 6gretmenlerle calismay1 gerceklestirmistir. Bu
dogrultuda, arastirmanin calisma grubunu Kocaeli ilinin Gebze ve Darica, Istanbul
ilinin Tuzla ilgelerinde gorev yapmakta olan 13 smif 6gretmeni ve ilkokulda gorev
yapan 1 rehberlik Ogretmeni olusturmaktadir. Rehberlik 6gretmenin c¢alisma
grubuna dahil edilmesinin sebebi tiim 6grencilerle vakit gegirebiliyor ve bu sayede
onlar1 daha iyi gozlemleyebiliyor olmasidir. Smif 6gretmenlerinin biri ilkokulda
mudir olarak calismaktadir. Etik hassasiyetler cercevesinde goriisme yapilan
ogretmenlerin isimlerinin kullanilmas: yerine kodlanmistir. Kodlamada oncelikle
ogretmenlerin isimlerinin ilk harfi, ardindan cinsiyetlerinin ilk harfi ve son olarak
arastirmaci tarafindan verilen numara kullanilmistir. Jale J, kadin K, numara 17,
[J,K,17] seklinde yapilan kodlama, islemin bir 6rnegidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizleri

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi ile elde edilmistir.
Gortismeler, fenomonolojik calismalarin da hedefledigi, derinlemesine bilgi saglama,
katilimcilarn 6znel bakis acilar1 ve diistinme yollart hakkinda bilgi edinme gibi
giiclii yonlere sahiptir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Goriisme sorular:
hazirlandiktan sonra psikolojik danisma ve rehberlik alaninda calismalar yiirtiten ve
degerler egitimi konusunda dersler veren bir 6gretim tiyesinin gortiisleri alinmis ve
sorularin son hali olusturulmustur. Bu dogrultuda smif 6gretmenlerinin merhamet
degeri ve Ogretimi konusunda fikirlerini ve deneyimlerini 6grenebilmek amacryla
goniilliiliik esasina dayal1 olarak yar1 yapilandirilmis gortismeler gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler kayit altma almmis ardindan yaziya
dokiilmistiir. Gortismeler aracilig: ile elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
¢oztimlenmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlendikten sonra
elde edilen bulgular 1s181nda ve literattirdeki bosluklar goz oniine alinarak deger
analizi, deger agiklama ve eylem/davranis yoluyla deger 6gretimi yaklasimlarimi
iceren 3 adet etkinlik arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Gecerlik Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerliligi ve giivenirligi saglamak amaciyla bazi strateji ve
yontemler vardir. Bu yontemlerden birisi uzman incelemesidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu dogrultuda, veri analizi islemleri sirasinda arastirmaci tarafindan
belirlenen kodlar ve temalar psikolojik danismanlik ve rehberlik alaninda calismalar
ylirtiten bir 6gretim {iyesi tarafindan detayli bir sekilde incelenmis ve gerekli geri
dontitler yapilmistir. Bunun yani sira, 2 alt problemin verilerinin ¢oztimlenmesi
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sirasinda degerler egitimi alaninda calismalar yapan bir 6gretim tiyesinden goriis
allmmis ve gortisler dogrultusunda temalara son hali verilmistir. Etkinlikler
olusturulduktan sonra smif egitimi alaninda calismalar yapan bir 6gretim tiyesinden
gorusler alinmis ve etkinliklere son hali verilmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boélimiinde, smif 6gretmenlerinin merhamet degerine ytikledigi
anlamlari, merhamet degeriyle ilgili hatiralar;, merhamet degerinin zitt1 olabilecek
davraniglar;, merhamet degerini kazandirmak icin yaptiklar: etkinlikleri, merhamet
degerini kazandirirken nelere dikkat ettikleri ve merhamet degerini kazandirmak
igin tavsiyeleri ile ilgili gortislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Merhamet Degerinin Tanimu ile Tlgili Goriisler

Ogretmenlerin merhamet degerini nasil kazandirdigma dair bulgulara gecilmeden
once merhamet degeri konusundaki diistinceleri alinmaya calisiimistir. Tablo 1'de
ogretmenlerin merhamet degerini nasil tanimladiklarina iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 1 ‘
Ogretmenlerin Merhamet Degerine Iliskin Tanimlar:

Kodlar Tanimlar
Asil kaynagr Allah olan ve Allah tarafindan kalbe indirilmis
bir duygqudur. [1E,5]
Allah’in insamn tabiatina/fitratina koydugu bir degerdir.
[K.E,6]
Allah'in rahmet sifatindan kula yansuys bigimidir. [M,K,7]
Kaynag Allah olan ve tiim yaratilmiglara karg: sevgi, acima,
koruma, yardimlasma ve affetme duygusunu icinde
barindiran bir kavramdir. [E,E,2]
Acima duygusunun daha ilerisinde yardima muhtag kalng
her varliga yardim elini uzatmak ve onu kétii durumdan
kurtarmak igin ¢aba sarf etmektir.” [S,E,9]
Bir insani kollamak ya da dardaki bir insan ¢ikarmak olarak
kullanabiliriz.” [S,E,10]
Acima hissi duyarak yardum etmektir.” [1,E,14]
Zorda kalms, yardima ihtiyaci olan birinin ihtiyacim
gidermektir.” [A,K/1]
Insani hayvandan ayiran duyqu[H,K,12], [Y,K/11],
Insan olmanm gerekliligi [H,E,13],

Insan olmanin en 6nemli sarti[K,E,6]

Kaynag: Allah olan ve onun
tarafindan insana verilmis bir
duygu

Birilerinin ihtiyacim gidermek

Tablo 1'de goriildiigi tizere, 6gretmenlerin cogu merhameti, kaynag: Allah
olan ve onun tarafindan insana verilmis bir duygu ve birilerinin ihtiyacini gidermek
seklinde tanimlamustir. Ogretmenlerin merhameti ayrica insan olmanin gerekliligi
olarak tamimladiklar1 da gortilmistir. Tanimlarin hem duyguya yonelik hem de
davranisa yonelik oldugu gortilebilir. Bunun yani sira tanimlamalar incelendiginde
merhametin 6zellikle actma duygusuyla 6zdeslestirildigi soylenebilir.
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Ogretmenlerin Merhamet Degeriyle Ilgili Hatiralarina Iliskin Gériisler
Tablo 2'de 6gretmenlerin merhamet degeriyle ilgili kendilerinde iz birakan bir
hatiralarmin olup olmadigina dair gortisleri iceren bulgular yer almaktadir.

Tablo 2
Ogretmenlerin Merhamet Degeriyle [Igili Hayatlarinda Iz Birakan Hatiralar:

Ogretmen Kodlar
AK1
MK,7
N,K,8
S,E9
S,E,10
EE2 Birinin ihtiyacin giderme
B,E4
LE5
Y, K11
HK,12
ILE,14
F,K,3 Merhametsiz bir duruma maruz kalma
H,E,13 Ornek sahsiyetlerden etkilenme

Tablo 2'ye gore, ogretmenlerin tamamina yakininin merhamet degeriyle
ilgili, birinin ihtiyacim1 giderme tizerine hatiralar1 oldugu tespit edilmistir. 7
Ogretmenin manevi ihtiyaclar1 (sevgi, sefkat, ilgi, hosgorii) gidermekle ilgili
hatiralarimi anlattigi, 5 6gretmenin ise maddi ihtiyaclar1 (para yardimi, hayvanlara
yardim etme vb.) gidermekle ilgili hatiralarini anlattig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
merhamet degeri tanimlariyla, bu degerle ilgili anlattiklar1 hatiralarinin orttisttigti
soylenebilir. Ornegin, [i,E,14] merhameti su sekilde tamimlamusti: “Merhamet, acima
hissi duyarak vyardim etmektir, destek olmaktir, kol kanat germektir.”[1,E,14] Aymu
ogretmen merhametle ilgili hatirasmi ise su sekilde anlatmisti: “Yatili okulda gorev
yaparken 1.sinif okutuyordum. 27 ogrencimden 11 tanesi yatili 6Srenciydi... Bu ¢ocuklarin
burnu aktiginda silerdim... Altini islatanlarin kiyafetlerini degistirirdim... Bir giin yine bir
dgrencime destek olmaya calistyordum. ‘Biz seninle bu kadar ilgilenirken sen neden hep
aglyorsun?’(Cocuk iizerine giydigi kazagin yakasimi burnuna yaklastirarak) ‘Annemin
kokusu gelmiyor.” dedi. O giin anladim ki sevgi ve merhamet en ¢ok annelere yakisiyor.”
Ogretmenlerden birinin ise merhamet degeriyle ilgili érnek bir sahsiyet olan Hz.
Muhammed’in yasantisindan etkilendigine dair hatirasini anlattig1 gortalmiistiir :
“Ogretmenligimin ilk willannda Muhammed Hamidullah'un Islam Peygamberi isimli
kitabin1 okumaya basladim. Bir siire sonra kitap bitti. Son sayfasimi kapattim ve Hz.
Muhammed’in hayatini tek bir kelimeyle ozetledim: Merhamet. Evet, gercekten o az zamanda
cok biiyiik isler basarmisti. Bunu tek bir seyle aciklayabilirsiniz o da merhamettir. Hicbir
devlet, topluluk, orgiit, ideoloji bunu zorlama ile basaramaz. [H,E,13]

Ogretmenlerin Merhametin Zitt1 Olabilecek Davranislara iliskin Gériigleri
Tablo 3'te Ogretmenlerin merhametli davranmanin zitt1 olabilecek davranislara
iliskin gozlemlerine ve gortislerine dair bulgular verilmistir.
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Tablo 3
Ogretmenlere Gore Merhametli Davranmanin Zitt: Olan Davramiglar ve Sebepleri

g Y’

5 5 o =

—~ R ~ O E R

5 s¢ zgE Z Efd

% %‘ £ E g g g £} g 2 Sebepleri

= < ” " > 0 ) 9 = bOD

%0 151 c &b A m %0 &

t@) — o O O

& g

AK1 .
EE?2 .
LES5 .
K,E,6 ° ° Cevre (aile, 6gretmen, arkadaslar)
NK.,8 .
SE9 .
SE10 .
B,E4 .
KE,6 . .
MK.7 . . Medya ve teknoloji (bilgisayar, telefon
H;E 13 oyunlar)
Y, K11 .
FK3 . Yas kiguklugt
HK,12 . . Degerleri kaybetme
LE14 . . Bu duygunun gelismemesi

Temalar  Fiziksel Siddet =~ Duygusal Siddet

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmenlerin merhametli davranmanin zitt
olabilecek davranislar arasinda, en cok siddet davranislarini gordiikleri anlagiimistir.
Smif Ogretmenlerine gore ilkokul cocuklar1 arasinda fiziksel siddet gosterme
davranisi duygusal siddet gosterme davranisindan daha ok sergilenmektedir.
[H,E,13] konuyla ilgili su gortiisti ifade etmistir: “En bariz goze carpan cocuklarin kendi
aralarinda  gosterdikleri  siddet davramglanidir. Bunu  belki merhametsizlik  olarak
aciklayamayabiliriz fakat merhametin olmadig1 yerde siddetin oldugu da bir gercektir.”
Bunun yam sira, dort ogretmenin bencilligi merhametli davranmanm zitt bir
davranis olarak gordiigii tespit edilmistir. Konuyla ilgili [SE,10] su ifadelerde
bulunmustur: “Sosyolojik olarak baktigimizda bencil diye bir kavram var. Bu insanlar dnce
kendilerini diisiiniiyorlar. Halbuki merhamette biz kavrami on plandadir.” Merhametin
zith olabilecek davranislarin sebepleri incelendiginde ise ¢evre faktoriiniin 6n plana
ciktigr gorulmiistiir. Konuyla ilgili [KE,6] gortislerini su sekilde ifade etmistir:
“Cevre merhametsizligin normal karsilandig1 bir 6zellige sahipse bu durum ¢ocukta da
etkisini gostermektedir.” Ogretmenlere gore medya da merhametin zith olabilecek
davranislarin sergilenmesinde etkili olmaktadir. Konuyla ilgili [M,K,7] : “ En biiyiik
stkintimiz bizim medya. Televizyonda en biiyiik sikint1 siddet var. Aile ortamina uygun
olmayan icerikler var... Cizgi filmde bile biz bunlarin éniine gecemiyoruz. Okulda bir seyler
yapmaya ¢alissak bile evde yikiliyor.” ifadesinde bulunmustur.
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Ogretmenlerin Ogrencilerine Merhamet Degerini Kazandirabilmek Amaciyla
Dikkat Ettikleri Hususlara iliskin Bulgular

Deger kazanma siirecinde 6grencilere rol model olabilecek kisilerin biiytik etkisi
vardir. Ogretmenler 6grencilerinin goziinde 6énemli bir rol modeldir. Bu dogrultuda
ogretmenlere ‘Merhamet degerini kazandirmak igin hangi davramslara dikkat
ediyorsunuz?’ sorusu soruldu. Konuya dair bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmenlerin Merhamet Degerini Kazandirmak I¢in Dikkat Ettigi Hususlar
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Ogretmenler
A,K,l . . . .
EE2 o o
FK,3 .
BEA4 o
LE5 . .
K,E,6 . . Davranis
MK,7 o o o degisikligi
NK,8 . . (6gretmeni
S,E,9 . . ornek
S,E, 10 o o alarak)
Y,K,ll . . . .
HK,12 o
H,E13 . .
ILE,14 . .

Rol Model Olma

Tablo 4’te 6gretmenlerin 6grencilerine merhamet degerini kazandirabilmek
ve hissettirebilmek amaciyla 6grencilerine samimi, affedici, saygili ve yardimsever
davrandiklari, ve onlara 6rnek profil olmaya calistiklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin
tamami, dikkat etkileri bu husus sayesinde 6grencilerin kendilerini 6rnek alarak
olumlu yonde davrams degisikligi gosterdiklerini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili
olarak ogretmenler su ifadelerde bulunmuslaridir: “Onlart ayirt etmeksizin sevmem
aralarinda birbirlerine karg: olusabilecek kiskanglik, dfke gibi duygularin ortaya cikmasina
engel oluyor.” [E,E,2] “Merhametin sevdirilmesi amaciyla biz 6gretmenler genelde af yolunu
tercih ederek d6grencilerimize Ornek olmaya calisinz. Affetmenin erdem oldugunu bizzat
kabahatli dgrencileri affederek gostermeye calisinz.” [K,E,6] “Meslege basladigimdan beridir
cocuklarin bana soyledikleri ihtiyaglarim kiiciik veya biiyiik olsun her zaman onemserim.”
[S,E,9] “Genel olarak her seyimle drnek olmaya calistyorum. Ben suna inaniyorum: gocuk
okumayabilir, okuma yazma ¢renmeyebilir ama iyi insan olmak zorunda. lyi insan herkes
olmak zorundadur. lyi bir 6retmeni olan da iyi bir insan oluyor.” [H,K,12].
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Ogretmenlerin Ogrencilerine Merhamet Degerini Kazandirabilmek Amaciyla
Sinif Icinde Yaptiklar1 Etkinliklere Dair Bulgular

Tablo 5'te Ogretmenlerin Ogrencilerine merhamet degerini hissettirebilmek ve
kazandirabilmek amaciyla siuf icinde yaptiklar:t etkinliklere dair bulgular
verilmistir.

Tablo 5
Ogretmenlerin Merhamet Degerini Kazandirabilmek Icin Yaptiklar: Sumf Ici ve Stmif Dist Etkinlikler
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Ogrt.
AK]1 . .
EE2 . . .
FK_3 .
BE4 .
LE,S . . .
KE6 ’ Olumlu
NK,8 ¢ ¢ ¢ davranis
SE9 . . . degisikligi
SE10 .
YK 11 . .
HK,12 .
H,E,13 . . . .
LE14 . .
Davranis
MK.,7 . degisikligi
yok
Eylem/Davranis Empati
Temalar Telkin Yaklagim Yoluyla Ogrenme ~ Uygulamalar1
Yaklagimi

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin merhamet degerini hissettirmek ve
kazandirmak amaciyla deger 6gretimi yaklasimlarindan telkin ve eylem/davranis
yoluyla 6grenme yaklasimlarmi kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin deger
ogretimi sirasinda telkin yaklasimma onem verdikleri ve bu yaklasimi deger
ogretimi sirasinda siklikla kullandiklart soylenebilir. Bu kategori icerisinde
ogretmenler dogrudan anlatim, drama ve rehberlik faaliyetlerini kullandiklarmi
ifade etmislerdir. Yardimlasma etkinlikleri deger aciklama yaklasimi yerine,
eylem/davranis yoluyla 6grenme yaklasimi icerisinde degerlendirilmistir. Ctinkii
ogretmenlerin yardimlasma etkinliklerini yaptirirken deger aciklama yaklasimi
basamaklarmin ne kadarini uyguladiklar: tespit edilememistir. Huitt (2004)’e gore
eylem/davranis yoluyla 6grenme yaklasimi bircok yonden deger agiklama
yaklasimina benzemektedir. Bunun yani sira, deger ¢gretimi yaklasimi olmayan
fakat deger 6gretimi calismalarinda 6nemli bir yere sahip olan empati ¢alismalar: da
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bu Kategori icerisinde degerlendirilmistir. Ogretmenlerin az bir siklikla da olsa
merhamet degerinin 6gretiminde empati calismalarina yer verdikleri tespit
edilmistir. Konuyla ilgili olarak soylem ¢rnekleri; “Empati yolunu deniyorum. Bu ¢ok
faydalr oluyor.” [B,E,4] “ ‘Ben iistimiiyorum sen de iisiime’ diye bir kampanyamiz var.
Dogu’da cok sogukta, karda, kista, kiyafetsiz, atkisi, beresi olmayan cocuklara isterlerse
annelerimiz Ordii, isterlerse aldilar; ti¢ okula kargo ile gonderdik.” [Y,K,11] seklindedir.
Merhamet degerinin hissettirilmesi ve kazandirilmasi i¢in yapilan etkinliklerin etkisi
soruldugunda ise 6gretmenlerden biri hari¢ hepsi yapilan faaliyetlerin 6grenciler
tizerinde olumlu davranis degisikligi yaptigim soylemistir. Konuyla ilgili soylem
ornekleri; “Okulumuzda belki de Tiirkiye'nin birgok okulunda uygulanan bir proje var ‘Her
siifin bir yetim kardesi var’ projesi. Bundan birka¢ ay once okulun bahgesinde iki kiz
cocugunun elinde boyle incik boncuk gibi seyler vardi. Onlara sordum ‘Bunlar neyin nesi?
Ogretmenim biz bunlart satiyoruz. Niye satiyorsunuz?’ diye sordum. Dediler ki: ‘Biz
bunlar satip, para kazanip, kazandi§imiz parayr da kumbara atiyoruz. Bu sekilde yetim
kardesimize yardimct oluyoruz.” Cocugun o duyguyu aldi§ini hissediyorsun. En azindan
elinden gelenin o oldugunu goriiyorsunuz.” [S,E,10] seklindedir.

Ogretmenlerin Merhamet Degerini Hissettirmek ve Kazandirabilmek Amaciyla
Yapilmasi Gerekenler Hakkindaki Goriisleri

Calismada ogretmenlerin merhamet degerini kazandirabilmek icin kullandiklar:
yontem, teknik ve dikkat edilen davranislarin yaninda bu konudaki fikirleri ve
gelecek projeleri de onemli bir konudur. Tablo 6’da 6gretmenlerin merhamet
degerini hissettirmek ve kazandirabilmek amaciyla yapilmasi gerekenler hakkindaki
goruslerini iceren bulgular sunulmustur.

Tablo 6
Ogretmenlerin Merhamet Degerinin Kazandirabilmek Icin Yapilmast Gerekenlere Dair Goriisleri

Etkinlikler Kategoriler f
Doga gezisi

Evcil hayvan besleme

Ogrenci aktif kilma

Yardimlasma faaliyetleri yapma

Hasta ve huzurevi ziyareti diizenleme
Ogrencinin cevresine dikkat etmesini saglama
Ornek sahsiyetlerden yararlanma

Film ve tiyatrodan yararlanma Telkin Yaklagim 8
Pano hazirlama
Ogrenci sdiillendirme
Aile egitimi

Aile ile igbirligi

Eylem/Davrans Yoluyla

Ogrenme Yaklasimi 12

Aile Egitimi 3

Tablo 6'ya gore, calisma grubundaki 6gretmenlerin merhamet degerinin
hissettirilmesi ve kazandirilabilmesi i¢in yapilmasi gereken etkinliklerin basinda
ogrenciyi aktif kilmaya yarayan eylem ve davranis yoluyla 6grenme yaklasimina
uygun etkinlikleri gordiikleri saptanmustir. Ogretmenler doga gezileriyle, evcil
hayvan besleyerek, 6grenciyi aktif kilarak, yardimlagsma faaliyetleri yaparak ve hasta
ve huzur evi ziyaretleri diizenleyerek merhamet degerinin hissettirilebilecegini ve
kazandirilabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ogrenciyi aktif kilan,
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davranisi bizzat yasamasina ve degeri gercek olarak hissetmesine olanak saglayan
etkinliklere 6nem verdikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin, 6grencinin
cevresini kontrol ederek, ornek sahsiyetlerden, film ve tiyatrolardan yararlanarak,
pano hazirlayarak ve o6grencileri ddiillendirerek merhamet degerini 6grencilerine
kazandirabileceklerini diistindiikleri anlagilmistir. Gortisme yapilan 6gretmenlerin
deger 6gretimi yaklasimlarmin yani sira aile egitimine ve aile ile isbirligi icerisinde
merhamet degerinin kazandirilmasmin 6nemli oldugunu gordiikleri soylenebilir.
Konu ile ilgili soylem 6rnekleri: “Merhametli olma/davranma kiiciik yasta kazanilan bir
seydir. Bu sebeple cocuk merhametli olmay: aileden ogrenir. Bu dogrultuda mutlaka aileler
egitilmeli. Eger cocuklar merhametten uzak bir aile ortanuinda biiyiiyorsa varsa imkanimiz,
duruma miidahale etmeliyiz. Evde, okulda, sinifta bahgede merhamet iklimi olusturmamiz
gerekir.”[H,E13] “Ogrencileri igin icine cektiginiz her etkinlik tutar. Sekilde kalmasin,
yapilms olmak icin yapilmasin yeter. Oyle etkinlikler olsun ki cocuk kessin, bigsin, katlasin,
dagitsin, bir seyler ¢ikarsin ama kendisi ¢ikarsin.” [F,K,3] “Yaslh insanlarla vakit gecirme,
hasta ziyareti yapma gibi faaliyetleri yayginlastirmamiz gerekir.” [H,E,13] “Doga gezisi
yapilabilir... Huzurevi ziyaretleri, topluca hasta ziyaretleri olabilir.” [B,E,4] “Okullarda
dgrencilerin hastanelerdeki hastalar: ziyaret edebilecegi bir calisma yapilabilir.” [1,E,5] Bir
Ogretmen ise cevrenin oneminden bahsetti: “Kigida dokerek olmaz. Bir kere ¢ocugu
okula bagladigr anda cevresindeki olumsuz faktorlerden korumak gerekiyor. Cocugun 0ziinii
bebeklikten itibaren temiz tutmay: basarmak gerekir. Anneden tut baba, komsu kendi iletisim
kurdugumuz insanlara dikkat edersek cocuk ona gore drnek alir. lyi cevre ile baslamak
lazzm.” [AK/1] Ilkokulda miidiirliik yapan bir 6gretmen ise Hz. Muhammed’in
merhamet egitiminde on plana ¢ikarilmasi gerektigini vurguladr: ”Peygamberimizin
uyguladigr bazi siinnetler var. Bunlar: ¢ocuklara aktarmaluyz. Mesela selamlasma ya da
sevme, bunlar1 giinliik hayatin bir parcast haline getirmeye ¢alismalnyiz.” [S,E,10]

Merhamet Degerinin Ogrencilere Kazandirilabilmesi i¢in Etkinlik Ornekleri
Calismanin bu boltimiinde hem merhamet degerinin giris kisminda tartisilan
affetme boyutundan hem de siuf Ogretmenlerinin goriislerinden yola gikarak
hazirlanan etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler deger analizi, deger agiklama ve
eylem/davranis yoluyla oOgrenme gibi deger oOgretimi yaklagimlarna gore
hazirlanmistir. Etkinliklerin yukarida sayilan deger 6gretimi yaklasimlarma gore
diizenlenmesinin sebebi, bu ¢alismanin bulgularinda da oldugu gibi, 6gretmenlerin
deger 6gretiminde bu yaklasimlar1 daha az kullanmalaridir. Etkinlikler ders plani
seklinde hazirlanmamus, dersin giris, giidiileme, sonug gibi kisimlar1 esnek tutulmus
sadece etkinliklerin taslak halleri verilmistir. Bu sekilde yapilarak her 6gretmeninin
kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda etkinlikleri kullanmasi ve dersini planlamasi
amaclanmistir. Asagida deger ogretimi yaklasimlarina gore hazirlanmis etkinlik
ornekleri sunulmustur.

Merhamet degerinin 6gretiminde deger aciklama yaklasim etkinlik 6rnegi.

Kademe: ilkokul

Kullanilan Deger Ogretimi Yaklagimi: Deger Aciklama

Amag: Ogrencilerin deger agiklama yaklagimi basamaklarim kullanarak deger
kazanmalarina rehberlik etme.

Aciklama: Deger aciklama yaklasiminin her bir kademesi agikga belirtilmis ve ilgili
sorular altina yazilmistir. Ornek olayin tam olarak anlagildigindan emin
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olunduktan sonra sorulara gegilmesi onerilir.

Ornek olay:

“Bugra ve Giray 2. Smifa devam eden ve aym sitede oturan iki arkadastir.
Bugra’'nin 6 yasinda Emre adinda, Giray'in ise 7 yasinda Sude adinda kardesleri
vardir. Onlar ne zaman bir araya gelip ders calisacak ya da oyun oynayacak olsalar;
kardesleri de digerinin evine giderek birlikte oynamaktadir. Bir giin yine Bugra
odev yapmak tizere Giray’'in evine giderler. Ancak bu kez kardesleri de onlarla
aym evde kalir. Odevlerini bitiren Bugra ve Giray disar1 ¢ikip oyun oynamaya
karar verir. Sude ve Emre ise sulu boya yapmaya karar vermislerdir. Resim
yaptiklar1 sirada Sude, Emre'ye dogru ani bir hareket yapimnca kolu masanin
tistinde duran boyali su bardagma carpar ve boyali su Bugra'min masasma
dokiilir. Masanin tisttinde Bugra'nin defterleri de oldugu icin de defterlerin biiytik
kismi boyali su ytiziinden zarar gortir. 2 kiiciik arkadas hicbir sey olmamis gibi
sulu boya yapmay1 birakip oynamaya devam ederler. Bugra yarim saat sonra
Giray’la beraber eve gelir. Odasinin kapismi acar. Oda ¢ok dagimk gortinmektedir.
Bugra masanin yanmna geldiginde bakakalr. Ciinkii proje 6devinin de iginde
oldugu defterler 1slanmis ve boyal1 haldedir...”

Secme

Bugra bu durumla karsilasinca nasil davranmis olabilir?

Sen olsaydin nasil davranirdin?

Secenekler

Asagida Bugra'nin yapmasi ihtimali olan davramslar verilmistir. Bugra’'min bu
davranislart yapma durumunda ortaya c¢ikabilecek sonuclar1 diistinerek asagisina
yaziniz. Bu davramglarin disinda sizin diisindtigtintiz baska davranis ihtimali
varsa bos yere yazmiz.

Bugra, donem o6devini kullanilmaz hale getirdikleri i¢in onlara bagirip, kizmali.
Sonucunda ..............

Bugra, durumu hemen annesine ve babasina sikayet etmeli.

Sonucunda .............

Bugra, 6devi kullanilamaz hale geldigi icin oturup aglamali.

Sonucunda .............

Bugra, hakli oldugu halde kardesini ve arkadasia merhamet gosterip, affetmeli.
Sonucunda .............

Bugra higbir sey olmamuis gibi odadan disar: ¢tkmali.

Sonucunda .............

Diistinerek karar verme

Sen hangi sekilde davranmayz tercih ederdin?

Neden bu sekilde davranmayi tercih ettin?

Bu davranisinin sonuglar1 neler olabilir?

Bu davranisinin olumlu etkileri neler olabilir?

Bu davranisinin olumsuz etkileri olur mu? Olursa neler olabilir?

Takdir etme

Sectigin bu davramisindan memnun musun? Memnunsan veya memnun degilsen
nedenleri nelerdir?

Bu davranisin senin icin ne kadar degerli?

Baskalarina onaylatma
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Bu sekilde davranmay1 cevrendeki kisilere anlatmak ister miydin?

Onlara neden bu sekilde davrandigini nasil anlatirdin?

Neden bu sekilde davrandigini anlattigin kisilerin tepkisi neler olabilir?

Bu senin i¢in 6nemli mi neden?

Davranis haline getirme

Buna benzer durumlarla karsilastiginda ayni sekilde davranir misin? Neden?
Tekrarlama

Her zaman ve her yerde bu sekilde davranmay1 tercih eder misin? Neden?

Bu sekilde davranmaya yonelik bir engelle karsilastiginda nasil hareket edersin?

Merhamet degerinin 6gretiminde deger analizi yaklasim etkinlik 6rnegi.

Kademe: ilkokul

Kullanilan deger 6gretimi yaklasimi: Deger analizi

Amag: Ogrencilerin deger analizi yaklastmimi kullanarak merhamet degerinin
sosyal problemlerini ¢6ztimtindeki 6nemini ve etkisini kavramasini saglama.
Aciklama: Deger analizi cercevesinde olusturulan bu etkinlik grup calismasiyla da
yapilabilir. Sorular problem ¢6zme basamaklar1 cercevesinde olusturulmus her biri
soru hangi basamak altinda yer aliyorsa belirtilmistir.

Problem durumu:

Yerel Gazete haberi

Diin aksam Bursanin Gemlik ilgesinde komsu olan {i¢ aile arasinda ilging bir olay
yasandi. Olay, Sertcivi ailesinin ¢ocugu Mustafa ile Yilmaz ailesinin ¢ocugu
Atakan’m okudugu Gediktepe Ilkokulu’'nda bagladi. Gorgii taniklarinin ifadelerine
gore Mustafa, ogretmeninden odiil olarak kazandigi kalemi teneffiis sirasinda
bahcede arkadaslarma gosteriyordu. O sirada arkadaslariyla oyun oynayan
Atakan, fark etmedigi Mustafa’ya carpti ve iki ¢cocuk birlikte yere diistiiler. Mustafa
yere diistince 6gretmenin verdigi hediye kalem elinden firlad: ve o esnada oradan
kosarak gecen Yusuf tarafindan ezildi ve kirildi. Kaleminin kirildigini fark eden
4.sif ogrencisi Mustafa, bir anda, 6nce kendisine carpan arkadasi Atakan’a
ardindan kalemini ezerek kiran Yusuf'a bagirmaya basladi. Etraftaki 6grenciler
Mustafa’y1 olaymn yanhishikla gerceklestigini” soyleyerek sakinlestirmeye calistilar
fakat Mustafa arkadaslarma bagirmaya devam etti. Olay1 gorenlerin ifadelerine
gore siniri bir tirlti gegmeyen Mustafa, bu sefer arkadaslarina vurmaya baslad:.
Olaym biiytimesi tizerine bahcede nobet tutan bir 6gretmen duruma miidahale etti
ve Mustafa’y1 olay yerinden uzaklastirdi. Ilging olan olay ise bundan sonra baglad.
Mustafa tarafindan siddet goren cocuklarin aileleri ertesi okula gelerek miidiire
sikayette bulundu. Bunu duyan Mustafa’'nin babasi hemen okula gelerek sikayet
i¢in gelen ailelerle gortismeye galistr. Babasi ‘Mustafa’nin hatali oldugunu’ ve ‘oziir
diledigini’ soylemesine ragmen aileler sikdyetten vazge¢cmedi ve Mustafa’nin
babasiyla tartisti. Sinirli aileler Mustafa’nin babasi Ekrem Bey’in iistiine ytirtimeye
calisinca okul idaresi araya girerek saldirgan aileleri giicliikle sakinlestirdi.
Birbirleriyle yillardir komsu olan ve iyi iliskilere sahip olan ailelerin bu durumu
ilge sakinleri tarafindan tiztintiiyle karsilandz.

Sorular

Problemin fark edilmesi

Sizce bu gazete haberinde sorun veya sorunlar var mi1?

Problemlerin tanimlanmasi
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Eger sorunlar varsa sorunun ne oldugunu agiklayabilir misin?

Sizce bu sorunlarin sebebi ne olabilir?

Alternatif ¢oziim yollarinin belirlenmesi

Yillardir birbiriyle komsu olan aileler ve arkadas olan ¢ocuklar sorun yasamadan
once sorunun biiyiimesine nasil engel olabilirlerdi?

Belirlediginiz her bir ¢6ztim yolunun sonuglarimni tartisimiz.

Aralarindan en iyi ¢oziimiin bulunmas

Belirlediginiz ¢oztim yollarindan en etkili olan1 hangisidir? Tartisiniz.
Coziimiin uygulanmasi

Sen Mustafa'nin yerinde olsan nasil davranirdin?

Belirlediginiz ¢oztim yoluna uygun olarak haberi tekrar yazabilir misiniz?
Degere ulasma

Stire¢ sonunda hangi degere ulastiniz? Degere ulastigimizda neler hissettiniz?
Tiim insanlara merhametli davranmanin ne gibi yararlar: olabilir?

Merhamet degerinin o6gretiminde eylem/davranis yoluyla o6grenme
aklasim etkinlik 6rnegi.

Kademe: Ilkokul.

Etkinligin ad1: ‘Merhamet et, rahatla” kampanyasu.

Amag: Amag 6grencilere merhamet etmenin iyi bir davranis oldugunu ve kisiler
arasi iligkilerde sorunlar1 ¢ozebilme etkisi oldugunu hissettirebilmektir.
Ogrencilere asagidaki yonerge verilir:

‘Gunltk yasanttimizda, ailemiz, arkadaslarimiz ve diger kisilerle olan
iligkilerimizde bazen sorunlar yasayabiliriz. Bu sorunlarmn kaynag: bazen biz
olabilecegimiz gibi karsimizdaki kisilerde olabilir. Bazen biz hakl1 olabilecegimiz
gibi karsimizdaki kisiler de hakl olabilir. Ozellikle hakli oldugumuz durumlarda
karsimizdaki kisilere verdigimiz tepki genellikle olumsuz olmaktadir. Bu olumsuz
tepkiler cogu zaman, hakliyken haksiz konuma diisme, kiiskiinliik, sinirlenme gibi
olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Bu olumsuz sonuclardan kagmabilmek icin
hakli oldugumuz halde karsimizdaki kisiyi incitmeden ona merhamet etmek en
dogru ¢oztm olabilir. Hakli oldugumuz halde merhamet etmek, karsimizdaki
kisinin hatasin1 daha iyi anlamasina katki saglayabilir. Bu dogrultuda ‘Merhamet
et, rahatla’” isimli bir kampanya baslattyoruz. 1 hafta boyunca stirecek olan
kampanyada sizi kizdiran, tzen, yanlis davramista bulunan kisilere hakli
oldugunuz halde merhamet etmenizi rica ediyorum. Fakat yanlis davramsindan
dolay1r merhamet ettiginiz kisiye mutlaka davranisinin yanlis oldugunu, yine de
bizim ona merhamet gosterip yanlis davranisini affettigimizi gostermeniz gerekir.
Kampanya devam ederken gtinliik tutabilirsiniz. Merhamet etme davranisini
gosterdiginiz durumlar1 bu giinltige yazabilirsiniz.”

Ogretmenler icin yénerge/aciklama: Bu etkinlik bir haftalik kampanya seklinde
yurutilir. Bir haftalik stire icerisinde 6grencilere kampanyanin nasil gittigine dair
sorular sorulur, hatirlatmalar yapilarak siiregle ilgili rehberlik yapilir. Ogrencileri
stkmamak adina kampanya devam ederken kiiciik hatirlatmalar ve kampanyanin
nasil gittigine dair sorular disinda soru sorulmaz. Bir haftanin sonunda
ogrencilerden isteyenlerin giinliiklerini okuyabilecegi soylenir. Gonullti birkag
gilinltik okunduktan sonra ¢grencilere asagidaki sorulardan olusan form dagitilir.
Bu formda yer alan sorular istenilirse beyin firtinasi seklinde tiim sinifla beraber
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yapilabilir.

Sorular

Bir hafta boyunca herhangi birine hakli oldugun halde merhamet ettin mi?
Merhamet ettigin kisiye bu durumu nasil anlattin?

Hakl1 oldugun halde sorun yasadigin kisiye merhamet ettiginde neler hissettin?
Merhamet ettigin kisi bu davranisin tizerine nasil tepki verdi?

Merhamet etme davranisimin tizerine sorun yasadigin kisiyle sorunun ¢oztildti mii?
Bu davranisinin sana hangi olumlu etkileri oldu?

Bu davranisinin sorun yasadigin kimseye hangi olumlu etkileri oldu?

Merhamet ettigin halde sana karsi olumsuz davranisma devam eden biri oldu mu?
Sence neden bu sekilde davranmis olabilir?

Merhamet etmek seni rahatlatti m1? Neden?

Aile katilimi: o6grencilerle yiriitilen kampanya devam ederken aileler de
kampanya stirecine katilabilir. Ailelerden bir hafta boyunca cocuklarmimn yanlis
davranislarmi, neden yanlis oldugunu anlatarak merhamet gosterip, affetmeleri
istenir. Boylece 6grencinin hem merhamet etmeyi hem de merhamet edilmeyi
goriip, bu davranisin olumlu etkilerini hissetmesi amaglanur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde ve diinyada savas, siddet, irkailik, taciz gibi tiim insanligi tehdit eden
olaylar gittikce yayginlasmaktadir. Basta Birlesmis Milletler gibi uluslararasi
kuruluslar olmak {izere devletler ve sivil toplum orgiitleri tiim insanlig1 tehdit eden
bu olumsuzluklara karsi yogun bir miicadele gosterseler de istenilen sonuglar
almamamakta, aksine bu olumsuzluklarin goriilmesinde artislar yasanmaktadir.
Yerytiziindeki herkese merhamet gostermek, hata yapanlara kars: duygusal veya
fiziksel siddet gostermek yerine sabirli olup merhamet etme, affetme, bagislama
yolunu tercih etmek yukarida ifade edilen kotiliiklerin azalmasina katki
saglayabilir. Bunu gergeklestirmek ise sistematik, btitiinciil, pedagojik, akilc1 ve
duygusal bir merhamet egitimiyle miimkiin olabilir. Bu dogrultuda bu galismada
degerler egitiminde kilit rol oynayan smif ogretmenlerinin (Ozdilekler, 2016)
merhamet degeri ve onun 6gretimi konusunda goriisleri sorulmustur. Ardindan
merhamet degeri hakkinda siif 6gretmenlerinin gortisleri ve arastrmanin giris
kisminda tartisilan merhamet degerinin tasidigi anlamlar goz oniine almarak
konuyla ilgili etkinlikler hazirlanmaistir.

Merhamet degerine ve bu degerin 6gretimine yonelik smif 6gretmenlerinin
goruslerinin almdigr bu calismada ¢nemli sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmanin
sonuclarma gore o6gretmenlerin merhameti 6zellikle acima duygusu ile beraber
kullandiklar1 gortilmiistiir. Fakat 6gretmenlerin ifadeleri sadece acima duygusuyla
smirlt kalmamis, merhametin insanm1 acidigr nesneye karsi yardim icin harekete
gecirici bir Ozellik icerdigini ifade ettikleri gortilmistir. Bunun yam sira
ogretmenlerin bazilarinin merhameti, kaynagi Allah olan ve onun tarafindan insana
verilmis bir duygu olarak tanimladiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin tamaminin
merhamet hakkindaki tanimlar1 incelendiginde merhameti, sozliik anlamlarindan
sadece acima ve yardim etme boyutlariyla ele aldiklar;;, bagislama, affetme
boyutlariyla ilgili bir ifade de bulunmadiklar1 gorilmistiir. Bu calismanin
sonuglarma benzer sekilde Kiral ve Basdag (2017) yaptiklar1 calismada,
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ogretmenlerin merhameti acima duygusu, sefkat, tiztintii seklinde tanimladiklarmi
tespit etmiglerdir. Ogretmenlerin merhamet degeriyle yasadiklart bir olay1
iliskilendirmeleri istendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun merhametin
‘birilerinin ihtiyacim1 giderme’ boyutuyla ilgili anilarmi anlattiklar: gortilmiistiir.
Ogretmenlerin  merhamet degeriyle iliskilendirdikleri anilarnim merhamet
tanimlariyla ortiistigu gortlmustiir.

Bu calismanin bir diger bulgusu ise Ogretmenlerin 6grencilerinde
gozlemledikleri merhametli olmanmn ve merhametli davranmanin zitt1 olabilecek
davranislar konusundaki goriisleri tizerineydi. Ogretmenler, merhametli
davranmanin zitt1 olarak ogrencilerinde siddet, bencillik, acimazsizca elestirme, bir
baskasmin acigimi arama, hosgoriistizliikk gibi davramslar1 gozlemlediklerini ifade
etmislerdir. Gortisme yapilan 6gretmenlerin biiytik cogunlugu o6grencilerinde
fiziksel siddet davramslar1 gozlemlediklerini soylemistir. Akduman (2012) okul
oncesi 0gretmenleriyle yiirtittiigii calismasinda, 6gretmenlerin 6grencilerinde en ok
tiziksel saldirilar gosterme davranmisinin oldugunu sdylemislerdir. Bununla birlikte
calismada ogrencilerin isim takma, alay etme, hakaret etme, herkesin icinde kiictik
dustirme gibi duygusal siddet unsurlari tasiyan sozel ve iliskisel saldirilarda
bulunduklari tespit edilmistir.

Gortisme yapilan ogretmenlere gore Ogrencilerin bu davranislar
sergilemesinin en etkili sebebi 6grencinin ailesi, arkadaslar1 ve akrabalar1 arasinda
olan olumsuz rol modellerini taklit etmeleridir. Bunun yam sira katilimer ifadelerine
gore medyanin olumsuz etkileri, ilkokul c¢agindaki cocuklarm yaslarimin kictik
olmasi, degerlerin kaybedilmesi ve bu duygunun gelismemesi gibi sebeplerden
dolay1 6grencilerin bu davranislar1 sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Goriisme
yapilan ogretmenlerin ifadelerine benzer sekilde Ayan (2006), siddetin ortaya
cikmasinda ve beslenmesinde 3 ¢nemli faktoriin rol oynadigini soyler. Bu faktorler
aile ve cevre, kisilerin egitim seviyesi ve medyadir. Ayan (2006), siddetin ortaya
¢ikmasinda etkili olan bu faktorler igerisinde en onemlisi olarak medyay1 gosterir.
Biiytikbaykal (2007) medyanin en biiyiik temsilcisi sayilabilecek olan televizyonun
siddetin uyarict unsuru oldugunu soyler. Bu dogrultuda Buytikbaykal (2007),
televizyon aracilig1 ile ¢ocuklarin daha ¢nce hi¢ duymadiklar: siddet cesitlerinden
haberdar olduklarmi ve bu siddet davramslarini izleyerek onlar gibi davranmaya
calistiklarii ifade eder.

Degerler egitiminde kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerin yam sira
ogretmenlerin degerlere karsi tutumlar1 ve d6grencilere karsi davranislar: da 6nemli
rol oynamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlere merhamet degerinin 6gretiminde
ogrencilere karst tutum ve davranmislarinda nelere dikkat ettikleri soruldu.
Ogretmenlerin tamaminin rol model olmayla iliskilendirilebilecek davramslari
sergilediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6grencilere karsi sevgi ve
saygl gostererek, ornek model olmaya calisarak, yardimsever davranarak, affedici
davranarak ve samimi davranmislarda bulunarak ogrencilerine merhamet degerini
dolayli yollardan hissettirmeye calistiklar1 anlasilmistir. Bu ifadelerden yola cikarak
gorisme vyapilan Ogretmenlerin deger Ogretimi sirasinda rol model olma
davranisinin 6nemini kavramis olduklari soylenebilir. Benzer sekilde Akpmar ve
Ozdas (2013), smif 6gretmenleriyle yiiriittiikleri calismada, 6gretmenlerin deger
egitimi yaparken en ¢ok degerlerin nemini anlatma ve rol model olmaya calistiklar:
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tespit etmiglerdir. Ogretmenlerin tamami merhamet degerinin 6gretimi sirasinda, bu
degerin 6gretimi i¢in dikkat ettikleri davramslar araciligiyla 6grencilerinde davrans
degisiklikleri gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Deger egitimi sirasinda rol model
olma davramsinin 6grencilerde olumlu etki yaptig1 ve 6grencileri olumlu davranis
gelistirme noktasinda tesvik ettigi soylenebilir.

Calismada ogretmenlerin deger 6gretimi sirasimnda en ok telkin yaklasimi
ve eylem/davranis yoluyla 6grenme yaklasimlarmi kullandiklar: tespit edilmistir.
Ogretmenlerin telkin yaklasiminda sadece diiz anlattim yontemini degil bunun yani
sira drama calismalari, rehberlik faaliyetleri ytrtitmeleri, telkin yaklasimi da olsa
ogrenci merkezli etkinliklere ©nem verdiklerini gosterebilir. Ogretmenlerin
merhamet degerinin Ogretimi sirasinda en ¢ok kullandiklar1 etkinligin ise
yardimlasma (yaparak/yasayarak oOgrenme) etkinlikleri oldugu gorulmiistiir.
Merhamet, goreceli olarak, soyut bir deger oldugu icin 6gretmenler, bu degerin
ogretiminde somutlastirma amacli yardimlasma faaliyetlerine daha ¢ok yer verdigi
sOylenebilir. Literattirde deger egitimi yaklasimi olarak ele alinmasa da deger
egitiminde onemli bir yere sahip olan empati calismalari ise deger Ogretimi
yaklasimlar1 kategorisinde degerlendirilmistir. Bu calismanin sonuglariyla benzer
sekilde Yildirim ve Caliskan (2018) da yaptig1 calismalarinda ogretmenlerin deger
egitimi sirasmnda en ¢ok telkin ve yaparak yasayarak ogrenmeye firsat veren
eylem/davranis yoluyla 6grenme yaklasimini kullandiklar: sonucuna ulasmislardir.
Ogretmenlerin biri hari¢ diger tiim o6gretmenlerin igse kosulan deger o6gretimi
yaklasimlarmin ve uygulanan etkinliklerin 6grencilerin olumlu yoénde davranis
gelistirmelerine katki sagladigin ifade ettikleri gortismiistiir. Giirhan ve Ciftgi (2017)
smif ogretmenleri ve okul yoneticileri ile yiirtitttigti calismalarinda, katilimcilarin
deger egitimi etkinlikleri uygulanmaya basladiktan sonra ogrencilerde olumlu
yonde davranis degisiklikleri gozlemledikleri sonucuna ulasmustir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise Ogretmenlerin merhamet degerinin
kazandirilabilmesi igin neler yapilabilecegine dair goriisleriydi. Ogretmenlerin
merhamet degerinin Ogretimi i¢in en ¢ok eylem/davranis yoluyla 6grenme
yaklagmmuyla ilgili etkinlikler 6nerdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin merhamet
degerinin ogretiminde, aile egitimine ve ailelerle isbirligi yapilmasi konusuna da
onem verdikleri goriilmistiir. Bu sonuglar ve tartismalar 1s1§inda su Onerilerde
bulunulmustur;

Bu calismanin bulgularinda, 6gretmenlerin merhamet degerinin
ogretiminde en cok eylem/davranmis yoluyla 6grenme ve telkin yaklasimlarmi
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin diger deger 6gretimi
yaklasimlar1 olan deger aciklama, deger analizi ve ahlaki ikilem yaklasimlarini
kullanmalar1 konusunda hem bilgilendirme hem de tesvik calismalar: yapilabilir.

Bu calismanm bulgularinda 6gretmenler merhamet degerinin daha etkili
yapilabilmesi igin aile ile isbirligi ve aile egitimi yapilmas:i gerektigini ifade
etmislerdi. Bu bulgular 1s1¢inda evde ve okulda merhamet ikliminin olusturulmas:
amaciyla veli-6gretmen-6grenci-idareci isbirliginin olusturulmasi ve etkili bir sekilde
isletilmesi onerisinde bulunabilir. Eger okulda veya sinifta merhametle ilgili bir
etkinlik yapiliyorsa ogretmen aileye haber vererek ailenin de paralel bir sekilde
etkinlikleri desteklemesini isteyebilir.
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Arastirmanin giris kisminda merhamet ve merhametle iliskili degerlerin
ogretim programlarinda ne kadar siklikla yer aldig: tartisilmis ve din kulttirt ve
ahlak bilgisi 6gretim programi hari¢ hi¢bir 6gretim programinda yer almadigi tespit
edilmisti. Calismada Ogretmenlerin merhamet degerini kazandirmak icin ekstra
etkinlikler yaptiklar1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi'na
merhamet degerine 6gretim programlarinda daha fazla yer verilmesi Onerisinde
bulunulabilir.
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Summary

Introduction
Compassion is a concept that has passed from Arabic to Turkish. The word
compassion means forgiveness, mercy, tenderness, and pity (Mutcali, 1995).
Although the concept of compassion in the dictionary has a wide range of influence
and action, in today's Turkish use, the concept is often used in terms of pity, help,
and attempt to understand someone who is in a difficult situation. Ekstrom (2012),
mentions that compassion is generally understood as pity. According to Ekstrom,
the concept of pity means looking at a person morally and psychologically from
above. However, compassion is based on consideration and respect. As can be
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understood from this definition, compassion means more than pity. Of the meanings
of compassion, perhaps, the most important one is forgiveness.

In the literature, it has been seen that activities related to compassion value
are based on pity which is only one dimension of the compassion value. The
activities related to the forgiveness dimension of the value of compassion were
found to be incomplete (Yiiksel ve Adigtizel, 2012; Aktas ve Bozdogan, 2016). In this
respect, examples of activities regarding the forgiveness dimension of compassion
value were prepared.

The aim of the research. What are the classroom teachers’ experiences of
compassion value and compassion education?

Sub-problems;

What are classroom teachers' views on the value of compassion?

What are the methods and techniques that primary school teachers use in teaching
the value of compassion?

What are the things that primary school teachers pay attention to in teaching the
value of compassion?

What are the classroom teachers' suggestions for teaching the value of compassion?
What activities can be proposed for the forgiveness dimension of the value of
compassion?

Methods

Research Design

Phenomenology design, which is one of the qualitative research methods, was used
in the study in accordance with the nature of the research. The value of compassion
and the teaching of this value are phenomena that we are aware of, but we do not
have in-depth knowledge. In this respect, the experiences of classroom teachers who
try to teach the value of compassion have an important value at this point.
Phenomenology design was preferred in order to gain more in-depth knowledge
about compassion value and teaching.

Participants

In the study, convenience sampling, which is one of the purposeful sampling
methods, was used for the selection of participants. This method is often used when
a researcher cannot determine the working group using other sampling methods
(Yildirim ve Simsek, 2016; Sonmez ve Alacapmar, 2014). For this reason, the
researcher conducted the study with teachers who were able to reach and volunteer
in schools carrying out values education practices. Accordingly, the study group of
the study consisted of 13 classroom teachers working in Turkey. Names were coded
instead of using the names of the teachers interviewed within the framework of
ethical sensitivities.

Data Collection

The data of the study were obtained by semi-structured interview technique. After
interview questions were prepared, the opinions of a faculty member working in the
field of psychological counselling and guidance were obtained and the final version
of the questions was formed. In this context, semi-structured interviews were
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conducted on the basis of volunteering in order to learn the ideas and experiences of
primary school teachers about the compassion and compassion education.
Interviews with teachers were recorded and then transcribed. The data obtained
through the interviews were analysed by the content analysis method.

Findings

In this section, the findings were presented within the framework of the sub-
problems of the study. According to the first sub-problem of the study, it was seen
that teachers defined compassion as a feeling that was given to people by Allah and
whose source was Allah. Moreover, it was understood that some of the teachers
defined compassion as supply with the needs of someone. Another question of the
first sub-problem was whether teachers had memories of compassion. Almost all of
the teachers' compassion-related memories were gathered around the theme of
helping someone in distress. Moreover, teachers stated that they observed
behaviours such as violence, selfishness, brutal criticism, seeking for another's
vulnerability, and intolerance in their students as the opposite of compassionate
behaviour. According to the teachers, the most effective reason for the students to
exhibit these behaviours was the negative environment which formed from student's
family, friends, and relatives.

Another sub-problem of the study was the methods and techniques used by
the teachers in teaching the value of compassion. It was seen that the teachers mostly
used inculcation and action learning approaches in teaching the value of
compassion. It was found that the teachers did not use value analysis, value
clarification, and moral dilemma approaches.

In another sub-problem of the study, the teachers were asked the question:
‘What do you pay attention to in teaching the value of compassion?’. It was seen that the
teachers tried to be a role model by forgiving the students who made mistakes,
showing love and respect to them and helping their students. The teachers stated
that they observed positive behavioural changes in their students as a result of the
methods they used and the behaviours they paid attention to.

In the last sub-problem of the study, the teachers were asked the question
‘What else can be done for teaching the value of compassion?’. The teachers stated that the
value of compassion can be taught by making nature trips, feeding pets, making the
student active, doing charity activities and arranging patient and nursing home
visits. Moreover, it was seen that the teachers thought that there should be
cooperation with the family in teaching the value of compassion, and the families
should be educated on this subject.

Discussion, Conclusion and Recommendation

In this study, where the opinions of the primary school teachers about compassion
value and teaching of this value were taken, important results were reached. When
the teachers' definitions of compassion were examined, it was detected that they
identified compassion with the meanings of pity and help. They did not make a
statement about the dimensions of forgiveness of compassion. Similar to the results
of this study, Kiral and Basdag (2017) found that teachers defined compassion as
pity, tenderness, and sadness.
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The majority of the teachers interviewed stated that they observed physical
violence behaviours in their students. In a study conducted by Giiltekin-Akduman
(2012) with preschool teachers, teachers stated that their students mostly exhibited
physical attacks.

According to the teachers, the most effective reason for the students to
exhibit these behaviours was the negative environment which was formed from
student's family, friends and relatives. Moreover, according to the participant
statements, it was concluded that the students exhibited these behaviours due to
negative effects of media, to be small age of primary school children, loss of values
and lack of development of this feeling. Similar to the statements of the interviewed
teachers, Ayan (2006) stated that three important factors played a role in the
emergence and nutrition of violence. These factors are family and the environment,
the level of education of individuals and the media. Ayan (2006) showed the media
as the most important one of these factors affecting the emergence of violence.

In the study, it was found that the teachers mostly used the inculcation and
action learning approaches during the teaching of compassion. Yildirrm and
Caliskan (2018) also found that teachers mostly used action learning approach
providing the opportunity to learn by experiencing and doing and the inculcation
approach during the value education. All of the teachers except one of the teachers
stated that the value teaching approaches and the activities implemented
contributed to students' positive behaviour development. Giirhan and Ciftci (2017),
in their studies with classroom teachers and school administrators, concluded that
participants observed positive behavioural changes in students after the
implementation of value education activities.

In the light of the findings of the study, the following suggestions can be made;
e Establishing school-family cooperation for teaching the value of compassion
e Giving more space to the value of compassion in curriculum,
e Making presentations to teachers and administrators with all the meanings of
the value of compassion,
e Encouraging and supporting teachers to use different value teaching
approaches in teaching the value of compassion.

Pedagogical Implications
In order to keep students away from selfishness, violence, etc., more attention
should be given to gaining the value of compassion in the lessons. Different
examples of activities can be given to teachers to gain the value of compassion.
Teachers are required to be role models to give their students the value of
compassion. Teachers should use different value teaching approaches in their
lessons.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, yapilandirmact dgrenme yaklasimi ve/veya aktif
ogrenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve/veya cevreye yonelik
tutuma etkisini inceleyen deneysel arastirmalar1 sistematik olarak
incelemektir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 57 deneysel calisma
olusturmustur. Sistematik arastrma desenine gore tasarlanan arastirmanin
verileri icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastrmanin verileri,
alanyazin incelemesi ve uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan kodlama
formu araciligryla incelenmistir. Kodlama formunun gegerligi uzman gortisii
ve alanyazin incelenmesi aracilifiyla belirlenirken, giivenirligi ise kodlayici
guivenirligi (uzlasma oram=0,93) ve kodlayicilar aras: giivenirlik araciligiyla
(uzlasma orani=0,94) belirlenmistir. Calismanin kodlama formu, ¢alismalara
iliskin genel bilgiler ve calismalarin igerigine iliskin genel bilgiler olmak tizere
iki ana kategoriden olusmaktadir. Sistematik inceleme sonucunda, bu
arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin en fazla: 2010 yilinda, Tiirkge dilinde,
yiiksek lisans tezi tiirtinde, Tiirkiye’de ve Ankara’da yapildig: belirlenmistir.
Bu galismalarin 6rneklemi gogunlukla ilkogretim seviyesidir. Bu ¢alismalarin
orneklem Dbiiyukligii genellikle 51-100 arasinda degismektedir. Bu
calismalarin  6l¢me araglarmin  ¢ogunlugu arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Bu o6lgme araglarmin g¢ogunlugu mnesnel sorulardan
olusmustur. Olgme araglarinin gogunlugunun gegerlik ve giivenirlikleri rapor
edilmemistir. Olgme araglarmin gegerligi genellikle uzman goriisii araciligiyla
belirlenirken, giivenirligi ise Cronbach Alfa giivenirlik katsay1 hesaplanarak
belirlenmistir. Calismalar genellikle gruplara rastgele atamanin yapildig:
deneysel desende ve 6n test - son test kontrol gruplu model kullamlarak
desenlenmistir. Calismalarin deney gruplarinda en fazla bilgisayar veya
teknoloji  destekli 6grenme yontemi kullamlmistir. Calismalarin
¢ogunlugunda uygulama siiresi dort ile alt1 hafta arasinda degismistir. Bu
uygulamalari siklikla arastirmacilar gerceklestirmistir. Calismalarin deney ve
kontrol gruplarinda uygulamay: genellikle ayn1 arastirmaci gergeklestirirken,
verilerin analizinde ise bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Cevre akademik basarisi, cevreye yonelik tutum,
sistematik inceleme, icerik analizi.
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Systematic Review of Experimental Studies on Environmental Academic
Achievement and Attitudes toward Environment

Abstract

This study aims to systematically examine the experimental studies investigating the
effect on environmental academic achievement and/ or attitude towards environment of
constructivist learning approach and / or active learning models. The sample of the
study consisted of 57 experimental studies. The data of the study that was designed
according to the systematic research design was analysed by content analysis method.
The data of the study was examined through the literature review and the coding form,
which was formed in accordance with the expert opinions. The validity of the coding
form was determined by expert opinion and literature review. The reliability of the
coding form was determined by coder reliability (compromise ratio= 0.93) and
intercoder reliability (compromise ratio= 0.94). The coding form of the study consists of
two main categories: "general information about the studies" and "general information
about the content of the studies". As a result of the systematic literature review, it was
determined that most of the studies included in this study were conducted in the year
2010, in Turkish language, as MSc. thesis, in Turkey, and in Ankara. Most of these
studies' samples were at the primary level. Sample sizes of most of these studies ranged
from 51 to 100. Most of these studies' measurement tools were developed by researchers.
Most of these measurement tools consisted objective questions. The validity and
reliability of most of these measurement tools were not calculated. While the validity of
the measurement tools was generally determined by expert opinion, its reliability was
generally calculated by Cronbach’s Alpha reliability coefficient. Most of these studies
were designed by the experimental method with randomly assignment clusters, pre-test
- post-test control group design. Computer-based learning methods and/or technology-
based learning methods were used in most of these studies’ experimental group. Length
of most of these studies' treatment was between four and six weeks. Researchers usually
conducted these treatments. While the same teacher conducted these treatments in
control and experimental group, independent samples t-test was used for data analysis
of these studies.

Keywords: Environmental academic achievement, attitudes toward environment,
systematic review, and content analysis.

Giris
“Yerytiztindeki tiim organizmalarin gelisimini ve yasamini etkileyen, tiim sartlarin ve
etkilerin toplami1” olarak tanimlanabilen gevre (Kumar De ve Kumar De, 2004)
glintimiizde insanoglunun biiytik etkisi altina girmistir. Bilim ve teknolojinin gelisimi
dogrultusunda ortaya ¢ikan sanayilesme hareketiyle birlikte gevre sorunlar1 (toprak
kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi, ¢collesme, guirtiltt kirliligi, radyoaktif kirlilik, vb.)
hizla artis gostermistir (Atasoy, 2015; Palmer, ve Neal, 2003). Sanayilesme ile fosil
yakitlarin kullanimi hizla artmis ve bu durum atmosferdeki karbondioksit (CO-)
miktarinda hizli bir artisa sebep olmustur. Gronland ve Antarktika’daki buz
daglarinin icinde yapilan arastirmalar, dinyanin sicakligmin giintimtizden dustik
oldugu 15000-20000 yi1l 6ncesinde CO2 miktarmin giinimiizden daha az oldugunu,
ancak 5000 y1l 6ncesinde sicak ara donemde yapilan olgtimlerde ise CO2 miktarmin
ytiksek oldugunu gostermistir (Sadava, Hillis, Heller, ve Berenbaum, 2014, s. 1231). Bu
baglamda gtintimiizde yapilan CO; miktar: 6l¢ctimleri ile sicaklik artislarimin baglantili
oldugu belirlenmis ve bu durum kiiresel cevre sorunlarindan en onemlisi olan
“kiiresel 1sinma” olarak adlandirilmistir. Kiiresel isitnmanin etkileri ve ekosistemlerin
bu etkiye verecegi yanit giiniimiizde bircok arastirmaya konu olmustur. Kiiresel
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1sinma sonucunda ortaya ¢itkan “kiiresel iklim degisikligi” bircok uluslararasi kongre,
panel ve sempozyumda ele alinmistir. 2014 yilinda yapilan “Hiikiimetler arasi Iklim
Degisikligi Panelinde (IPCC)” yayimlanan degerlendirme raporunun en onemli
glindem basliklarindan bir tanesi kiiresel iklim degisikligi konusu olmustur (Simon,
Dickey, Hogan, ve Reece, 2017, s. 394). 3 Aralik 2018 tarihinde Polonya’nin Katowice
sehrinde gerceklesen Katowice Iklim Degisikligi Konferansi'nda (COP24) kiiresel
iklim degisikligi konusu yine en onemli giindem maddelerinden birisidir. Bu
konferansta kiiresel 1sitnma ve kiiresel iklim degisikligi kavramlar: ele almirken, bu
kavramlar tizerine insan etkisini vurgulamak agisindan bu kavramlarm “kiiresel
1sitma (global heating)” ve “kiiresel iklim krizi (global weather crisis)” olarak
adlandirilmasi onerilmistir (Katowice Iklim Degisikligi Konferansi (COP 24), 2018).

Kiiresel 1sitma ve deniz seviyesinin hizla yiikselmesi (Sadava, vd., 2014, s.
1232; Wigley, 2018), kiiresel iklim krizi (Simon, vd., 2017, s. 394- 395), habitat kayb1
veya parcalanmasi (Reece, Urry, Cain, Wasserman, Minorsky, ve Jackson, 2013, s.
1241- 1242), biyogesitliligin azalmasi (Reece, vd., 2013, s. 1240) gibi kiiresel sorunlarin
arttigl glintimiizde, daha temiz bir diinya ve yasanabilir bir gelecek i¢in gevrenin
korunmasi biiytik 6nem arz etmektedir. Bu ise ancak bireysel ve kolektif bir cabayla
saglanabilir (Buchanan, Pressick-Kilborn, ve Maher, 2019).

Cevre Egitimi ve Onemi
Glintimtizde “canlilarin birbirleriyle ve gevreleriyle olan iligskilerini inceleyen bilim
dali ekoloji” (Odum, ve Barrett, 2008; Smith, ve Smith, 2009) ve “insan-cevre iligkisi ve
bunun sonuglarini inceleyen gevre bilimi” (Cerrah Ozsevgeg, 2009; Yildiz, Sipahioglu
ve Yilmaz, 2011) araciigiyla gevre sorunlariyla miicadele edilmektedir. Dogal
tehlikeden kaynaklanan cevre sorunlarmin (atmosfer kaynakli, biyolojik kaynakli, yer
kaynakli) (Yildiz, vd., 2011) azaltilmas1 ve 6nlenebilmesi agisindan bu bilimler yeterli
olabilir. Ancak insan kaynakli cevre sorunlarmin (hizli ntifus artisi, diizensiz ve garpik
kentlesme, enerji ihtiyaci, tarimsal faaliyetler, vb.) (Yildiz, vd., 2011) azaltilmas: ve
onlenmesi icin bu bilimler tek basma yetersizdir. Cevre sorunlar1 konusunda bilingli
(Li, 2018), olumlu tutuma sahip (Giiven, 2011; Li, 2018), olumlu davranislar ortaya
koyabilen (Varela- Candamio, Novo-Corti, ve Garcia-Alvarez, 2018), stirdiirtlebilir
cevre bilincine (The United Nations Development Group [UNDG], 2016) sahip
bireylerin yetistirilmesi bakimindan “gevre egitimi” ¢ok 6nemlidir (Atabek Yigit, 2009;
Balkan Kiyici, 2009; Tiflis Bildirgesi, 1977).

Disinger (1983) “cevre egitimi” kavrammin ilk kez 1948 yilinda “Doga ve
Dogal Kaynaklarm Korunmasi ig¢in Uluslararas: Birlik” toplantisinda ortaya atildigini
ifade ederken, bu kavram “Uluslararasi Birlesmis Milletler Insan Cevresi
Konferansi'nda (1972)” kiiresel anlamda 6nem kazanmustir (Palmer, ve Neal, 2003, s.
12; United Nations Environmental Programme [UNEP], 2015). Stockholm
Konferansi'ndan (1972) bugtine gevre egitiminin 6nemi, amact ve hedefleri birgok
kongre, bildirge ve raporda (Ornegin; 1977 yilinda Tiflis Bildirgesi, 1987 yilinda Ortak
Gelecegimiz adl1 Brundtland Raporu, 1992 yilinda BM Cevre ve Kalkinma Konferans:
(Dtinya Zirvesi), 1997 yilinda Kyoto Protokolii, 2012 yilinda Rio +20 Zirvesi, 2015
yilinda Stirdirilebilir Kalkinma Giindemi icin 2030 Giindemi, 2015 yilinda Paris
Antlasmasi, 2018 yilinda COP24 Zirvesi vb.) ele alinmistir. Cevre egitimi, cevre
sorunlarinin giinden giine arttig1 ve kiiresel bir hale geldigi gtintimiizde (Balkan



Arnk & Yilmaz 497

Kiyici, 2009) cevre ve cevre ile ilgili konularda bilgi, biling, farkindalik ve olumlu
tutuma sahip, gevre sorunlarinin durdurulmas: ve azaltilmasinda aktif olarak rol
oynayacak “cevre okuryazar1” bireyler yetistirilmesi bakimmdan oldukg¢a onemlidir
(Tiflis Bildirgesi, 1977; Braus, 1995; Palmer, 1998; Balkan Kiyici, 2009; Cimen ve Yilmaz,
2014; UNEP, 2015). Cevre egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda, gevresel konulardaki
endisenin arttig1 (Dunlap, Gallup ve Gallup, 1993), cevre ve cevre konularina iliskin
cevresel farkindaligin arttig1 (Barr, 2004; Altin, Tecer, Tecer, Altin, ve Kahraman, 2014;
Yal¢mkaya, 2012) ve 6grencilerin cevreye yonelik olumlu tutum sahibi olduklar:
(Tikka, Kuitunen, ve Tynys, 2000; Ekborg, 2003; Vlaardingerbroek, ve Neil Taylor,
2007; Kayaly, 2010; Aydin, ve Erdouml, 2011; Geng ve Geng, 2013; Ahi ve Ozsoy, 2015;
Agtas, Bektas ve Gtineri, 2019) belirlenmistir. Ancak bunun aksine c¢evre akademik
basarilarmin orta veya diistik seviyede oldugu (Uzun ve Saglam, 2005) ve cevre ile
ilgili konularda kavram yamnilgilarina sahip olduklar: (Bozkurt ve Canstingii, 2002;
Darcin, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve Kose, 2006; Kiling, Stanisstreet, ve Boyes, 2008;
Demirtas ve Pektas, 2009; Arsal, 2010; Tiiztin ve Yanis, 2010; Kumandas, Ateskan, ve
Lane, 2019; Jafer, 2019) belirlenmistir.

Basarili bir gevre egitimi i¢in bilim insanlar1 ve egitimciler cesitli calismalar
ytrutmektedir. Basarili bir cevre egitimi icin, cevre egitimlerinde kullanilacak strateji,
yaklasim, yontem ve tekniklerin belirlenmesi; hangi yontem ve tekniklerin daha etkili
oldugunun arastirilmas: oldukca onemlidir. Bu ise ancak deneysel arastirmalar
aracilig ile belirlenebilir. Deneysel (basit deneysel, yar1 deneysel, gercek deneysel)
olarak yiiriitiillen bu arastirmalarda; ¢alisma grubunun, uygulama yapilan yerin ve
olcme araglarmin oOzellikleri, arastirmada kullanilan bilimsel arastirma yontemi,
deseni ve modeli ile 6gretimde kullanilan teknik, yontem ve stratejilerin etkililigi gibi
cesitli Ozellikler arastirilmaktadir. Deneysel arastirma yontemleri diger arastirma
yontemleriyle kiyaslandiginda; dogrudan tek bir degiskenin etkisini arastirmaya
yonelik olmasi ve bir ya da daha fazla bagimli degiskenin en az bir bagimsiz degisken
tizerine etkisini test edebilmesi bakimindan essizdir (Fraenkel, Wallen, ve Hyun, 2012,
s. 265). Bu baglamda basaril1 bir ¢evre egitim modeli ortaya koyabilmek icin ¢evre
egitimiyle ilgili yapilmis deneysel arastirmalarin incelenmesi biiytik onem arz
etmektedir.

Yapilandirmacit Ogrenme Yaklagim ve Aktif Ogrenme

Ogrenme ve bellek iizerine yapilan arastirmalar islevsel, davramisgi, bilissel ve
norobilim yaklasim olmak {izere dort temel 6grenme yaklasimi oldugunu ortaya
koymaktadir. Islevsel yaklasimda, bireyler hayatlarmi stirdiirmek ve degisen cevre
kosullarmna adaptasyon saglamak amaciyla belleklerini kullanir ve ogrenirler.
Davranisct yaklasima gore, tepkiler davranislarin olusmasinda esastir. Bilissel
yaklasima gore, bilgi ve beklentiler 6grenmede 6nceliklidir. Norobilim yaklasimina
gore, ogrenme beyinde cesitli degisiklik yaratir, norobilim ise bu degisikliklerle
ilgilenir (Terry, 2013, s. 33).

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi, kiiresel anlamda iletisimin hiz kazandig1
glintimtizde, “hayat boyu 6grenen” (Field, 2001), “bilgiye ulasabilen, ulastig1 bilgiyi
etkili bir sekilde ve aktif olarak kullanabilen” (Johnson, ve Johnson, 2008), “kendi
kendini degerlendirebilen” (Shulman, 1987), “elestirel ve yaratic1 diistinme” (Ennis,
1985; Paul, ve Elder, 2008), “6z diizenleme” (Zimmerman, 1989, s. 329; Zimmerman,
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ve Schunk, 2001) ve “iist diizey diisuinme” (Flavell, 1979; Shea, ve Frith, 2019)
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem kazanmastir.

Bilissel yaklasima dayal1 “yapilandirmaci 6grenme yaklasimi” ve kuramsal
temellerini yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan alan 6grenme alaninda ise bilissel
yaklasima dayanan “aktif 6grenme modeli” bu bakimdan en énemli iki kuramdir.
Wittrock tarafindan gelistirilen yapilandirmact 6grenme yaklasimi temelde bir felsefe
olmakla birlikte ayn1 zamanda bir epistemolojidir. Ausubel, G. Vico, W. James, J.
Dewey, F. C. Barlett ve L. S. Vygotsky gibi bilim insanlarinin kuramlarma dayanan
yapilandirmact 6grenme yaklasimi 6grenenlerin mevcut bilgileriyle ilgilenmesi ve
ogrenen temelli bilissel bir yaklasim olmasi bakimindan énemlidir. Yapilandirmact
ogrenme yaklasimma gore 6grenen yeni edindigi bilgiyi ge¢mis bilgileri tizerine
yapilandirir (Slavin, 2019; Un Agikgoz, 2014). Aktif 6grenme modelinde ise 6grenen
ogrendiklerinin sorumlulugunu tizerine alir, 6grendiklerini aktif olarak uygulayabilir
ve 0z diizenleme yapma imkanina sahiptir (Johnson ve Johnson, 2008; Un Acikgoz,
2014).

Hem cevre egitiminin amaglarma ve hedeflerine ulasmak, hem de yukarida
da ifade edilen gtinimiiz becerilerine ulasmak agisindan cevre egitiminde aktif
ogrenme modeli ve yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin kullanilmasi biiytik 6nem
arz etmektedir (Blair, 2009; Burek, 2012; Cavas ve Huyugtizel Cavas, 2014, s. 163;
Derevenskaia, 2014). Derevenskaia (2014) calismasinda, cevre egitiminde 6grencilerin
aktif 6grenme yontemlerini uygulamaya iliskin deneyimlerini degerlendirmistir. Proje
tabanli 6grenme (PTO) yontemi {iniversitelerde siklikla kullanilirken, lise egitiminde
nadiren kullanilmaktadir. Ciinkii proje gorevlerinin egitimin gerekliligiyle
biittinlestirilmesi zordur. Bu baglamda, calismalarinda yenilik¢i 6grenme yontemini
tamamlayic1 egitim sistemi olarak uygulamislardir. Ogrencilere Kazanka nehrinin
ekolojik durumunu degerlendirme gorevi (6zel karmasik isaretler iceren) verilmis ve
problemlerin ¢oztimiinde 6grenciler aktif bir sekilde yer almistir. Bu stirecte 6grenciler
Ogrenme siirecinin yogunlasmasi ve yaratict bir sekilde katilima tesvik edilmistir.
Arastirma sonucunda, proje gelistirmenin 6grencilerin ekolojik ve biyolojik konulari
etkili ve derinlemesine 6grenmelerini, arastirma calismalari stirecinde sistematik bir
yaklasim olusturmalarmi, pratik bilgiler gelistirmelerini ve bolgesel cevrede
sorumluluk psikolojilerini gelistirmelerini sagladigr belirlenmistir. Arastirma
sonucuna dayal1 olarak, modern egitim teknolojileri kullaniminin ve ¢evre egitiminde
aktif ogrenmenin kullanilmasinin, 6grencilerin egitimi ve mesleki yonelimini
saglamak bakimindan ¢ok 6énemli oldugu ifade edilmistir (Derevenskaia, 2014).

Aktif 6grenme modeli ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlar: cevre
egitiminde siklikla kullanilan ve 6nemli yaklasimlar ve modeller olmakla birlikte, bu
yaklasim ve modellerde kullanilan yontem ve teknikler birbirinden farklilik
gostermektedir. Kogak (2008), Kostova (2013) ve Benzer (2010) proje tabanli 6grenme
yonteminin; Dursun, Durkan ve Erokten (2015) probleme dayali 6grenme yonteminin;
Toledo, Yangco ve Espinoza (2014), Bodzin (2008) bilgisayar ve/veya teknoloji destekli
ogrenme yonteminin; Riegel ve Kindermann (2016) alan gezilerinin; Cimen ve Yilmaz
(2014) dontistimsel 6grenme kuramina dayali 6grenme yonteminin gevre egitiminde
etkililigini deneysel olarak arastirmistir. Is birlikli ogrenme yontemi, 4E, 5E, 7E
ogrenme yontemleri, okul bahgesinde 6grenme, derslik dist 6grenme, animasyon
destekli 6grenme, yaratic1 drama temelli 6grenme gibi bir¢ok 6grenme yontem ve
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teknikleri kullanilarak cevre egitimiyle ilgili calismalar yapilmustir. Deneysel
calismalar arastirmada kullanilan yontem ve tekniklere gore farklilik gosterebilecegi
gibi orneklemin ve uygulama yapilan yerin cografi ve kiltiirel ozelliklerine,
uygulayicinin arastirmadaki roliine, kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarmin
ozelliklerine, deneysel desenin tasarimma, deney grubunda uygulanan yontem,
teknik ve stratejilere gore farklilik gosterebilmektedir (Christensen, Johnson, ve
Turner, 2015; Fraenkel, vd., 2012).

Sistematik alanyazin incelemesi, meta-sentez, meta-analiz vb. geriye doniik
arastirmalar, bilimsel arastirmalardan elde edilen sonuglar1 detayl: olarak ele almasi,
analiz etmesi, sentezlemesi ve degerlendirmesi bakimindan énemlidir. Bu arastirmalar
araciligiyla analize dahil edilen calismalarin kalitesi belirlenebilecegi gibi, bu
arastirmalar sonucunda elde edilen bulgularm gerceklesme durumu ve
kullanilabilirligi de belirlenebilir. Ayrica, sistematik incelemeye dahil edilen
calismalarda ortaya konan yanilgilari ortaya c¢ikarmasi bakimindan da onemlidir
(Dunkin, 1996). Cevre egitimi alaninda yapilan bilimsel c¢alismalarin sonuglarmin
sistematik olarak incelenmesi, bu alandaki politikalar1 ve uygulamalarini etkilemesi
bakimindan onemlidir (Karadag, 2009). Ayrica gevre egitimi ile ilgili yapilacak
deneysel arastirmalarin incelenmesi sonucunda, gesitli ders kitaplari, el kitaplary,
ansiklopediler vb. ortaya cikabilecegi gibi cesitli 6gretim programlari ve 6gretim
alaniyla ilgili yeni bilgiler de elde edilebilir (Dunkin, 1996). Bu dogrultuda cevre
egitimi calismalarmin sistematik olarak incelendigi cesitli arastirmalar yapilmistir
(Unh‘i, Sever ve Akpinar, 2011; Giilay Ogelman ve Giingor, 2015; Arik ve Yilmaz, 2016;
Kahyaoglu, 2016; Ozbey ve Sama, 2017; Sénmez, 2017; Arik, 2019). Unlii ve digerleri
(2011) calismalarinda, 2000-2010 yillar1 arasinda Tiirkiye'de kiiresel 1sinma ve sera
etkisiyle ilgili yapilmis cevre egitimi calismalarini incelemislerdir. Verilerin analizinde
icerik analiz yontemi kullanilirken calismalar bes alt kategori altinda (kavram
yanilgilari, algi, akademik bilgi diizeyi, program incelemeleri ve yontem - teknikler)
incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini toplam 30 ¢alisma olusturmustur. Sonugta,
arastirmalara katilan 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma ve sera
etkisi konularinda oldukca fazla kavram yanilgilar1 ve bilgi eksiklerinin oldugu
belirlenmistir. Giilay Ogelman ve Giingor (2015) calismalarinda, 2000-2014 yillar:
arasinda okul oncesi donemde yapilan gevre egitimi calismalarmi incelemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 16 calisma olusturmustur. Arastirmanin verileri
epistemolojik dokiiman analiz yontemi araciligiyla betimsel analiz yontemi
kullanmilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda, konuyla ilgili yeterli calisma
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arik ve Yilmaz (2016) calismalarinda, 2000-2015 yillar:
arasinda SSCI kapsaminda Tiirkiye’de yapilan calismalari incelemislerdir. “Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi”, “TED Egitim ve Bilim”, Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri Dergisi” ve “Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology
Education” dergilerinin incelendigi arastirmanin ¢calisma grubunu toplam 78 makale
olusturmustur ve dergiler birbirleri ile karsilastirmali bir sekilde incelenmistir.
Arastirma dokiiman incelemesi yontemine gore tasarlanirken verilerin
incelenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Sonugta,
cevre egitimiyle ilgili yapilan calismalardaki eksiklikler ortaya gikarilmis ve cesitli
onerilerde bulunulmustur. Kahyaoglu (2016) calismasinda, 2000-2013 yillar: arasinda
Tiirkiye’de yapilan cevre egitimi ¢alismalarim igerik analizi yontemiyle incelemistir.
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Arastirmanin calisma grubunu 34 dergi ve bu dergilerdeki 179 calisma olusturmustur.
Arastirmanin sonucunda, Tiirkiye’de cevre egitimiyle ilgili en ¢ok nicel arastirma
yontemi ve tarama modellerinin kullanildig: belirlenirken; en ¢ok calisilan 6grenci
gruplari sirasiyla ilkogretim 6grencileri ve egitim fakiiltesi lisans 6grencileri olmustur.
Bu arastirmalarda veriler en ¢ok anketler araciliiyla, ilgi, tutum ve yetenek testleri
kullamilarak toplanmistir. Ozbey ve Sama (2017) galismalarinda, 2012-2016 yillari
arasinda Ttirkiye’de gcevre egitimi alaninda yapilmus lisanstistii tezleri incelemislerdir.
Arastirmanin calisma grubunu 65 tez calismasi olusturmustur. Calismanin verileri
betimsel analiz yontemi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmanmn sonucunda,
Tiirkiye'de cevre egitimiyle ilgili en fazla tez galismasinin Gazi Universitesi'nde
yapildig1 belirlenmistir. Arastirmalarin calisma grubunu genellikle ilkogretim ve
ortadgretim ogrencileri olusturmustur. Cevreye yonelik tutum ve cevre sorunlari
konusu en fazla arastirilan konulardir. Arastirmalar genellikle tarama modelinde
yapilmis ve verileri yazili veri toplama araglar1 aracilifiyla toplanmustir.
Arastirmalarin verilerinin ise parametrik testler araciligryla toplandig1 betimsel analiz
ve icerik analizi yontemlerinin en sik kullanilan yontemler oldugu belirlenmistir.
Sonmez (2017) ise calismasinda, 2016 yilina kadar Tiirkiye'de egitim ve ogretim
alaninda yapilan gevre etigi tez calismalarmi incelemistir. Cevre etigi konusunda
yapilmus yedi tez calismasi arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Arastirma
sonucunda en fazla gevre etigi tez calismasinin Gazi Universitesi'nde yapildigi, 2009
yilinda en fazla tez galismasinin yapildigi, calismalarin cogunlugunun yiiksek lisans
tezi oldugu belirlenmistir. Arik (2019) ise calismasinda, Tiirkiye’de yapilmis
surdtirtilebilir cevre egitimiyle ilgili lisanstistti calismalarimi incelemistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu toplam sekiz tez calismasi olusturmustur. Arastirma
sistematik alanyazin incelenmesi yontemine gore tasarlanirken verilerin analizinde
tematik icerik analizi yontemi kullanmilmistir. Arastirma sonucunda, stirdiirtilebilir
cevre egitimiyle ilgili calismalarin tamaminin Tiirkge dilinde yazildigi ve ytiksek lisans
tezi oldugu, en fazla 2012-2013 yillarinda bu alanda tez yazildigi, Adnan Menderes
Universitesi'nde en fazla tezin yazildig, Izmir ve Aydm illerinin en fazla ¢alisma
yapilan iller oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari ile en fazla galisma yapilmistir.
Calismalarda ¢rnekleme yontemi genellikle belirtilmemistir. Calismalarda gelistirilen
olcme araclar1 genellikle arastirmacilar tarafindan gelistirilirken, en fazla nesnel 6lgme
araglar1 kullanilmistir. Olgme araglarmim gecerligi genellikle uzman goriisiiyle,
gilivenirlikleri ise Cronbach alfa katsayisiyla belirlenmistir. Arastirmalar genellikle
nicel arastirma yontemlerinden tarama desenine gore tasarlanirken, verilerin
analizinde t-testi ve SPSS paket programlar: kullanilmustir. Cevre egitimine iliskin
olarak geriye doniik arastirma yontemlerinin kullanildig: calismalar incelendiginde,
cevre egitimiyle ilgili deneysel arastirmalarin spesifik olarak incelenmedigi, sistematik
inceleme yontemi kullanilan arastirma sayisinin oldukga az oldugu ve “aktif 6grenme
modeli” ve “yapilandirmact 6grenme yaklasimlarinin” gevre akademik basarisi ve
cevreye yonelik tutum {tizerine etkisini inceleyen deneysel calismalar1 sistematik
olarak inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Ulusal alanyazinda yapilan
arastirmalar incelendiginde genellikle Tiirkce calismalarin ve Tiirkiye'de yapilan
arastirmalarin incelendigi belirlenmistir. Bu galisma, gevre egitimiyle ilgili deneysel
calismalar1 incelemesi hem ulusal hem de uluslararasi ¢alismalar: incelemesi; “aktif
ogrenme modeli” ve “yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin” gevre akademik



Arnk & Yilmaz 501

basarisi ve cevreye yonelik tutum {izerine etkisini inceleyen arastirmalar1 incelemesi;
sistematik alanyazmn incelemesi desenine sahip olmas: bakimmdan onemlidir. Bu
bakimdan bu arastirmanin alanyazina énemli bir katki sunacag diistintilmektedir.

Bu galismanin amaci, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin
geleneksel 6grenmeyle karsilastirildiginda cevre akademik basarisi ve cevreye yonelik
tutuma etkisini inceleyen deneysel calismalar1 sistematik olarak incelemektir. Bu amag
dogrultusunda sistematik incelemeye dahil edilen calismalar: “calismalara iliskin
genel bilgiler (genel 6zellikler)” ve “calismalarin icerigine iliskin genel bilgiler (calisma
grubu, olgme araci, yontem ve sonuclar)” olmak {izere iki kategori altinda
incelenmistir. Bu dogrultuda bu calismada su arastirma problemlerine cevap
aranmistir:

Geleneksel ©grenme yontemleriyle karsilastirildiginda yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik
tutuma etkisini inceleyen deneysel ¢alismalarm...

e .. genel ozellikleri nasildir?

e .. calisma grubuna iliskin 6zellikleri nasildir?

e ... Olgme aracina iliskin 6zellikleri nasildir?

e .. yoOntemine iliskin 6zellikleri nasildir?

e ... sonuglarina iligkin 6zellikleri nasildir?
Yontem

Bu arastirma, geriye doniik arastirma yontemlerinden bir tanesi olan “sistematik
alanyazin incelemesi” desenine gore tasarlanmistir. Sistematik alanyazin incelemesi
asagidaki islemler takip edilerek gerceklestirilmistir:
e Arastirma problem ve alt problemlerinin belirlenmesi,
e Arastirmaya iliskin gozden gecirme ve detaylandirma islemlerinin
yapilmasi,
e Dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterlerinin belirlenmesi,
e Alanyazin incelenmesi,
e Arastirmaya dahil edilecek calismalarmn dahil edilme ve hari¢ tutulma
kriterleri dikkate alinarak belirlenmesi,
e Arastirmaya dahil edilen galismalarin incelenmesi ve kodlanmasi,
e Verilerin analizi,

e Sonuglarin aciklanmasi ve raporlanmasi (Littell, Corcoran, ve Pillai, 2008,
s. 22-23).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, aktif 6grenme yontemleri ve/veya yapilandirmaci
ogrenme yontemlerinin ¢evre akademik basarisi veya gevreye yonelik tutuma etkisini
karsilastiran deneysel desene gore tasarlanmus 57 bilimsel calisma (makale, ytiksek
lisans tezi, doktora tezi ve bildiri) olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya dahil edilecek calismalar1 belirlemek {izere gesitli veri tabanlar:
(Education Source, ERIC, GreenFILE, Scopus, Teacher Reference Center, Social
Sciences Citation Index, Academic OneFile, General OneFile, Directory of Open Access



Cevre ile Ilgili Deneysel Calismalarin Sistematik Analizi 502

Journals, Science Citation Index, JSTOR Journals, ScienceDirect, Business Source
Complete, MEDLINE, Arts ve Humanities Citation Index, CINAHL Complete,
Library, Information Science ve Technology Abstracts, SciTech Connect, Google
Akademik veri tabanlari), uluslararasi tez tarama veri tabani (ProQuest Dissertations
ve Theses), ulusal tez tarama veri tabani (Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Bagkanlig
Ulusal Tez Merkezi) ve DergiPark Acik Dergi Sistemleri kullamilarak alanyazin
incelemesi gerceklestirilmistir.

Alanyazin incelemesi sirasinda (“cevre egitimi”), (“cevre egitimi” + “ontest”
+ “sontest”), (“cevre egitimi” + “On-test” + “son-test”), (“cevre egitimi” + “deneysel
grup” + “kontrol grubu”), (“environmental education”), (“environmental education”
+ “pretest” + “posttest”), (“environmental education” + “pre-test” + “post-test”) ve
(“environmental education” + “experimental group” + “control group”) anahtar
kelimeleri kullanilmastir.

Alanyazin incelenmesi sonucunda elde edilen calismalar dahil edilme ve
hari¢ tutulma kriterleri kullanilarak incelenmis ve arastirmaya dahil edilmesine karar
verilen galismalar belirlenmistir. Arastirmanin dahil edilme kriterleri sunlardir: 2000-
2015 yillar1 arasinda, Tiirkce ve ingilizce dillerinde, ¢evre akademik basaris1 (gevre
basarisi, ekolojik basari, ekoloji basari) ve/veya cevreye yonelik tutum ile ilgili,
deneysel desende tasarlanmis, kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemi, deney
grubunda aktif 6grenme veya yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarindan en az biri
kullanmilan calismalar arastirmaya dahil edilmistir. Dahil edilme kriterleri disinda
kalan calismalar ise arastirma disinda tutulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin  gtivenirligi “kodlayict giivenirlik katsayist” ve “kodlayicilar arasi
glivenirlik katsayis1” araciligiyla hesaplanmistir (Lipsey, ve Wilson, 2001). Bu
giivenirlik katsayilar1 “uzlasma orani (UO) formiilii (UO=Uzerinde uzlagilan goriis
sayis1/ Toplam gortiis sayis1)” kullanilarak hesaplanmistir (Orwin, ve Vevea, 2009;
Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmanin gecerligini saglamak tizere, arastirma sonucunda elde edilen
bilgiler ve arastirmanin ayrintilar1 detayli bir sekilde sunulmustur. Arastirmanin
inandiriciligimi saglamak {izere, arastirmaya dahil edilme kriterleri ve hari¢ tutulma
kriterleri detayli bir sekilde aciklanmustir. Ayrica arastirmanin kapsam gecerligini
saglamak {iizere kodlar ve kategoriler olusturulurken alanyazindan yararlanilmustir.
Kapsam gecerligi ve yapr gecerligini saglamak tizere uzman goriislerinden
yararlanilmistir (Creswell, 2013; Hawcroft, ve Milfont, 2010; Hurst, vd., 2013; Johnson,
vd., 2000; Sozbilir, vd., 2012; Sirin, 2005; Ustiin, 2012). Arastirmanin uzmanlar: bir
ogretmen (doktor), ticti akademisyen olmak tizere dort kisiden olusmaktadir. Bu
uzmanlarm uzmanlik alanlar1 6lgme degerlendirme, gevre egitimi, fen egitimi ve
matematik egitimi olarak degismektedir.

Bulgular
Bu arastirmada yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin geleneksel
ogrenmeyle karsilastirildiginda cevre akademik basarisi ve gevreye yonelik tutuma
etkisini inceleyen deneysel arastirmalar sistematik olarak incelenmistir. Sistematik
incelemeye dahil edilen calismalar: “Calismalara iliskin genel bilgiler” ve
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“calismalarin icerigine iliskin genel bilgiler” kategorileri altinda betimsel olarak

incelenmistir. Elde edilen veriler ytizde ve frekans seklinde sunulmustur.
Calismalarin icerigine iliskin genel bilgiler: “yayimn yili”, “yaym dili”, “yaymn

turti”, “yayimlanma durumu” ve “kalicilik testinin yapilma durumu” alt kategorileri

seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Calismalara Iliskin Genel Betimsel Bulgular

Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori  Kodlar f (%)
2000 1 (%1,75) ... Tirkce 30 (%52,63)
2003 2 (%3,51) 12 YaymDili 4 e 7 (%47,37)
2004 2 (%3,51) Makale 18 (%31,58)
2006 3 (%5,26) 1.3. Yavin Tiirii Doktora Tezi 15 (%26,32)
2007 2 (%3,51) y Yiiksek Lisans Tezi 22 (38,60)
2008 8 (%14,04) Bildiri, poster, vb. 2 (%3,51)
1.1. Yaym yils 2009 2 (%3,51) 1{;1 olanma Yayimlanmis 8 (%31,58)
2010 12 (%21,05 Y Yayimlanmamuis 39 (%68,42
Durumu Y
2011 5 (%8,77)
2012 5 (%8,77) L5 Kahalik g0 9 (%15,79)
Testinin
2013 7(%1228)  y i
2014 3 (%5,26) Durumu o
2015 5 (%8,77) Hayir 48 (%84,21)

Tablo 1'deki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanm; “2010”
yilinda (12, %21,05), “Tiirkge” dilinde (30, %52,63), “yiiksek lisans tezi” tiirtinde (22,
%38,60) yapildigi, calismalarin cogunlugunun “yaymmlanmamis” calismalar (39,
%68,42) oldugu ve deneysel arastirmanin “kalicihiginm yapilmadig: (48, %84,21)”
belirlenmistir.

Calismalarin igerigine iliskin genel bilgiler: “Calisma grubuna iliskin bilgiler”,
“6lcme aracina iliskin bilgiler”, “yonteme iliskin bilgiler” ve “sonuca iliskin bilgiler”
alt kategorileri seklinde incelenmistir. Calisma grubuna iliskin bilgiler: “tilke”, “sehir”,
“ornekleme yontemi” ve “calisma grubunun 6grenim diizeyi” alt kategorileri seklinde
betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2’deki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin: “Tiirkiye”
de (36, %59,02), “Ankara” da (9, %16,36), “6rnekleme yontemi belirlenmeyerek” (38,
%66,67) yapildig, calismalarin calisma grubunun 6rnekleminin en fazla “ilkogretim”
(29, %50,88) vgrencilerinden olustugu belirlenmistir.

Calisma grubuna iliskin bilgiler: “Orneklem biiytikliigii”, “deney grubunun
orneklem buiytikltigti”, “kontrol grubunun orneklem buyuklugi”, “deney grubu
kontrol grubu drneklem esitligi”, “okul tiirti”, “sosyoekonomik diizey” ve “cinsiyet
dagilimi” alt kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir
(Tablo 3).

Tablo 3’teki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin: “51-100
kisilik 6rneklem” ile (31, %54,39), “deney grubunda 26-50 kisilik 6rneklem” ile (27,
%47,37), “kontrol grubunda 26-50 kisilik 6rneklem” ile (26, %45,61) yapildig1, “deney
grubu ile kontrol grubunun orneklem biiytikligiiniin genellikle esit olmadig1” (43,
%75,44), calisma grubunun “okul tirt” ntn (49, %81,67) ve “sosyoekonomik
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diizeyinin” (47, %81,03) raporlanmadig1 ve calisma grubunun cinsiyet dagilimmnin
“karma” (kadm erkek birlikte egitim) (38, %66,67) oldugu belirlenmistir.

Tablo 2
Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Bulgular-1
Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
Turkiye 36 (%59,02) Rapor Edilmemis 38 (%66,67)
Kolaylikla
ABD 12 (%19,67) Bulunabileni 11 (%19,30)
Ornekleme
Malezya 2 (%3,28) 913, Amagh Ornekleme 4 (%7,02)
211.Ulke  Tayvan 2(%328)  Ornekleme g2Iantsal 2 (%3,51)
. . Yontemi
Diger (Bulgaristan, Eleman Ornekleme 1 (%1,75)
Nijerya, Hindistan,
Tayland, Yunanistan,1 (%1,64 2
Ka}lllada, Arjantin, Porto ( ) g{) rnelkleme 1(%1,75)
Riko, Vietnam) aprimaims
ﬁgﬁfﬁl Z 27/‘,’;%36) Okul Oncesi 1(%1,75)
E‘:::h ;E; gig; éifi)sre:ﬂimaﬂkégretim 29 (%50,88)
2.1.2. Sehir Texas 3 (%5,45) Ogrenim Ortadgretim 9 (%15,79)
Aksaray 2 (%3,64) Diizeyi
Eliz;ll;baklr ; E Z’ gigi; Yiiksekogretim 17 (%29,82)
Diger 1(%1,82) Karma 1(%1,75)
Tablo 3
Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Bulgular-11
Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
50 ve altt 8 (%14,04) 2.1.8. Deney GrubuFEsit 14 (%24,56)
. Kontrol Grubu_ | )
2.1.5. Omeklem51-100 31(%5439)  Arneklem Esitligi  Esit Degil 43 (%75,44)
Bayaklags 151950 19 (%19,30) Devlet 6 (%10,00)
151 ve iizeri 7 (12,28) Ozel 3 (%5,00)
25 ve alt 8 (%14,04) 2.1.9.Okul Tiirii  Montessori Okulu 1 (%1,67)
2.16.  Deney . g, 27 (%47,37) Karma 1(%1,67)
gxgl‘(‘ﬁ‘;‘ 51-75 8 (%14,04) Rapor Edilmemis 49 (%81,67)
Biiyiikliigii 76-100 4 (%7,02) Diistik 4 (%6,90)
101 ve iizeri 10 (%17,54) 2.1.10. Orta 3 (%5,17)
25 ve alt 8 (%14,04) Sosyoekonomik  Yiiksek 2 (%3,45)
2.17.  Kontrol,¢ 5, 26 (%45,61) Diizey Karma 2 (%3,45)
gxgl‘(‘ﬁl‘r‘l‘ 51-75 10 (%17,54) Rapor Edilmemis 47 (%81,03)
Biiyiikliigii 76-100 3 (%5,26) 2.1.11. CinsiyetKarma 38 (%66,67)
101 ve iizeri 10 (%17,54) Dagilim Rapor Edilmemis 19 (%33,33)

Sistematik incelemeye dahil edilen ¢alismalarin 6lgme aracina iliskin bilgiler:

“Olcme aracini gelistiren”, “6l¢me aracinin gelistirildigi y1l”, “6l¢me aracinin sorulari
bakimindan tiirti”, “6l¢me aracinda dlgtilen degisken”, “6l¢me aracinin madde sayis1”,
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“6lcme aracimin gegerlik durumu” ve “6l¢me aracinin giivenirlik durumu” alt
kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4 '
Olgme Aracina Iliskin Betimsel Bulgular

Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
N Cevreye  Yonelik,,
Aragtirmaci 21 (%36,84) 204 OlgiilenTutum 32 (%41,56)
. D o1 k .
2.21. Onceden Var Olan 18 (%31,58) — oe ot gj:;ﬁﬂ Akademiks o/ 50 1)
Geligtiren ;0 lama 7 (%12,28) 0vedahaaz 6 (%6,67)
Karma 9 (%15,79) 11-20 15 (%16,67)
Rapor Edilmemis 2 (%3,51) 21-30 27 (%30,00)
225.M
1999 ve 6ncesi 12 (13,33) adde Sayisty, 4, 24 (%26,67)
2202 2000-2004 16 (%17,78) 41 ve tizeri 13 (%14,44)
Gelistirildigi 2005-2009 33 (%36,67) Rapor Edilmemis 5 (%5,56)
Yil 2010 ve sonras1 26 (%28,89) 2.2.6. (")lgmeRapor Edilmis 51 (%56,67)
Rapor Edilmemis 3 (%3,33)  Araanmin Gegerlik , , .
Nesnel 39 (%68,42) Durumu Rapor Edilmemis 39 (%43,33)
2.2.3. Acik Uglu 1(%1,75)  2.2.7. Ol¢me o 0
Sorularinin  Karma 11 (%19,30) Aracinin Rapor Edilmig 79 (%87,78)
Tiiri Giivenirlik

Rapor Edilmemis 6 (%10,53 Rapor Edilmemis 11 (%12,22
p p

Durumu

Tablo 4’teki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin 6lgme
aracmin: “Arastirmaci(lar) tarafindan” (21, %36,84), “2005-2009 yillar1 arasinda” (33,
%36,67), “nesnel maddeler” kullanilarak (39, %68,42) gelistirildigi; “cevre akademik
basaris1” (45, %58,44) ile ilgili 6l¢gme aracinin daha fazla oldugu, 6l¢gme araglarmm “21-
30 arasinda madde sayisinin” (27, %30,00) oldugu; “gecerlik” (51, %56,67) ve
“gtivenirlik” (79, %87,78) durumlarinin ise genellikle raporlanmadig1 belirlenmistir.
Olcme araclarmin gecerligini belirlemek tizere sirasiyla: “Icerik ve kapsam gecerligi:
Uzman gortisi” (41, %65,08), “Kapsam gegerligi: Belirtke tablosu” (10, %15,87), “Yap1
gecerligi: Faktor analizi” (10, %15,87) ve “Diskriminant gegerlik” (2, %3,17) analizleri
yapimustir. Olgme araglarimin giivenirligini belirlemek tizere ise sirasiyla: “Cronbach
alfa guvenirligi” (55, %44,35), “Test tekrar test korelasyonu” (11, %8,87), “Kuder-
Richardson (KR)-20” (10, %8,06), “Testi yarilama yontemi” (6, %4,84), “Guttman Value
S” (2, %1,61), “Kodlayicilar aras1 gtivenirlik” (2, %1,61) ve “Stanley testi” (1, %0,81)
analizleri yapilmstir.

Sistematik incelemeye dahil edilen galismalarin yontemine iliskin bilgiler:
“Arastirma deseni”, “arastirma modeli” ve “deney grubunun 6grenme yontemi” alt
kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5'teki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanin: “Gruplara
rastgele atamanin (GRA) yapildig1 deneysel desen” de (17, %29,82), “gruplarin es
deger oldugu ontest-sontest kontrol gruplu arastirma modelinde” (45, %78,95) ve
deney grubunda 6grenme yontemi olarak “Bilgisayar Destekli Ogrenme (BDO) veya
Teknoloji Destekli Ogrenme (TDO)” yontemlerinden (8, %13,56) birinin kullanildig
calismalar oldugu belirlenmistir. Deney grubunun 6grenme yontemi altinda diger
olarak ifade edilen her bir yontem arastirmalarda birer defa kullanilmistir. Bu
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yontemler ise sirasiyla su sekildedir: 5E yontemi, aktif 6grenme teknikleri, degerler
egitimi, duvar resmi aktiviteleri, dontistimsel 6grenme modeli, kavram karikattirleri,
kavramsal dongti diyagrami, érnek olay yontemi, yansitict 6gretim yontemi ve yasam
temelli 6grenme yontemidir.

Tablo5
Yonteme Iliskin Betimsel Bulgular-I

Alt Alt

0 0
Kategori Kodlar f (%) Kategori Kodlar f (%)
Bilgisayar ve/veya
Gergek Deneysel 2 (%3,51) Teknoloji Destekli8 (%13,56)
Ogrenme
Cevre Egitimi
Yar1 Deneysel (Gruplara., o
Rastgele Atama [GRA]) 12 (%21,05) Programlari, Kurs ve7 (%11,86)
Uygulamalar1
931 Yar1 Deneysel (Gruplara .
e Rastgele Olmayan Atama13 (%22,81) Is Birlikli Ogrenme 5 (%8,47)
Arastirma
. [GROA])
Deseni Yar1 Deneysel (Gruplara -
Atama Bilinmiyor [GAB]) 6 (%10,53) Okul D1s1 Ogrenme 5 (%8,47)
Deneysel (GRA) 17 (%29,82) 233 Okul Bahgesinde, g ¢ )
Deney Ogrenme
Deneysel (GROA) 3 (%526 ~ Grubu - DogaKamplarive Dogay o ¢ 7,
Ogrenme Deneyimi
Deneysel (GAB) 4 (%7,02) Yontemi  Proje Tabanh Ogrenme 6 (%10,17)
Ontest-Sontest ~ Kontrol - , Probleme Dayali,
Gruplu (Gruplar Esdeger) 45 (%78,95) Ogrenme 3 (%5,08)
Ontest-Sontest ~ Kontrol Arastirma Sorgulamaya
Gruplu (Gruplar Esdeger6 (%10,53) Dayali Ogrenme3 (%5,08)
2.3.2. Degil) / Elestirel Diigsiinme
Arastirma Ontest-Sontest-izleme o Disiplinler Arasi,
Modeli  Testi Kontrol Gruplu 2 (%3,51) Ogrenme 2 (%3,39)
Sontest Kontrol Gruplu 2 (%3,51) \{:iratla Drama Temelhz (%3,39)
Ogrenme
2*2 Faktoriyel Desen 1(%1,75) Diger 1 (%1,70)

Solomon Dértlit Grubu 1 (%1,75)

Sistematik incelemeye dahil edilen galismalarin yontemine iliskin bilgiler:
“Calismalarin bagimh degiskeni”, “deneysel uygulanma stiresi”, “arastirmac etkisi”
ve “Ogretmen etkisi” alt kategorileri seklinde betimsel olarak (frekans ve ytizde) analiz
edilmistir (Tablo 6).

Tablo 6’daki veriler incelendiginde en fazla deneysel calismanimn: “Cevre
akademik basaris1” (45, %33,83) bagiml1 degiskeni ile ilgili oldugu, deneysel uygulama
stiresinin “4-6 hafta” (15, %26,32) arasinda oldugu, arastirmanin uygulamasimi deney
ve kontrol grubunda arastirmacmin yirattagt (19, %33,33) ve deney ve kontrol
grubunda “ayni uygulayicinin” (25, %43,86) deneysel uygulamay: gerceklestirdigi
belirlenmistir.
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Tablo6
Yonteme Iliskin Betimsel Bulgular-II

Alt Kategori Kodlar f (%) Alt Kategori Kodlar f (%)
Gevre Akademik ;5 o33 o) 3 Haftavedahaaz 8 (%14,04)
Basaris1
Cevreye Yonelik Tutum 43 (%32,33) 4-6 Hafta 15 (%26,32)
Cevresel Davranig 15 (%11,28) 2.3.5. 7-9 Hafta 6 (%10,53)
2.3.4. Bagimh Cevresel Farkindalik 8 (%6,02) Caligmanin  10-12 Hafta 6 (%10,53)
Degiskenler Cevresel Duyarhilik 4 (%3,01) Deneysel 13-15 Hafta 5 (%8,77)
Cevre Okuryazarligni 3 (%226)  Uygulanma 15 Hafta ve daha fazla4 (%7,02)
Diger (Cevresel Algi, Stiresi Diger (ders saati) 6 (%10,53)
Cevre Bilinci, Cevresel . ,
Sorumluluk, Cevre 15 (%11,28) Rapor edilmemis 7 (%12,28)
Kontrol Odagy, ...)
Hepsi Arastirmact 19 (%33,33) Ayni Ogretmen 25 (%43,86)
2.3.6. Bir Tanesi Arastirmaci 7 (%12,28)  2.3.7. Farkli Ogretmen 12 (%21,05)
g:ljfstilrmaa Higbiri Arastirmact 16 (%28,07) gtiriztimen E}lfziliama) (teknolo]1k4 (%7,02)
Rapor edilmemis 15 (%26,32)

Rapor edilmemis 16 (%28,07)

Calismanin yontemine iliskin bilgiler veri analiz yontemi bakimindan
incelendiginde sirasiyla en fazla kullanilan veri analiz yontemi: “bagimsiz érneklemler
t-testi” (25, %21,93), “bagimli 6rneklemler t-testi” (17, %14,91), “tek faktorli varyans
analizi (one way ANOVA)” (14, %12,28), “t-testi (bagimli mi1 bagimmsiz mi
belirtilmemis)” (12, %10,53), “tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA)” (11, %9,65),
“Mann-Whitney U testi” (5, %4,39), “iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA)”
(4, %3,51), “etki buytklugu Eta Kare” (4, %3,51), “Tukey HSD” (3, %2,63), “hiyerarsik
¢oklu dogrusal regresyon” (3, %2,63), “cok degiskenli ANOVA (MANOVA)” (2,
%1,75), “iki faktorlit ANCOVA” (2, %1,75), Ortak degiskenli cok yonlii varyans analizi
(MANCOVA)” (2, %1,75), Bonferroni testi” (2, %1,75), “Pearson korelasyonu” (2,
%1,75), “Scheffe testi” (1, %0,88), “etki biiytikltigti Cohen d” (1, %0,88), “Wilcoxon
isaretli swralar testi” (1, %0,88), “coklu smiflandirma analizi” (1, %0,88) veri analizi
yontemlerinin kullanildig: belirlenmistir. Iki arastirmada ise veri analiz yontemi rapor
edilmemistir.

Calismalarin sonucuna iliskin bilgiler ise “cevre akademik basarisina iliskin
sonuglar” ve “cevreye yonelik tutuma iliskin sonuclar” bakimindan iki alt kategori
seklinde incelenmistir.

Geleneksel 6grenme yontemi kullanilan kontrol grubu ile aktif ¢grenme
ve/veya yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kullanilan deney grubu cevre akademik
basarist bakimindan karsilastirildiginda; 49 (%87,50) calismada deney grubu lehine
manidar farklilik bulunurken, 5 (%8,93) calismada ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik bulunmustur. Bes calismada Cohen d etki buiytikltigii degeri hesaplanirken,
bu ¢alismalardan dort tanesinde “genis” etki biiytikliigii ve bir tanesinde ise “kiictik”
etki biiytikltigii oldugu belirlenmistir (Cohen, Manion, ve Morrison, 2007, s. 521).
Dokuz calismada ise eta-kare etki biiytikliigi degeri hesaplanmistir. Bu calismalardan
alt1 tanesinde “cok genis” etki biiytikliigii, iki tanesinde “orta” etki buytiklug ve bir
tanesinde ise “gok kiictik” etki buytkligii oldugu belirlenmistir (Cohen, 1988, s. 40).
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Geleneksel 6grenme yontemi kullanilan kontrol grubu ile aktif 6grenme
ve/veya yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kullanilan deney grubu cevreye yonelik
tutum bakimindan karsilastirildiginda; 27 (%61,00) calismada deney grubu lehine
manidar farklilik bulunurken, 17 (%39,00) calismada ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik bulunmustur. Bir calismada Cohen d etki biiytikliigii degeri hesaplanmis ve
bu calismanin etki biiytikliigii degerinin “orta” oldugu belirlenmistir (Cohen vd., 2007,
s.521). Yedi calismada ise eta-kare etki buytkligii degeri hesaplanmistir. Bu
calismalardan ti¢ tanesinde “cok genis” etki biiytikligi, bir tanesinde “orta” etki
btytikligi ve iki tanesinde ise “Onemsiz (etkisiz)” etki biiytkligt oldugu
belirlenmistir (Cohen, 1988, s. 40).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sistematik  inceleme  sonucunda,  geleneksel = 6grenme  yontemleriyle
karsilastirildiginda yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin cevre
akademik basaris1 ve cevreye yonelik tutuma etkisini inceleyen toplam 57 calismaya
ulasilmistir. Bu galismalardan 45 tanesi “gevre akademik basarisi” ile ilgiliyken, 43
tanesi ise “cevreye yonelik tutum” ile ilgilidir. 2000-2015 yillar1 arasindaki ¢alismalara
bakildiginda en fazla yayimun 2010 yilinda yapildig: belirlenirken, 2001, 2002 ve 2005
yillarinda ise bu konuyla ilgili yapilmis deneysel arastirmaya rastlanmamustir.
Arastirmaya dahil edilen calismalarin yarisina yakimi “Tiirkge”, diger yarisi ise
”ingilizce” dilindedir. En fazla calisma “ytiksek lisans tezi” tiirtinde yapimuistir.
Calismalarin bir¢ogu yayimlanmazken, benzer sekilde birgok ¢alismada kalicilik testi
yapimamistir. Yiiksek lisans tezi tiirtinde yapilan ¢alisma sayismnin, makale, bildiri ve
doktora tezinden fazla oldugunu ve kalicilik testi yapilmamis ¢alisma sayisinin kalict
testi yapilmus calisma sayisindan fazla oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari,
alanyazindaki cevre egitimiyle ilgili yapilmis geriye doniik arastirma inceleme
sonuclariyla ve meta-analiz sonuglariyla benzerdir (Cakirlar Altuntas ve Turan, 2016;
Ozbey ve Sama, 2017; Semerci ve Batdi, 2015; Ustiin, 2012).

Basarili bir gevre egitiminin temel amaci, bireylerin gevresel biling, cevre
bilgisi, cevreye yonelik tutum, beceri sahibi olmasi ve cevre sorunlarini tanima ve bu
sorunlarin ¢oztimiine aktif katilimi ile mtimkiindir (Palmer, 1998; UNEP, 2015; Arik,
2017). Ozellikle 6grencilerin gevre bilgisini arttirmak bakimindan 6gretim programlari
ve bu programlarda kullanilan yontem ve teknikler biiyiik énem arz etmektedir.
Ancak bu arastirma sonucunda sadece 57 deneysel arastirmaya ulasilmistir. Bu durum
arastirmanmn  dahil edilme kriterlerinden kaynakli olabilir. Ancak alanyazin
incelendiginde, 6zellikle Ttirkiye’de yapilan calismalarda “nicel ve deneysel olmayan
calismalarin” (tarama modeli, iliskisel tarama modeli vb.) daha fazla oldugu,
“deneysel calismalarin” ise en az seviyede oldugu belirlenmistir (Cakirlar Altuntas ve
Turan, 2016; Kahyaoglu, 2016; Ozbey ve Sama, 2017; Arik ve Yilmaz, 2016; Arik, 2019;
Kidman and Papadimitriou, 2012). Ayrica, yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif
ogrenme modeli 2000°1i yillarin basindan itibaren Ttirkiye’de yayginlasmakla birlikte
2005 yil1 6gretim programlar: ile ders programlarnda kullanilmaya baslanmistir
(MEB, 2005). Tiirkiye’de yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenmenin cevre
akademik basarist ve cevreye yonelik tutuma etkisini inceleyen az sayida deneysel
calisma olmasinin temel nedeni bu durum olabilir. Bunlara ek olarak, deneysel
arastirma yonteminin dogasi, deneysel arastirmalarin uzun, planh ve sistematik bir
arastirma yapilmasmi gerektirmesi ve ozellikle sosyal bilimler alaninda yapilan
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deneysel arastirmalarin dissal degiskenlerden ¢ok fazla etkilenmesi (Christensen, vd.,
2015; Fraenkel, vd., 2012; Erkus, 2017) gibi nedenlerde bu durumun temel nedeni
olabilir. Uluslararasi alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde ise son yillarda
cevre egitimiyle ilgili deneysel arastirmalardan ziyade nitel arastirma yontemleri,
kuram olusturma ve cevre egitim programu gelistirmeye yonelik arastirmalar yapildig:
dikkat cekmektedir. Ozellikle derslik dist ogrenme (Becker, Lindner, Loynes, ve
Pedersen Gurholt, 2016; Remington ve Legge, 2017; Rodrigues ve Payne, 2017), alan
(saha) gezileri (Riegel, ve Kindermann, 2016), bahge tabanli 6grenme (Blair, 2009;
Ratcliffe, Merrigan, Rogers, ve Goldberg, 2011; Robinson ve Zajicek, 2005; Feille, 2019;
Perry, 2019), orman okullar1 (Pimlott-Wilson, ve Coates, 2019, Romar, Enqvist,
Kulmala, Kallio, ve Tammelin, 2019; Streelasky, 2019) gibi 6grencilerde davranis
degisikligi ve farkindalik olusturmaya yonelik, gézlem yoluyla belirlenen ve program
gelistirmeye dontik calismalarin yapildigr gozlemlenmistir. Ayrica uluslararasi
alanyazinda ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik tutum gibi kavramlarm yerini
surdtrtlebilir kalkinma, stirdiirtilebilir cevre egitimi, su egitimi ve bu egitimle ilgili
projeler, verimli toprak kullanimi (6zellikle ziraat alaninda), kiiresel 1sitma, kiiresel
iklim krizi gibi yeni kavramlar almistir (COP24, 2018).

Sistematik incelemeye dahil edilen calismalarin arastirma grubuna
bakildiginda, calismalarin cogunlugunun Tiirkiye ve ABD’de yapildig: belirlenmistir.
Ankara ve Istanbul illeri en fazla calismanin yapildigi illerdir. Calismalarin 6rnekleme
yontemi genellikle belirlenmezken, kolaylikla bulunabileni 6rnekleme yontemi en sik
kullanmilan 6rnekleme yontemlerindendir. ilkégretim ve yiiksekogretim diizeyi en
fazla deneysel ¢alismanin yapildig: gruptur. Okul 6ncesi donemde yapilan arastirma
sayisl ise digerlerine oranla ¢ok azdir. Calismalar genellikle 51-100 kisi arast 6rneklem
buytiklugt ile yurittilirken, deney grubu ve kontrol grubu genellikle 26-50 arasi
orneklem biiytikliigiine sahiptir. Ancak deney ve kontrol gruplarmm orneklem
buiytikliikleri genellikle esit degildir. Calismalarin okul tiirti (devlet mi 6zel mi) ve
orneklemin sosyoekonomik diizeyi genellikle belirtilmemistir. Calisma gruplar: kiz-
erkek birlikte karma egitimin oldugu simiflarda ytirtitilmiistiir. Ancak calismalarin bir
kisminda ise 6rneklemin cinsiyet dagilimi verilmemistir.

Deneysel arastirmalarda en onemli dis degiskenlerden bir tanesi calisma
grubunun o6zelligidir (Christensen, vd., 2015; Fraenkel, vd., 2012; Erkus, 2017). Ancak
bu arastirmaya dahil edilen calismalara bakildiginda, bu arastirmalarda calisma
grubuna iliskin o©zelliklerin yeterince vurgulanmadigt ya da belirtilmedigi
gozlemlenmistir. Orneklemin biiyiikligi, calisma grubunun 6grenim seviyesi,
uygulamanin yapildig: tilke ve sehir belirtilirken; 6rnekleme yontemi, sosyoekonomik
diizey, 6rneklemin 6zel durumu (normal, 6zel egitim gerektiren), cinsiyet dagilimi
gibi oOzellikler genellikle belirtilmemistir. Alanyazinda yapilan c¢alismalar
incelendiginde, cevre egitimi ile ilgili calismalar1 arastrma grubu kapsaminda bu
kadar detayl olarak inceleyen bir ¢alismaya rastlanmanmustir.

Ulke degigkenine iliskin olarak aragtirmalara bakildiginda genellikle
calismalarin Ttirkiye ve ABD’de yapildig1 belirlenmistir. Timur, Yilmaz ve Timur
(2014) calismalarmda, 1992-2012 yillar1 arasindaki cevre okuryazarligi ile ilgili hem
Turkiye’deki hem de wuluslararasi alandaki arastirmalari incelemislerdir. Bu
arastirmadan farkli olmak tizere, arastirmalarina toplam sekiz deneysel calismay1
dahil etmisler ve bu arastirmadan farkli olarak ABD’de yapilan arastirma sayismnin
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Tiirkiye’den oldukca fazla oldugunu belirlemislerdir. Ancak hem Tiirkce hem de
ingﬂizce arastirmalarin dahil edildigi meta-analiz sonuglar1 incelendiginde tiilke ve
sehir orneklemi bakimmdan bu arastirma sonuglarina benzer calismalarin oldugu
belirlenmistir (Ustl‘in, 2012; Goziiyesil ve Dikici, 2014; Ozdemirli, 2011; Capar ve
Tarim, 2015). Bu durum arastirmaya dabhil edilen ¢alisma dilinin hem Tiirkce hem de
ingﬂizce olmasimndan kaynaklanabilir. Arastirmaya dahil edilen Tiirkce arastirma
sayisint Tiirkce yapilmus yiiksek lisans tezi calismalari arttirmistir. Ankara ve
[stanbul’da yapilan calisma sayisinin fazla olmast ise beklenen bir durumdur. Ayrica
bu durum Ankara ve Istanbul’un hem Tiirkiye’deki hem de yurtdisindaki bircok sehir
ile kiyaslandiginda hem niifus yogunlugu hem tiniversite yogunlugu hem de ytiiksek
lisans ve doktora seviyesindeki 6grenci yogunlugu bakimindan zengin olmasindan
kaynakl olabilir (Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), 2019). Egitim alaninda yapilan
bir¢cok meta-analiz arastirmasi bu sonuglar1 desteklemektedir (Acar, 2011; Camnalbur
ve Erdogan, 2008; Celik, 2013; Demiray, 2013; Demirtas Yilmaz, 2014; Semerci ve Batda,
2015; Topgu, 2009).

Arastirmaya dahil edilen galismalarin cogunlugunda ornekleme yontemi
belirlenmemis ya da “kolaylikla bulunabilen 6rnekleme” yontemi kullanilmistir.
Ustiin (2012)iin probleme dayali 6grenme yonteminin etkililigini arastirdigi meta-
analiz arastirmasi sonuglar1 bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.
Fakat deneysel calismalarda o¢zellikle “tabaka ¢rnekleme” ve “kiime ornekleme”
yontemlerinin kullanilmas: 6nerilmektedir. Tabaka ve kiime ¢rnekleme yontemleri
araciligiyla deneysel arastirmalarda siklikla rastlanan olas: karistirict degiskenler
kontrol edilebilir (Erkus, 2017, s. 64). Fakat arastirmaya dahil edilen hicbir ¢alismada
bu 6rnekleme yontemleri kullanilmamustir.

Arastirmaya dahil edilen arastirmalarm calisma grubunun orneklemine
baktigimizda genellikle ilkogretim ve tiniversite diizeyindeki 6grencilerin calisma
grubunu olusturdugu belirlenmistir. Bu durum makale calismalarinin genellikle
tiniversitelerde calisan bilim insanlarinca, tez calismalarinin ise genellikle 6gretmen ve
ogretmen adaylarinca yapimasindan kaynakli olabilir. Arastirmalardan en ¢ok
kullanilan 6rnekleme yontemlerinden birinin “kolaylikla bulunabileni 6rnekleme”
yontemi olmasi da bu durumu desteklemektedir. Alanyazinda elde edilen sonuglar bu
arastirmadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir (Cakirlar Altuntas ve Turan,
2016; Kahyaoglu, 2016). Cevre egitimine erken yaslarda baslanmasi ¢ok onemlidir.
Cevreye yonelik duyarlilik gelistirmede anneden, aile egitiminden sonra en 6nemli
asama okul 6ncesi egitim donemidir. Daha sonra bilissel duyarliligm gelistigi 9-10 yas
grubunun egitim aldig1 evre gelmektedir (Balkan Kiyici, 2009; Giinindi, 2010). Ancak
bu arastirmaya dahil edilen galismalara bakildiginda okul 6ncesi ¢ocuklari ile yapilan
deneysel arastirma sayisinin en az diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazinda
yapilan geri doniik arastirma yontemine dayali gevre egitimi calismalari da bu
arastirmanin bulgularin desteklemektedir (Ahi ve Kildan, 2013; Arik ve Yilmaz, 2016).
Ahi ve Kildan (2013) ile Arik ve Yilmaz (2016), bu arastirma sonucuna benzer sekilde
cevre egitimiyle ilgili okul ©ncesi diizeyde sadece bir arastirmanin oldugunu
belirlemislerdir.

Arastirmaya dahil edilen arastirmalarin calisma grubunun orneklem
buiytikligtine bakildiginda genellikle 51-100 kisi arasi ¢rneklem biyuklugi ile
yurutiildiigii belirlenirken; deney grubu ve kontrol grubu genellikle 26-50 arasi
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orneklem btytikltigtine sahip oldugu belirlenmistir. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin 6rneklem biiytikliikleri genellikle esit degildir. Alanyazin incelendiginde,
cevre ile ilgili deneysel arastirmalarm 6rneklem biiytiikliigiintin incelendigi herhangi
bir arastirmaya rastlanmamustir. Ancak egitimle ilgili deneysel arastirmalarin
etkililiginin  incelendigi meta-analiz arastirmalarinda o6rneklem buytkligi
incelenmistir. Bu meta-analiz arastirmalarmin sonuclarina bakildiginda bu
arastirmadan elde edilen sonuglarla benzer sonuclar elde edildigi belirlenmistir (Ayaz
ve Soylemez, 2015; Ayaz, Sekerci ve Oral, 2016; Canttirk Guinhan, 2016; Ustiin, 2012;
Giizeller ve Ustiinel, 2016; Kasarci, 2013; Topan, 2013). Deneysel arastirmalarda
karistirict degiskenlerin kontrol edilmesinde kullanilan en ¢nemli tekniklerden bir
tanesi de orneklem buyuklugudiir. Evrenden seckisiz secim yapilmasi ve atama
sonucunda hatalarm nétr (ortalamasmin sifir) olmasi isteniyorsa 6rneklem biiytikligi
cok kiigtik olmamalidir (Erkus, 2017).

Sistematik incelemeye dahil edilen calismalarm 6l¢me aracglarma bakildiginda
ise, genellikle 2005-2009 yillar1 arasinda arastirmaci(lar) tarafindan gelistirildigi
belirlenmistir. Olgme araclar1 genellikle nesnel sorulardan olusurken, madde sayist ise
genellikle 21-30 arasinda degismektedir. Calismalarda kullanilan 6l¢gme araclarindan
45’1 cevre akademik basari ile ilgiliyken, 32’si ise cevreye yonelik tutumla ilgilidir.
Calismalarda kullanilan bu 6l¢me araglarmin gegerlik ve giivenirlik durumlar: ise
genellikle rapor edilmemistir. Bu 6lgme araglarmnin gecerligi genellikle uzman gortisii
ile belirlenirken, gtivenirligi ise Cronbach alfa gtivenirlik katsayisi hesaplanarak
belirlenmistir.

Bilimsel arastirmalarin en 6nemli ve yapilmasi kagmilmaz asamalarmndan bir
tanesi de dlgme islemidir. Ozellikle deneysel arastirmalarda 6lgme isleminin yapilmasi
gerekmektedir (Balci, 2011, s. 109). Olgme, dlgiilen niteliklerin aralarmdaki iligkilerin
korunacak sekilde say1 ve/veya sembollerle ifade edilmesidir. Ancak sosyal bilimler
alaninda 6l¢me islemi o kadar kolay degildir. Ctinkti olgtilen nitelikler sabit degil,
degiskendir. Ozellikle dgrencilerin bilissel ve duyussal ozellikleri ¢cok kisa bir siire
icerisinde degisebilirler. Ogrencﬂerin zeka, beceri, basari, tutum, farkindalik, kisilik
gibi ozellikleri soyut o©zelliklerdir. Kiitle, uzunluk, hacim vb. somut o6zelliklerle
karsilastirildiginda bu 6zelliklerin 6l¢tilmesi oldukca zordur. Bu 6zellikleri hatasiz ve
kolay bir sekilde gerceklestirmek icin 6lcmeden 6nce 6lgme araclar1 gelistirilmelidir
(Tan, 2015, s. 44, 51). Bir 6l¢me aracinda ti¢ temel 6zelligin bulunmas: gerekmektedir.
Birincisi, olctilmek istenilen 6zelligi farkli 6zelliklerle karistirmadan amaca uygun
olgebilmeli yani gegerli olmalidir. Ikincisi, 5lgme aracindan elde edilen sonuglar benzer
sartlarda ayn1 6l¢me araciyla olgtildiigiinde ayn1 sonucu vermelidir. Bu durum 6lgme
aracmin hatasiz ve dogru ol¢tim yaptigimi yani giivenilir oldugunu gostermektedir.
Ugtinctisii ise 6lgme aracimin  kullamglhihigidir. Yani 6lgme aract ekonomik,
uygulanabilir ve kullanisli olmalidir (Kan, 2009, s. 24, 50, 70-71; Crocker, ve Algina,
2008, s. 132, 217-218). Bu arastirmaya dahil edilen arastirmalarmn 6l¢me araglar:
genellikle arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu durum o6l¢me araglarmin
calismanin amacina uygun olarak gelistirildigine ve kullanish olduguna kanit olarak
one stirtilebilir. Ayrica 6lgme araclarinin madde sayisinin genellikle 21-30 arasinda
degismesi ve nesnel sorulardan olusmasi deneysel calismalara uygunluguna
kullamishhigina kanit olarak gosterilebilir. Ancak arastirmaya dahil edilen
arastirmalarin cogunlugunda olgme araglarinda bulunmas: gereken ilk iki 6zelligin
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bulunmadig1, yani 6l¢me araglarinin gecerlik ve gtivenirliklerinin genellikle rapor
edilmedigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, cevre egitimiyle ilgili geriye
dontik arastirmalarda oOl¢me aracglarinin ozelliklerinin incelendigi bir calismaya
rastlanmamigtir. Olgme araglari, olast karistirict degiskenlerden bir tanesidir ve bu
bakimdan deneysel arastirma diizeneklerine etki etmektedir. Ozellikle psikolojik
ol¢me araglarinda insani 6zellikler dlctldiigii icin degisen zaman ve grup duyarliklar:
karsisinda 6lgme aracglarmin gegerlik ve gtivenirlikleri degisen zaman ve gruplarda
olctulmelidir (Erkus, 2017, s. 74).

Sistematik incelemeye dahil edilen calismalar genellikle gruplara rastgele
dagilimim oldugu deneysel desende ve 6ntest-sontest kontrol gruplu (gruplar esdeger)
modelde tasarlanmustir. Calismalarmn deney grubunda en fazla yapilandirmaci
ogretim yaklasimlarindan bilgisayar veya teknoloji destekli 6grenme yontemleri
kullanilmustir. Cevre egitimi program, kurs ve uygulamalari ile proje tabanli 6grenme
yontemi ise bu calismalarda kullanilan diger ¢nemli yontemlerdir. Sistematik
incelemeye dahil edilen bu calismalarda deneysel uygulama genellikle 4-6 hafta
arasinda stirmektedir. Uygulamalar1 hem deney hem de kontrol grubunda genellikle
arastirmacilar ytriitmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubunda genellikle aym
ogretmen uygulamay: yiirtitmektedir ve arastirmanin verileri genellikle t-testi
kullanilarak analiz edilmektedir.

Deneysel desenler genel olarak tek denekli ve ¢cok denekli olmak tizere iki alt
kategori altinda incelenebilir (Fraenkel vd., 2012, s. 264). Tek denekli calismalar
genellikle davranis degistirme ile ilgili ve boylamsal arastirmalardir (Balci, 2011, s. 262;
Crocker, ve Algina, 2008). Bir ya da birka¢ denekten olusan tek denekli calismalar,
tekrarli 6lctimlere dayanmaktadir ve her bir denek kendi icerisinde degerlendirilir
(Tekin, 2000). Bu arastirmaya dahil edilen galismalara bakildiginda tamaminin ¢ok
denekli calismadan olustugu belirlenmistir. Cok denekli arastirmalar ise: “Gercek
deneysel desen”, “yar1 deneysel desen”, “zayif deneysel desen” ve “faktoriyel desen”
olmak tizere dort alt grup icerisinde incelenebilir (Fraenkel vd., 2012, s. 264-279).
“Gergek deneysel desende”, gruplara rastgele atama yapilir ve tiim dissal degiskenler
kontrol edilir. “Yar1 deneysel desende”, gruplara rastgele atama yapilacag: gibi,
gruplara rastgele olmayan atamada yapilabilir. Ayrica yar1 deneysel desende gercek
deneysel desenden farkli olarak dissal degiskenlerin bir kismi kontrol edilemez.
Ozellikle egitim aragtirmalarinda digsal degiskenleri kontrol etmek miimkiin olmadig
i¢in, egitim alanindaki ve insani 6zelliklerin arastirildig1 calismalarin gercek deneysel
desende diizenlenmesi ¢ogu zaman miimkiin degildir. “Basit deneysel desende”,
dissal degiskenlerin kontrol edilmesi bakimindan yar1 deneysel desen benzemektedir.
Ancak basit deneysel desende tek grup sontest deseni, tek grup ontest sontest deseni
veya esitlenmemis gruplar sontest kontrol gruplu desen kullanilir. “Faktoriyel
desende” ise bagimli degisken tizerine ikiden fazla bagimsiz desen etki etmektedir.
2x2 deseni, ti¢ faktor deneyleri, Solomon doért grup deseni ve karsilikli dengelenmis
desenler faktoriyel desen modellerinden bazilaridir (Balci, 2011, s. 256-261;
Buytkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgtin, Karadeniz, $. ve Demirel, 2009, s. 201-210; Erkus,
2017, s. 72-78; Fraenkel vd., 2012, s. 269-279). Zayif deneysel desenler, tek veya statik
grup icerdikleri ve kontrol grubu icermedikleri i¢in bu arastirma disinda tutulmustur.
Bu arastirmaya dahil edilen arastirmalara bakildiginda genellikle arastirma desenine
iliskin modelin belirtilmedigi “deneysel desen” olarak ifade edilmistir. Ayrica yari-
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deneysel desende gruplara rastgele atamanm nasil yapildigr genellikle
belirtilmemistir. Bu durum arastirmalarin dissal degiskenleri kontrol etmesinin
ontinde bir engel olarak gortilebilir (Fraenkel vd., 2012, s. 269-279).

Arastirmaya dahil edilen calismalarin deney grubunda kullanilan aktif
ogrenme ve modeline bakildiginda genellikle bilgisayar veya teknoloji destekli
ogrenme yontemi, gevre egitimi program, kurs ve uygulamalari ile proje tabanli
ogrenme yontemleri kullamilmistir. Bununla birlikte okul dis1 6grenme, okul
bahgesinde 6grenme gibi cocuklarin doga ile bas basa kalmasima doniik yontemlerin
oldukca az kullanildig belirlenmistir. Cocuklar i¢cin dogaya maruz kalmanin énemi
son yillarda ¢ok iyi bir sekilde belirlenmistir (Ornegin: Chawla, 2015). Doga ile bas
basa kalmak ya da diger bir degisle dogayla baglant1 kurmak, gevreye karsi sorumlu
davranislarda bulunmanin (Frantz, ve Mayer, 2014) ve uygun gelisim saglamanin
(White, 2004) onemli yollarindan bir tanesidir. Ancak c¢ocuklarin dogaya olan
baglantilarmi gelistirmeye yonelik calismalar, giintimiizde ¢ocuklarmn, dogayla olan
baglantilarmin hayati bir 6nem tasidigi donemlerde dis mekanlardan ¢ok ig
mekanlarda zaman gecirdiklerini ortaya koymustur (Cleland, Timperio, Salmon,
Hume, Baur, ve Crawford, 2010). Bu arastirmadan elde edilen sonuglarda, yapilan
deneysel uygulamalarda dahi okul dis1 ortamlarda dogada c¢evre egitimi
arastirmalarinin yapilmadigimi gostermektedir. Deneysel arastirmalarda kullanilan
stire¢ cok onemlidir. Deneysel arastirmalarda genellikle dissal degisken olarak verilen
stirenin (Buytkozturk, vd., 2009; Erkus, 2017) dogru tasarlanmas: ve detayli olarak
rapor edilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Ozellikle duyussal 6zelliklerin (tutum,
biling, inang, farkindalik vb.) olusumu ve degisimi uzun bir stire¢ gerektirmektedir
(Kagitcibasy, 2010; Smith, 1968). Haftada tig-dort saat uygulama yapilarak dort-bes
haftada duyussal becerilerin degismesi olduk¢a zordur. Bu arastirmada sistematik
incelemeye dahil edilen galismalarin ¢ogunlugu icin uygulama siiresinin uygun
oldugu soylenebilir. Ancak baz1 arastirmalarda stire¢ dort haftadan az veya uygulama
stireci belirtilmemistir. Alanyazin incelendiginde, cevre egitimiyle ilgili geri doniik
arastirmalarda deneysel siirecin incelendigi herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Deneysel arastirmalarin karistirict  degiskenlerinden arastirmanin  dis
gecerligini saglamada 6nemli degiskenlerden bir tanesi de egitmen ve arastirmacinin
deneydeki roltidiir. Deneysel bir arastirmada hem deney hem de kontrol
grubunda/gruplarinda uygulamay1 ayni egitmen (6gretmen) gerceklestirmelidir
(Erkus, 2017, s. 110-111). Ancak uygulamayr gerceklestiren Ogretmenin
arastirmacilardan olusmasi istenmeyen bir durumdur. Ctinkii arastirmaci bilingli ya
da bilingsiz bir sekilde deney grubu lehine fazla caba harcayabilir ya da tersi kontrol
grubu aleyhine ihmaller yapabilir. Bu durumda, alanyazinda “deneyci yanhilig”,
“kendini gerceklestiren kehanet”, “Rosenthal etkisi” gibi isimlerle de adlandirilan
deney grubu lehine yanlilik meydana gelebilir (Demirtas, 2004, s. 46; Kocakaya, 2012).
Ayrica arastirmaci bilingli ya da bilingsiz olarak deney ve kontrol gruplarma hangi
gruba ait olduklarim1 ve onlardan bekleneni hissettirebilir. Bu durum, deney
grubundaki 6grencilerin daha istekli ve uzun stire calismasma neden olabilecegi gibi,
kontrol grubundaki 6grencilerin tam tersi isteksiz ve basarisiz olmasima neden olabilir.
Bu durum alanyazinda “Hawthorne etkisi” olarak tanimlanmaktadir (Kocakaya,
2012). Rosenthal ve Hawthorne etkileri dikkate alindiginda arastirmacimin deneysel
uygulamada yer almamas: veya arastirmacinin deneysel arastirmadaki roltintin gok
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iyi belirlenmesi ve arastirmacinin bir gozlemci tarafindan gozlemlenmesi 6nerilebilir.
Sistematik incelemeye dahil edilen arastirmalardan elde edilen sonuclara
bakildiginda, arastirmalarin cogunlugunda deney ve kontrol grubunda aym
ogretmenin egitim verdigi belirlenmistir. Bu durum alanyazinda ifade edildigi gibi
(Erkus, 2017) deneysel arastirmalar icin istenilen bir durumdur. Cevre egitimiyle ilgili
geri doniik arastirma yonteminin kullanildig1 arastirmalar incelendiginde, 6gretmen
etkisini inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Ancak farkh disiplinlerde
yapilan meta-analizi arastirmalarinda bu arastirma sonucuna benzer sonuclar elde
edilmistir (Ustiin, 2012). Ustiin (2012) yaptig1 meta-analiz ¢alismasinda, meta-analize
dahil edilen calismalarda genellikle deney ve kontrol grubunda ayni 6gretmenin
egitici oldugunu belirlemistir. Ancak sistematik incelemeye dahil edilen arastirmalar
arastirmaci etkisine gore incelendiginde, arastirmalarmn ¢ogunlugunda deney ve/veya
kontrol grubunda arastirmacmin yer aldigr belirlenmistir. Bu durum bu
arastirmalarda “Hawthorne etkisi” veya “Rosenthal etkisi” olusmasina neden olabilir.
Alanyazin incelemesi sonucunda, arastirmaci etkisini inceleyen cevre egitimiyle ilgili
bir calismaya rastlanmamustir. Ancak Oner Armagan (2011) kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci akademik basarisi {izerine etkisini inceledigi meta-analiz
calismasinda, moderator degisken olarak “arastirmaci etkisini” incelemistir. Sonug
olarak kavramsal degisim metinlerinin 6grenci akademik basaris1 {izerine etkisinin
“arastirmact etkisi” moderator degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini
belirlemistir. Yani uygulamay:1 yapan arastirmaci oldugunda kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci akademik basarisi tizerine etkisi daha fazladur.

Sistematik incelemeye dahil edilen cevreyle ilgili deneysel calismalarin
sonuglar1t besinci arastirma alt probleminde, cevre akademik basarisina iliskin
sonuglar ve cevreye yonelik tutuma iliskin sonuglar bakimindan incelenmistir.
Arastirma sonucunda arastirmaya dahil edilen calismalarin 49’unun ¢evre akademik
basarist bakimindan deney grubu lehine, bes calismanin ise kontrol grubu lehine
manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir. Cevreye yonelik tutum bakimindan ise 27
calismanin deney grubu lehine, 17 calismanin ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi ve aktif 6grenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik
tutuma etkisini sonuglar1 bakimindan inceleyen her hangi bir arastirmaya
rastlanmamustur.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan yola cikilarak gevre egitimiyle ilgili
olarak gelecekteki arastirmacilara, ogretmenlere ve program gelistiricilere su
onerilerde bulunulabilir:

e Arastirmaya dahil edilen yapilandirmaci ogrenme yaklasimi ve aktif
ogrenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve cevreye yonelik tutuma
etkisini inceleyen deneysel arastirma sayismin yetersiz oldugu
gorulmektedir. Bu baglamda daha fazla deneysel arastirma yapilmalidir.

e Bu arastirmada, Tirkce ve ingﬂizce dillerinde yapilan deneysel
aragtirmalar  incelenmistir. Gelecekteki arastirmalarda Ispanyolca,
Fransizca, Cince, Japonca gibi uluslararasi diger dillerinde incelenmesi
yapilabilir.

e Arastirmaya dahil edilen calismalarin tiirtine bakildiginda genellikle
yiiksek lisans tezi tiirtinde calismalarm yapildig: goriilmektedir. Doktora
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tezi arastirmalar1 ve uluslararasi alanda yayimlanan daha fazla makale
tizerinde calismalar yapilabilir.

e FErken cocukluk doénemi davranms degisikligi ve davranis egitimi igin
oldukca onemli bir seviyedir. Ancak bu arastirmaya dahil edilen
arastirmalardan sadece bir tanesi okul 6ncesi seviyesindedir. Bu baglamda
okul oncesi ve erken ¢ocukluk doneminde daha fazla tez arastirilmasi
yapilmalidir.

e Arastirmaya dahil edilen calismalardaki 6grencilerin 6zel durumu olup
olmadigma bakildiginda, arastirmalara katilan neredeyse tiim 6grencilerin
0zel durumunun normal oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan gelecekte
ozel egitim gerektiren gruplar {izerinde deneysel arastirmalar
yapilmalidir.

e Deneysel arastirmalarda kalicilik btiytik 6nem arz etmektedir. Deneysel
sonucun stirdiirtilebilir olmas1 beklenmektedir. Ancak arastirmaya dahil
edilen calismalarin ¢ogunlugunda kalcilik testinin  yapilmadig:
goriilmektedir. Gelecekteki deneysel arastirmalarda kalicilik testinin
yapilmasina dikkat edilmelidir.

e Deneysel arastirmalarda en ¢nemli basamaklardan biri de ¢rneklemin
belirlenmesidir. Orneklem belirlenirken dissal etkilerin azaltilmasi
isteniyorsa kiime ya da tabaka ornekleme yonteminin tercih edilmesi
onerilmektedir. Ancak bu arastirmaya dahil edilen hicbir ¢alismada kiime
ya da tabaka ornekleme yontemine basvurulmamistir. Bu bakimdan
gelecekteki arastirmalarda kiime ya da tabaka orneklemlerinden bir
tanesinin kullanilmasi 6nerilebilir.

e Deneysel arastirmalarda kullamilan 6lgme aract en ©nemli karistiric
degiskenlerden bir tanesidir. Bu bakimdan o6lgme aracinin gegerli,
glvenilir ve kullanishh olmasi biiytik 6nem arz etmektedir. Ancak
arastirmaya dahil edilen calismalara bakildiginda gecerlik ve gtivenirlik
durumunu raporlamayan arastirmalar yer almaktadir. Ayrica bazi
arastirmalarda o©l¢me aracinin genel Ozelliklerine (kim tarafindan
gelistirildi, madde sayisi, maksimum uygulama stiresi, uygulanabilecegi
ogrenim seviyesi, vb.) iliskin bilgi de verilmemistir. Bu bakimdan
gelecekteki arastirmalarda 6lgme araci belirlenirken ¢ok dikkatli olunmals,
ozellikle gecerlik ve gtivenirlik durumlarina dikkat edilmelidir.

e Egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalar, insan ve insani 6zelliklerine
dayali oldugu icin genellikle bu deneysel arastirmalarda digsal degiskenler
sabitlenemez. Bu nedenle egitim alanindaki arastirmalar genellikle yar:
deneysel modele dayanmaktadir. Fakat bu deneysel modelde kontrol
grubuna atama rastgele ve rastgele olmayan atama sekilde yapilabilir.
Deney ve kontrol gruplarma rastgele atama yapilmasi digsal degiskenleri
kontrol etmesi bakimmndan ¢nerilmektedir. Ancak bu arastirmaya dahil
edilen bircok arastirmada deneysel desenin tiirti ve deney-kontrol
gruplarina nasil atama yapildig1 belirtilmemistir. Bu baglamda gelecekte
yapilacak arastirmalarda deneysel modelin ve gruplara atamanin tiirtintin
belirtilmesi onerilmektedir. Ayrica arastirmaya dahil edilen faktoriyel
desenli arastirma sayis1 oldukga az ve yetersizken, tek denekli deneysel bir
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arastirmaya ise rastlanmamistir. Bu bakimdan gelecekteki arastirmalarda
tek denekli deneysel arastirmalarmn yapimasi ve faktoriyel desenin
kullanilmast 6nerilebilir.

e (Cevre egitiminde davramis degisikligi ve duyussal beceriler
kazandirmanin en 6nemli yontemlerinden birisi gocuklarin dogada egitim
almasi ile saglanabilir. Bu bakimdan derslik dis1 6grenme ortamlarinda
yapilan egitim cevre egitiminde buyik onem arz etmektedir. Ancak
arastirmaya dahil edilen calismalar bakildiginda derslik dis1 6grenme
ortamlarinda (okul bahgesi, ormanlar, planetaryumlar gibi) yapilan
arastirma sayisinin yetersiz oldugu gortilmektedir. Bu bakimdan
gelecekteki arastirmalarmn  derslik disi1  ortamlarda  yiiritiilmesi
onerilmektedir.

e Deneysel arastirmalarda en o©nemli degiskenlerden bir tanesi de
arastirmact ve Ogretmen etkisidir. Deneysel arastirmalarda arastirmaci
etkisinden kurtulmak icin, deney ve kontrol gruplarmnda arastirmaci
ogretim veren kisi olarak yer almamalidir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinda ayni 6gretmen egitim vermeli ve bir katilimci gézlemci her iki
grupta da gozlem yaparak arastirmay1 degerlendirmelidir.

o Ogzellikle tutum, davramig gibi duyussal degiskenlerin incelendigi
arastirmalarda deneysel arastirmanin siiresi biiytik 6nem arz etmektedir.
Tutum gibi degistirilmesi zor direngli degiskenlerin kullanildig1 deneysel
arastirmalar en az dort haftalik deneysel uygulama yapilmalidir. Bu
durum deneysel uygulamanin haftalik yapildigr ders saatine gore
degisiklik gosterebilir. Bu bakimdan deneysel arastirmalarda stireg cok iyi
belirlenmeli ve detayl bir sekilde raporlanmalidir.

e Arastirmaya dahil edilen calismalarin veri analizi yontemine baktigimizda
siklikla t-testi yapildig1 belirlenmistir. Dissal degiskenlerin kontrol
edilmesi bakimindan t-testi, c¢ok degiskenli istatistiksel analiz
yontemleriyle kiyaslandiginda vyetersiz kalmaktadir. Bu bakimdan
ozellikle egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalarda ¢ok degiskenli
istatistiksel analiz yontemlerinin kullanilmasi 6nerilebilir.

e Deneysel arastirmalarda kullanilan istatistiksel anlamlilik testleri
orneklem biiytikltigti kaynakli hatalar barmdirmaktadir. Bu baglamda
deneysel arastirmalarda orneklem biiytikliigtinden etkilenmeyen “etki
buytiklugti” kavramimin kullanilmasi ©nerilmektedir. Bu arastirma
sonucunda arastirmaya dahil edilen calismalara bakildiginda “etki
biiytikligii” degerinin ¢ok az kullanildigr goriilmektedir. Orneklem
buiytikltigti kaynakli hatalar1 en aza indirmek icin deneysel arastirmalarda
etki biiytikliigii degerinin hesaplanmasi 6nerilebilir.
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Summary

Introduction

The notion of environmental education, which was first defined in 1948, gained global
importance after 1972. The importance, purpose and objectives of environmental
education have been clearly emphasized in international congresses, conferences and
panels (Disinger, 1983; Palmer, and Neal, 2003; UNEP, 2015). Environmental education
is very important for raising environmental literate individuals. Environmental literate
individuals are individuals who have a positive attitude towards the environment and
have knowledge, consciousness and awareness on environmental issues. These
individuals play an active role in reducing and preventing environmental problems.
To raise individuals who are environmental literate is possible with a successful
environmental education (Tbilisi Declaration, 1977; Braus, 1995; Palmer, 1998; Balkan
Kiyici, 2009; Cimen, and Yilmaz, 2014; UNEP, 2015). Learning approaches, strategies,
methods and techniques have great importance in successful environmental
education.

Researches about learning and memory indicate that there are four basic
learning approaches (functional, behavioral, cognitive and neuroscience). Cognitive
approach, which is one of these approaches, is an approach that specifies that
knowledge and expectations have the precedence in learning (Terry, 2013). In this
regard, the “constructivist learning approach” which is based on the cognitive
approach and the “active learning model”, which takes its theoretical foundations
from the constructivist learning approach are the two most important theories in the
field of learning (Slavin, 2019; Un Agikg6z, 2014). Considering the aims and objectives
of environmental education, it has been seen that these two theories coincide with
these aims and objectives. As seen in the literature, in order to achieve the goals and
objectives of environmental education, it is very important to use an active learning
model and a constructivist learning approach in this context (Blair, 2009; Burek, 2012;
Cavas and Huyugtizel Cavas, 2014, s. 163; Derevenskaia, 2014). However, the active
learning model used in environmental education and the methods and techniques
based on the constructivist learning approach has differed from each other. These
methods and techniques can have advantages and deficiencies compared to each
other. These differences of methods and techniques used in environmental education
can only be determined through experimental research (simple experimental, quasi-
experimental, true experimental designs) (Fraenkel, et al., 2012, p. 265). When the
literature is examined, it is seen that there are studies that analyzed the effects of
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various learning methods and techniques such as project-based learning, problem-
based learning, computer assisted learning, field trips in environmental education. For
a successful environmental education, studies analyzing the methods and techniques
used in environmental education should be examined in detail.

One of the methods used in the analyses of retrospective researches is the
systematic literature review. Systematic literature review is important in terms of
examining the studies included in the research in detail, comparing, analyzing,
synthesizing and evaluating the results (Dunkin, 1996). Systematic review of
experimental studies in the field of environmental education is also very important in
terms of determining and implementing policies in this field (Karadag, 2009). When
the literature is examined, it is seen that there are studies examining the studies in the
field of environmental education. However, it was not found any studies investigating
experimental studies on environmental academic success and environmental attitude.
In this context, the purpose of this study is to systematically examine the experimental
studies analyzing the effect of constructivist learning approach and/or active learning,
compared to traditional learning, on environmental academic success and attitude
towards environment.

Method

This research is designed according to the “systematic literature review” design, which
is one of the retrospective research methods (Littell, et al., 2008, pp. 22-23). The study
group of the research consisted of 57 scientific studies (articles, master thesis, doctoral
thesis and papers) designed according to the experimental design comparing the effect
of active learning methods and/or constructivist learning methods on environmental
academic success or attitude towards environment. The reliability of the study was
calculated by using the “coder reliability coefficient” and “intercoder reliability
coefficient”. In order to ensure the validity of the research, the information obtained
as a result of the research and the details of the research were presented in detail. To
ensure the credibility of the research, the inclusion criteria and exclusion criteria were
explained in detail. In addition, to ensure the scope validity of the research, the studies
in the literature were utilized to create the codes and categories. Besides, expert
opinions were used to ensure content validity and structure validity.

Results
The results of the study have shown that there are 57 experimental studies examining
the effects of constructivist learning approach and active learning on environmental
academic success and attitude towards the environment compared to traditional
learning methods.

As a result of the first research sub-problem, in which the general
characteristics of the experimental studies related to the environment included in the
systematic review were examined, 45 of the studies included in the study were found
to be related to “environmental academic success” and 43 of them were related to
“attitude towards environment”. The results of the study determined that the most
publications were made in 2010, however, no study was conducted in 2001, 2002 and
2005. It has been determined that the half of the researches included in the study was
written in Turkish and the other half was in English. Additionally, it has also been
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determined that these studies were not published in general, their durability tests were
performed, and most of the study types were the thesis.

As a result of the second research sub-problem in which the characteristics of
the study group of the environmental researches related to environment included in
systematic review, it has been determined that the majority of studies were conducted
in the United States and Turkey on a country basis, and in Ankara and Istanbul on a
city basis. While the sampling method of the study group was not usually specified,
the sampling method that can be found easily was the most frequently used sampling
method. The study group was generally consisted of primary and higher education
students. The sample size of the study group generally varied between 51 and 100. The
sample size in the experimental and control groups generally varied between 26 and
50. However, the sample size of the experimental and control groups was generally
unequal. The school type, socioeconomic level and gender distribution of the study
group were not specified in these studies.

As a result of the third research sub-problem, in which the features of the
measurement tool of the experimental studies related to the environment included in
the systematic review were examined, it was determined that the measurement tools
were generally developed by the researchers between the years of 2005-2009. They also
consisted of objective questions, and the number of items varied between 21 and 30.
While there are 45 measurement tools related to environmental academic success,
there are 32 measurement tools related to attitude towards the environment. Validity
and reliability situations of the measurement tools have not been generally reported.

As a result of the fourth research sub-problem in which the characteristics of
the method of experimental studies related to the environment included in the
systematic review were examined, it was determined that the research design was
generally designed in an experimental design with random distribution to the groups,
and the research model was designed in a pretest-posttest control group (equivalent
groups) model. Also, it has been determined that computer (technology) supported
learning methods, environmental education programs, courses and applications, and
project-based learning methods were mostly used in the experimental group of the
experimental studies related to environment included in the research. While the
experimental applications of the studies generally continue from four to six weeks, it
was determined that the researchers applied the implementations in both
experimental and control groups. In addition, while the same teacher was conducting
the application in both experimental and control groups, it was determined that t-test
was generally used in the analysis of the data.

The results of the experimental studies related to the environment included
in the systematic review were examined in the fifth research sub-problem in terms of
the results regarding the environmental academic success and the attitude towards the
environment. As a result of the research, it has been found that 49 of the studies
included in the study differed significantly in favor of the experimental group in terms
of environmental academic success and 5 studies differed significantly in favor of the
control group. 27 studies differed significantly in favor of the experimental group and
17 studies in favor of the control group in terms of attitude towards the environment.
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Discussion

In the study, regarding the first sub-problem of the research, the general characteristics
of the experimental studies included in the systematic review were examined. The
general characteristics of the research varied according to the structure of the field and
the characteristics and trend of the research subject. Although general characteristics
similar to the results obtained from this study showed similarities with various
retrospective research results and meta-analysis results (Cakirlar Altuntas, and Turan,
2016; Ozbey, and Sama, 2017; Semerci, and Batdi, 2015; Ustiin, 2012), no study which
was similar to this study has been found in the literature.

Concerning the second sub-problem of the research, the characteristics of the
study group of the experimental studies included in the systematic review were
examined. One of the most important external variables in experimental research is
the characteristic of the study group. However, when the studies included in this study
are analyzed, the characteristics of the study group was observed not to be adequately
emphasized or stated in these studies. When the studies that used retrospective
research methods related to environmental education in the literature are examined, it
was not found any studies that analyzed the studies about environmental education
in such detail within the scope of the study group. Additionally, it was determined
that various meta-analysis studies and the retrospective studies about environmental
education showed similarities in terms of country and city (Ustiin, 2012; Goziiyesil,
and Dikici, 2014; Ozdemirli, 2011; Capar, and Tarim, 2015), sampling method (Cakirlar
Altuntas, and Turan, 2016; Kahyaoglu, 2016), sampling size (Ayaz, and Soylemez,
2015; Ayaz, et al., 2016; Cantiirk Giinhan, 2016; Ustiin, 2012; Giizeller, andUstiinel,
2016; Kasarci, 2013; Topan, 2013), education level of the study group (Ahi, and Kildan,
2013; Arik, and Yilmaz, 2016).

Regarding the third sub-problem of the research, the characteristics of the
study group of the experimental studies included in the systematic review were
examined. A measurement tool has to have three basic features: validity, reliability
and practicality (Kan, 2009; Crocker, and Algina, 2008). In the most of the studies
included in this study, it was determined that the first two features (validity and
reliability) were not reported. However, the measurement tools can be said to be
practical in terms of expert opinions and having features such as their being developed
by researchers, number of items and objective questions. When the literature is
examined, it was not found any studies that analyzed the features of measurement
tools in retrospective studies about environmental education.

Concerning the fourth sub-problem of the research, the method of the
experimental studies included in the systematic review was examined. As a result of
the research, the research design is generally stated as an experimental design.
However, especially experiments related to education should be stated as a quasi-
experimental design since it is not possible to control external variables. Additionally,
in the experimental design, which is expressed as a quasi-experimental design, how
the distribution to the groups are realized should be stated (Erkus, 2017; Fraenkel vd.,
2012). However, in the studies included in this research, this situation is not generally
mentioned. When the learning method applied in the experimental group is analyzed,
it is determined that the learning methods are generally used in the classroom in the
studies included in the research. Being in the nature for children has a great
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importance for them to show positive behaviour towards the environment. However,
researches have revealed that children usually spend more time indoors than
outdoors. This fact supports these results. One of the confounding variables of
experimental research in ensuring the external validity of the research is the role of the
instructor and researcher in the experiment. In the literature, it is recommended that
the same instructor should conduct the application in the experimental and control
groups, while the instructor performing the application is recommended not to be one
of the researchers. The researcher’s performing the experimental application can cause
the “Rosenthall effect”, and the researcher's making students feel that they are in
experimental or control group may cause the “Hawthorne effect” (Demirtas, 2004;
Erkus, 2017; Kocakaya, 2012). When the literature is analyzed, it was not found any
studies that examined the methods of experimental studies on environmental
education.

Regarding the fifth sub-problem of the research, the results of the
experimental studies included in the systematic review were analyzed. As a result of
the research, it has been determined that compared to the traditional learning method,
the constructivist learning approach and active learning models of the studies
included in the research generally differed significantly in favor of the experimental
group in terms of environmental academic success and attitude towards the
environment. However, it has been determined that the number of studies that
showed difference significantly in favor of the control group in terms of attitude
towards the environment were quite a lot. When the literature is analyzed, it was not
found any studies that examined the effects of constructivist learning approach and
active learning models on environmental academic success and attitude towards
environment in regard to their results.

Pedagogical Implications

As compared to other research methods, experimental research methods are seen to
be unique in that it is directed directly to investigate the effect of a single variable and
can test the effect of one or more dependent variables on at least one independent
variable. As a result of examining the experimental researches about environmental
education, variety of textbooks, workbooks, encyclopedias etc. can emerge, as well as
new information about various education programs and teaching fields can be
obtained. However, since experimental studies require long, planned and systematic
research, and are affected by external and confounding variables especially in the
social sciences, they are much more difficult to be conducted compared to other
researches. Analyzing the experimental studies on environmental education and
making suggestions on this subject are very important.
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tist bilise yonelimli simif cevresine yonelik algilar: tizerindeki etkisini
incelemektir. Arastirmada yar1 deneysel desen esas alinmistir ve
calisma; deney, plasebo ve kontrol gruplu 6n test son test yari
deneysel desene gore yiirutiilmistiir. Calisma grubu 37 [Deney
(n=12), Plasebo (n=12) ve Kontrol (n=13)] yedinci sinf 6grencisinden
olusmustur. Calisma kapsaminda deneysel uygulamalar 14 hafta
stirmiis ve deney grubundaki uygulamalar Fen, Degerlendirme,
Ogretim ve Ogrenme Dongiisii esas almarak yiiriitiilmistiir. Veriler,
Thomas (2003) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce uyarlama ¢alismasi,
Yildiz ve Ergin (2007) tarafindan yapilan “Ust Bilise Yonelimli Stmf
Cevresi Olgegi-Fen” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde, “Kruskal-Wallis Testi” ve “Mann-Whitney U Testi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, alternatif (performansa dayali)
olcme ve degerlendirme teknikleriyle yiiriitiilen bicimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin, 6grencilerin {iist bilise yonelimli
smif cevresine yonelik algilar1 {tizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Deney, kontrol ve plasebo grubundaki 6grencilerin, {ist
bilise yonelimli simif gevresinin; duygusal destek, paylasilan kontrol,
ogrenci-ogrenci etkilesimi, 6grencinin sesi ve tist bilissel talepler
faktorlerine iliskin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik yokken son test puan ortalamalar1 arasinda tiim faktorlerde
deney grubu lehine anlamh farklihklar oldugu belirlenmistir.
Kontrol ve plasebo gruplarmin puan ortalamalarimin ise anlamh
olarak farklilasmadig; tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ust bilis, bicimlendirici degerlendirme,
alternatif (performansa dayal1) 6lgme ve degerlendirme, fen bilimleri
dersi, ortaokul
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The Effects of Formative Assessment Practices on the Students' Perceptions toward
Metacognitive Oriented Classroom Learning Environments in a Science Course

Abstract
The aim of this study is to investigate the effects of a formative assessment process,
which carried out using alternative (performance-based) techniques, on the seventh
grade students' perceptions toward metacognitive oriented classroom learning
environments in a science course. A pre-test and post-test quasi-experimental design
was employed by using an experimental, a placebo and a control group in the study.
The sample of the study consisted of 37 [Experiment (n = 12), Placebo (n = 12) and
Control (n = 13)] students of seventh grade. The experimental intervention process
continued for 14 weeks and the practices in the experimental group were based on
Science, Assessment, Instruction and Learning Cycle. The data were collected by “The
Metacognitive Orientation Learning Environment Scale-Science” (MOLES-S). Kruskal-
Wallis Test and Mann-Whitney U Test were performed in the data analysis. The
findings of the study indicate that formative assessment applications, which were
carried out by using alternative (performance-based) measurement and evaluation
techniques, have an important effect on the students' perceptions toward
metacognitive oriented classroom learning environments. Accordingly, the pre-test
mean scores for “emotional support”, “distributed control”, “student-student

discourse”, “student voice”, and “metacognitive demands” factors of the MOLES-S

were not significantly different in the control, placebo and experimental groups;
whereas significant differences were detected in the post-test mean scores in favor of
the experimental group among all factor scores. On the other hand, the differences
between the post-test mean scores of the control and placebo groups were found to be
statistically insignificant.

Key Words: Metacognition, formative assessment, alternative (performance-based)
assessment, science course, middle school

Giris

Ogretmenlerin derslerinde gergeklestirdikleri 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar:
ogrencilerin basar1 amag oryantasyonlar: (Ames, 1992; Brookhart ve Durkin, 2003;
Buldur ve Dogan, 2017; Hancock, 2007), motivasyonlar1 (Maslovaty ve Kuzi 2002),
ogrenme yaklasimlar: (Struyven, Dochy ve Janssens, 2005) gibi bircok duyussal
ozellikleri tizerinde ©6nemli etkilere sahiptir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalarmin etkiledigi bu 6zelliklerden birisi de {tist bilis becerileri olarak ele
almabilir (Jones, 2007). Alanyazinda bircok arastirma sonucunda, Ogretmenler
tarafindan uygulanan farkli 6lgme ve degerlendirme tiirleriyle 6grencilerin tist bilis
becerileri arasinda iliskiler oldugu ortaya konmustur. Flavell (1987) tist bilisi, kisinin
kendi bilissel stireciyle ilgili bilgisi olarak tanimlamistir. Diger yandan Gunstone ve
Mitchell (1998) {iist bilisi bireylerin bilissel stireclerini fark etmesi ve izlemesi olarak
tanimlarken Blakey ve Spence (1990) ise diistinmeyi diistinme olarak tanimlamustir.

Ogrencilerin hem 6grenme siireci igerisinde hem de degerlendirme siirecinde
aktif olmalar1 onlarin tst bilis becerileri i¢in 6nemlidir (Jones, 2007). Bu nedenle
kisinin 6grenmesini kontrol etmesi ve sorgulamasi temeline dayanan tst bilis
becerilerinin gelisiminde bigimlendirici degerlendirmenin btiytik payr oldugu
soylenebilir. Buradan hareketle tist bilissel 6gretimin amacma wulasmasi igin
degerlendirme siireci bigimlendirici degerlendirme anlayisma gore ytrittilmeli,
alternatif (performansa dayali) lgme ve degerlendirme uygulamalar1 6grenme ve
Ogretme siirecinin ayrilmaz pargasi olarak goriilmelidir (Yurdabakan, 2011).
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Ust bilis ile 6lgme ve degerlendirme arasindaki bu iliski dogrultusunda farklh
calismalar yapilmistir (Braund ve DeLuca, 2018; Jones, 2007; Yurdabakan, 2011). Baz:
calismalarda ise alternatif (performansa dayali) 6lgme ve degerlendirme teknikleri ve
tist bilis arasindaki iliski konu edilmistir (Durmus, 2013; Wang, 2015). Alternatif
(performansa dayali) 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle {ist bilis iliskisinin
incelendigi calismalardan birisinde Durmus (2013) ¢oklu zeka kuramiyla 6gretimde
baz1 alternatif (performansa dayali) olcme ve degerlendirme tekniklerinin
ogrencilerin tist bilis becerilerine etkisini incelemis, sonugcta alternatif (performansa
dayali) olgme ve degerlendirme tekniklerinin {ist bilis becerilerini gelistirmede
pozitif etkisinin oldugunu belirlemistir. Wang (2015) ise stireg icerisinde kullandig:
dort genel degerlendirme teknigi ile kimya boltimii 6grencilerinin tist bilislerindeki
degisimi incelemek amaciyla ytrittigt calismasinda bu degerlendirmelerin tist
bilissel becerileri olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Benzer bir diger arastirmada
Braund ve DeLuca (2018) ilkokul ogretmenlerinin, 6grencilerinin {ist bilissel
becerilerini gelistirmek igin bicimlendirici degerlendirmeyi nasil kullandiklarini
arastirmislardir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin, bicimlendirici
degerlendirmenin 6grencilerin tist bilissel becerilerini gelistirmede oldukca etkili
oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Hudesman ve digerleri (2013) ise yaptiklar:
calismada 6grencilerin daha etkili 6grenmeleri icin gelistirilmis bir bicimlendirici
degerlendirme programi ile 6z diizenlemeli bir O6gretimi biittinlestirerek
olusturduklar1 programi ¢ yillik bir stirecte uygulamuslardir. Bu stirecte
bigimlendirici degerlendirme ile tist bilisin Ogrenci basarisi {izerindeki etkisini
arastirmislardir. Calisma sonucunda bu 6gretim programma alinan 6grencilerin tist
bilis becerilerinin gelistigi ve basar1 diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Aynm1 zamanda
ogrencilerin  kendi  Ogrenmelerini  diizenleyebilmeleri icin  bigimlendirici
degerlendirmenin onemine vurgu yapilmustir. Farkli bir ¢alismada Andrade (1999)
0z degerlendirme faaliyetlerinin kiz 6grencilerin {tist biligsel becerilerinin gelisiminde
etkili oldugunu belirtirken benzer sekilde Braund ve DeLuca (2018) oz
degerlendirme ve akran degerlendirmelerin st bilissel beceriler agisindan 6nemli
oldugunu vurgulamislardir. Calismalarda ulasilan bu sonuglardan hareketle 6lgme
ve degerlendirme uygulamalariyla 6grencilerin tist bilis becerileri arasinda ¢nemli
iligskiler oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Farkli 6lgme degerlendirme uygulamalarmin tst bilissel beceriler tizerindeki etkisi
merak konusu olmustur. Ancak tist bilissel ozellikler ile 6lgme degerlendirme
uygulamalar: arasindaki iliskinin incelendigi calismalarin az olmasi sebebiyle daha
fazla arastirma yapilmasma ihtiya¢ duyulmaktadir (Block, 2004). Yapilan smirli
sayidaki arastirmada st bilis ile lcme degerlendirme uygulamalar: arasinda énemli
iligkiler oldugu belirtilmistir (Braund ve DeLuca, 2018; Durmus, 2013). Ciinki
stirecte 6grencinin aktif rol aldigi, doniit ve diizeltmelerin yapildig1 6grenme odakl
olcme degerlendirme yaklasimlar: 6grencilerin etkin 6grenmesini ve daha derin
diistinmesini saglar (Black ve William, 1998).

Arastirmacilar {ist bilis ile 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar1 arasinda
onemli iliskiler bulundugunu vurgulamistir (Braund ve DeLuca 2018; Durmus, 2013;
Hudesman ve digerleri, 2013; O’Neil ve Brown, 1998). Ancak bu iliskinin ele alindig1
arastirmalarin siurli sayida oldugu goze carpmaktadir. Smirli sayida yiirtittilen bu
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arastirmalar icinde, bu arastirmada oldugu gibi, deneysel desen esas almarak
yuritiilen galismalar da mevcuttur (Andrade, 1999; Braund ve DeLuca, 2018;
Durmus, 2013). Ancak bu arastirmada diger calismalardan farkli olarak 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarmm o6grencilerin {iist bilis becerileri tizerindeki etkisi
incelenmemistir. Calisma kapsaminda bicimlendirici 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarmin, 6grencilerin Fen Bilimleri dersi kapsaminda tist bilise yonelim
acisindan smiflarma iliskin sahip olduklar: algilari ile derslerinde {ist bilisle ilgili ne
tir deneyimlere sahip olduklarma iliskin algilar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu
arastirmanin diger onemli yani ise farkli alternatif (performansa dayali) 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullanilmis olmasidir. Benzer calismalarda (Andrade,
1999; Braund ve DeLuca, 2018; Durmus, 2013; Hudesman ve digerleri, 2013)
kullanilan alternatif (performansa dayali) 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin az
sayida oldugu gorilmektedir. Fakat bu galismada bahsedilen tekniklerin yani sira
stiregte Fen, Degerlendirme, Ogretim ve Ogrenme Dongiisii (FDOOD) cercevesinde
54 farkli 6l¢cme ve degerlendirme teknigi kullanilmistir. Bahsedilenlerden hareketle
bu arastirmanin amacy;, Fen bilimleri dersi kapsaminda alternatif (performansa
dayali) 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle ytiriittilen bicimlendirici degerlendirme
uygulamalarmin, 6grencilerin tist bilise yonelimli sinif cevresine yonelik algilar:
tizerindeki etkisini incelemektir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu calismada deney-plasebo-kontrol gruplu, 6n test son test yar1 deneysel desen esas
alinmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin  galisma grubunu, Karadeniz bolgesinde bulunan bir devlet
ortaokulunun {i¢ farkli smifinda ©Ogrenim goren yedinci smif Ogrencileri
olusturmustur. Benzer 6zelliklere sahip siniflar yansiz atama yoluyla deney, kontrol
ve plasebo grubu olmak {izere tice ayrilmistir. Calisma grubu; deney ile plasebo
grubunda 12 ve kontrol grubunda 13 6grenci olmak {izere toplamda 37 6grenciden
meydana gelmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada 6grencilerin sinif cevresini tist bilise yonelimli algilama dtizeylerini
belirlemek amaciyla “Ust Bilise Yonelimli Stmf Cevresi Olgegi-Fen” (UBYSCO-F)
kullanilmigtir. Thomas (2003) tarafindan gelistirilen UBYSCO-F 6grencilerin Fen
derslerinde smiflarim1 tist bilise yonelim acisindan nasil algiladiklarmi ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

Olgegin Tiirkge'ye uyarlama calismasi, Yildiz ve Ergin (2007) tarafindan
yedinci siifta 6grenim goéren 372 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Olgegin Tiirkge formu,
acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri sonucuna gore bes faktorden olugsmustur.
Bu faktorler; dort maddeden olusan “Duygusal destek”, beser maddeden olusan
“Paylasilan Kontrol”, ”Ogrenci-bgrenci etkilesimi”, ”Ogrencinin Sesi” ve iki
maddeden olusan “Ust Biligsel Talepler” olarak belirlenmistir. Toplam 21 maddeden
olusan olgek, Likert tipi begli derecelendirmeye sahiptir. Olgekte yer alan faktérlerin



Bicimlendirici Degerlendirmenin Ust Bilise Yoénelimli Sinif Cevresine Yonelik Algiya Etkisi 540

i¢ tutarliligimi belirlemek igin hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilarina gore faktorlerin
Cronbach alpha katsay1 degerlerinin .57 ile .87 arasinda degistigi tespit edilmistir.

Arastirma Islem Siireci

Pilot uygulamaya iliskin bilgiler. Deneysel islem 6ncesinde gerceklestirilen
pilot uygulama dort haftada tamamlanmistir. Asil uygulamanmn yapildigr smiftan
farkli bir smifta 16 ders saati boyunca pilot uygulama yapimistir. Uygulama
arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Bu stirecte asil uygulamada
kullanilacak olan calisma yapraklari hazirlanarak dersler islenmistir. Calisma
yapraklarinda kullanilan farkli yontem ve tekniklerin bircogu ile ilk kez karsilasan
ogrenciler stire¢ ilerledikce tartisma ve diisinme becerilerini gelistirerek
etkinliklerdeki basar1 diizeylerini artirmislardir. Siire¢ icesindeki aksakliklarin
giderilmesi  i¢in  arastirmacilar  tecriibe  kazanarak asil  uygulamada
karsilasabilecekleri sorunlarla ilgili bilgi sahibi olmuslar ve ¢oziim Onerileri
gelistirmislerdir. Boylece pilot uygulama siirecinde karsilagilan ve asil uygulamada
da karsilasilmasi muhtemel olarak bir¢cok sorun asil uygulamaya gecilmeden 6nce
¢Oziilmiistiir.

Deneysel islem siirecinde uygulanan islemler. Arastirmanin deneysel
uygulamalar1 14 hafta stirmtistiir. Deneysel islem siirecinde yiirttiilen islemlerin
haftalara gore dagilimi Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablo 1
Deneysel Islem Boyunca Yiiriitiilen Islemlerin Haftalara Gore Dagilimi

Islemler Hafta
On testlerin uygulanmasi 1. hafta
Deney, plasebo ve kontrol gruplarinda 2-13. hafta
uygulamalarin gerceklestirilmesi
Son testlerin uygulanmasi 14. hafta

Tablo 1'de goruldiigii gibi deneysel uygulamalara baslamadan 6nce deney,
kontrol ve plasebo grubundaki Ogrencilere ¢n testler uygulanmustir. Deneysel
uygulamalar kapsaminda 12 hafta boyunca deney, kontrol ve plasebo gruplarinda
farkli uygulamalar ytrttiilmiustiir. Bu baglamda deney grubundaki uygulamalar
FDOOD'e (Keeley, 2008) gore yiiriitiilmiistiir. Bu dongiide degerlendirme faaliyetleri
bigimlendirmeye yotnelik degerlendirme amaciyla ytriittilmiis ve siirecte alternatif
(performansa dayali) olcme ve degerlendirme teknikleri kullanilmistir. Deneysel
uygulamalar kapsaminda uygulanan 54 farkli 6lcme ve degerlendirme teknigi ile bu
tekniklerin kullanildig1 konu basliklar1 Tablo 2'de yer almaktadir. Bu tekniklerden
bazilari farkli konu basliklar: i¢cin hazirlanan galisma yapraklarinda yer alirken, tirtin
dosyasy, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, proje ve giinliik ise btitiin deneysel
islem stireci boyunca kullanilmustir. Ders i¢i uygulamalarda kullanilan bu tekniklerin
yani sira deney grubuna donem iginde yapilan {i¢ yazili smavda yer alan sorularda
alternatif (performansa dayali1) 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri ile hazirlanmgtir.
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Tablo 2
Deney Grubunda Yiiritilen Uygulamalar Kapsaminda Kullanilan Olgme ve Degerlendirme
Tekniklerine Iliskin Bilgiler

No Teknigin Ad1 Kullanildig: Konu Baslig:
1 Kavram haritasi Aynalarda Yansima (A.Y)
2 Hangisi hakli AY
3 10'a 2 AY
4 Konsept kavram haritalama AY
5 Diisiin-esles-paylas AY
6 Yapilandirilmis grid AY
7 Iki dakikahk kagt AY
8 Bilgi-istek-0grenme kart: Isigin sogurulmasi (1.S)
9 Zincir notlar I.S
10  Informal 6grenci goriigleri LS
11  Aciklamal 8grenci gizimleri LS
12 Veri eslestirmesi LS
13 Tamilayici dallanmis agag I.S
14  En zor nokta LS
15  llgi skalast Renkler (R)
16 Pin-pon degil voleybol! R
17  Eslerin konugmasi Renkler
Elektrik enerji doniistimii (EED)
18  Bes dgrenciye ihtiyag var Renkler
19  Tahmin-aciklama-gdzlem-acgiklama Renkler
20  Anlasma dairesi Renkler
21 Performans gorevleri Renkler
Ekosistem
22 Trafik 15181 kartlar: Renkler
23 [lk kelime son kelime Ekosistem
24  Kavram karikatiirii Ekosistem
25  Analoji Ekosistem
Elektrik enerjisi (EE)
26  Uc dakika ara Ekosistem
Ampullerin baglanmasi (A.B)
27  Kart tiirleri Ekosistem
28  Poster Ekosistem
29  Odaklanilmis liste Biyocesitlilik
30  Yapiskan barlar Biyocesitlilik
31  Eller havaya kalkmasin Biyocgesitlilik
EE
EED
32  Akvaryumda yiiksek sesle diisiinme Biyocgesitlilik
33  Oner ve at Biyogesitlilik
34  Disuniirdiim ama simdi biliyorum Biyocesitlilik
35  En 6nemli nokta Biyocesitlilik
36  Kelime iligkilendirme AB
37  Resmigiz AB
38  Yeniden goz at AB
39 Iki yildiz bir dilek A.B
40  Trafik 15181 kupalar: AB
41  Sulu sorular EE
42 Bes parmak EE

43 Art arda siralama EE
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44  Beyaztahta EE
45  Anlatimlara baglangic yapmak EED
46  Savunulmus dogru-yanls EED
47  Afis EED
48  Ogrenme hedefleri envanteri EED
49  Geriye donelim EED
50  Proje Deneysel islem siireci boyunca (DISB)
51  Uriin dosyasi DISB
52 Giinliik DISB
53  Akran degerlendirme DISB
54 Oz degerlendirme DISB

Kontrol grubunda yiiriitillen islemler. Deney grubuna benzer olarak ders
stirecinde 6grencilerin ders kitaplarindaki etkinliklerden yararlanilmistir. Etkinlikler
deney grubu ile ayni olmakla birlikte kontrol grubu 6grencilerine ayr1 bir calisma
yapragl uygulanmamustir. Ayrica kontrol grubundaki ¢lgme ve degerlendirme
uygulamalar1 deney grubundan farkli olarak diizey belirleyici degerlendirme
amaciyla gergeklestirilmistir. Bu siirecte; coktan se¢meli test, dogru-yanhs ve bosluk
doldurma gibi geleneksel teknikler kullamilmistir. Deney grubunda oldugu gibi
Ogretme Ogrenme faaliyetleri arastirmacilar tarafindan vyiritiilerek 6lgme ve
degerlendirme teknikleri arastirmacilar tarafindan hazirlanmaistir.

Plasebo grubunda yiiriitiilen islemler. Plasebo grubunda deney ve kontrol
grubuna benzer olarak ders stirecinde 6grencilerin ders kitaplarindaki etkinliklerden
yararlanilmistir. Kontrol grubundan farkli olarak plasebo grubu 6grencilerine ders
kitaplarindaki etkinlikler -bire bir ayni olacak sekilde- calisma yaprag: seklinde
sunulmustur. Ayrica plasebo grubundaki tlgme ve degerlendirme uygulamalar: da
kontrol grubunda oldugu gibi diizey belirleyici degerlendirme esas almarak
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunda oldugu gibi ders ici faaliyetler
arastirmacilar  tarafindan yiriitiilerek 6lgme ve degerlendirme teknikleri
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde PASW 18.0 paket programindan
faydalanilmustir. Verilerin analizi 6ncesinde varsayim testleri incelenmistir. Calisma
grubunda yer alan katilimci sayisinin az olmasmdan ve normallik varsaymm testleri
sonucundan hareketle, verilerin non-parametrik testlerle analiz edilmesine karar
verilmistir. Deney, kontrol ve plasebo grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
puanlarmin karsilastirlmasinda; Kruskal-Wallis Testi ve Mann-Whitney U Testi
kullanilmustir. Yapilan Kruskal-Wallis testi sonucuna gore gruplarin son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olmasindan dolayr gruplarmn ikili kombinasyonlar:
arasindaki farkliliklar Mann-Whitney U testi ile incelenmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Deneysel arastirmalarda bagimli degisken tizerinde meydana gelen degisimin sadece
bagimsiz degiskenin etkisiyle ortaya g¢ikmasi i¢ gecerlik olarak tanimlanmaktadir
(Arik, 1998) ve deneysel islem stirecinde gecerligi etkileyen olumsuz durumlar
tizerinde durulmalidir (Creswell, 2005). Deneysel arastirmalarda i¢ gecerligi tehdit
eden faktorler; denek kayb:i etkisi, deneklerin segimi, 6n test etkisi, deneklerin
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olgunlasmasi, yanli gruplama etkisi ve veri toplama aract seklinde siralanabilir
(Buyukoztiirk, 2001).

Bu arastirmada i¢ gecerligi artirma yollarindan biri olarak kontrol ve plasebo
gruplar1 arastirma desenine dahil edilmistir. Bilindigi gibi arastirmaya katilan
bireylerin deneysel kosullar hakkinda olusan beklentilerinin arastirma sonuglarini
etkilemesine Hawthorne etkisi denilmektedir. Diger bir deyisle Hawthorne etkisi,
arastirmaya katilan bireylerin deney icin secildiklerini fark etmeleri ve bu durumda
kendilerinden olumlu davranis degisikligi beklenildigini dtistinerek bu beklenti
yoniinde egilim gostermeleridir (Buldur, 2014). Arastirmada bu etkiyi kontrol
edebilmek amaciyla deneysel islem siirecine plasebo grubu dahil edilmistir. Ote
yandan tim Ol¢timlerde aym veri toplama araci kullanilarak veri toplama
aracglarindan olusabilecek i¢ gecerlik tehdidi onlenmeye calisilmistir. Bir baska tehdit
unsuru olan yanli gruplamanin énlenmesi igin ise deney, kontrol ve plasebo gruplar:
yansiz atama (kura) yoluyla olusturulmustur. Bu sayede olgunlasma etkisinin de
kontrol altma alinabilmesi 6ngoriilmiistiir. Ayrica uygulama stirecinde hazirlanan
calisma yapraklari ile ilgili bu konuda doktora yapan bir uzmandan goriis almmustir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmada ele alman arastirma problemi kapsaminda; “Deney, kontrol ve plasebo
grubu o¢rencilerinin UBYSCO-F'ye iliskin on test ve son test puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var mudir?” sorusuna cevap aranmistir. UBYSCO-F; “Duygusal Destek”,
“Paylagilan Kontrol”, “Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi”, “Ogrencinin Sesi”’, “Ust Biligsel
Talepler” olmak tizere bes faktorlti yapidan meydana geldigi icin bulgular her bir

faktor icin ayr1 ayr1 verilmistir.

Duygusal Destek Faktoriine Iliskin Bulgular ve Yorum
Bu baglk altinda UBYSCO-F'nin duygusal destek faktoriine iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir.

Duygusal destek faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin 6n test puanlarma ait Kruskal-Wallis testi sonucu Tablo 3" te
verilmistir.

Tablo 3
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Duygusal Destek Faktoriine Iliskin On Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 p
Deney 12 22.29

Duygusal Kontrol 13 17.27 2 1.785 41
Destek Plasebo 12 1758

Tablo 3’te yer alan Kruskal-Wallis testi sonucu, deney, kontrol ve plasebo
grubu ogrencilerinin duygusal destek faktoriine iliskin ¢n test puanlar1 arasnda
anlaml1 bir farklilik olmadigim gostermektedir. Bu bulgu sonucunda deneysel islem
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stireci oncesinde gruplarin duygusal destek faktorii agisindan sinif gevresini benzer
diizeylerde iist bilise yonelimli olarak algiladiklar1 sdylenebilir.

Duygusal destek faktortine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin son test puanlarma ait Kruskal-Wallis testi sonucu Tablo 4" te
verilmistir.

Tablo 4
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Duygusal Destek Faktoriine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 P
Deney 12 26.50
Duygusal Kontrol 13 16.15 2 11.034 .004
Destek Plasebo 12 14.58

Tablo 4'te yer alan Kruskal-Wallis testi sonucuna gore deney, kontrol ve
plasebo grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gortilmektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde ise bu anlamli farkliligin deney
grubu lehine oldugu goze carpmaktadir.

Kruskal-Wallis testi sonucuna gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli
olmasmdan dolay1 (p<.05) farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla gruplarm ikili kombinasyonlar: arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Duygusal Destek Faktoriine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar

v Sira Sira
Faktor Gruplar n Ortalamasi Toplam v P
Deney 12 16,50 198.00
36000  .004
Kontrol 13 9.77 127.00
Deney 12 16,50 198.00
24000 001
Duygusal Destek 1, 1o 12 8.50 102.00
Kontrol 13 1338 174.00
73.000 .78
Plasebo 12 12,58 151.00

Tablo 5 incelendiginde deney-kontrol grubu ile deney-plasebo grubunun
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik (p<.05) oldugu goze carpmaktadir. Sira
ortalamalarma bakildiginda ise anlamli bu farkhiliklarin deney grubu lehine oldugu
gorilmektedir. Diger taraftan kontrol ve plasebo grubunun puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu durum deneysel islem stirecinde
yapilan c¢alismalarin, deney grubu 6grencilerinin {ist bilisin duygusal destek faktorii
acisindan smnif gevresini algilama diizeylerini artirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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Paylasilan Kontrol Faktériine iliskin Bulgular ve Yorum
Bu baslik alinda UBYSCO-F'nin paylasilan kontrol faktoériine iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir.

Paylasilan kontrol faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin 6n test puanlarina iliskin Kruskal-Wallis Testi sonucu Tablo 6" da
verilmistir.

Tablo 6
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Paylasilan Kontrol Faktériine Iliskin On Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 P
Deney 12 22.38
Paylasilan Kontrol 13 14.85 2 3.233 .200
Kontrol
Plasebo 12 20.13

Tablo 6 incelendiginde deney, kontrol ve plasebo grubu o6grencilerinin
paylasilan kontrol faktortine iliskin 6n test puanlari arasinda anlaml bir farklilik
olmadigr goriilmektedir. Buradan hareketle deneysel islem siireci 6ncesinde deney,
kontrol ve plasebo grubu 6grencilerinin paylasilan kontrol agisindan smif gevresini
benzer diizeyde iist bilise yonelimli olarak algiladiklar1 sdylenebilir.

Paylasilan kontrol faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin son test puanlarina ait Kruskal-Wallis testi sonucu Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 7
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Paylasilan Kontrol Faktériine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 P
Deney 12 28.75
Paylasilan Kontrol 13 14.81 2 14.647 .001
Kontrol
Plasebo 12 13.79

Tablo 7’de yer alan Kruskal-Wallis testi sonucuna gore deney, kontrol ve
plasebo grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik (p<.05)
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda ise bu anlaml farkliligin
deney grubu lehine oldugu goze carpmaktadir.

Kruskal-Wallis testi sonucuna gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli
olmasmdan dolay1 (p<.05) farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla gruplarm ikili kombinasyonlar: arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 8 de verilmistir.
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Tablo 8
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Paylasilan Kontrol Faktériine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

N Sira Sira
Faktor Gruplar n Ortalamas1  Toplami v P

Deney 12 18.75 225.00

9.000 <001
Kontrol 13 7.69 100.00
Dene 12 16,50 198.00

Paylagilan Y 24.000 005
Kontrol Plasebo 12 8.50 102.00
Kontrol 13 1412 183.50

63.500 429
Plasebo 12 11.79 141.50

Tablo 8 incelendiginde deney-kontrol grubu ile deney-plasebo grubu
ogrencilerinin puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhilik (p<.05)
oldugu goze carpmaktadir. Diger taraftan kontrol-plasebo grubu 6grencilerinin son
test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklihk olmadigr gortilmektedir. Bu durum
deneysel islem stirecinde yapilan calismalarin, deney grubu 6grencilerinin tist bilisin
paylasilan kontrol faktorii agisindan smif cevresini algillama dtizeylerini artirdigini
gostermektedir.

Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi Faktoriine Iliskin Bulgular ve Yorum
Bu baslik altinda UBYSCO-F'nin 6grenci-ogrenci etkilesimi faktoriine iliskin bulgular
ve yorum yer almaktadar.

Ogrenci-ogrenci etkilesimi faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin 6n test puanlarina iliskin Kruskal-Wallis Testi sonucu Tablo 9" da
verilmistir.

Tablo 9
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi Faktoriine Iliskin On
Test Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 p
. Deney 12 2217
Ogrenci-
Ogrenci Kontrol 13 14.46 2 3.651 161
Etkilesimi
Plasebo 12 20.75

Tablo 9 incelendiginde, Kruskal-Wallis Testi sonucuna gore deney, kontrol ve
plasebo grubu o6grencilerinin 6grenci-ogrenci etkilesimi faktoriine iliskin 6n test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigr goriilmektedir. Bu bulgu sonucunda
deneysel islem stireci ©ncesinde gruplarm Ogrenci-6grenci etkilesimi faktori
acisindan smif cevresini benzer diizeylerde {iist bilise yonelimli olarak algiladiklar:
soylenebilir.
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Ogrenci-ogrenci etkilesimi faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin son test puanlarina ait Kruskal-Wallis testi sonucu Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi Faktdriine Iliskin Son
Test Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 P
Deney 12 27.46
Ogrenci-
Ogrenci Kontrol 13 16.88 2 11.811 .003
Etkilesimi
Plasebo 12 12.83

Tablo 10 incelendiginde, Kruskal-Wallis testi sonucuna gore deney, kontrol ve
plasebo grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik (p<.05)
oldugu gorulmektedir.

Kruskal-Wallis testi sonucuna gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli
olmasimndan dolayr (p<.05) farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla gruplarm ikili kombinasyonlar: arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 11" de verilmistir.

Tablo 11
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi Faktdriine Iliskin Son
Test Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Sira Sira

Faktor Gruplar n Ortalamas1  Toplam v P

Deney 12 17.21 206.50

27.500 .006
Kontrol 13 9.12 118.50

.. .. . 201.

Orenci-Ogrenci Deney 12 16.75 01.00 71000 003
Etkilegimi Plasebo 12 8.25 99.00
Kontrol 13 14.77 192.00

55.000 .209
Plasebo 12 11.08 133.00

Tablo 11 incelendiginde deney-kontrol grubu ile deney-plasebo grubunun
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu (p<.05) ve swra ortalamalarina
bakildiginda ise bu anlamh farkliligin deney grubu Ilehine oldugu goze
carpmaktadir. Diger taraftan kontrol-plasebo gruplarmin son test puanlar1 arasinda
ise anlaml1 bir farkin bulunmadig gortilmektedir. Bu bulgudan hareketle, deneysel
islem stirecinde yapilan uygulamalarmn, deney grubu ¢grencilerinin 6grenci-6grenci
etkilesimi faktorii agisindan smif gevresini tist bilise yonelimli algilama diizeylerini
artirdig1 soylenebilir.
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Ogrencinin Sesi Faktoriine Iliskin Bulgular ve Yorum
Bu baslik altinda UBYSCO-F'nin 6grencinin sesi faktoriine iliskin bulgular ve yorum
yer almaktadir.

Ogrencinin sesi faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin 6n test puanlarna iliskin Kruskal-Wallis Testi sonucu Tablo 12" de
verilmistir.

Tablo 12
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ogrencinin Sesi Faktoriine Iliskin On Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 p
Deney 12 21.29
Ogrencinin Kontrol 13 14.46 2 3.568 168
Sesi
Plasebo 12 21.63

Tablo 12'de yer alan Kruskal-Wallis Testi Sonucu, deney, kontrol ve plasebo
grubu Ogrencilerinin 6grencinin sesi faktoriine iliskin 6n test puanlari arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadigim gostermektedir. Bu bulgu sonucunda deneysel islem
stireci oncesinde gruplarin 6grencinin sesi faktorii acisindan smif cevresini benzer
diizeylerde iist bilise yonelimli olarak algiladiklar1 sdylenebilir.

Ogrencinin sesi faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin son test puanlarma ait Kruskal-Wallis Testi sonucu Tablo 13’de
verilmistir.

Tablo 13
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ogrencinin Sesi Faktdriine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Faktor Gruplar n Sira Ort. sd X2 P
Deney 12 28.17
Ogrencinin _ Kontrol 13 14.23 2 13.006 .001
Sest Plasebo 12 15.00

Tablo 13’te yer alan Kruskal-Wallis testi sonucuna gore deney, kontrol ve
plasebo grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik (p<.05)
oldugu gorulmektedir.

Kruskal-Wallis testi sonucuna gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli
olmasmdan dolay1 (p<.05) farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla gruplarm ikili kombinasyonlar: arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 14" te verilmistir.
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Tablo 14
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ogrencinin Sesi Faktiriine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Sira Sira

Faktor Gruplar n Ortalamas1  Toplamu v P

Deney 12 17.92 215.00

19.000 .001
Kontrol 13 8.46 110.00
Deney 12 16.75 201.00

Ogrencinin 21.000 .003

Sesi Plasebo 12 8.25 99.00

Kontrol 13 12.77 166.00

75.000 870
Plasebo 12 13.25 159.00

Tablo 14 incelendiginde deney-kontrol grubu ile deney-plasebo grubunun son
test puanlar1 arasmnda anlamli bir farklihik (p<.05) oldugu ve sira ortalamalarina
bakildiginda ise bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goze carpmaktadir. Diger
taraftan kontrol-plasebo gruplarmmm son test puanlari arasinda ise anlamli bir
farklilik olmadig: goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle deneysel islem stirecinde
yapilan uygulamalarin, deney grubu 6grencilerinin 6grencinin sesi faktorii acisindan
smif gevresini ist bilise yonelimli algilama diizeylerini artirdig: sdylenebilir.

Ust Biligsel Talepler Faktoriine iligkin Bulgular ve Yorum
Bu baglik altinda UBYSCO-F'nin tist biligsel talepler faktoriine iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir.

Ust biligsel talepler faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin 6n test puanlarma iliskin Kruskal-Wallis Testi sonucu Tablo 15'te
verilmistir.

Tablo 15
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ust Biligsel Talepler Faktiriine Iliskin On Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Gruplar n Sira Ort. sd X2 P
Deney 12 22.50
Ust Biligsel ~ Kontrol 13 16.62 2 2.219 .33
Talepler
Plasebo 12 18.08

Tablo 15’te yer alan Kruskal-Wallis Testi Sonucu, deney, kontrol ve plasebo
grubu 6grencilerinin tist bilissel talepler faktoriine iliskin 6n test puanlar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadigim gostermektedir. Bu bulgu sonucunda deneysel islem
stireci oncesinde gruplarin ust bilissel talepler faktorii agisindan simif gevresini
benzer diizeylerde {ist bilise yonelimli olarak algiladiklar1 sdylenebilir.
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Ust biligsel talepler faktoriine iliskin deney, kontrol ve plasebo grubu
ogrencilerinin son test puanlarma ait Kruskal-Wallis Testi sonucu Tablo 16’da
verilmistir.

Tablo 16
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ust Biligsel Talepler Faktoriine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Gruplar n Sira Ort. sd X2 p
Deney 12 24.50
Ust Bilissel ~ Kontrol 13 17.58 2 7.605 .022
Talepler
Plasebo 12 15.04

Tablo 16'da yer alan Kruskal-Wallis testi sonucuna gore deney, kontrol ve
plasebo grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik (p<.05)
oldugu goze carpmaktadir.

Kruskal-Wallis testi sonucuna gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli
olmasimndan dolayr (p<.05) farkin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla gruplarm ikili kombinasyonlar: arasindaki farklar Mann-Whitney U testi ile
incelenmis ve sonuglar Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17
Deney, Kontrol ve Plasebo Grubu Ogrencilerinin Ust Biligsel Talepler Faktdriine Iliskin Son Test
Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira Sira

Gruplar n Ortalamas1  Toplamu v P

Deney 12 15.50 186.00

48.000 .019
Kontrol 13 10.69 139.00
Deney 12 15.50 186.00

Ust Biligsel 36.000 .006
Talepler Plasebo 12 9.50 114.00
Kontrol 13 13.88 180.50

66.500 486
Plasebo 12 12.04 144.50

Tablo 17 incelendiginde deney-kontrol grubu ile deney-plasebo grubunun son
test puanlar1 arasnda anlamli bir farklihk (p<.05) oldugu goriilmektedir. Sira
ortalamalarma bakildiginda ise bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goze
carpmaktadir. Diger taraftan kontrol-plasebo gruplarmin son test puanlar1 arasinda
ise anlaml bir farklilik olmadig1 gortilmektedir. Buradan hareketle deneysel islem
stirecinde yapilan uygulamalarin, deney grubu ogrencilerinin tist bilissel talepler
faktorii acisindan smif gevresini {ist bilise yonelimli algilama diizeylerini artirdig:
soylenebilir.
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Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin tist bilise yonelimli sinif cevresi algilart ile ilgili bulgular incelendiginde,
UBYSCO-F'nin; duygusal destek, paylasilan kontrol, 6grenci-6grenci etkilesimi,
ogrencinin sesi ve tist bilissel talepler faktorlerine iliskin deney, kontrol ve plasebo
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:r belirlenmistir.
Duygusal destek, paylasilan kontrol, 6grenci-6grenci etkilesimi, 6grencinin sesi ve
tist biligsel talepler faktorlerine iliskin son test puanlarinda ise gruplar arasinda
anlamh farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica gruplar arasindaki farkliliklarin
anlamli olmasindan dolay1 farklarin hangi grup/lardan kaynaklandigini tespit etmek
amaciyla yapilan analizler sonucunda tiim faktorler agisindan, deney-kontrol ve
deney-plasebo grubu puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilasma
oldugu ancak, kontrol-plasebo grubu puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilasma
olmadig: tespit edilmistir. Bu bulgular deneysel islem siireci sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin smuf gevresini, kontrol ve plasebo grubu 6grencilerine kiyasla daha
fazla tist bilise yonelimli algiladiklarini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bu sonuglara paralel olarak bir¢ok arastirmada
ogretim stirecinde kullanilan farkli degerlendirme tiirleri ile 6grencilerin {tist bilissel
becerileri arasinda bir iliski oldugu ortaya konmustur (Andrade, 1999; Braund ve
DeLuca, 2018; Durmus, 2013; Hudesman ve digerleri, 2013). Olcme ve degerlendirme
uygulamalari ile st bilis arasindaki iliskinin incelendigi deneysel calismalarda 6z
degerlendirmelerin (Andrade, 1999) ve alternatif (performansa dayali) 6l¢cme ve
degerlendirme tekniklerinin kullantminin (Durmus, 2013) 6grencilerin {ist bilis
becerilerini gelistirmekte etkili oldugu belirlenmistir. Bu calismada da yapilan
calismalara benzer olarak 6grenme 6gretme stirecinde farkl alternatif (performansa
dayali) olcme ve degerlendirme teknikleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular
bigimlendirici degerlendirme uygulamalarmin 6grencilerin tiist bilise yonelimli smif
cevresine yonelik algilarini gelistirdigini gostermistir. Alanyazin incelendiginde, tist
bilise yonelimli sif cevresi kavramiyla ilgili sinirli sayida calisma yapildigi ve
ozellikle ulusal alanyazin icin yeni bir kavram oldugu soylenebilir. Bu konuyla ilgili
yirttiilen arastirmalarda degisen smif ortamu 6zelliklerinin 6grencilerin {ist bilise
yonelimli smif cevresi algilarini nasil degistirdigi incelenmistir (Aydin ve Kaptan,
2014; Thomas ve Anderson, 2014; Thomas ve Mee, 2005; Yildiz, 2008).

Bu baglamda yapilan smirli sayidaki calismalardan birisi, Aydin ve Kaptan
(2014) tarafindan ogretmen adaylarinin egitiminde argiimantasyonun farkl islenis
modellerinin adaylarin {ist bilise yonelimli smif ¢evresine iliskin algilar: tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. 135 6gretmen adayi ile yiirttiilen
calismada zayif deneysel desenlerden statik grup on test-son test desen esas alinmig
ve veriler UBYSCO-F araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonucunda iist bilise
yonelimli siif gevresine iliskin algilar acisindan son test lehine anlamli farklilik
olustugu belirlenmistir. Bir diger calismada Ogrencilerin smif cevresine yonelik
tutumlarmin degistirilmesiyle ilgili tist bilissel bir model saglayan Thomas ve Mee
(2005) yaptiklar: uygulamada 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini kullanmasina
yardimcr olmuslardir. Arastirma sonucuna gore yapilan uygulama sonrasinda
ogrencilerin smif cevresini daha yiiksek oranda {tist bilise yonelimli olarak
algiladiklar tespit edilmistir. Bu arastirmaya benzer olarak Yildiz (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada kavramsal degisimin kosullar1 saglanarak ogrencilerin tist bilissel
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degisimleri gozlenmistir. Uygulama sonrasmnda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarinda UBYSCO-F'nin paylasilan kontrol
faktorti haricindeki diger dort faktoriinde (duygusal destek, 6grenci-6grenci
etkilesimi, Ogrencinin sesi ve st bilissel talepler) deney grubu lehine anlaml
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Boylece yapilan deneysel uygulamalardan sonra
ogrencilerin sif cevresini daha fazla st bilise yonelimli olarak algiladiklar:
belirlenmistir. Bu aragtirmada Yildiz (2008)’den farkli olarak UBYSCO-Fnin tim
faktorlerinde deney grubu lehine anlamli farkhiliklar gozlenmistir. Bu durumun
nedeni deneysel islem siirecindeki bagimsiz degiskenlerin ve yapilan islemlerin
farklilig olarak gosterilebilir.

Sonug olarak bu arastirmada Fen Bilimleri dersi kapsaminda gerceklestirilen
bigimlendirici degerlendirme uygulamalarmin 6grencilerin tiist bilise yonelimli smif
cevresi algilarmi gelistirdigi belirlenmistir. Diger bir deyisle bicimlendirici
degerlendirme uygulamalarmin etkisiyle 6grenciler, derslerinde gerceklestirilen
ogretim faaliyetlerinin tist bilis becerilerini gelistirmeye yonelik etkisi hakkinda daha
olumlu algilara sahip olmuslardir. Bu sonuclardan hareketle, 6grencilerin hem f{ist
bilis becerilerinin gelisimini saglamak hem de {ist bilis becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak derslerine iliskin daha olumlu algilar gelistirmelerini saglamak
amaciyla bicimlendirici degerlendirme uygulamalarma siklikla yer verilmesi
onerilmektedir. Diger taraftan bu konu hakkinda daha genelleyici bilgilere
ulasabilmek amaciyla Fen Bilimleri dersi kapsaminda ve ortaokul yedinci siuf
ogrencileriyle yiirtitillen bu calismaya benzer arastirmalarmn farkli branslar ve siuf
diizeylerinde de yapilmasi 6nerilmektedir.
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Summary

Introduction

Assessment practices that teachers perform in their lessons have important effects on
many affective characteristics of students; such as achievement-goal orientations
(Ames, 1992; Brookhart and Durkin, 2003; Hancock, 2007), motivations (Maslovaty
and Kuzi 2002), and learning approaches (Struyven, Dochy and Janssens, 2005). One
of these features, influenced by the assessment practices, can be considered as
metacognitional skills (Jones, 2007). Flavell (1987) defined the metacognition as the
person’s knowledge about his/her own cognitive process. Gunstone and Mitchell
(1998) defined metacognition as individuals' realizing and monitoring their cognitive
processes, while Blakey and Spence (1990) defined it as thinking about thinking.

Several studies in the literature have been revealed that there are
relationships between different types of assessments applied by teachers and
students' metacognitive skills. Accordingly, the effect of different assessment
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practices on metacognitive skills has emerged as an important research topic.
However, due to the limited number of studies examining the relationship between
metacognitive features and assessment practices, more studies are needed (Block,
2004). In light of the mentioned issued, the aim of this study is to investigate the
effects of a formative assessment process, which carried out using alternative
(performance-based) techniques, on the seventh grade students' perceptions toward
metacognitive oriented classroom learning environments in a science course.

Method

A pre-test and post-test quasi-experimental design was employed by using an
experimental, a placebo and a control group in the study. The sample of this quasi-
experimental study consisted of seventh grade students, enrolled in three different
classes of a public middle school. Three different groups of students with similar
characteristics, were randomly assigned as the experimental, control, and placebo
groups. The study group of this quasi-experimental design consisted of totally 37
students, in which 12 students were in the experimental and placebo groups and 13
students were in the control group. The experimental intervention process continued
for 14 weeks and the practices in the experimental group were based on Science,
Assessment, Instruction and Learning Cycle (SAIL-Cycle). In this cycle, where
assessment activities were carried out for formative purposes, performance-based
assessment techniques were used. A four-week pilot study was carried out prior to
the 14-week main experimental practices. The pilot study was carried out for 16 class
hours in a different classroom other than the classrooms from the main study. The
experimental practices were carried out by the researchers. Pretests were applied to
the participants before starting to the main practice. Different activities were carried
out in the experimental, control and placebo groups for 12 weeks during the
experimental process. In this context, the practices in the experimental group were
carried out according to the Science, Assessment, Teaching and Learning Cycle
(SAIL-Cycle) (Keeley, 2008). 54 different measurement and evaluation techniques
were applied within the scope of the experimental practices. The data were collected
by “The Metacognitive Orientation Learning Environment Scale-Science” (MOLES-
S), which was developed by Thomas (2003) and adapted into Turkish by Yildiz and
Ergin (2007). Kruskal Wallis and Mann Whitney U tests were used for analyzing the
data.

Results
The findings of the study indicate that formative assessment applications, which
were carried out by using alternative (performance-based) measurement and
evaluation techniques, have an important effect on the students' perceptions toward
metacognitive oriented classroom learning environments. Accordingly, the pre-test
mean scores for “emotional support”, “distributed control”, “student-student
discourse”, “student voice” and “metacognitive demands” factors of the
Metacognitive Orientation Learning Environment Scale-Science (MOLES-S) were not
significantly different in the control, placebo and experimental groups; whereas
significant differences were detected in the post-test mean scores in favor of the
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experimental group among all factor scores. On the other hand, the differences
between the post-test mean scores of the control and placebo groups were found to
be statistically insignificant.

Discussion

In parallel to the results of this study, several studies in the literature have revealed
that there is a relationship between the different assessment types used in the
teaching process and the metacognitive skills of the students (Andrade, 1999; Braund
and DeLuca, 2018; Durmus, 2013; Hudesman et al., 2013). In experimental studies,
examining the relationship between assessment activities and metacognition, it was
found that the use of authentic assessment activities (Andrade, 1999) and the use of
alternative (performance-based) measurement and evaluation techniques in teaching
with multiple intelligence theory (Durmus, 2013) were effective in improving
students' metacognition skills. Similar to these previous studies, different alternative
(performance-based) measurement and evaluation techniques were used in this
study. As a summary, it was concluded in this study that formative assessment
practices carried out in science courses improved students' perceptions toward
metacognitive orientated classroom learning environment. In other words, by the
effect of formative assessment practices, students developed more positive
perceptions about the impact of teaching activities carried out in their lessons to
improve their metacognitive skills.
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yapilmustir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modelinde yuritilmiistiir. Arastirmamn 6rneklemi,
Eskisehir ilinin Odunpazar1 merkez ilgesinde 4 anaokulu ve 4
anasimifina devam eden 223 cocuktur. Arastirmada veri toplama
aracit olarak Paquette, Gagnon, Bouchard, Bigras ve Schneider
(2013) tarafindan gelistirilen, Uyaruk Balat, Akman ve Arslan
Ciftgi (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlamas: gerceklestirilen
“Okul Oncesi Rekabet Olgegi” kullamlmistir. Cocuklarmn rekabet
stilleri gocugun yasi, cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi, okula
devam siiresi, anne ve babanin yasi, ¢alisma ve 6grenim durumu
degiskenleri agisindan incelenmistir. Okul o6ncesi donem
cocuklarinin rekabet stillerinin tespit edilmesi amaciyla boyutlar
bazinda betimsel istatistikler; ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine
gore fark istatistikleri hesaplanmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarinin rekabet olarak en c¢ok baskinhigmn korunumu
hiyerarsisi stiline sahip oldugu belirlemistir. Cocuklarmn yasi,
okula devam siireleri, anne ve babalarmin egitim diizeyleri ve
annelerinin ¢alisma durumlarina gore rekabet stillerinde anlamh
farkliliklar goriiliirken, cinsiyet, kardes sayisi, annenin ve babanin
yast ve babamin meslegi degiskenlerine gore ¢ocuklarin rekabet
stillerinde anlamli farklihik gortilmemistir. Cocuklarm yas ve
okula devam siireleri degiskenlerine gore goreve yonelik rekabet
ve baskinligin korunumu hiyerarsisinde artis oldugu gorulmiisttir.
Benzer sekilde anne ve babanin 6grenim diizeyleri arttikca
baskinligin korunumu hiyerarsisinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili alan yazin
dogrultusunda tartisilmis ve oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul tncesi, sosyal gelisim, rekabet, rekabet
stilleri.
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Analysis of Children’s Competitive Styles in Preschool Period According to Some
Variables

Abstract

The purpose of this study was to determine the competition styles of children
attending preschool education institutions and to analyze them according to some
socio-demographic variables. The research was conducted using general screening
model, one of the quantitative research methods. The sample of the study consists of
223 children attending 4 kindergartens and 4 nursery class in Odunpazar: central
district of Eskisehir. The data collection tool used in the research was “Preschool
Competition Scale”, developed by Paquette, Gagnon, Bouchard, Bigras and Schneider
(2013) and adapted to Turkish by Uyanik Balat, Akman and Arslan Cift¢i (2017). The
competition styles of the children were analyzed in terms of age, gender, birth order,
and number of siblings, school attendance period, parents' age, working and
educational status. To determine the competition styles of preschool children,
descriptive statistics were calculated for each dimension and the differences between
statistics were tested according to demographic characteristics of children. As a result
of the research, it was found that the children have mostly the conservation of
dominance hierarchy style in terms of competition. Significant differences were
observed in children’s competition styles according to the age of children, school
attendance period, education level of their parents and working status of their mothers,
whereas no significant difference was observed in the competition styles of children
according to gender, number of siblings, age of the parents, and occupation of father.
An increase was observed in the task-oriented competition and conservation of
dominance hierarchy according to age and school attendance period of the children.
Similarly, it was found that the higher the education level of the parents, the higher the
conservation of dominance hierarchy. The findings of the research were discussed in
the light of the relevant literature and suggestions were presented.

Keywords: Preschool, Social development, competition, competition styles.

Giris

Cocuk dtinyaya geldigi andan itibaren cevresinde var olan durum ve olgular:
anlamaya yonelik bir ugras icine girmektedir. Anlamlandirma ve tanima stirecinin
yasandiglr cocukluk donemi, degisen gereksinimlerin de fazlasiyla yasandigy,
cocugun aileden baslay1ip okul ortaminda ve arkadas guruplar: arasinda gecirdigi bir
strectir (Yagl, 2013). Bu donemde cocuklar ilk sosyal davranislarim aileleriyle
girdikleri etkilesim sonucunda kazanmaya bagslarlar. Aile bireyleriyle girilen
etkilesim, cocukta giiven duygusunun kazanilmasim ve gocugun sosyallesmesini
saglamaktadir. Dolayisiyla aile, cocugun sosyal davranislarinin gelisiminde 6nemli
role sahiptir (Kandir ve Alpan, 2008; Sener ve Karacan, 1999). Cocuk aile bireylerini
ve akranlarini taklit ederek sosyal yeterlilik kazanmaktadir (Sailor, 2004). Cocugun
taklit ederek sosyal davramnislari tekrarlamasi, zamanla bu davranislarin kalict
olmasini saglamaktadir (McClelland ve Morrison, 2003).

Mize ve Abell, (2006)'in yaptiklar1 arastirmada, sosyal gelisimleri yeterli
diizeyde olan cocuklarin, akranlariyla olan iliskilerinde daha az sorun yasadiklarimi
belirlemislerdir. Ailenin o6zellikleri, ¢ocugun sosyal o©zelliklerinin olumlu ya da
olumsuz olmasini saglayan énemli bir etkendir (Sailor, 2004). Kat1 disiplin uygulayan
ailelerde, c¢ocuklar kendini ifade edemeyen, pasif ve saldirgan ozellikte
olabilmektedir (Cagdas ve Secer, 2002). Bu ozelliklerden saldirganlik cocuklar
kaynaklara (oyuncak, yiyecek, ilgi vb.) ulasmada akranlarina karsi kullanirken,
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rekabet saldirgan davranislar1 azaltan ve kaynaklara ulasmada onceligi belirleyen
araglardan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Strayer ve Trudel, 1984).

Ev ortaminda oldugu gibi ¢ocuklarin sosyal ortami olan okul ortaminda da
rekabet sosyal karsilastirmalarin vurgusu olarak etkinliklerde ve oyun alanlarinda
belirgin olarak gortilmektedir (Shields ve Bredemeier, 2009). Anaokulunda oyun
alaninda yer belirleme ya da hikaye etkinliginde 6gretmenin kucagma oturabilme
gibi durumlar, bir rekabet unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar oyunlarmn ve
etkinliklerin sonlarinda “kim kazand1?” veya “ben kazandim” ifadelerini
kullanmaktadirlar (Sheridan ve Williams, 2006). Ortaya ¢ikan davranislardan da
anlasilacag1 gibi rekabet, bir baskasindan daha iyi bir sey yapma diirtiistiyle ortaya
¢ikan, baskalarinin performansimi ge¢me ya da kendi performansini/davranisini
baskalari ile karsilastirma olarak tanimlanmaktadir (Tsiakara ve Digelidis, 2014).

Yapilan bazi arastirmalara bakildiginda rekabet davranmisinin iki farkli boyutta
ele alindig1 gortilmektedir (Griffin-Pierson, 1990; Ryckman, Libby, Van den Borne,
Gold ve Lindner, 1997; Tsiakara ve Digelidis, 2012; Tassi, Schneider, ve Richard,
2001). Tsiakara ve Digelidis, (2012) 195 cocugu gozlemleyerek yaptig1 arastirmada
sozel ve fiziksel rekabet olarak iki farkli rekabet cesidini ortaya koymustur. Sozel
rekabet nesneleri, nesnelerin ozelliklerini, kendi gortintislerini, yetenek ve
becerilerini, sorumluluk ve basarilar1 gibi durumlar1 karsilastirma davranisi olarak
ortaya cikarken, fiziksel rekabet baska bir cocugun elinden nesneyi almak, cocugun
yerini almak gibi davranislarla goriilmektedir. Diger arastirmalarda ise bagkalarina
odakli rekabet ve gorev odakli rekabet olarak iki boyutun belirlendigi goriilmektedir.
Baskalarina odakli rekabet, digerlerinden daha iyisini yapma, kazanma ve rekabetle
kazanmanin zevkini yasama istegi, gorev odakli rekabet ise tisttinliik saglama, bir
gorevi gerceklestirme ve en iyisini yapma istegi olarak tanimlanmaktadir (Griffin-
Pierson, 1990; Paquette ve dig., 2013; Ryckman ve dig., 1997; Tassi ve dig., 2001).
Paquette (1994) arastirmasmnda okul oncesi ve ergenlik donemlerinde goriilen
tictincli rekabet boyutu olan baskmligin korunumu hiyerarsisini Kkisilerarasi
rekabetin en aza indirilerek kaynaklara erisim onceligi saglayan rekabet olarak
tanimlamistir (Paquette ve dig., 2013; Paquette, 1994; Savin-Williams, 1979).

Okul oncesi donemde gocuklar, isbirligiyle kaynak elde etmede ve problem
¢ozmede daha basarili olmaktadirlar (La Freniere ve Charlesworth, 1987).
Charlesworth (1996) arastirmasinda isbirliginin rekabet tizerinde etkili bir strateji
oldugunu  belirlemistir. Bireylerin =~ yasamlarim1  saglikli  bir  sekilde
stirdiirebilmelerinde rekabet ve isbirligi arasindaki denge onemlidir (Flanders,
Herman ve Paquette, 2013). Okul ¢ncesinde igbirligi gibi sosyal davramslar gosteren
cocuklarm (Savin-Williams, 1979), bu davranislar1 ile goreve yonelik rekabet
davranislar: arasinda pozitif yonde iliski ortaya ¢ikmistir. Baskalarina odakl: rekabet
davranisi gosteren cocuklarm ise bu davranislari ile saldirganhk davranislar:
arasinda pozitif yonde iliski oldugu belirlenmistir (Paquette ve dig., 2013; Tassi ve
Schneider, 1997).

Okul 6ncesinde ¢ocuklarin farkli kosullar altinda da rekabet edebilmeleri icin
tek tip rekabet kullanmadiklar1 duistintilmektedir (Weinberger ve Stein, 2008).
Cocuklarm rekabet davranislarmin ortaya cikmasmi saglayan cinsiyet, yas ve
cocugun gruba uygunlugu gibi bazi etkenler bulunmaktadir (Benenson, Nicholson,
Waite, Roy ve Simpson, 2001; Green, Cillessen, Berthelsen, Irving ve Catherwood,
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2003). Bu etkenlerin yani sira ebeveynlerin tutumlart1 da cocuklarin rekabet
davranislar: tizerinde etkilidir (Bugental, Lyon, Krantz ve Cortez, 1997). Ozellikle
baba ¢ocugun rekabet becerilerinin gelisiminde ¢ncelikli rol oynamaktadir. Baba ile
olumlu iliskisi olan cocuklar farkli rekabet stilleri gelistirebilmektedir (Paquette,
2004). Cok kiictik yaslardan itibaren ¢ocuklarin rekabet durumlarinda kazanma ve
kaybetmenin farkinda olduklar1 gercegi, onlarin rekabet davranislarmmn
degerlendirilmesi gerekliligini ortaya cikarmaktadir (Stipek, Recchia, McClintic ve
Lewis, 1992).

Ogrenme ortamlarinda rekabet her ne kadar istenmeyen bir durum olarak
degerlendirilse de, bazi arastirmalarda rekabetin o6grenmeyi desteklemede
motivasyonu saglayan bir gii¢ olarak kullanilmasi miimkiin gortinmektedir (Giota,
2010; Harackiewicz, Barron, Pintrich, Elliot ve Thrash, 2002; Sheridan ve Williams,
2011). Ulkemizde okul 6ncesinde ¢ocuklarin rekabet davranislar: {izerine yeterince
arastirma bulunmamaktadir. Bu baglamda okul 6ncesinde ¢ocuklarimn rekabet stilleri
ve bu stillerin baz1 sosyo-demografik ¢zelliklerine gore nasil degisiklik gosterdiginin
belirlenmesi arastirmanin konusu olmustur. Ayrica arastirmanin, egitimcilerin okul
oncesinde ¢ocuklarin rekabet davranislar1 {izerine farkindaligini arttiracagi ve alan
yazina katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik
cocuklarin rekabet stillerinin ortaya konulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorular1 belirlenmistir;

1. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin rekabet stilleri
nasildir?

2. Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin rekabet stilleri
demografik o6zelliklerine (Cinsiyet, yas, kardes sayisi, okula devam siiresi,
anne/baba yasi ve egitim diizeyi, anne calisma durumu, baba meslegi)
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

Yontem
Bu boltimde arastirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplanma araclarina ve
verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Calismanin amaglar1 dogrultusunda arastirma, nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modelinde yirtitilmistiir. Tarama arastirmalari, halen var olan ya da
gecmiste olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu
Bu arastirma kapsamunda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilinde
Odunapazar1 ilgesinde okul oncesi egitim kurumuna devam eden 229 cocuga
ulasilmis, 223 cocugun cevaplari calismaya dahil edilmistir.

Arastirmada Eskisehir ilinin Odunpazari merkez ilgesinde yer alan toplam 11
devlet anaokulu icinden rastlantisal olarak secim yapilmistir. Calismada 4 anaokulu,
4 ilkokul biinyesinden anasinifi belirlenip verileri toplanmistir. Ilkokullardan birer
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anasinifi, anaokullarindan ikiser anasmifi arastirmaya katilmustir. Ilkokullar en az
dort anasmifi olan okullar arasindan secilmistir. Arastirma kapsaminda seckisiz
olmayan ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine dayal1
olarak rekabet stilleri belirlenen 223 ¢ocugun bazi demografik 6zelliklerine gore
dagilimlari incelenmis, sonuglar Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlar:

Degiskenler Kategoriler f %
Yasi 48-52 ay 43 19,3
52-62 ay 41 18,4
63-67 ay 65 291
68-72 ay 74 33,2
Cinsiyet Kiz 102 45,7
Erkek 121 54,3
Kardes sayis1 Tek gocuk 72 32,3
Bir kardesi var 128 57,4
iki kardesi var 23 10,3
Okula devam siiresi 0-6 ay 124 55,6
7-12 ay 42 18,8
12 ay iizeri 57 25,6
Annesinin yasi1 30 yas alt1 46 20,6
30-39 yas 151 67,7
40 yas ve tizeri 26 11,7
Babasinin yas1 40 yas alt1 156 70,0
40 yas ve tlizeri 67 30,0
Annesinin egitim diizeyi Ilkokul ve ortaokul 58 26,0
Lise 88 39,5
Universite ve iistii 77 34,5
Babasinin egitim diizeyi Tlkokul ve ortaokul 38 17,0
Lise 106 47,5
Universite ve iistii 79 35,4
Annesinin calisma durumu Calismiyor 136 61,0
Calistyor 87 39,0
Babasinin meslegi Memur 51 22,9
Isci 94 42,2
Serbest meslek 30 13,5
Diger 48 21,5

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan cocuklarmn %19,3"tintin (n=43) 48-
52 aylik, %18,4 tntin (n=41) 52-62 aylk, %29,1'inin (n=65) 63-67 aylik, %33,2'sinin
(n=74) 68-72 aylik oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarm %45,7’sini
(n=102) kiz, %54,3"tinti (n=121) erkek cocuklar1 olusturmaktadir. Calismaya katilan
cocuklarm %32,3’t (n=72) tek ¢ocuktur, %57,4’tintin (n=128) bir kardesi, %10,3"tniin
(n=23) iki kardesi bulunmaktadir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin %55,6's1 (n=124)
0-6 aydir, %18,8'i (n=42) 7-12 aydir, %25,6's1 da (n=57) 12 ay ve daha uzun stredir
okul oncesi egitime devam etmektedir. Cocuklarin %20,6’sinin (n=46) annesinin 30
yasin altinda oldugu, %67,7 sinin (n=151) annesinin 30-39 yasinda, %11,7’sinin (n=26)
40 yas ve tizerinde oldugu goriilmustiir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %70,0"inin
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(n=156) babasinin 40 yasin altinda, %30,’'unun (n=67) 40 yas ve {tizerinde oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin annelerinin 6grenim diizeyine gore dagilimlar:
incelendiginde %26,0’sinin (n=58) ilkogretim, %39,5inin (n=88) lise, %34,5"inin
(n=77) tniversite ve {istii mezuniyete sahip oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi
doénem gocuklarinin %17,0’sinin (n=38) babasinin ilkogretim, %47,5"inin (n=106) lise,
%354'tintin (n=79) universite ve ustli mezuniyete sahip olduklar1 gortilmektedir.
Arastirmaya katilan cocuklarm %61,0'inin (n=136) annesinin ev hanimi oldugu,
calismadigy, %39,0'unun ise (n=87) annesinin calistif1 belirlenmistir. Cocuklarmn
%22,9unun (n=51) babasinin memur oldugu, %42,2’sinin (n=94) isci oldugu,
%13,5'inin (n=30) serbest meslekle ugrastigi, %21,5inin (n=48) diger mesleklere
sahip oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclar1
Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarm verileri Kisisel Bilgi Formu ve
Okul Oncesi Rekabet Olgegi ile toplanmustir.

Kisisel bilgi formu. Cocuklarin yasma, cinsiyetine, kardes sayisma, okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine, anne ve babasmin yasina, anne ve
babasmin 6grenim durumuna, anne ve babasmin mesleklerine iliskin bilgilerin elde
edilmesi amaciyla Kisisel Bilgi Formu hazirlanmistir. Kisisel Bilgi Formu ¢ocuklarin
ogretmenleri tarafindan doldurulmustur.

Okul oncesi rekabet o6lgegi. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarm rekabet stillerinin belirlenmesi amaciyla Paquette ve arkadaslar1 (2013)
tarafindan gelistirilen, Uyanik Balat, Akman ve Arslan Ciftci (2017) tarafindan
Tiirkceye uyarlamasi gerceklestirilen Okul Oncesi Rekabet Olgegi kullamilmstir.
Olgekte ti¢ boyutta toplanan 17 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan boyutlar
“baskalarina odakli rekabet, goreve yonelik rekabet, baskinhigmm korunumu
hiyerarsisi” dir. Maddeler 6'l1 Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgekte olumsuz
ifade iceren madde bulunmamaktadir.

Olgegin Tiirkceye uyarlanma siirecinde olgek maddeleri once Tiirkgeye
cevrilmis, ardindan geri-ceviri yontemiyle ingilizceye gevrilerek ifadelerde
diizenlemeler gerceklestirilmistir. Alt1 6gretim tiyesinin goriisleri dogrultusunda
cevirisi tamamlanan 6lgegin hem Tiirkce hem de orijinali 33 kisiye uygulanmistir.
Dilsel esdegerlik kapsaminda maddeler bazinda hesaplanan korelasyon
katsayilarimin 0,85 ile 0,97 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgegin gecerlik-
glivenirlik calismasi Istanbul ilinde okul éncesi ogretim kurumuna devam eden 48-72
aylik 208 c¢ocukla gerceklestirilmistir. Cocuklardan elde edilen cevaplar
dogrultusunda oncelikle diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve
sonuglarm 0,68 ile 0,90 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. %27’lik alt-tist
grup karsilastirmalar1 sonucunda tiim maddelerin anlamli t degerlerine sahip oldugu
saptanmistir. Cocuklardan elde edilen cevaplar dogrultusunda ti¢ boyutlu 17
maddelik 6lcek yapisina yonelik dogrulayict faktér analizi yapilmistir. Analiz
sonrasinda her bir maddenin ait oldugu boyutta anlaml: t degerlerine sahip oldugu,
bagka bir anlatimla boyutuna anlamli bir aciklik getirdigi belirlenmistir. Maddelerin
faktor ytik degerlerinin 0,66 ile 0,92 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir.
Model-veri uyum degerleri de olgegin Tiirk kiiltiirtine orijinal yapisinda
uyarlandigimi  gostermistir (X?/sd=3,01, RMSEA=0,099; SRMR=0,08; CFI=0,97;
NNFI=0,97; NFI=0,96). Olcek maddelerin verilen cevaplarmn giivenirligini belirlemek
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amaciyla oncelikle i¢ tutarlik Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis ve birinci boyut
i¢in 0,96; ikinci boyut i¢in 0,92; tictincti boyut icin 0,91 olarak bulunmustur. Ardindan
olcek 47 cocuk igin yeniden doldurtularak test-tekrar giivenirlik katsayisi
hesaplanmustir. Test-tekrar test katsayisi birinci boyut icin 0,95; ikinci boyut i¢in 0,92;
tigtincii boyut icin 0,85 olarak hesaplanmistir (Uyanik Balat ve digerleri, 2017).

Bu arastirma kapsaminda 223 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-72
aylik cocuk icin olcek ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Cocuklar igin elde
edilen cevaplarin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach alfa gtivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Bagkalarina odakli rekabet boyutu igin gtivenirlik katsayisi
0,894; goreve yonelik rekabet icin 0,721; baskinligin korunumu hiyerarsisi igin 0,785
olarak hesaplanmustir. Bagka bir anlatimla arastirmaya katilan gocuklar icin elde
edilen verilerin giivenirligi yiiksektir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda ilk olarak veri seti {izerinde incelemeler
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle veriler, SPSS 23.0 programina
aktarilmus; eksik/hatal1 veri girisi olup olmadig1 kontrol edilmistir. Veri setinde eksik
veri girisi oldugu belirlenen alt1 gozlem veri setinden ¢ikarilmistir. Ardindan 6lcekte
yer alan boyutlar bazinda toplam puanlar hesaplanmaistir.

Hesaplanan toplam puanlar icin z istatistiginden yararlanilarak tek degiskenli ug
deger incelemesi yapilmus ve veri setinde ug deger 6zelligi gosteren veri olmadigi,
tum gozlemlerin z degerlerinin +3 araliginda yer aldig1 belirlenmistir. Verilerin
dagilim sekillerinin tespit edilmesi amaciyla puanlarin basiklik ve carpiklik
katsayilar1 hesaplanmis, histogram grafikleri ¢izilmistir. Sonuclar Tablo 2 ve Sekil
1’de gosterilmistir.

Tablo 2
Okul Oncesi Rekabet Olgegine Iliskin Hesaplanan Carpiklik ve Basiklik Katsayilar:

Alt boyutlar N Carpiklik SE Basiklik SE
Baskalarina odakli rekabet 223 0,395 0,163 0,024 0,324
Goreve yonelik rekabet 223 0,213 0,163 0,333 0,324
Baskinligin korunumu hiyerarsisi 223 -0,286 0,163 -0,355 0,324

Tablo 2'de goruldiigii gibi arastirmaya katilan cocuklarmn rekabet puanlarmin
carpiklik ve basiklik katsayilari1 +1 arasinda deger almaktadir. Biiytikoztiirk (2017),
carpiklik ve basiklik katsayisiin +1 olmasinin, verilerin normal dagilimdan asir1 bir
sapma gostermedigine isaret ettigini ifade etmektedir.
Puanlarin dagilimina yonelik ayrica histogram grafikleri ¢izilmis ve sonuclar Sekil
1’de gosterilmistir.

Sekil 1'de yer alan grafikler incelendiginde rekabet Olceginden alinan
puanlarm normal dagilim gosterdikleri belirlenmistir.
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Bagkalarma odakl rekabet Goreve yonelik rekabet Baskinligin korunumu hiyerarsisi
Sekil 1. Puanlarin dagilimina yonelik ayrica histogram grafikleri

Veri dagilimi incelemesinin ardindan arastirmanin problemleri dogrultusunda
hesaplamalar gerceklestirilmistir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin rekabet stillerinin
tespit edilmesi amaciyla boyutlar bazinda betimsel istatistikler (minimum,
maksimum, ortalama ve standart sapma) hesaplanmistir. Ardindan c¢ocuklarm
demografik ozelliklerine gore rekabet stillerinin anlamli bir degisim gosterip
gostermediginin  incelenmesi amaciyla fark istatistikleri hesaplanmustir.
Hesaplamalarda her bir demografik 6zellik igin testlerin varsayimlar: incelenmesi
dogrultusunda parametrik ve non-parametrik testler hesaplanmistir. Fark testlerinin
yorumlanmasinda sonuclarin p anlamlilik degeri 0,05 olarak kabul edilmistir.
Farklilig1 belirlemek icin veri normal dagilmis ama varyanslar1 homojense Tukey,
varyanslar1 homojen degilse Tamhane testi kullanilmistir.

Bulgular
Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin rekabet stilleri
Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik cocuklarin rekabet stillerinin
tespit edilmesi amaciyla betimsel istatistikler hesaplanmis, sonuglar Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3
Okul Onpesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Rekabet Stillerine Yodnelik Hesaplanan
Betimsel Istatistikler

Rekabet stilleri N En disiik En yiiksek X S
Baskalarina odakli rekabet 223 9,00 46,00 24,34 7,24
Goreve yonelik rekabet 223 13,00 36,00 23,86 4,09
Baskinligin korunumu hiyerarsisi 223 5,00 18,00 12,30 2,87

Tablo 3’te yer alan bilgiler incelendiginde okul 6ncesi donem cocuklarmin
baskalarma odakli rekabet boyutuna ait sekiz maddeden almis olduklar1 puanlarin
9,00 ile 46,00 arasmnda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Baskalarma odaklh
rekabet maddelerinden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 24,34 (+7,24) olarak
hesaplanmistir. Cocuklarin goreve yonelik rekabet stillerini belirlemeye yonelik alt1
maddeden almis olduklar1 puanlarin 13,00 ile 36,00 arasinda degisiklik gosterdigi,
ortalamasmin 23,86 (+4,09) olarak hesaplandig: belirlenmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarm baskmligin korunumu hiyerarsisine yonelik rekabet stillerini 6l¢meye
yonelik tic maddedeki puanlarmin 5,00 ile 18,00 arasinda degisiklik gosterdigi,
ortalamasmin 12,30 (+2,87) olarak hesaplandig1 ortaya konulmustur.
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Okul oncesi rekabet olcegindeki rekabet stilleri alt boyutlarindaki madde
sayilar1 farkli oldugu icin karsilastirma amaciyla her bir alt boyuttaki ortalama puan,
ait oldugu boyuttaki madde sayisina oranlanarak 1-5 ranjinda 6lgekleme yapilmustir.
Sonuglar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4
Okul Onpesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Rekabet Stillerine Ydnelik Hesaplanan
Betimsel Istatistikler (1-5 Ranjinda)

Rekabet stilleri N Madde sayis1 (k) X X ”
Baskalarina odakli rekabet 223 8 24,34 3,0
Goreve yonelik rekabet 223 6 23,86 4,0
Baskinligin korunumu hiyerarsisi 223 3 12,30 41

Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin rekabet olarak en ¢ok
baskinligin korunumu hiyerarsisi stiline sahip oldugu, ardindan goreve yonelik
rekabet stiline sahip olduklar1 gortilmektedir. Cocuklarin en diistik rekabet stili puan
ortalamalarmin bagskalarma odakli rekabete ait oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin rekabet stillerinin
demografik 6zelliklerine gore anlamli farklilik gosterme durumu

Arastirmaya katilan cocuklarin demografik 6zelliklerine gore rekabet stillerine iliskin
fark istatistikleri hesaplanmais, sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarn Yaslarina Gore Rekabet Stillerine Yonelik
Hesaplanan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Rekabet stilleri Yas N X Sx  Levene F P
Baskalarina odakli rekabet 48-52 ay 43 2226 7,34
52-62 ay 41 2337 7,20 0,751 2,288 0,079

63-67 ay 65 2551 6,59 (p>0,05)
68-72 ay 74 25,07 7,55
Goreve yonelik rekabet 48-52 ay 43 22,67 443
52-62 ay 41 22,15 3,32 0,822 6,939  0,000*
63-67 ay 65 2420 3,75 (p>0,05)
68-72 ay 74 25,20 4,08
Baskinligin korunumu hiyerarsisi 48-52 ay 43 10,63 3,06
52-62 ay 41 12,02 2,71 1,030 7,687  0,000*
63-67 ay 65 1297 2,52  (p>0,05)
68-72 ay 74 12,84 2,76

*p<0,05

Tablo 5te yer alan bilgiler incelendiginde okul oncesi egitim kurumuna
devam eden ¢ocuklarmn yaslarina gore baskalarma odakli rekabet stillerinin anlamli
bir degisiklik gostermedigi belirlenmistir (F(2,222)=2,288; p>0,05). Bununla beraber
cocuklarn goreve yonelik rekabet stilleri (F(2222=6,939; p<0,05) ve baskinligin
korunumu hiyerarsisinin (F(2,222)=7,687; p<0,05) yaslarina gore anlamh degisiklik
gosterdigi tespit edilmistir. Farkliligi belirlemek amaciyla hesaplanan c¢oklu
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karsilastirma Tukey testi hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda 68-72 aylk
cocuklarm goreve yonelik rekabet stillerinin; 48-52 aylik ¢cocuklardan ve 52-62 aylik
cocuklardan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda
48-52 aylik ¢ocuklarin baskinligin korunumu hiyerarsisine yonelik puanlarmm 63-67
aylik cocuklardan ve 68-72 aylik cocuklardan anlamli bir sekilde daha diistik oldugu
saptanmustir.

Tablo 6
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Rekabet Stillerine
Yénelik Hesaplanan Iliskisiz Olgiimlerde T Testi Sonuglar:

Rekabet stilleri Cinsiyet N X Sx sd t p
Baskalarina odakli rekabet Kiz 102 23,35 6,99

Erkek 121 2517 7,37 221 1,882 0,061
Goreve yonelik rekabet Kiz 102 23,95 3,72

Erkek 121 23,79 4,38 221 0,301 0,763
Baskinligin korunumu hiyerarsisi Kiz 102 12,13 2,99

Erkek 121 12,45 2,77 221 0,827 0,409

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi donem cocuklarmin cinsiyetlerine gore
baskalarma odakli rekabet stillerinin (t(221)=1,882; p>0,05), goreve yonelik rekabet
stillerinin (t(221=0,301; p>0,05) ve baskinligin korunumu hiyerarsisinin (t(221=0,827;
p>0,05) anlamli degisiklikler gostermedigi belirlenmistir.

Tablo 7
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarn Kardes Sayilarina Gére Rekabet Stillerine
Yonelik Hesaplanan Kruskal Wallis-H Analizi Sonuglar:

Rekabet stilleri Kardes sayis1 N X Sx Sira X2 P

X

Baskalarina odakli rekabet  Tek cocuk 72 2494 742 115,51
Bir kardesi var 128 24,01 6,97 110,02 0,335 0,846

Iki kardesi var 23 2430 8,27 112,04

Goreve yonelik rekabet Tek cocuk 72 23,67 3,86 107,11
Bir kardesi var 128 24,18 4,12 118,76 4,601 0,100

iki kardesi var 23 22,70 4,53 89,67

Baskinligin korunumu Tek cocuk 72 12,28 2,43 110,93
hiyerarsisi Bir kardesi var 128 12,37 3,02 114,02 0495 0,781

Iki kardesi var 23 12,00 3,34 104,11

Tablo 7 incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin
kardes sayilarina gore baskalarma odakli rekabet (X2»)=0,335; p>0,05), goreve
yonelik rekabet (X2=4,601, p>0,05) ve baskmligin korunumu hiyerarsisi
(X?2)=0,495; p>0,05) puanlarmin anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmaistir.

Tablo 8'de goruldiigii gibi okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin baskalarina odakl:
rekabet stilleri okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siirelerine gore anlamli bir
degisiklik gostermemektedir (X2=0,103; p>0,05). Bununla beraber c¢ocuklarin
goreve yonelik rekabet (X22=16,499; p>0,05) ve baskinligin korunumu hiyerarsisi
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(X?2=17,835; p>0,05) puanlar1 okul oncesi egitim kurumuna devam etme stirelerine
gore anlaml farkhiliklar gostermektedir. Veri normal dagilmis ama varyanslar:
homojen olmadigindan Tamhane testi kullanilmustir. Farkliligin tespiti icin
hesaplanan Tamhane’s testi sonucunda c¢ocuklarin okula devam stireleri artis
gosterdikge goreve yonelik rekabetlerinin ve baskmligin korunumu hiyerarsisinin de
artis gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 8
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Okula Devam Siirelerine Gére Rekabet
Stillerine Yonelik Hesaplanan Kruskal Wallis-H Analizi Sonuglar:

Rekabet stilleri Okula devam N X S« Sira X2 p
siiresi X
Baskalarina odakli 0-6 ay 124 2425 7,33 112,06
rekabet 7-12 ay 42 2443 582 114,33 0,103 0,950
12 ay tizeri 57 2447 8,05 110,14
Goreve yonelik rekabet 0-6 ay 124 22,17 2,84 84,71
7-12 ay 42 23,68 391 109,64 16,499  0,000*
12 ay tizeri 57 25,51 4,66 137,24
Baskinligin korunumu 0-6 ay 124 11,05 2,11 79,93
hiyerarsisi 7-12 ay 42 1224 298 112,29 17,835 0,000*
12 ay tizeri 57 13,35 2,75 135,01
*p<0,05
Tablo 9

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Annesinin Yagina Gore Rekabet Stillerine
Yonelik Hesaplanan Kruskal Wallis-H Analizi Sonuglar:

Rekabet stilleri Annesinin yas1 N X S« Sira X2 p

X

Baskalarina odakli 30 yas alt1 46 2291 8,24 95,49
rekabet 30-39 yas 151 2494 7,21 118,08 4,598 0,100

40 yas ve tizeri 26 23,38 4,90 105,88

Goreve yonelik rekabet 30 yas alt1 46 2298 4,17 101,82
30-39 yas 151 24,15 395 11645 2,264 0,322

40 yas ve tizeri 26 23,73 4,62 104,15

Baskinligin korunumu 30 yas alt1 46 11,80 2,77 99,26
hiyerarsisi 30-39 yas 151 12,31 2,99 112,93 3,697 0,157

40 yas ve tizeri 26 13,12 2,08 129,12

Tablo 9'daki bilgiler incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklarm annelerinin yasma gore baskalarina odakli rekabet (X?(2=4,598; p>0,05),
goreve yonelik rekabet (X22=2,264; p>0,05) ve baskinligin korunumu hiyerarsisi
(X?2=3,697; p>0,05) puanlarmin anlaml1 bir degisiklik gostermedigi tespit edilmistir.

Tablo 10 incelendiginde okul 6ncesi donem gocuklarinin babalarmin yasina
gore baskalarina odakli rekabet stillerinin (t@21)=0,561; p>0,05), goreve yonelik
rekabet stillerinin (t21)=0,381; p>0,05) ve baskmligin korunumu hiyerarsisinin
(t@21)=1,179; p>0,05) anlaml:1 degisiklikler gostermedigi belirlenmistir.
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Tablo 10
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Babalarimin Yaslarina Gére Rekabet
Stillerine Yonelik Hesaplanan Iliskisiz Olgiimlerde t Testi Sonuclari

Rekabet stilleri Babasinin yas1 N X Sy sd t P
Baskalarina odakli rekabet 40 yas alt1 156 24,52 7,01

40 yas ve tizeri 67 2393 7,78 221 0561 0,575
Goreve yonelik rekabet 40 yas alt1 156 23,93 4,22

40 yas ve tizeri 67 23,70 3,79 221 0381 0,703
Baskinligin korunumu 40 yas alt1 156 12,45 2,74
hiyerarsisi 40 yas ve lizeri 67 11,96 3,13 221 1,179 0,239

Tablo 11

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarn Annesinin Ogrenim Diizeyine Gore Rekabet
Stillerine Yonelik Hesaplanan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Rekabet stilleri Anne 6grenim N X Sx  Levene F P
diizeyi

Baskalarina odakli Hktjgretim 58 25,40 7,01 2269

rekabet Lise 88 24,63 6,40 (0> O, 05) 1,616 0,201
Universite ve tistil 77 2322 819 PV

Goreve yonelik rekabet Hkbgretim 58 23,53 4,16 0145
Lise 88 24,07 3,87 ! 0,297 0,744
T : I (p>0,05)
Universite ve tistii 77 23,87 4,30

Baskinligin korunumu [lkogretim 58 12,90 247 2743

hiyerarsisi Lise 88 12,70 2,67 (p>0,05) 6,300 0,002

Universite ve iistii 77 11,39 3,15

*p<0,05

Tablo 11'deki bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan c¢ocuklarin
annelerinin 6grenim diizeyine gore baskalarma odakli rekabet (F(2,222)=1,616; p>0,05)
ve goreve yonelik rekabet (F(2,222=0,297; p>0,05) puanlarinin anlamli bir degisiklik
gostermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte cocuklarin baskinligin korunumu
hiyerarsisine yonelik puanlarmin annelerinin 6grenim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir (F(2,222)=6,300; p<0,05). Farkliligin tespiti icin
hesaplanan Tukey testi sonucunda annesi tiniversite ve tiistii mezuniyete sahip
cocuklarm baskmligin korunumu hiyerarsisi diizeylerinin; annesi ilkogretim ve lise
mezunu ¢ocuklardan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Tablo 12'deki bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan c¢ocuklarin
babalarinin 6grenim diizeyine gore goreve yonelik rekabet (F(222=0,474; p>0,05)
puanlarmm anlamli bir degisiklik gostermedigi tespit edilmistir. Bununla beraber
okul oncesi donem cocuklarinin baskalarina odakli rekabet (F(2222=4,105; p<0,05) ve
baskinligin korunumu hiyerarsisine yonelik puanlarmm (F,222=5,403; p<0,05)
babalarinin 6grenim diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir
Farkliligin tespiti i¢in hesaplanan Tukey testi sonucunda babasi ilkogretim (ilkokul-
ortaokul) mezunu olan ¢ocuklarin baskalarina odakli rekabetlerinin; babasi lise ve
babasi tiniversite ve tistti mezunu olan ¢ocuklardan anlamli bir sekilde daha ytiksek
oldugu saptanmistir. Benzer sekilde babasi ilkogretim mezunu olan cocuklarin
baskmligin korunumu hiyerarsisi diizeylerinin; babasi tiniversite ve tistii mezuniyete
sahip cocuklardan anlaml: bir sekilde daha ytiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 12
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Babasimn Ogrenim Diizeyine Gore Rekabet
Stillerine Yonelik Hesaplanan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Rekabet stilleri Baba 6grenim N X Sx  Levene F p
diizeyi

Bagkalarina odakli Hktjgretim 38 27,34 7,17 1991

rekabet Lise 106 23,88 6,75 ! 4105 0,018*
— r— (p>0,05)
Universite ve st 79 2352 7,62

Goreve yonelik rekabet  Tlkogretim 38 2342 4,23 0,390
Lise 106 23,78 3,80 ! 0,474 0,623
— — (p>0,05)
Universite ve st 79 24,18 4,40

Baskinligin korunumu Hktjgretim 38 13,42 2,30 2794

hiyerarsisi Lise 106 12,41 2,80 (> O, 05) 5,403  0,005*
Universite ve @isti 79 11,62 3,04 B

*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin annelerinin ¢alisma
durumuna gore baskalarma odakli rekabet stillerinin (t21)=0,372; p>0,05) ve goreve
yonelik rekabet stillerinin (t(221)=1,821; p>0,05) anlamli bir degisiklik gostermedigi
tespit edilmistir. Cocuklarin annelerinin c¢alisma durumuna gore baskinligin
korunumu hiyerarsisinin anlamli bir degisiklik gosterdigi saptanmustir (t(221=1,983;
p<0,05). Ortalama puanlar incelendiginde annesi ¢alismayan ¢ocuklarin baskinligin
korunumu hiyerarsisinin, annesi ¢alisan ¢ocuklardan anlamli bir sekilde daha ytiksek
oldugu saptanmustir.

Tablo 13
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Annelerinin Calisma Durumuna Gore
Rekabet Stillerine Ydnelik Hesaplanan Iliskisiz Olgiimlerde T Testi Sonuclari

Rekabet stilleri Anne ¢alisma N X S« sd t P
durumu
Bagkalarina odakli rekabet Calismiyor 136 24,49 7,27
Calisiyor 87 2411 7,22 221 0,372 0,710
Goreve yonelik rekabet Calismiyor 136 24,26 4,01
Calistyor 87 23,24 4,15 221 1,821 0,070
Baskinligin korunumu Calismiyor 136 12,60 2,82
hiyerarsisi Caligtyor 87 11,83 2,89 221 1,983  0,049*
*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
baskalarma odakli rekabet (F(222=0,818; p>0,05), goreve yonelik rekabet
(F2222)=1,091; p>0,05) ve baskinligin korunumu hiyerarsisinin (F222=1,457; p>0,05)
babalarinin meslegine gore anlamli bir degisiklik gostermedigi tespit edilmistir.
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Tablo 14
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin Babasinmin Meslegine Gire Rekabet Stillerine
Yonelik Hesaplanan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart

Rekabet stilleri Babasinin meslegi N X Sx  Levene F P
Baskalarina odakli Memur 51 23,98 8,07
rekabet Isci 94 24,09 5,83 2,751 0,818 0,485
Serbest meslek 30 2627 684 (p>0,05)
Diger 48 24,02 891
Goreve yonelik rekabet ~Memur 51 24,75 4,22
Isci 94 2357 3,80 0,533 1,091 0,354
Serbest meslek 30 23,87 410 (p>0,05)
Diger 48 23,48 445
Baskinligin korunumu Memur 51 11,94 3,20
hiyerarsisi Isci 94 12,19 2,55 1,457 1,170 0,322
Serbest meslek 30 13,13 325 (p>0,05)
Diger 48 12,38 2,83

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik cocuklarin rekabet stillerinin
ortaya konulmasi amaciyla yapilan arastirmada, ¢ocuklarin rekabet stilleri bazi
sosyo-demografik ozellikler acisindan da incelenmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarm rekabet stillerine bakildiginda gocuklarin en fazla baskinligin korunumu
hiyerarsisi stiline, ikinci olarak ise goreve yonelik rekabet stiline sahip olduklar:
tespit edilmistir. Cocuklarin en dustik rekabet stili puan ortalamalari, baskalarmna
odakli rekabet olarak belirlenmistir. Paquette ve arkadaslar1 (2013), 36-71 ay
araligindaki 780 cocuk tizerinde gerceklestirdikleri arastirmasinda benzer sekilde
cocuklarm en fazla baskinligin korunumu hiyerarsisi, ardindan da goreve yonelik
rekabet stillerini gosterme egiliminde olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Arastirmada
tic rekabet stilinin de ¢ocuklarda goriilmiis olmasi, ¢ocuklarin bu rekabet stilleri
tizerinde degerlendirilebilecegini gostermektedir. Ogretmenlerin yapacaklar1 bu
degerlendirmelerle rekabet davranislarina karsi egitim programlarinda 6grenmeyi
kolaylastiracak yaklasimlar gelistirmeleri miimkiin olacaktir (Tsiakara ve Digelidis,
2014).

Arastirmada cocuklarin cinsiyetinin rekabet stillerine etki etmedigi
gorulmistiir. Benzer sekilde Uyanik Balat, Akman ve Arslan Cift¢i'nin (2017) okul
oncesi kurumuna devam eden 208 cocugun rekabet stillerini inceledikleri
arastirmada, cinsiyet {izerine anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulasmistir. Buna
karsin Tassi ve Schneider’in (1997) arastirmasinda erkek cocuklarin kizlara gore daha
fazla goreve yonelik rekabet davranismna sahip oldugunu belirlerken, Paquette ve
arkadaslar1 (2013) kizlarin erkeklerden daha fazla rekabete girdikleri sonucuna
ulasmislardir. Cinsiyet degiskeni tizerine elde edilen farkli sonuglarin kilttirler arasi
farkliliktan kaynaklanmus olabilecegi diistintilmektedir.

Cocuklarmn yasmna gore rekabet stillerine bakildiginda, cocuklarm yaslar
arttikca goreve yonelik rekabet ve baskiligin korunumu hiyerarsisi rekabet stilleri
puanlarinda artis oldugu gortilmiistiir. Baskalarina karsi rekabet stilinde ise en
ytiksek deger en kiiciik yas grubu olan 48-52 aylik ¢ocuklarda gortulmiistiir. Uyanik
Balat ve arkadaslarm (2017) arastirmasinda goreve yonelik rekabet davranis
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oraninin yas arttikga artis gosterdigi sonucu, arastirmanin sonucunu
desteklemektedir. Benzer sekilde yapilan arastirmalar cocuklarda yas arttikca rekabet
egiliminin arttigmmi gostermektedir (Paquette ve dig., 2013; Toda, Shinotsuka,
McClintock ve Steck, 1978).

Cocuklarm okula devam siireleri artis gosterdikge goreve yonelik rekabetleri
ve baskinligin korunumu hiyerarsisi ortalamalarinin artis gosterdigi tespit edilmistir.
Kapikiran Ivrendi ve Adak (2006) arastirmalarinda ¢ocuklarin okula devam siireleri
arttikca sosyal beceri davranislarinda da olumlu ytnde gelisme oldugunu ortaya
koymustur. Bu baglamda cocuklarin rekabet stillerinde de olumlu yonde bir degisim
olmasi beklenmektedir. Arastirmalarda ortaya konan baskalarma yonelik rekabet
stili ile saldirganlik davranisi arasindaki pozitif yonde iliski (Paquette ve dig., 2013;
Tassi ve Schneider, 1997) goz onitinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin okula devam
stireleri arttikca saldirgan davramislarinda da azalma oldugu soylenebilmektedir.
Ayrica rekabet stili olarak kisiler arasi catismayr en aza indiren baskinligin
korunumu hiyerarsisi (Paquette, 1994) rekabet stili davranisinin artmasi, olumlu
yonde degerlendirilebilir.

Arastirmanin sonugclarmna bakildiginda ¢ocuklarin rekabet stillerinin anne ve
babanmn 6grenim diizeyleri ile annenin ¢alisma durumuna gore farklilik gosterdigi
gorulmistiir. Ebeveyn ile cocuk arasindaki iliski, ¢ocugun kisilik gelisiminde
oldukca 6nemlidir (Burger, 2006). Cocugun davranislar1 anne ve babanin tutumlar:
tzerine sekillenmektedir (Tabak, 2007). Anne/baba ile ¢cocuk arasindaki etkilesim,
cocugun davranis sorunlarinin da ortaya ¢itkmasinda onemli bir etkendir (Ar1, 2005;
Basal, 2012; Derman ve Basal, 2013; Kandir, 2000). Anne ve babanin ¢ocuga kurallar
koymasi, rehberlik yapmasi cocuklarin dogru ve yanlis olan davranislar1 ayirt
etmesini saglamaktadir (Furstenberg, 1995). Anne baba yanhs davranis
pekistirdiginde ise saldirgan davranislari ortaya cikabilmektedir (Basal, 2012).
Ozellikle babalar ¢ocuklardaki saldirganlik davranisinin gelisiminde oldukca etkili
goriulmektedir (Paquette, 2004). Anne babalarin tutumlar1 c¢ocuklarin rekabet
davramglarmm da sekillenmesini saglamaktadir (Bugental ve dig., 1997). Ogrenim
diizeyleri yiikselen anne ve babalar cocuklarim1 daha destekleyici bir tutum
sergilemektedirler (Bronstein ve Zlotnik, 2008). Yapilan arastirmalarda anne
babalarin ¢ocuguna karst destekleyici tutumlari ile cocuklarin birbirleri arasmndaki
isbirligi davramsi arasinda pozitif yonde iliski oldugu gortilmustir (Landry, Smith,
ve Swank, 2006; Lengua, Honorado ve Bush, 2007). Anne-babalarin 6grenim
diizeyinin ¢ocugunu destekleyici davranislar1 tizerinde olumlu etkisi olmaktadir
(Tuzgol, 2016). Arastirmada annesi {iniversite ve istli mezuniyete sahip ¢ocuklarin
baskinligin korunumu hiyerarsisi ve babasi ilkogretim (ilkokul-ortaokul) mezunu
olan cocuklarin bagkalarmna odakli rekabetlerinin diger gruplardan anlamli bir
sekilde daha yiiksek oldugu saptanmustir. Dolayisiyla anne ve babanmn 6grenim
seviyesindeki artism, saldirganlik ile arasinda iliski bulunan baskalarina karsi
rekabet (Paquette ve dig., 2013; Tassi ve Schneider, 1997) davranisinda azalmay1
sagladig1 gortilmektedir. Ayrica annesi calismayan ¢ocuklarin baskmligin korunumu
hiyerarsisinin, annesi ¢alisan ¢ocuklardan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Anne gocuk arasindaki iliski, cocugun sosyallesmesinde ve davramns
gesitlerinin yerlesmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Turan, 2004). Annesi calismayan
cocuklarin anneleriyle daha fazla zaman gecirdikleri diistintildtigiinde, aralarinda
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olusan olumlu iliskinin, onlarn rekabet stilleri tizerine de etki gosterdigi
dustinilmektedir.

Sonug olarak okul oncesi egitim kurumuna devam eden gocuklarin rekabet
stillerini ve bu rekabet stillerinin baz1 sosyo-demografik 6zelliklere gore degisimini
belirlemek amaciyla yapilan bu calismada, cocuklarin yiiksek diizeyde baskinligin
korunumu hiyerarsisi rekabet stilini kullandiklari, yas, okula devam stireleri ve anne
ve babanin 6grenim dtizeyi arttikca baskalarma odakli rekabet stili davramsinda
azalma oldugu, annenin ¢alismama durumunda da benzer sekilde baskalarma odakl:
rekabet stili davranisinda azalma oldugu, cocuklarm cinsiyet, kardes sayis1 ve anne
babanin yas degiskenlerinin ¢ocuklardaki rekabet davranislar1 tizerinde anlaml
farklilik olusturmadigr sonuclarina ulasidmistir. Arastirmanin, okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarmn rekabet stillerini degerlendirme konusunda alana katk:
saglayacag1 diistintilmektedir.

Arastirmada sadece okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin rekabet stillerini
degerlendirmis olmasi arastirmanin simrhliklarindandir. Bu nedenle cocuklarin
rekabet stillerinin farkli 6rneklemler {izerinde gozlem yonteminin de kullanilarak
belirlenmesi Onerilmektedir. Ayrica cocuklarmn rekabet stillerindeki yas ve okula
devam siirelerine gore degisiminin daha iyi anlasilabilmesi icin uzunlamasina
arastirmalarin yapilmasi, ¢ocuklarin kardes sayist ve anne babalarin 6zelliklerinin
cocugun rekabet stilleri tizerindeki etkisini daha iyi anlama igin ailelerin demografik
ozellikleriyle birlikte tutumlarinin da goriisme ve gozlem yontemleri kullanilarak
arastirilmasi 6nerilmektedir.
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Summary

Introduction
The competitive behavior that arises with the urge to be better than the others is
encountered in social environments such as home and school. There are different
styles of competitive behaviors in pre-school education institutions, observed in the
cases such as winning a game or being the child chosen by the teacher. Competition
focused on others means winning by doing better than others, whereas task-oriented
competition is seen as the desire to do the best for a task, and conservation of
dominance hierarchy is seen as the desire to reach resources by minimizing
interpersonal competition. Knowing the competition style of children by the teacher
will help in planning and organizing the teacher's educational activities. In this
context, it is thought that the research will increase the awareness of teachers on the
competitive behaviors of children and contribute to the literature. The purpose of this
study is to determine the competition styles of 48-72 months old children attending
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preschool education institutions and to analyze children’s competition styles of in
terms of some socio-demographic variables.

Method

For the purposes of the study, the research was carried out in the general screening
model, one of the quantitative research methods. In the study, 229 children attending
pre-school education were reached; the answers of 223 children were included in the
study. The data of the children attending a preschool education institution were
collected by Personal Information Form and Preschool Competition Scale. In order to
obtain socio-demographic information of the children, the Personal Information
Form was filled by the teachers of the children. Preschool Competition Scale, which
was used to determine the competition styles of children attending preschool
education institution, has been developed by Paquette, Gagnon, Bouchard, Bigras
and Schneider (2013) and adapted to Turkish by Uyamik Balat, Akman and Arslan
Ciftci (2017). The dimensions included in the scale are “competition focused on
others, task-oriented competition, conservation of dominance hierarchy”. After
checking the distribution of the data, descriptive statistics (minimum, maximum,
mean and standard deviation) were calculated for each dimension to determine the
competition styles of preschool children. Then, the differences between statistics
were tested to analyze whether the competition styles showed a significant change
according to the demographic characteristics of the children.

Results, Conclusions, Discussion and Pedagogical Implications

As a result of the research, regarding the competition styles of children, it was found
that most of the children had conservation of dominance hierarchy style, followed by
task-oriented competition style. Paquette et al. (2013), in a study conducted on 780
children in the 36-71-month range, concluded that children tend to show
conservation of dominance hierarchy style the most, followed by task-oriented
competition style. The fact that all three competing styles were seen in the study
shows that children can be evaluated in terms of these competition styles.

The study revealed that the gender of children did not affect competition
styles. Similarly, Uyanik Balat, Akman and Arslan Ciftci (2017) have analyzed the
competition styles of 208 children attending preschool institutions and concluded
that there was no significant difference according to gender. In contrast, Tassi and
Schneider (1997) found that boys had more task-oriented competitive behaviors than
girls, whereas Paquette et al. (2013) concluded that girls were more competitive than
boys. It is thought that the different results obtained for the gender variable may be
due to the differences between cultures.

Regarding the competition styles of children according to age, it was seen that
the average scores of task-oriented competition and conservation of dominance
hierarchy styles increased as the age of the children increased. The highest value of
competition against others was seen in the youngest age group of 48-52 months old
children. In the study of Uyanik Balat, Akman and Arslan Ciftci (2017), task-oriented
competition increased with the increase of age, which supports the result of this
research. Similarly, research shows that the tendency of competition increases with
increasing age (Paquette et al., 2013; Toda, Shinotsuka, McClintock, and Steck, 1978).
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It was found that average scores of task-oriented competition and
conservation of dominance hierarchy increased as children's school attendance
period increases. Considering the positive relationship between the competition style
focused on others and aggressive behaviors towards others (Paquette et al., 2013;
Tassi and Schneider, 1997), it can be said that children’s aggressive behaviors
decrease with the increase of school attendance period. In addition, the increase on
the conservation of dominance hierarchy, which minimizes interpersonal conflict as a
competitive style (Paquette, 1994), can be evaluated as a positive outcome.

Regarding the results of the study, it was seen that the competition styles of
the children differed according to the education level of the parents and the working
status of the mother. The interaction between the parents and the child is an
important factor in the emergence of child's behavioral problems (Ar1, 2005; Basal,
2012; Derman and Basal, 2013; Kandir, 2000). Parents' rules and guidance for their
child allow the children to distinguish between right and wrong behaviors
(Furstenberg, 1995). Studies have shown that there is a positive relationship between
the supportive attitudes of parents towards their child and the cooperation behavior
of children with others (Lengua, Honorado and Bush, 2007; Landry, Smith, and
Swank (2006). Parents' educational level has a positive effect on their child's
supportive behavior (Tuzgol, 2016). In the study, it was found that task-oriented
competition and conservation of dominance hierarchy scores increased as the
education level of the parents increased. Therefore, it is seen that the increase in the
education level of the parents leads to a decrease in the behavior of competition
against others (Paquette et al., 2013; Tassi and Schneider, 1997), which is correlated
with aggression. In addition, it was found that conservation of dominance hierarchy
scores of the children whose mothers were not working was significantly higher than
the children whose mothers were working.

As a result of the research, regarding the competition styles of children, it
was found that most of the children had conservation of dominance hierarchy style,
followed by task-oriented competition style. Competition focused on others had the
lowest average competition style score among children. It was found that the average
scores of task-oriented competition and conservation of dominance hierarchy
increased as the age and school attendance of the children increased. Regarding the
outcomes of the study, it was seen that the competition styles of the children differed
according to the education level of the parents and the working status of the mother,
where the average scores of task-oriented competition and conservation of
dominance hierarchy increased as the education level of the parents increased. In
addition, it was found that the conservation of dominance hierarchy of the children
whose mothers were not working was significantly higher than the children whose
mothers were working. It was concluded that gender, number of siblings and age of
the parents did not make a significant difference on children's competitive behaviors.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarma uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Cumbhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi ve Editortintin” higbir sorumlulugunun
olmadigs, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi
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bagka bir akademik yaym ortamma degerlendirme icin gonderilmemis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhtit edilmistir.
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Oz

Bilgisayarlar tiim disiplinlerdeki bireylere, 6grenme, iletisim
kurma ve bilgi alma araglarim saglamaktadir. Egitim icin gesitli
olanaklar sunan bilgisayarlarin, egitimde 6nemli bir yere sahip
duruma gelmis olmas bilgisayar destekli egitim kavraminin ortaya
¢ikmasina sebep olmustur. Bilgisayar destekli egitimde basarmin
yakalanmasindaki ©onemli faktorlerden biri, O6gretmenlerin
bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ve 6z yeterlik algilaridir.
Calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarim sinif diizeyi, boliim ve egitim
aldiklar1 program degiskenlerine gore incelemek ve bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iliskiyi ortaya cikarmaktir. Arastirmada tarama yontemi
kullanmilmis olup calismamn verileri bilgisayar destekli egitime
iliskin tutum olcegi ve 6z yeterlik algis1 Slcegi ile toplanmustir.
Calismaya 341 ogretmen adayr katilmustir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama, tek yonlii MANOVA, tek yonlii ANOVA
kullanmilmis ve tutum ile 6z yeterlik arasindaki iliskiyi ortaya
koyabilmek igin Pearson korelasyon Kkatsayisina bakilmustir.
Bulgulardan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar:
arasinda anlamli diizeyde iliski gozlenmis ve 6gretmen adaylarmin
bilgisayar destekli egitime yonelik tutumlarmin ve o6z yeterlik
algilarinin  olumlu oldugu gorilmustiir. Ayrica 0Ogretmen
adaylarmin tutum ve 6z yeterlik algilar ile sif diizeyi arasinda
anlamh fark gozlenirken, bolumiin ve programin bilgisayar
destekli egitime yonelik tutum ve 6z yeterlik algis1 tizerinde etkisi
olmadig gorulmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli egitim, tutum, 6z yeterlik
algisi, tutum ve 6z yeterlik iliskisi, 6gretmen aday1
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Investigation of Pre-Service Teachers” Attitudes Towards Computer Aided
Education and Self-Efficacy Perceptions

Abstract

Computers play an active role in developing students” problem solving, critical thinking and
creativity skills. Computers that offer various opportunities for education have become an
important factor in education. Therefore, the concept of computer aided education (CAE)
has taken its place in education. The most important factors in the success of CAE are
attitude and self-efficacy perception towards CAE. The purpose of this study is to explore
attitude and self-efficacy of preservice teachers toward CAE with class level, department
and the program variables and the relationships between their attitudes and self-efficacy
toward CAE. The study was conducted through survey method. The attitude toward CAE
and self-efficacy perception scales were used as data collection tool. The study was
conducted with 341 pre-service teachers which are the first and fourth year students of
mathematics and science education departments. In the analysis of the data, the arithmetic
mean and standard deviation of the pre-service teachers' scores obtained from attitude and
self-efficacy perception test were examined. In addition, one-way MANOVA and one-way
ANOVA were used to determine the significance of independent variables on dependent
variables and Pearson's correlation coefficient was examined to reveal the relationship
between attitude and self-efficacy perception. According to the results, a significant
relationship was observed between the preservice teachers' attitude towards CAE and self-
efficacy perceptions and it was seen that preservice teachers” attitude towards CAE and self-
efficacy perception are on a good level. Also a significant difference was observed between
class level and attitude, self-efficacy perceptions towards CAE. But there was no significant
difference between preservice teachers' department, program and their attitudes towards
CAE and self-efficacy perceptions.

Keywords: Computer aided education, attitude, self-efficacy perception, relationship
between attitude and self-efficacy perception, pre-service teacher

Giris

Bilgisayarlar, 6grenci basina diisen 6gretmen sayisini artirabilme imkan1 sunmada ve
ogrencilerin  problem ¢ozme, kritik dtisinme ve vyaraticilik becerilerini
gelistirebilmede etkin rol oynamaktadir (Akgay, Aydogdu, Yildirim ve $Sensoy, 2005).
Bilgisayar teknolojisi giintimiizde diinyanin sekillenmesinde biiyiik 6neme sahip
olup, sadece bilgisayar programcist ya da miihendislerin etki alaninda degildir.
Nitekim tiim disiplinlerdeki bireylere, 6grenme, iletisim kurma ve bilgi alma araglarini
bilgisayarlar saglamaktadir (Kinzie, Delcourt ve Powers, 1994). Egitim icin cesitli
olanaklar sunan bilgisayarlarin, egitimde 6nemli bir yere sahip duruma gelmis olmasi
bilgisayar destekli egitim (BDE) kavraminin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur.
Bilgisayar destekli egitimin gerek Ogrenciler arasindaki etkilesimi ve ogrencilerin
ogrenmeye olan ilgisini arttirmasi gerekse 6grenme 6gretme siirecini kisaltmasi gibi
acilardan etkili olduguna dair arastirmalar mevcuttur (Mercan, Filiz, Goger ve Ozsoy,
2009).

Bilgisayar destekli egitimle egitim bireysellestirilebilmekte ve egitim
ortamlarindaki degiskenler kontrol edilebilmektedir, boylelikle de 6gretim stirecinin
Ogeleri bireysel isteklere ve 6zelliklere gore diizenlenebilmektedir (Akcay ve digerleri,
2005). BDE’de basarili olunmasinda en 6nemli faktorler Kutluca ve Ekici’ye (2010) gore
BDE'ye iliskin tutum ve 6z yeterlik algisidir. Nitekim Arslan (2006a) BDE'nin etkili
bicimde uygulanmasinin, olumlu tutum ile miimkiin oldugunu belirtmektedir. Ctinkii
bilgisayar teknolojisini kullanan 6gretmenler, bu teknolojilere karsi olumlu tutum
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gelistirmede o©grencilerine model olmaktadirlar. Elbette Ogretmenlerin bunu
yapabilmeleri icin kendilerini teknoloji kullaniminda yeterli ve rahat hissetmeleri
gerekmektedir (Kinzie ve Delcourt, 1991).

Tutumlar, bireylerin yasama ve topluma yonelik bir 6zelligini ifade etmekte ve
alman kararlarda rol oynamaktadir (Bahamonde- Birke ve digerleri, 2015). Kinzie ve
Delcourt (1991) tutumlar: belirli nesnelere, kavramlara veya kisilere, olumlu ya da
olumsuz cevap verme yatkinli1 olarak; 6z yeterligi ise performansla iliskili daha 6zel
bir yap1 olarak tanimlamaktadirlar. Nitekim Zimmerman’a (2000) gore de 6z yeterlik
ogrencilerin motivasyon ve 6grenmelerinde oldukga etkilidir. Oz yeterlik Bandura'nin
(1986) ileri siirmiis oldugu, sosyal biligsel teoride yer alan temel bir kavramdir. Oz
yeterlik algilarmin o6lgiilmesi icin rehberlik eden Bandura'ya (1977) gore 6z yeterlik,
bireyin kendi yeteneklerine olan inancidir. Tutum ve 6z yeterlik tamimlarma
bakildiginda birbirleri ile iligskili kavramlar oldugu soylenebilir. Esasinda her iki
kavrammn ortak noktasi, bireyin bir konuda eyleme gecebilmesi ile yakindan iliskili
olmalaridir.

Kinzie ve Delcourt (1991) oOgretmen tutumlarmimn onceki egitimlerinden
etkilenmesinin muhtemel oldugunu dolayisiyla 6gretmen egitimi programlarindaki
tutum ve 6z yeterlik algilarinin incelenmesinin énemli oldugunu belirtmektedirler.
Yapilan arastirmalarm ¢cogunda, tutumlara odaklanarak 6z yeterligin 6nemli yapisinin
ihmal edilmis olmasi bu calismada tizerinde durulan hususlardan birisidir. Benzer
sekilde Kutluca ve Ekici (2010) BDE’ye iliskin tutum ve 06z yeterlik algilar:
konusundaki arastirmalarin, BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar1 konusunun
birlikte degerlendirildigi calismalara kiyasla daha fazla oldugunu belirtmektedirler.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin BDE'ye yonelik tutum ile 6z yeterlik algiarini
birlikte incelemek onemlidir. Alanyazinda, ogretmen ve Ogrencilerin bilgisayar
destekli egitime yonelik goriislerinin (Arslan, 2003), bilgisayar destekli egitimin
teknoloji dersindeki tutuma etkisinin (Gtiven ve Siiltin, 2012), 6grenci, 6gretmen aday1
ve Ogretmenlerin BDE’ye yonelik tutum ile 6z yeterliklerinin ayri1 ayri cesitli
degiskenler acisindan incelendigi calismalarin (Asan, 2002; Cetin ve Giuingor, 2014;
Islak ve digerleri, 2018; Kalemoglu, 2014; Kaplan ve digerleri, 2013; Kinzie ve Delcourt,
1991; Korkmaz ve Demir, 2012) oldugu goriilmiistiir. Bu calismada ise, 6gretmen
adaylarmin BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarmi birlikte incelemenin
yaninda, smif diizeyi ve egitim aldiklar1 program bazinda ¢gretmen adaylarinin
BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarinin nasil degistigine yonelik sonuglar
ortaya konulmustur. Cesitli degiskenler agisindan BDE ye yonelik tutum ve 6z yeterlik
algismin birlikte incelenmesinin alana katk: saglayacagi diistintilmektedir. Calismada
temel egitim boliimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylari ve matematik ve fen
bilimleri egitimi boltimiindeki 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutum ve 6z
yeterlik algilarinin incelenmis olmasi, 6gretmen adaylarmin egitim aldiklar: programa
gore BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarmi karsilastirma imkani sunmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarmm BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik
algilarmi smif diizeyi, boltim ve egitim aldiklar: programa gore incelemek ve BDE'ye
iliskin tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla
asagida verilen alt problemlere cevap aranmaktadir.
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1. Ogretmen adaylarimin BDE'ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlaml diizeyde iligski var midir?

2. Ogretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlari ve 6z yeterlik algilari ne
diizeydedir?

3. Ogretmen adaylarinin egitim gordiikleri sinif diizeylerinin BDE'ye yonelik
tutum ve 6z yeterlik algisi tizerinde anlamli diizeyde etkisi var midir?

4. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimiin BDE'ye yonelik tutum
ve 0z yeterlik algis1 tizerinde anlaml1 diizeyde etkisi var midir?

5. Ogretmen adaylarmmin 6grenim gordiikleri programin BDE’ye yonelik
tutum ve 6z yeterlik algisi tizerinde anlamli diizeyde etkisi var midir?

Yontem

Calismada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi, arastirmacilarin evrenin
tutum, fikir, davranis ve ozelliklerini tanimlamak icin 6lgek uyguladiklar: nicel bir
yontemdir. Olgek, drneklem ya da evrene uygulanabilmekle beraber trneklemin
temsil ettigi evrene yonelik genelleme yapmaya imkan tanir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000). Tarama yontemi, kesitsel ve boylamsal tarama olmak {izere iki alt
baslikta incelenmektedir. Bu calismadaki veriler tek seferde toplandigindan tarama
yonteminin kesitsel tarama alt bashiginda yer almaktadair.

Veri Toplama Araclar1

Bu calismada veri toplama araci olarak Arslanm (2006a) bilgisayar destekli egitim
yapmaya iliskin tutum 6lgegi ve Arslan’in (2006b) bilgisayar destekli egitime iliskin 6z
yeterlik algis1 6lgegi kullanilmistir. Her iki lgek de tek boyutlu olup her birinde 20
madde bulunmaktadir. Besli likert tipinde olan ¢lgekler “Kesinlikle katiliyorum= 57,
“Katiliyorum=4", “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2", “Kesinlikle katilmiyorum=1"
seklindedir. Ayrica olumsuz maddeler ters puanlanmustir. Yapilan analizler
sonucunda Cronbach- alpha degeri bilgisayar destekli egitime yonelik tutum
olceginde ,93; bilgisayar destekli egitime yonelik 6z yeterlik algis1 clgeginde ise ,94
olarak bulunmustur. Bu deger Biiytikoztiirk’e (2011) gore oldukca ytiksek bir degerdir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini, gesitliligi saglamak amaciyla; orta diizeyde basariya sahip Ic
Anadolu ve Ege bolgesindeki iki devlet tiniversitesinde 6grenim goren 1. ve 4. smuf
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolumii ve Temel Egitim Bolimii 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Calismaya 274 kiz 67 erkek olmak {izere toplam 341
ogretmen aday1 katilmistir. 341 6gretmen adayimnun 155'i matematik ve fen bilimleri
egitimi boliimiinden, 186’s1 ise temel egitim boltimtindendir.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri SPSS 17.0 programu ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde,
ogretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterlik alg: testinden almis olduklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi incelenmistir. Ayrica bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler tizerindeki manidarligini tespit etmek icin tek yonlit MANOVA
ve tek yonltit ANOVA kullanilmis ve tutum ile 6z yeterlik algisi arasindaki iliskiyi
ortaya koyabilmek igin Pearson korelasyon katsayisina bakilmistir. Ogretmen
adaylarmin bilgisayar destekli egitime yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarinin normal
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dagilima sahip olup olmadigini tespit etmek icin, basiklik-carpiklik degerleri ile Q-Q
plot grafigine bakilmis ve varyans-kovaryans matrislerinin esitligi kosulu icin Box
matrislerinin esitligi testi ve hata varyanslarinin esitligi kosulu icin Levene testi
kullanilmastir.

Test tncesi verilerin normal dagilim gosterdigi, basiklik carpiklik degerleri ve
Q-Q plot grafiginde goriilmistiir (Tablo 1). Ayrica MANOVAnin varsaymmlarini test
etmek icin Box Testi, kovaryans matrisleri arasinda anlaml fark olmadig: (p=0,898,
p>0,05) ve Levene Testinde tutum (p=0,69, p>0,05) ve Ozyeterlik algis1 puanlar:
arasinda hata varyanslarmin esit kabul edilebilecegi (p=0,460, p>0,05) gorulmiistiir.

Tablo 1
Veri Setinin Normallik Testi
Basiklik Basiklik S.H. Carpiklik Carpikhik S.H.
BDE'ye yonelik 1,335 ,263 -,951 132
tutum
BDE'ye yonelik 6z 443 ,263 -,365 ,132
yeterlik
Bulgular

Qgretmen Adaylarimin BDE’ye Yonelik Tutum ve Oz yeterlik Algilar1 Arasindaki
Iliskiye Yonelik Bulgular
Ogretmen adaylarmm BDE'ye iliskin tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi
ortaya ¢itkarmak igin Pearson korelasyon katsayisina bakilmistir. Analizlerden elde
edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarmin BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik
algilar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliski gozlenmistir. (r=0,625,
p<0,01) Buna gore 6gretmen adaylarmin BDE’ye yonelik tutumlarmin, BDE’ye yonelik
oz yeterlik algilarmin %39unu agikladigr soylenebilir. ,30 < [r| <,70 degeri
Buytkoztiirk ve digerleri'ne (2011) gore orta kuvvette iliskinin oldugu aralik olarak
kabul edilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin BDE'ye yonelik tutum ve 6z
yeterlik algilar1 arasinda orta kuvvette iliski mevcuttur. Yani BDE'ye yonelik 6z
yeterlik algilar1 yiiksek olan 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlarinin da
ytiksek oldugu ve BDE'ye yonelik 6z yeterlik algis1 diisiik olan 6gretmen adaylarmin
BDE’ye yonelik tutumlarmin da diistik oldugu soylenebilir.

Gortildugu tizere bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliski soz
konusudur. Boylelikle MANOVA yapabilmek i¢in bagimli degiskenler arasinda iliski
olma kosulu saglanmistir (Can, 2014, s.193).

Ogretmen Adaylarinin BDE’ye Yoénelik Tutum ve Oz yeterlik Algilarina Ait
Bulgular

Ogretmen adaylarmin BDE’ye yonelik tutum ve oz yeterlik algilarmi ortaya
koyabilmek icin 6lceklerden alman puanlar hesaplanmistir. Tablo 2'de olceklerden
alman puanlarin ortalamasi ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 2
BDE'ye Yénelik Tutum ve Oz yeterlik Algisina Iliskin Puan Dagilim

N X S.S Almabilecek Alinabilecek
Min Puan Max. Puan
BDE'ye iliskin tutum 341 71.80 10.88 0 100
BDE'ye iligkin 6z yeterlik algisi 341 69.23 10.67 0 100

Tablo 2'de goruldiigi {izere, 6gretmen adaylarmin BDE’ye iligskin tutum
puanlar1 ortalamast  71.80 (Xpum = 71.80 ), standart sapmast 10.88'dir
(S. Stutum=10.88). Ayrica 6gretmen adaylarinin BDE'ye iliskin 6z yeterlilik alg1 puamn
ortalamasi 69.23 (X;; yeteriik = 69.23) standart sapmasi 10.67"dir (S. S¢ytym=10.67). Bu
bulguya gore, 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutum puanlar: 5 tizerinden 3.59;
oz yeterlik algis1 puanlari ise 3.46 olarak belirlenmistir. Aritmetik ortalamalarin aralig:
5 stitun 4 aralik mantigindan; “3.40 - 4.19” arasi katiliyorum olarak belirlendigi
(Arslan, 2008) goz ontine alimirsa bu aralik degerlerine gore dgretmen adaylarmnmn
BDE’ye yonelik yiiksek tutum ve 6z yeterlik algisina sahip olduklar: séylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin BDE’ye Yoénelik Tutum ve Oz yeterlik Algilarinin Sinif
Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin BDE'ye yonelik tutumlarimin ve 6z yeterlik algilarmim smuf
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek igin tek yonlii
MANOVA yapilmistir. Tablo 3, siuf diizeylerinin 6gretmen adaylarmm BDE’ye
yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar: tizerinde etkisine yonelik tek yonli MANOVA
sonuclarmi gostermektedir.

Tablo 3'de gortildigi tizere tek yonli MANOVA'min sonucuna gore, smif
diizeyi ile tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli fark gozlenmistir [F(,_33g) =
13,92,p < 0,05 Wilks” A = 0,924, kismi n?>= 0,076]. Etki btiytikliigti katsayismin ,06 < n?
< ,14 araliginda olmas1 “orta diizeyde etki” olarak yorumlanmaktadir (Huck, 2012,
s5.223). Dolayisiyla etki buiytikltigii katsayisina gore tutumun 6z yeterlik algisi tizerinde
orta diizeyde bir etkisi bulunmaktadir. Tablo 3 incelendiginde 1. siuflarm tutum
puanlarmin ortalamasinin 69.30, 4. siniflarin tutum puanlarmin ortalamasmin ise 74.59
oldugu; 1. smiflarm 6z yeterlik puanlarmin ortalamasimin 66.67; 4. siniflarin 6z yeterlik
puanlarmim ortalamasmin ise 72.09 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 1. smuf
diizeyindeki 6gretmen adaylarmin 4. simif diizeyindeki 6gretmen adaylarma gore
BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilarmin daha dtisiik oldugu soylenebilir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarimin Siif Diizeylerinin BDEye Yonelik Tutum ve Oz yeterlik Algist Uzerinde
Etkisi

Sinif N X SS sd F P
seviyesi
BDEye iligkin tutum 1.simf 180 69.30  10.82

4.suruf 161 7459 1027 2938 2124 0.00*

BDE'ye iligkin 6zyeterlik algis 1.simf 180 66.67  10.56
4.smf 161 7209 10.09 2338  23.40 0.00%

*p<.05 diizeyinde anlamhdir.
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Ogretmen Adaylarinin BDE’ye Yonelik Tutum ve Oz yeterlik Algilarinin Ogrenim
Gordiikleri Boliimlere Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmim 6grenim gordiikleri boliimlerin BDE'ye yo6nelik tutumlari ve 6z
yeterlikleri tizerinde etkisi olup olmadigmi ortaya ¢ikarmak igin yapilan tek yonli
MANOVA sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Boliimiin BDE'ye Yonelik Tutum ve Oz yeterlik Algist
Uzerinde Etkisi

Boliim N X S.S sd F p
BDE'ye iligkin tutum Matematik ve 155 71.71  10.67
Fen Bilimleri 2-338  0.17  0.896*

Egitimi Boltimii
Temel Egitim 186 71.87  11.08

Boliimii
BDE’ye iligkin ozyeterlik =~ Matematik ve 155 69.43 894
algis1 Fen Bilimleri 2-338 0.104 0.748*

Egitimi Bolumii
Temel Egitim 186 69.06 11.95
Boliimii

*p<.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 4'te gortildiigii tizere tek yonltt MANOVA sonuglarma gore, 6gretmen
adaylarmin 6grenim gordugi bolium ile tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli
fark gozlenmemistir. [F(,_33g) = 0,142,p>0,05 Wilks” A = 0,999, kismi n?>= 0,001] Yani
ogrenim goriilen boliimiin BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algisi tizerinde etkisi
yoktur.

Ogretmen Adaylarinin BDE’ye Yonelik Tutum ve Oz yeterlik Algilarinin Ogrenim
Gordiikleri Programa Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programlari BDE'ye yo6nelik tutumlari ve
oz yeterlik algilar: tizerinde etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
tek yonlit MANOVA sonuglar: Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiigii Programin BDE'ye Yonelik Tutum ve Oz yeterlik Algist
Uzerinde Etkisi

Program N X SS sd F p
BDE’ye iliskin ks gretim Matematik 109 71,41 10,90
tutum Ogretmenligi

Fen Bilgisi 6gretmenligi 46 7243 10,17 6-672 0,965 0,409
Okul Oncesi Ogretmenligi 78 70,35 12,33

Smif ogretmenligi 108 72,96 9,99
BDE'ye iliskin 6z I[lkogretim Matematik 109 68,70 9,74
yeterlik algis1 Ogretmenligi

Fen Bilgisi 6gretmenligi 46 7117 644 6-672 3,79 0,011
Okul Oncesi 6gretmenligi 78 66,25 12,79
Smif ogretmenligi 108 71,09 10,91
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Tablo 5'te goruldiigii tizere tek yonlit MANOV A’ya gore, 6gretmen adaylarmin
ogrenim gordugi program ile tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 gozlemlenmistir [Fs_g72) = 1,95,p>0,05 Wilks" A = 0,966, kismi n?>= 0,017]. Her
bir bagimli degisken (tutum ve 6z yeterlik) ile program bagimsiz degiskeni arasinda
yapilan tek yonlii ANOVA sonuglarinda da gruplar arasinda anlamh fark
bulunamamuistir. Yani 6grenim goriilen programin 6gretmen adaylarmnin BDE’ye
yonelik tutum ve 6z yeterlik algisi tizerinde etkisi olmadig1 soylenebilir.

Tartisma ve Sonucg

Bulgulardan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutum
ve 0z yeterlik algilar1 arasinda anlaml diizeyde iliski gozlenmistir. Yani 6gretmen
adaylarmin BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasinda orta kuvvette iliski
mevcuttur. Dolayisiyla BDE'ye yonelik 6z yeterlik algilar1 yiiksek olan 6gretmen
adaylarmin BDE’ye yonelik tutumlarmin da yiiksek oldugu ve BDE’ye yonelik 6z
yeterlik algis1 diisiik olan 6gretmen adaylarinin BDE’ye yonelik tutumlarinin da
diistik oldugu soylenebilir. Bu sonu¢ BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar:
arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin sonuglari ile uyumludur (Arslan, 2008; Cetin
ve Glingor, 2014; Kalemoglu, 2014; Korkmaz ve Demir, 2012; Kutluca ve Ekici, 2010).
Dolayisiyla BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algisi arasindaki bu iliski BDE ye
dontik 6z yeterlik algisinin ytiksek olmasmin beraberinde BDE’ye yonelik olumlu
tutum sergilenecegi anlamina gelmektedir ki bu bilgisayar destekli egitimin verimli
bicimde yiirtitiilebilmesi demektir. Nitekim Kutluca ve Ekici’ye (2010) gore bilgisayar
destekli egitim faaliyetlerinde basarili olunmasi igin, 6gretmenlerin BDE hakkinda
olumlu tutum ve 6z yeterlik algisina sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bu calismada 6gretmen adaylarimin BDE’ye yonelik yiiksek tutum ve 6z
yeterlik algisma sahip olduklar1 gortilmiistiir. Yani 6gretmen adaylar1 bilgisayar
destekli egitimin uygulanmasi hususunda kendilerine gtivenmektedirler ve bilgisayar
destekli egitimi uygulamada olumlu goriise sahiptirler. Kinzie ve Delcourt ve Powers
(1994) calismalarinda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun teknofobik oldugunu
belirtmislerdir. Ancak gtinimiizde yapilan arastirmalarda, bilgisayar kullanim
konusunda 6grenci, 6gretmen aday1 ve 6gretmenlerin olumlu tutuma sahip olduklar:
gorulmektedir (Arslan, 2003; Cetin ve Gilingor, 2014; Erkan, 2004; Kalemoglu, 2014;
Korkmaz ve Demir, 2012; Khorrami-Arani, 2001; Kutluca ve Ekici, 2010; Okur Akcay
ve Halmatov, 2015; Yenice ve Ozden, 2015). Bu durumun biiyiik oranda ¢agin geregi
bilgisayar kullanimmin olagan hale gelmesi ve kisilerin bu konuda gerek egitim
hayatlarinda gerekse giinliik yasantilarinda deneyim yasamalar1 gosterilebilir.

Yapilan analizler 6gretmen adaylarmin BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik
algilarmin smif diizeylerine gore anlamli diizeyde farkhilastigini gostermistir. Baska
bir ifade ile 4. siniftaki 6gretmen adaylar1 1. siftaki 6gretmen adaylarma kiyasla
BDE’ye yonelik daha yiiksek tutum ve 6z yeterlik algisma sahiplerdir. Bu sonug
Cetin'in (2008) smif Ogretmeni adaylariyla, Sezer’in (2011) cografya Ogretmeni
adaylariyla yapmis olduklar1 calismalarin sonuglari ile uyumludur. Nitekim Kinzie ve
Delcourt ve Powers (1994) {iiniversite egitiminde bilgisayar ile yasanan egitimsel
deneyimin pozitif tutum sergilemede etkili olabilecegini ve deneyim ve pozitif
tutumun da 6z yeterligin onctilti olabilecegini belirtmektedirler. Ayrica deneyimin
tutum tizerinde olumlu etkisinin olduguna dair ¢alismalar (Asan, 2002; Akgiin, 2014)
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alanyazinda mevcuttur. Buna karsin Yenice ve Ozden’nin (2015) galismalarinda,
ogretmen adaylarmin bilgisayar 6z yeterlik algilari ile simif diizeyleri arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir. Bu durumun nedeni, lisans egitiminde yer alan bilgisayar
derslerinin bilgisayara dontik 6z yeterlik algisi tizerinde etkili olmadig1 biciminde
yorumlanmistir. Bununla birlikte c¢alismada bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskenler tizerindeki etkisi orta dtizeyde bulunmustur. Ayni bagimli degiskenler
tizerinde etkisi olan farkli bagimsiz degiskenleri ortaya c¢ikarmaya yonelik nitel
calismalar yapilmas: 6nerilmektedir.

Calismanin bulgularma gore oOgrenim gorilen bolimiin ve programin
ogretmen adaylarmin BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algis1 tizerinde etkisi
yoktur. Asan'm (2002) 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu calismada fen bilgisi
ogretmeni adaylariin, sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarina kiyasla bilgisayara doniik
daha olumlu tutuma sahip olduklarmin goriilmesine ragmen, bolimiin tutuma
onemli bir etkisinin olmadigl sonucu ortaya konulmustur. Benzer sonuglar
ogretmenlerin branslar ile tutumlar: arasindaki iliskiyi inceleyen Celik ve Bindak'in
(2015) calismasinda ve Kutluca ve Ekici'nin (2012) matematik, kimya, fizik ve biyoloji
ogretmeni adaylarmim BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algisini cesitli degiskenler
acisindan inceledikleri calismada da gortlmiusttir. Bu durumda farkhiligin
¢ikmamasmda programlarda aliman derslerin birbiriyle benzer olmasinin sebep
olabilecegi soylenmis ve farkli boliimler arasinda karsilastirma calismalar: yapilmasi
onerilmistir. Dolayisiyla tiim branslardaki 6gretmen adaylarimin ¢ogunun BDE’ye
yonelik olumlu tutum ve 6z yeterlik algisma sahip olduklar: soylenebilir. Gerek
BDE’ye yonelik tutum ve 6z yeterlik algisinin birbiriyle iliskili olmas1 gerekse her
branstaki 6gretmen adaylarinin BDEye yonelik olumlu tutum ve 6z yeterlik algisina
sahip olmasi birlikte ele alindiginda, ileriye doniik egitim faaliyetlerinde bilgisayarin
kullanilmasina daha fazla yer verilmesinin énemli oldugu diistintilmektedir. Ayrica
bolim ve program degiskenleri agisindan 6gretmen adaylarimin BDE'ye yonelik
tutum ve 6z yeterlik algisinin farklilasmamasi 6gretmen adaylarmin her yas grubunda
ve her alanda bilgisayar1 kullanmada olumlu gortise sahip olduklarmi gostermektedir
ki bu pek ¢ok alanda etkin rol oynayan bilgisayarlarin egitim alaninda da etkin rol
oynayacagiin bir gostergesi sayilabilir.
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Summary

Introduction

Computers play an active role in developing students’ problem solving, critical
thinking and creativity skills (Akcay, Aydogdu, Yildirim and $Sensoy, 2005). Computer
technologies have today in shaping our world. So these technologies are no longer the
sole domain of the computer programmer or engineer; they now ensure individuals in
all disciplines (Kinzie, Delcourt and Powers, 1994). Computers that offer various
opportunities for education have become an important factor in education. Therefore,
the concept of computer aided education (CAE) has taken its place in education. There
are researches that CAE is effective in increasing students’ interest and in shortening
learning and teaching process (Mercan, Filiz, Gocer and Ozsoy, 2009).

CAE is individualized education and variables in the educational environment
can be controlled. So the elements of the teaching process can be arranged according
to individual differences (Akgay et al., 2005). According to Kutluca and Ekici (2010),
the most important factors in the success of CAE are attitude and self-efficacy
perception towards to CAE. As a matter of fact, Arslan (2006a) states that the effective
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implementation of CAE is possible with a positive attitude towards CAE. Kinzie and
Delcourt (1991) state that teachers’ attitudes are likely to be influenced by their
previous education. Therefore, it is important to examine the attitudes and self-efficacy
perceptions in teacher education programs. They stated that in most of the researches
the important construct of self-efficacy was neglected by focusing on attitudes.
Similarly, Kutluca and Ekici (2010) state that the researches on the attitude or self-
efficacy perceptions of CAE are more than the researches on the attitude and self-
efficacy perceptions of CAE. Therefore, it is important to examine together the
preservice teachers” attitude and self-efficacy towards BDE. The purpose of this study
is to explore attitude and self-efficacy of preservice teachers toward CAE with class
level, department and the program variables and the relationships between their
attitudes and self-efficacy towards CAE.

Method

The study was conducted by survey method. Survey method is a quantitative method
in which researchers apply scales to define attitude, idea and behavior. Although the
scale can be applied to the sample or the universe so it allows generalization of the
sample (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). The attitude toward CAE (Arslan, 2006b)
and self-efficacy perception scales (Arslan, 2006a) were used as data collection tool.
Cronbachs alpha coefficients of internal consistency of the scales are .93 and .94. The
study was conducted with 341 pre-service teachers which are the first and fourth year
students of mathematics and science education departments. The data were analyzed
using the SPSS 17.00 software. In the analysis of the data, the arithmetic mean and
standard deviation of the pre-service teachers' scores obtained from attitude and self-
efficacy perception test were examined. In addition, one-way MANOVA and one-way
ANOVA were used to determine the significance of independent variables on
dependent variables and Pearson's correlation coefficient was examined to reveal the
relationship between attitude and self-efficacy perceptions.

Results

In this study Pearson's correlation coefficient was examined to reveal the relationship
between attitude and self-efficacy perception. According to the analysis, positive and
significant relationship was observed between the preservice teachers' attitude and
self-efficacy towards CAE (r = 0.625, p<0.01). In this case, attitude towards CAE can
explain 39% of self-efficacy perception of CAE. Therefore, there is a relationship
between preservice teachers' attitude towards CAE and self-efficacy perceptions. The
mean attitude scores of the preservice teachers are 71.80 (X ssituqe = 71.80), and the
standard deviation is 10.88 (S.Sgstituge=10.88). In addition, the mean of self-efficacy
perception scores of the preservice teachers' are 69.23 (X self—efficacy = 69.23) and the
standard deviation is 10.67 (S.Sgttituge=10.67). In this case, it can be said that pre-
service teachers’ attitude and self-efficacy perception towards CAE are on a good level.

According to the results of one-way MANOVA, a significant difference was
observed between class level and attitude and self-efficacy perceptions. [F(,_335) =
13,92,p < 0,05 Wilks” A = 0,924, partial n?>= 0,076] However, there was no significant
difference between preservice teachers' department and program and their attitudes
and self-efficacy perceptions.
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Discussion

According to the results, a significant relationship was observed between the
preservice teachers' attitude towards CAE and self-efficacy perceptions. This result is
consistent with the results of studies examining the relationship between attitudes
toward CAE and self-efficacy perceptions (Arslan, 2008; Cetin and Giingor, 2014;
Kalemoglu, 2014; Korkmaz and Demir, 2012; Kutluca and Ekici, 2010). In this study, it
was seen that preservice teachers’ attitude towards CAE and self-efficacy perception
are on a good level. In the researches, it is seen that students, preservice teachers and
teachers have positive attitudes towards computer (Arslan, 2003; Cetin and Giingor,
2014; Erkan, 2004; Kalemoglu, 2014; Korkmaz and Demir, 2012; Khorrami-Arani, 2001;
Kutluca and Ekici, 2010; Okur Akcay and Halmatov, 2015; Yenice and Ozden, 2015).

As a result of the study, a significant difference was observed between class
level and attitude and self-efficacy perceptions towards CAE. In other words,
preservice teachers in the fourth grade have higher attitudes towards CAE and self-
efficacy compared to preservice teachers in the first grade. This result is consistent with
the results of the studies conducted by Cetin (2008) and Sezer (2011). According to the
findings of the study, there was no significant difference between preservice teachers'
department, program and their attitudes toward CAE, self-efficacy perceptions.
Similar results were found in the study of Celik and Bindak (2015), which examined
the relationship between teachers’ programs and their attitudes toward CAE and in
the study of Kutluca and Ekici (2012) which examined preservice teachers’ attitudes
toward CAE and self-efficacy perception in terms of various variables.

Pedagogical Implications

Considering the pre-service teachers' attitude and self-efficacy perception towards
CAE are considered together, it will be more important to use the computer in future
education activities. In this study it was investigated that preservice teachers’ attitude
and self-efficacy of towards CAE with class level, department and the program
variables based on quantitative data. In another study the opinions of pre-service
teachers who are different departments about computer assisted education and their
self-efficacy perceptions can be examined with a qualitative study.
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Oz

Yazma motivasyonu, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmenin
yaninda hayat boyu ilgi, istek, haz duyarak yazma aliskanlig:
kazanmalarimi saglamaktadir. Yazma motivasyonu, yazma
performansim artirdigy gibi bireyin 6z diizenleme becerilerini de
desteklemektedir. Bu noktada yazma motivasyonu bireyin basaril
bir yazma sonucuna ulasabilmesi igin coskunlukla yazma
islemlerini gerceklestirmesini saglayan itici bir gigtiir. Bu
arastirmamin amact 9.5-14 yas (ortaokul 5, 6, 7, ve 8. smif)
dgrencilerin yazma motivasyonlarimi 6lgmek amaciyla giivenilir ve
gecerli bir Yazma Motivasyonu Olgegi gelistirmektir. Agimlayic
faktor, test-tekrar test islemi, dogrulayici faktor analizlerinin her
biri basit seckisiz ve kiime orneklemeyle belirlenen farkl
orneklemler iizerinden gerceklestirilmistir. Olgegin Cronbach’s
Alpha, Spearman Brown ve Guttman Split Half giivenirlik degerleri
.85’in tizerinde olmasi nedeniyle dlcegin yiiksek diizeyde gtivenilir
oldugu soylenebilir. Test-tekrar test islemiyle elde edilen ig
tutarlilik katsayistnin .85 bulunmasi olgegin tutarhiliginn iyi
diizeyde olduguna isaret etmektedir. Agimlayici faktdr analizi
sonucunda %42.52 toplam varyans degeriyle 13 maddelik tek
faktorli olcek yapisi, dogrulayic faktor analizi ile dogrulanmistir
(x2=83.05, sd=61, RMSEA=.038, NFI=.97, NNFI=.99, CFI=.99,
GFI=.95, AGFI=.93, SRMR=.039). Olcegin yap1 giivenirliginin .89
degerinde hesaplanmasi, 6lgek yapisinin yeterli diizeyde giivenilir
olduguna isaret etmektedir. Arastirma sonucunda 13 maddeden
olusan, tek boyutlu, gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aracinin alana
kazandirildi8) ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, yazma becerisi, yazma
motivasyonu, dogrulayici faktor analizi, gegerlik ve giivenirlik.
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Development of Writing Motivation Scale: Validity and Reliability Survey

Abstract

Writing motivation supports the development of students' writing skills and their habit
of using writing skills through lifelong interest, desire and pleasure. At this point,
writing motivation is the driving force that enables the individual to perform the writing
process with enthusiasm in order to achieve a successful writing result. The purpose of
this research is to develop a reliable and valid Writing Motivation Scale to measure the
writing motivation of students aged 9.5-14 (middle school 5, 6, 7, and 8th grade). The
Cronbach Alpha, Spearman Brown and Guttman Split Half reliability values of the scale
were above .85, and the scale was highly reliable. The internal consistency coefficient
obtained by the test-retest process was .85, which indicates that the consistency of the
scale was good. Different samples were determined with simple random and cluster
sampling methods for each of the exploratory and confirmatory factor analyses with test-
retest operation. As a result of confirmatory factor analysis, a 13-item single-factor scale
structure with a total variance of 42.52% has confirmed by confirmatory factor analysis
(x2 = 83.05, sd = 61, RMSEA = .038, NFI = .97, NNFI = .99, CFI = .99, GFI = .95, AGFI =
.93, SRMR =.039). Since the reliability of the scale is .89, it can be concluded that the scale
structure is sufficiently reliable. As a result of the research, it can be stated that a one-
dimensional, valid and reliable measurement tool consisting of 13 items has been
brought into the field.

Keywords: Mother tongue education, writing skill, writing motivation, confirmatory
factor analysis, validity and reliability.

Giris

Motivasyon bireyin igsel veya dissal etkilerle bir ama¢ dogrultusunda harekete
gecmesi, hedefe ulasma cabasidir. Bu noktada insanlarmn neyi arzu ettiklerini, ne
yapmay1 sectiklerini ya da insanlarin yaptiklar1 islerin altindaki nedenleri
aciklamaktadir (Keller, 2010, s. 3). Ciinkii motivasyon diirtii, istek, ihtiyag, hirs vb.
faktorlerin organizmay1 etkilemesiyle ortaya ¢ikan ve organizmayi belli bir amag
dogrultusunda hareket etmeye iten giic (Selcuk, 2010, s. 132) olarak insanin
hedeflerini, isteklerini, ideallerini, eylemlerini ve yaptig: islerin basarisini/kalitesini
belirleyebilmektedir. Ttim motivasyon tanimlarmda oldugu gibi burada temel nokta
motivasyonun belli bir amac¢ dogrultusunda harekete geciren itki olmasi yani bireyin
hedeflerine ulasmasimi saglamasidir. Jung (2016, s. 47), motivasyon siirecinin
olusturdugu enerjinin, hedeflenen eyleme ulasma yolunda iradeyle devam edilmesini
sagladigr gortstindedir. Distincelerin  eyleme  dontsturiilerek  hedeflerin
belirlenmesini saglayan ve belirlenen hedeflere ulasmak icin harekete geciren
motivasyon, diisiince ve eylemi iceren iki asamadan meydana gelmektedir (Burak,
2005, s. 12-16). Cesitli nedenlerle ortaya cikan itki ile amacin belirlenmesi diistince
boyutunu, bu ama¢ dogrultusunda gereken gorevlerin yerine getirilmesi ise eylem
boyutunu olusturmaktadar.

Insanin yasami boyunca davranislarinda ve basarilarinda etkili olan
motivasyonun 6grenci basarisi agisindan énemli bir rol oynadig: aciktir. Bu nedenle
egitim stirecinde dikkat edilen temel noktalardan biri olmustur. Davramns belli bir
anda kisinin ne yapmak istedigiyle ilgili oldugu icin 6grenciler en basta okulda
ogrendiklerinin, ders sorumluluklarinin kendi yararlarina olduguna inanmalidirlar
(Glasser, 1999, s. 46). Bunun yaninda o6grencilerin kendilerine olan inanglari
desteklenmeli, sabirla calisma sonunda hedeflere ulasilabilecegi inanci asilanmali,
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amaclar1 dogrultusunda ihtiyaclar1 olan bilgi ve becerilerini gelistirme bilinci
kazandirilmali, gerektigi noktalarda yiireklendirici, 6z giivenlerini destekleyici
pekistirecler verilmelidir. Ciinkii 6z yeterligi ytiksek 6grenciler kendileri i¢in zorlayici
hedefler belirleyebilmekte, zor gorevler karsisinda daha c¢ok c¢abalamakta,
karsilastiklar1  engellerle bas ederek amaclarma wulasma yolunda devam
edebilmektedirler (Gredler, 2017, s. 391). Tim bunlar goz ¢ntine alindiginda egitim
motivasyonu olusturmada ve bunun devamliligini saglamada ebeveyn ve 6gretmenler
temel rolleri tistlenmektedirler.

Motivasyonun Olusum Siireci

Motivasyon herhangi bir eylemin gergeklestirilmesi icin kisinin gerekli olan tiim
kaynaklar1 harekete gecirmesini saglayan karmasik bir duygudur. Kisiyi bir eyleme
iten ve eylemi uygulamaya devam etmesini saglayan motivasyon, ogrenme ve
ogretme stirecinde etkili olan temel faktorlerden biridir (Ormrod, 2018, s. 426-427).
Egitimin yaninda insan hayatmin her alaninda etkisi olmasi sebebiyle motivasyonun
kaynagi, olusum siireci tizerinde cesitli gortisler 6ne stirtilmiistiir.

Thtivag \’:> Dyii rtii \’:> Giidii \’:> I\-[uth*asyun::> Davrams

Sekil 1. Motivasyon olusum stireci (Caliskan, Yavuzer ve Demir 2006, s. 106)

Motivasyonun kaynag hazza ve ihtiyaca dayandirilmistir. Bu acidan
motivasyon, insan ve hayvanlarda ortak olan fizyolojik ihtiyaglarmn olusturdugu
gerilme olarak agiklanmistir. Nitekim motivasyon stireci, organizmada herhangi bir
eksikligin hissedilmesiyle baslamakta, beliren ihtiyaclar dtirtii denilen bir i¢ gerilmeye
neden olmakta, diirttiler organizmay1 hedefe dogru harekete geciren gtidiileri ortaya
¢ikarmakta ve bunun sonucunda motivasyon olusmaktadir (Caliskan ve digerleri,
2006, s. 106). Her icgtidiiyii eylemin bir parcas: olarak goren Freud (2019, s. 11-13),
iggidtiyti zihinle beden iligkisini saglayan, organizmanin iginden kaynaklanan
uyaricinin fiziksel bir temsilcisi olarak tanimlamistir. Ancak organizmay:1 davranisa
iten bttiin ihtiyaclar, onu icgtidiisel davramislara iten fizyolojik ihtiyaglardan
olusmamaktadir. Ciinkii yasamsal ihtiyaglarn yaninda insan1 diger canlilardan ayiran
sosyal, kiiltiirel, kisisel ihtiyaclar1 ve bunlara bagh olarak belirledikleri amag ve
davraniglar1 vardir. Zevk ve acidan daha farkli duygular da motivasyon siirecini
etkilemektedir (Weiner, 2006 s. 35). Ornegin okul basarisinda 6grencilerin sosyal ve
psikolojik ihtiyaglar1 davranisin motive edicileri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Wentzel,
1996, s. 1). Bu agidan insan motivasyonunun olusum siireci sadece fizyolojik bir
stirecten ibaret degil ayn1 zamanda amag belirleme, belirlenen amag¢ dogrultusunda
plan yapma, gerekli islemleri gerceklestirme, karsilasilan problemlere ¢oziim tiretme,
strateji gelistirme ve amaglanan eylemi yapmaya devam edebilme gibi bilissel
islemleri gerektirmektedir.
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Sekil 2. Motivasyon temel siireci (Goral ve Uygur 2005, s. 121)

Motivasyonun olugsmasinda ilk belirleyici olan nokta fizyolojik, sosyal ya da
bilissel bir ihtiyacin olmasidir. Tatmin edilmemis ihtiya¢ organizmada gerginlik
olusturarak organizmanin tatmin amacma dogru hareket etmesini saglamakta ya da
hareket gtictine kaynaklik etmektedir. Bu gii¢, organizmaya amaca ulasma yolunda
ihtiyact olan biitlin enerjiyi temin ederek ihtiyacin karsilanabilmesini ve tatmine
ulasmay1 sagmaktadir. Motive edilmis eylem icin “derin yap1” veya “evrensel dil”
olarak nitelendirilebilecek motivasyon stirecinin, diisinmekten harekete gecmeye
veya daha ayrintili olarak neden ve niyet algilarina, kisisel sorumluluk konusundaki
¢ikarimlara, ardindan 6fke ve sempati duygularina dogru ilerledigi varsayilmaktadir
(Weiner, 2006, s. 38). Bu davranisin tekrar edilmesi ya da aliskanlik kazanimi ancak
tatmine ulasildig1 takdirde gerceklesebilir. O halde 6grencilerin motivasyonlarin
saglamak icin onlarin 6grenmeden zevk almalarim1 ve kazandirilmasi hedeflenen
davraniglar1 yapmaktan haz duymalarimi saglamak gerekmektedir. Nitekim
motivasyonel stireclerin, cocuklarin mevcut becerilerini ve bilgilerini ne kadar iyi
kullanabildiklerini, yeni beceri ve bilgileri ne kadar iyi edindiklerini ve bu yeni beceri
ve bilgileri yeni durumlara ne kadar iyi aktardiklarmi etkiledigi bilinmektedir (Dweck,
1986, s. 1046).

Ogrencilerin Motivasyonunu Etkileyen Faktorler

Egitimde istenilen hedeflere ulasilabilmesi ve kalitenin saglanabilmesinde motivasyon
onemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle 6grencilerin istenilen bilgi ve becerileri
edinmesinde motivasyonun etkisi biiytiktiir. Bu nedenle kendinden motive olmus,
entelektiiel bir merak sergileyen, 6grenmeyi zevkli bulan ve resmi egitimleri sona
erdikten sonra bilgi aramaya devam eden, yasam boyu ¢grenen bireyler her zaman
egitimin temel hedefi olmustur (Small, 1999, s. 89). Bu temel hedefe ulasmada
motivasyon anahtar gorevindedir. Ciinkii entelektiiel merakla bilgi edinme ve
ogrenme tutkusu olan, edindigi bilgi ve becerileri uygulayan ve gelistiren bir nesil
yetistirebilme 6grenci motivasyonuna baglidir. Dolayisiyla egitimin odaklanmasi
gereken temel nokta ogrencilerin okula ve ogrenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak ve motivasyonlarini desteklemektir.
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Sekil 3. Ogrencinin motivasyon dinamigi (Viau, 2015, s. 6)

Motivasyon, 6grenme istegi ve merakini canli tutarak yasam boyu bir gelisim
saglamaktadir. Bu agidan motivasyon sadece davranisin baslamasinda degil, i¢ ve dis
gliclerin etkisiyle davranismn yonlenmesinde, gelisiminde ve siirdiirtilmesinde
diizenleyici bir gorev tistlenmistir (Viau, 2015, s. 5). Sosyal ve kiiltiirel bir ortam icinde
ogrenme yasantilariyla iligkili bir sekilde gelisen motivasyon, sadece dogustan
egilimlerle aciklanamayan karmasik bir yapiya sahiptir (Yazici, 2011, s. 380). Ogrenci
acisindan bircok dis faktore bagh olarak siirekli degisim gosteren motivasyonun; bir
egitsel etkinligin degeri, etkinligi tamamlama yeterligi ve etkinlik stirecine yonelik 6z
yeterlik algis1 olmak tizere birbiriyle iligkili olan ti¢ temel kaynag1 vardir (Viau, 2015,
s. 6-7). Ogrencinin 6z yeterlik algisiyla etkinlige verdigi deger; -etkinlige
odaklanabilmeyi ve siirece devam edebilmeyi sagladigi igin 6grenmenin
gerceklesebilmesi bu temel kaynaklarin istenilen dtizeyde olmasma baglidir.

Smifla flgili Faktorler
Egitim etkdnlikleri,
dgretmen, degerlendirme
etkinlikleri, sumf iklimi
ddiiller ve vaptinmlar vb.

Ifjgrenciuin dzgecmisivle Okulla flgili Faktérler
Ilgili Faktérler

Aile. arkadaslar. ek MOTIVASYON
calismalar vb. DINAMIGI

OGRENCININ

Mevzuat, saatler vb.

Toplumla Tlgili
Faktirler

Degerler, kanunlar, kiiltiir
vh.

Sekil 4. Ogrenci motivasyonunu etkileyen dis faktorler (Viau, 2015, s. 8)

Ogrenci motivasyonunu besleyen temel kaynaklar yiiksek oranda 6grencinin
igsel stirecine bagliysa da dissal faktorlerin etkisi goz ardi edilemeyecek derecede
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onemlidir. Ozellikle kiigiik yaslarda kisilik gelisim siirecinin tamamlanmamis olmast,
motivasyon tiirti ve dinamiginin dis faktorlere gore sekillenmesine yol agmaktadir.
Pek cok dis faktorden etkilenen 6grencinin motivasyon dinamigi incelendiginde stz
konusu faktorlerin genel olarak smifa, okula, topluma ve 6grencinin 6z ge¢misine
iliskin faktorler olmak tizere 4 baslik altinda toplandig1 gortalmiistiir (Viau, 2015, s. 8).
Bu faktorler goz oniine alindiginda o6grencinin yetistigi ortam, arkadas, aile ve
Ogretmenin motivasyon siirecinde c¢ok etkili oldugu ve bunlar igerisinde okulun,
ogrenim yasamini diizenleyen O6gretmenin ve giinlik hayatim1 diizenleyen
ebeveynlerin kritik rol oynadig séylenebilir.

Yazma Motivasyonu

Yazma, fiziksel ve zihinsel becerilerin yogun ve karmasik bir sekilde kullanilmasini
gerektirmektedir. Bu bakimdan dikkat, istek, ilgi, odaklanma ve enerji gerektiren
yazma siirecinde motivasyon etkili bir faktordiir. Zor bir eylem olarak degerlendirilen
yazma, dil ve diistinme becerilerinin etkili kullaniminin yaninda yeterli birikim ve
deneyim gerektiren yoniiyle de 6grencilerde yazma isteksizligi, ilgi ve motivasyon
eksikligine neden olmaktadir (Karadag ve Kayabasi, 2013, s. 24). Bu durum yazma
egitimde motivasyonu saglama, 6grencide yazma ilgi ve istegi olusturma ve yazma
aliskanlig1 kazandirma notasinda sorunlara yol agmaktadir.

Yazma motivasyonu, 0grencilerin yazma becerilerinin gelisimini ve yasam
boyu ilgi, istek, haz duyarak yazma becerilerini kullanma aliskanlig1 kazanmalarini
saglayan temel etkenlerden biridir. Bu bakimdan 6gretmenler icin temel amag;
ogrencilerin bol bol yazma deneyimi yasamalarini, kendilerini yaziyla ifade
edebilmelerini, tiretilen metinlerde yaraticiliga odaklanarak yazma hazzi duymalarimi
ve yazma motivasyonlarmi gelistirmelerini saglamaktir (Nelson, 2007. s. 22).
Ogretmenler, yazma motivasyonunu tesvik eden 6zgiir bir tutuma sahip olmali, akil
yuriutme duygularm tetikleyen etkinlik tiirlerini kullanarak ¢grencilerin tutarli ve
basarili metinler {iiretebilme becerilerini desteklemeli, onlarin basar1 duygusu
gelistirmelerini saglamalidir (Oldfather ve Shanahan, 2007, s. 276).

Ogrencilerin yazma konusunda 6zgiivenli olmasi ve bagar1 amaci tagimasi,
yazma motivasyonunu desteklemektedir. Yazma faaliyetlerini kisinin kendi kendine
planlamasi, baslatmasi ve stirdiirmesinin yaninda yazma stirecinin yazilanlar1 tekrar
tekrar gozden gecirmeye dayanan zorlu kosullar icermesi nedeniyle etkili yazma,
kelime ve gramer bilgisinden daha ¢ok yiiksek diizeyde 6z diizenleme ve 6z
motivasyona dayanmaktadir (Iran-Nejad ve digerleri, 2007, s. 51). Motivasyon, 6z
diizenleme ve 6z yeterlik inanglar: birbiriyle iligkili kavramlardir. Nitekim bir yazarin
0z dtizenleme becerilerini kullanabilmesi, 6z yeterlik inanci ve motivasyon
kaynaklarma dayandigi gibi motivasyon kaynaklarmmn da basari-basarisizlik,
ozguven-giivensizlik, bilgi ve beceriler gibi 6z dtizenleme sonucunda ulasilan
faktorlerden etkilendigi bilinmektedir (Iran-Nejad ve digerleri, 2007, s. 52). Ayrica 6z
diizenleme, bireyin karsilastig1 sorunlara ¢ozim {iiretme, basarisizliklar karsisinda
yeni stratejiler gelistirerek basariya ulasma ve bu yolla yazma motivasyonunu ve
yazma becerisini gelistirmeyi saglamaktadir. Yazma stirecinde zamam etkili
kullanma, {tstiin yazma performansi ve kendini yansitma gibi temel becerileri
gelistiren 6z dtizenleme siiregleri ile 6z motivasyon kaynaklarinin birbiriyle olan
iligkisi; ongorti, performans ve kendini yansitma olmak tizere {ic dongtisel asamayla
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aciklanmaktadir (Zimmerman ve Kitsantas, 2007, s. 69). Bu bakimdan yazma
motivasyonu yazma performansini artirdig1 gibi bireyin 6z diizenleme becerilerini
destekleyerek basarili bir yazma sonucuna ulasabilmesi igin coskunlukla yazma
islemlerini gerceklestirmesini saglamaktadir. Yazma siirecinde motivasyonla ortaya
c¢ikan enerji, yazma istegi ve 6z yeterlilik algis1 arasinda bir iliski oldugu gibi
Ogrencinin metin tiirtine ve metnin konusuna olan ilgisiyle de iligkilidir (Cumming,
Kim, ve Eouanzoui, 2007, s. 90). Bu bakimdan yazma siirecinde o0grenci
motivasyonunu artirmak amaciyla 6grencilerin ilgi duyduklar: tiirde ve konuda
istekleri dogrultusunda yazma firsati verilmelidir. Bu durum igsel motivasyonu
desteklenerek yazma aliskanhigi kazandirilmasim saglayacaktir. Icsel motivasyon,
temelde yeni fikirleri kesfetme hazzi ile kendi dtisiince ve becerilerine giiven duyma
hissinden kaynaklanmaktadir (Wallace, 1994, s. 210). Goruldtigti gibi yazma stirecinde
cevresel kosullar diizenlenerek dgrencilerin igsel motivasyonuna odaklanilmaktadir.
Dissal motivasyonla ogrencilerin icsel motivasyonlarinin desteklenebilmesine
ragmen, dissal faktorler gerektigi yerde ve olctilii olarak kullanilmali, 6grencilerin
igsel motivasyonlarmi olumsuz etkileyecek derecede abartilmamalidir. Ciinkii
karmasik ve yorucu siirecler iceren yazmanin devamlilifi ve basarist ancak igsel
motivasyonla saglanabilecektir.

Yazma motivasyonu; yazma islemini, yazma istegini ve yazma gelisimini
olumlu yonde etkilemektedir. Yazma o6gretimi ve egitiminin hedefledigi yazma
becerilerinin gelisimi ve yazma aliskanlifi kazanimmi icin yazma motivasyonun
saglanmasi ve artirilmasi 6nemlidir. Ortaokul 6grencilerine yonelik Yaman, Stugumlii
ve Demirtas (2016) tarafindan gelistirilen Yazma Motivasyonu Olgegi'ne ait agimlayici
faktor analizi (AFA) ile dogrulayici faktor analizinin (DFA) ayri orneklemler
tizerinden gerceklestirildigi belirtilmemis, 6lcegin tutarliligini belirlemek amaciyla
test-tekrar test analizi gerceklestirilmemistir. Olcek gelistirme siirecinin 6nemli
parcalari olan, iki temel analiz olarak birbirlerini tamamlayan agimlayict ve
dogrulayic1 faktor analizlerinin  aym1 orneklem ve veri seti tizerinden
gerceklestirilmemesine dikkat edilmelidir (Erkus, 2016 s. 93-94). Bu nedenle ortaokul
ogrencilerine yonelik bir Yazma Motivasyonu Olgegi'nin alan yazina katki saglayacag:
dustinilmektedir.

Bu arastrmanin amacy;, ortaokul Ogrencilerinin yazma motivasyon
diizeylerini belirlemek igin Yazma Motivasyonu Olgegi gelistirmektir.

Yontem
Nicel ttirde tarama modeliyle gerceklestirilen bu arastirmada 6lgek gelistirme islemi
gerceklestirilmistir. Olgme, bir nesne ya da bireyin belirli bir nitelige, 6zellige ne derece
sahip oldugunu belirleme islemidir (Secer, 2015, s. 11). Psikoloji, sosyoloji, egitim ve
davranis bilimlerinde genellikle olceklerle sayisallastirilabilen olgularla (fenomen)
calistlir (Ozdamar, 2017, s. 7). Sosyal bilimlerde 6lgmeye calisilan olgu, genellikle
kuramdan ortaya ¢iktigindan 6l¢gme probleminin nasil kavramlastirilacagini belirleme,
son derece onemlidir (DeVellis, 2017, s. 8). Bu noktada en onemli zorluk, 6lctilmesi
hedeflenen 6zelligin teorik, kuramsal alt yapisina uygun madde yazilmasidir (Seker
ve Gencdogan, 2014, s. 3). Psikolojik olgek gelistirme stireci ise bireyin Olciilmesi
amaglanan ilgili 6zelligine yonelik uyaricilar takimini ve bu uyaricilara uygun tepki
kategorilerini olusturma olarak tanimlanabilir (Erkus, 2014, s. 15). Bu arastirmada bir
ornegi gelistirilmeye calisilan likert tipi 6l¢gme araclary; bireyin herhangi bir durumu
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benimseme diizeyini 6l¢mez, bunun yerine ilgili duruma katilma derecesinin
belirlenmesine olanak verir (Seger, 2015, s. 13).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 yilinda devlet okullarinda egitim goren 5, 6, 7 ve 8.
sinif ortaokul o6grencileri (9,5-14 yas) olusturmaktadir. Olgme araci gelistirme
calismasinin her bir asamasi icin bu evren icerisinden 3 asamada secilen farkli
orneklemler kullanilmistir.

Ik olarak Elazig il merkezindeki devlet ortaokullarinin isimleri kagitlara
yazilarak bir torba icerisine konulmus ve okullar torbadan rast gele secilmis, her
se¢cimden sonra belirlenen okul tekrar torbaya atilarak torba karistirilmis ve segilen
okulun daha 6nce belirlenen okulla ayn1 olmas: halinde islem aynen tekrarlanmgstir.
Boylece basit seckisiz ¢rneklemeyle 3 ortaokul belirlenmistir. Belirlenen
ortaokullardan smif diizeyleri ve sube bilgileri alinarak her okula ait smif subeleri 5,
6, 7 ve 8. smif diizeylerine gore esit kagitlara yazilarak ayri ayri torbalara konulup birer
sube kiime ¢rnekleme yontemiyle belirlenmis, ancak okulda her smif diizeyinden
birer sube varsa bu islem yapilmamustir. Boylece toplam 425 6grenci tizerinden 6lgegin
acimlayicl faktor analizi gerceklestirilmistir. Faktor analizlerinde orneklem yeterligi
300 kisi i¢in “iyi”, 500 kisi icin “gok iyi” ve 1000 kisi i¢cin “mitkemmel” diizeyde
olduguna dayanilarak (Tabachnick ve Fidell, 2015), AFA icin ulasilan 6rneklemin iyi
diizeyde oldugu soylenebilir.

Ikinci asamada gerceklestirilen test-tekrar test analizi icin Elazig il
merkezindeki devlet ortaokullarinin isimleri kagitlara yazilarak bir torba icerisine
konulmus ve bir okulun torbadan rast gele secilmesiyle gerceklestirilen basit seckisiz
orneklemeyle belirlenen ortaokulda kiime orneklemeyle 5, 6, 7 ve 8. siuf
diizeylerinden birer sube secilmis ve bu smiflarda iki uygulama gerceklestirilmistir.
[k uygulamada 102 ikinci uygulamada 88 6grenciye ulasilmis, sadece bir uygulamaya
katilanlara ait formlarla ciddi doldurulmayan ya da bos birakilan formlarin analiz dis:
birakilmasi sonucunda bu islem 79 6grenci tizerinden gerceklestirilmistir.

Son olarak DFA igin yine basit seckisiz drneklemeyle belirlenen Elazig il
merkezindeki 3 ortaokulda, her okulda kiime 6rnekleme ile belirlenen 5, 6, 7 ve 8. sinif
diizeylerinde birer subede egitim goren 256 Ogrenci tizerinden DFA
gerceklestirilmistir. Okullarin belirlenmesi ve kiime 6rneklemeyle subelerin secilmesi
isleminde ilk 6rneklemde uygulanan adimlar aynen tekrarlanmistir. Her uygulama
icin orneklem belirleme asamasinda farkli orneklemler belirlenmesine dikkat
edilmistir.

Islem

Ortaokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarmin belirlenebilmesi i¢in arastirmacilar
tarafindan Yazma Motivasyonu Olgegi gelistirilmistir. Yazma Motivasyonu Olgegi
gelistirebilmek amaciyla ilk olarak alan yazin taramasi yapilmis ve yazma
motivasyonu ile ilgili 40 madde olusturulmustur. Olusturulan bu maddelerin ytizey
ve kapsam gecerligi icin Firat ve Uludag tiniversitelerinin Tiirkce Egitimi ile Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik programlarinda gorev yapan 5 6gretim tiyesinden ve Elaz1g
il merkezinde gorev yapan 5 Tiirkce 6gretmeninden goriis alnmis ve bu gortislerin
degerlendirilmesinde Lawshe Teknigi kullanilmistir. Uzmanlardan her bir madde igin
“uygun, duzeltilmeli, uygun degil” gortslerini bildirmeleri istenmis ve her bir
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maddenin kapsam gecerligi ortalamasi hesaplanmistir. Maddelerin kapsam gecerlik
oranlarmin 1.00-.80 arasinda oldugu bulunmustur. Taslak 6lcegin tek boyutlu oldugu
diistintilerek kapsam gecerlik indeksi .97 olarak hesaplanmustir. Ayre ve Scally’e gore
(2014), 10 uzmandan alman gortisler icin kapsam gecerlik 6l¢titti .80 oldugu goz dniine
alindiginda hem maddelerin en diistik kapsam gecerlik oranimnin .80 olmas: hem de
kapsam gegerlik indeksinin .80'in {izerinde olmasi nedeniyle (KGI=.97>KGO=.80)
Olcekten hicbir madde ¢ikarilmamistir (Yesilyurt ve Capraz, 2018, 257). Ancak uzman
gorusleri dogrultusunda 1 madde eklenmis, baz1 maddeler tizerinde diizenlemeler
gerceklestirilmis boylece 41 maddelik bir taslak clgek olusturulmustur.

Gerekli izinler alindiktan sonra taslak olgegin ilk uygulamasi, Elazig il
merkezinde basit seckisiz ¢rneklemeyle belirlenen 3 ortaokulda “madde say1s1x10
(41x10)” formiiliinden hareketle 5, 6, 7 ve 8. smif dtizeylerinden kiime ¢rnekleme
yontemiyle belirlenen birer subede 9.5-14 yas araligindaki 425 o6grenci ile
gerceklestirilmistir. Toplanan veriler SPSS programi yardimiyla bilgisayar ortamina
aktarilmis ve gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda
verilerin .01 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Ancak ortalama, ortanca ve tepe
degerlerin birbirine yakin oldugu; basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 arasinda
degistigi, dagilim grafiklerinin verilerin normalligine isaret ettigi gozlenmis ve bu
degerler goz ontine alinarak sosyal bilimlerin dogas: geregi verilerin normal oldugu
yorumu yapilmis (Tabachnick ve Fidell, 2015), AFA gerceklestirilmistir. Olgegin ig
tutarliligimi 6l¢gmek amaciyla ayni érneklem tizerinden Cronbach’s Alpha, Spearman
Brown ve Guttman Split-Half gtivenirlik analizleri gerceklestirilmis, her maddenin
Olcek ortalamasina ve varyansa katkisi, diizeltilmis madde-toplam korelasyonu, coklu
korelasyon kareleri, 6lcegin giivenirlik degerlerine katkis1 degerlendirilmistir. Ayrica
maddelerin 6z degerleri goz 6niinde bulundurulmustur. Ardindan 6lcege Hotelling
T-kareler, Freidman ki-kare ve Tukey eklenebilirlik testi uygulanarak olcegin
glivenirligi ve model uyumu test edilmis, toplanabilirlik o©zellikleri
degerlendirilmistir.

Ikinci asamada olgegin yapisal gecerligi kapsaminda i¢ tutarliligi adma
gerceklestirilen test-tekrar test analizi icin Elazig il merkezinde basit seckisiz
ornekleme ile belirlenen bir ortaokulda kiime orneklemeyle 5, 6, 7 ve 8. siuf
diizeylerinden 1’er sube secilmis ve bu siiflarda iki uygulama gergeklestirilmistir. {1k
uygulamada 102 ikinci uygulamada 88 6grenciye ulasilmis, sadece bir uygulamaya
katilanlara ait formlarla ciddi doldurulmayan ya da bos birakilan formlar analiz dis
birakilmis ve bu islem 79 6grenci tizerinden gergeklestirilmistir. 79 6grencinin
doldurdugu formlar bilgisayar ortamina aktarilarak analizi gerceklestirilmistir. Analiz
sonucunda o6lcegin i¢ tutarliligmin %70’in tizerinde (.85) iyi diizeyde bulunmustur

Yazma Motivasyonu Olgegi'nin model uyumunu belirlemek amaciyla farkl
bir 6rneklemle DFA gerceklestirilmistir. Basit seckisiz 6rneklemeyle belirlenen Elazig
il merkezindeki 3 ortaokulda, “madde say1s1x10 (13x10)” formtiliinden hareketle her
okulda kiime ¢rnekleme ile belirlenen 5, 6, 7 ve 8. smif dtizeylerinde birer subede
egitim goren 256 Ogrenci lizerinden DFA gerceklestirilmistir. Her uygulama igin
orneklem belirleme asamasinda farkli 6rneklemler belirlenmesine dikkat edilmistir.
Olgegin model uyumu; ki-kare (X?) degeri, ki karenin sd’ye orani, RMSA,
Standardized RMR, NFI, NNFI, CFI, GFI ve diizenlenmemis iyilik uyum indeksi
(AGFI) kullanilmistir (Cokluk, Sekercioglu, Buytikoztiirk, 2012, s. 304-305).
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Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmastir.
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi
Olgegin yapisinin belirlenmesi icin ilk olarak AFA gerceklestirilmistir. Bu analiz
sonucunda oOlcegin faktor yapismin yaninda genel olarak o¢lgek maddelerinin
belirlenmesi ve yapisal olarak en dogru ¢lgek yapisinin elde edilmesi amaglanur.

Tablo 1
Yazma Motivasyonu Olgegi KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglart

Kaiser-Meyer-Olkin érnekleme yeterliginin 6l¢iimii .936
Yaklasik Ki-Kare 6306.189
Bartlett kiiresellik testi Df 820
Sig. .000

Gergeklestirilen faktor analizi sonucunda ilk olarak Kaiser-Meyer-Olkin
ornekleme yeterliginin 6l¢timti (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuclarinda AFA’ya
devam edilebilecegi gortilmiistiir. KMO testi 6rneklem yeterligini gostermektedir ki
bu baglamda .50"nin alt1 kabul edilemez, .50 ve tizeri zayif, .60 ve tizeri yeterli, .70 ve
tizeri iyi, .80 ve tizeri ¢ok iyi, .90 ve tizeri ise miikemmel degerler olarak kabul
edilmektedir (Kaiser ve Rice, 1974'ten akt. Sharma, 1996, s. 116). Yazma Motivasyonu
Olgegi'nin AFA igin .94 KMO degeri ile 6rnekleminin miikemmel diizeyde yeterli
oldugu soylenebilir. Bartlett testi sonucunda korelasyon matrisinin biitiin kosegen
terimlerinin 1, kosegen disindaki terimlerin 0 olmas: verilerin normal dagildigina
isaret etmekte ve katsaymn diistik ¢ikmasi korelasyon matrisinin birim matrisi
oldugu Ho hipotezinin kabul edildigini, yani AFA’ya devam edilebilecegini
gostermektedir (Karagoz, 2017, s. 403). Bartlett testi sonucunda sig degerinin .000
olmasi verilerin normal dagildigina isaret ettigi icin AFA’ya devam edilmistir.

AFA’da maddeler arasi iliski diizeyinin ytiksek diizeyde olmasi 6nemli bir
olctittir. Degiskenler arasi korelasyon azaldik¢a AFA giivenirligi de o oranda
azalmakta, aralarinda ytksek iliski goriilen degiskenler genellikle aym faktor
icerisinde yer almaktadir (Karagoz, 2017, s. 403). Korelasyon matrisinde maddeler
arasi ¢oklu esdogrusallik bulunmamas: (r<.80) ve iliskilerin kabul edilebilir dtizeyin
tizerinde olmasi (r>.30) nedeniyle 6lgekten herhangi bir madde ¢ikarilmamuistir. Ayrica
korelasyon matrisinin determinant degeri .001’den biiyiik oldugu icin analize devam
edilmistir. Anti imaj korelasyon matrisindeki madde kesisim degerlerinin .5"in
tizerinde oldugundan 6lcekten hicbir madde analiz dis1 birakilmamastir.

AFA’yla olusturulan bilesenler tablosunda taslak olcekte bulunan 41
maddenin yiik degeri .402 ve tizerindedir. Ayrica bilesenler tablosunda maddelerin 8
faktore dagildig1 ve madde yiiklerinin ilk faktdrde yogunlastig1 diger faktorlerde ¢cok
fazla madde ytikiti olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle faktor sayisinin 1 olmasmin
uygun olacag1 soylenebilir.

Toplam varyansin agikladigr cikarilmis faktor yiklerinin kareleri toplamu
incelendiginde ilk stitunda 6z degerleri 1'den biiytik olan toplam varyansin
%53.37’sini agiklayan 9 bilesen tespit edilmistir. Aym stitunda maddelerin
acikladiklar: varyans oranlari 5’'in tizerinde 2 bilesen oldugu gortilmektedir. Ancak 1.
faktordeki maddelerin yiiksek ytik degerine sahip olmasi ve 1. faktoriin 6z degeri ve
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acikladig1 varyans yiiksek iken 2. faktoriin s6z konusu degerlerinin diisiik ¢ikmasi, 1.
faktor ile 2. faktor arasindaki aciklanan varyans ve 6z degerleri arasindaki fark fazla
iken 2. faktor ile diger faktorlerin bu degerlerinin birbirine yakin olmas: 6lgegin tek
faktorltt bir yapiya uygun olduguna isaret etmektedir. Faktor sayismin
belirlenmesinde yamac-birikinti grafigi de goz ontine alinmustir.

Scree Plot
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Sekil 5. Yamag birikinti grafigi

Yamag birikinti grafigi degerlendirildiginde bir keskin kirilma oldugu
gortilmektedir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen taslak 6lgegin tek boyutlu olmasi
yamag birikinti grafigi ile uygunluk gosterdiginden olcegin tek faktorlii olmasinin
uygun olacag1 dustintilmiistiir. Bu dogrultuda yiiksek giivenirlige sahip maddelerin
kolaylikla gortilebilmesi icin maddeler arasi iliski dtizeyi .40 olarak belirlenmis ve tek
faktorlii olarak AFA yeniden gerceklestirilmistir.

Olgegin tek faktorlii yapida olmasi kararlagtirildigr igin AFA’da dondiirme
islemi yapilmamis ve bu nedenle bilesenler tablosu degerlendirilmistir. Tabloda
faktorlerle iliski dtizeyi .40'm altinda (r<.40) olan maddeler baskilandigindan stz
konusu maddelerin faktor yiik degerleri goriinmemektedir. Bilesenler tablosundaki
ytikstiz maddeler tek tek ¢ikarilmistir. Her ¢ikarilan madde sonrasinda analiz yeniden
gerceklestirilmistir. Bu islem sonucunda ytikstiz madde olarak belirlenen (r<.40) M21,
M25, M38, M21, M20, M6, M30, M29 ve M32 maddeleri 6lcekten cikarilmistir. Olcek
tek faktorlti olarak gelistirildiginden ayni anda iki faktorle iliskili olan madde
bulunmamaktadir. Dolayisiyla binisik madde oldugu gerekgesiyle dlgekten herhangi
bir madde ¢ikarimamustir.

Yazma Motivasyonu Olgegi'nin madde giivenirliklerini giiglendirmek igin
ortak varyanslar tablosunda maddelerin iliskili olduklar1 faktorlerle aralarmdaki
korelasyon katsayilarinin kareleri toplami .20'nin altindaki (r <.20), .173 degeri ile M36
ve .194 degeri ile M16 maddeleri tek tek 6lgek dis1 birakilmistir. Yine ayni1 gerekceyle
madde ytikleri .30'un altinda olan M39, M27, M26, M19, M17, M11, M2 ve M9
maddeler de 6lcekten ¢ikarimistir. Hem madde giivenirligini ytikseltmek hem de
maddelerin iligkili olduklar: faktorlerle aralarndaki korelasyon katsayilarinin kareleri
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toplam1 .60'in tzerindeki maddelerin yazma motivasyonunu daha iyi Olctiigt
gerekgesiyle M34, M40, M35, M15, M24, M3, M14, M23 maddeleri tek tek olgcekten
cikarilmistir. Ancak iliskili oldugu faktorle arasindaki korelasyon katsayisinin kareler
toplami .525 olan madde M17, yazma motivasyonunun énemli bir yontinti 6l¢ttigii igin
Olgekten ¢ikarilmamustir.

Olgegin son degerlerine gore aciklanan toplam varyans tablosu
incelendiginde 6z degerleri 1'den biiyiik olan tek bilesenle belirlenen faktor toplam
varyansin %42.52'sini aciklamaktadir. Tek faktorlti bir olcegin acikladig: birikimli
varyans yani kiimtilatif degeri en az %30, cok faktorlii bir 6lcegin kiimiilatif degeri en
az %40 olmalidir. Analiz sonucunda elde edilen varyans oranlar1 ne kadar biiytikse
faktor yapismin o kadar giicli oldugu ve sosyal alanlarda bu degerin %40 ile %60
arasinda olmasimnin yeterli bulundugu kabul edilmektedir (Karagoz, 2017, s. 403).
Buradan hareketle 6lcegin kiimiilatif degerinin yeterli oldugu, hatta tek faktorli bir
olcek icin gticlii sayilabilecegi soylenebilir. Analiz sonucunda 6lcek tek faktorli bir
yapida ortaya ¢ikmuistir.

Giivenirlik Analizleri

Giivenirlik analizleriyle 6lgekteki sorularin ayni tutumu veya davranis dl¢ttigti ya da
maddelerin birbiriyle tutarlihik diizeylerinin belirlenmesi icin Spearman-Brown,
Guttman Split-Half ve Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmastir.

Tablo 2
Yazma Motivasyonu Olgegi Spearman-Brown ve Guttman Split-Half, Cronbach Alfa testleri

Oleek Spearman-Brown Guttman Split- Cronbach Alfa
¢ Katsayis1 Half Katsayis1 Katsayis1
Yazma Motivasyonu 86 85 89

Olgegi

Olgegin .89 olarak hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayisina gore yiiksek
diizeyde giivenilir oldugu soylenebilir. Karagoz'e gore (2017, s. 445) Cronbach’s Alpha
katsayis1 .00-.40 arasi giivenilir degil, .40-.60 aras: diistik diizeyde gtivenilir, .60-.80
arast oldukca giivenilir, .80-1.00 arasi yiiksek diizeyde giivenilirdir. Olgegin
Spearman-Brown giivenirlik katsayis1 .86, Guttman Split-Half giivenirlik katsayis1 .85
olarak tespit edilmistir. Bu degerlerin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisiyla
benzerlik gosterdigi, o©lcegin  yiiksek diizeyde dtizeyde giivenilir oldugu
belirlenmistir. Spearman-Brown ve Guttman Split-Half madde toplam degerlerine
gore olgekten cikarilan her bir maddenin ardindan kalan maddelerin ortalamalarmin
birbirine yakin olmasi, maddelerin ayni faktor icerisinde yer alabilecegini, ayni sekilde
geriye kalan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin ve .25'ten
ytiksek olmasi 6lcegin toplanabilir 6zellige sahip olduguna isaret etmektedir. Her bir
maddenin olgekten cikarildiginda kalan maddeler icin verilen giivenirlik katsayilar:
pek degismedigi icin 6lcek maddelerinin giivenilir oldugu soylenebilir. Bu nedenle
glvenirlik ve model uyum analizleri sonucu Olcekten herhangi bir madde
¢ikarimamustir.
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Tablo 3
Oz Madde Degerleri
= . . . Maksimum/ Madde
X  Minimum Maksimum Range Minimum Varyans Sayst
Madde Ortalamasi 3.395 2.861 3.788 927 1.324 .072 13
Madde Varyansi 1.918 1.534 2.110 577 1.376 .027 13
Maddeler Aras: 375 238 531 292 222 004 13
Korelasyonlar

Maddelerin genel ortalamasi 3.40, ortalama varyansi 1.9118 olan ¢lgege ait 13
maddenin ortalamalarmin degisim aralifi .927 iken varyanslarmn degisim aralig
1.617°dir. Maddeler aras1 en diisiik korelasyon .24, en yiiksek korelasyon .53 ve
maddeler arasi korelasyonlarin genel ortalamasi .38'dir.

Tablo 4
Cronbach’s Alpha Madde Toplam Degerleri

Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde
Madde Silindiginde Silindiginde =~ Madde- Korelasyon Silindiginde X ss

Olgek Olgek Toplam Kareleri Cronbach

Ortalamas1  Varyans1  Korelasyonu Alfa

M5 40.5741 118.349 579 361 877 3.56 1.32
M7 40.8941 115.581 .620 430 875 3.24 1.43
M8 40.9082 114.838 .667 496 873 3.23 1.39
M10 41.2753 117.176 .554 .356 878 2.86 1.45
M12 40.6612 116.187 .636 438 874 3.48 1.36
M13 41.0188 118.004 531 351 .880 3.12 1.44
M17 41.0494 120.231 454 237 884 3.09 1.45
M31 40.5059 117.331 .565 363 878 3.63 1.42
M33 40.4541 117.550 561 370 878 3.68 1.41
M35 40.6188 117.529 .586 408 877 3.52 1.36
M37 40.3482 118.987 542 .345 879 3.79 1.35
M1 40.6282 120.060 .557 342 878 3.51 1.24
M4 40.7012 117.002 .607 433 876 3.44 1.36

Her maddenin olgekten c¢ikarildiginda geriye kalan maddelerin
ortalamalarmin birbirine yakin olmasi nedeniyle maddelerin ayni faktor icerisinde yer
alabilecegi soylenebilir. Yine ayni sekilde her bir maddenin cikarildig1 zaman geriye
kalan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarmin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Olgegin toplanabilirlik 6zelligine sahip olmasi icin madde toplam
korelasyonun negatif olmamas1 ve .25ten biiyiik olmasi gerekmektedir (Karagoz,
2017, s. 451). Yazma Motivasyonu Olgegi'nin diizeltiimis madde toplam
korelasyonlarmin .53 ile .67 arasinda degistigi ve bu degerlerin 6lgegin toplanabilirligi
i¢in yeterli oldugu ifade edilebilir. Her bir maddenin ¢lgekten cikarildiginda kalan
maddeler icin verilen Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 incelendiginde 6lcegin
Cronbach’s Alpha giivenirlik degerlerinin ¢ok fazla degismedigi hatta ¢ogunlukla
dusttigti gozlendigi icin 6lgekten hicbir maddenin ¢ikarilmamastir.
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Tablo 5
Freidman Ki-Kare ve Tukey Eklenebilirlik Testi Sonuglar:

Kareler df Kareler F P
toplamm Ortalamas1
Insanlar Aras1 4459,083 424 10.517
Maddeler Aras1 367.405 12 30.617 25.479 .000
‘ ‘ - Toplanamazlik 1,1072 1 1.107 921 337
Insanlar I¢i & Denge 6112.873 5087 1.202
¢ Toplam 6113.980 5088 1.202
Toplam 6481.385 5100 1.271
Toplam 10940.468 5524 1.981

Genel ortalama = 3.3951
a. Ulagilan toplanabilirligin artirilmas: icin Tukey'in gozlemlenen 6l¢iim giicti= 1.207.

Varyans analizi tablosuna gore maddeler arasi farklilik sonuglar: anlamlidir
(p=.000<.05). Buradan hareketle 6lciimler aras: farklilik oldugu tespit edilmistir.
Olgege ait 13 maddenin eklenebilirlik testi sonuglar1 arzu edilen sekilde anlamli
bulunmamustir (p=.34>.05). Bu durum maddelerin toplanabilirlik 6zelligi olduguna
isaret etmektedir.

Tablo 6
Hotelling T-Kareler Testi

Hotelling T- .
Kareler Testi F df1 df2 Sig
274.091 22.248 12 413 .000

Hotelling T-kareler testi sonucunda soru ortalamalarinin esitliginin anlamh
olarak farklilastig1 tespit edilmistir (.000<.5). Ancak diger degerlere gore olgegin
glivenirlik ve uyumunu bozan maddelerin tespit edilmedigi ve o¢lgegin oldukca
glivenilir oldugu gerekcesiyle 6lcekten madde ¢ikarilmamustir.

Test-tekrar test islemi. Motivasyon olgeginin tutarli bir sekilde olgtilecek tutumun ya
da davranisi olgebilme yeterligini ortaya koyabilmek igin aym kisilere farkl
zamanlarda olcek uygulanarak aradaki korelasyon hesaplanmis boylece test-tekrar
test islemi gerceklestirilmistir.

Tablo 7
Test-Tekrar Test Korelasyon Analizi

Test  Tekrar Test X ss
Pearson Korelasyon 1 .850™
Test Sig. (2-tailed) .000 3.44 81
N 79 79
Pearson Korelasyon .850™ 1
Tekrar Test Sig. (2-tailed) .000 3.44 .82
N 79 79

*P<.01
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Gerceklestirilen test-tekrar test analizi sonucunda 6lcegin i¢ tutarlilik katsayisi
.85 degerinde anlamli (p<.01) oldugu bulunmustur. Buradan hareketle 6lgegin iyi
diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu soylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi
AFA’yla belirlenen 13 maddeli tek faktorlti yapiya sahip 6lcek icin DFA farkli bir
orneklemde gergeklestirilmistir.

Tablo 8
Yazma Motivasyonu Olgegi Dogrulayict Faktér Analizi Olgtim Modeli Sonuclart

Faktor Madde VaHr;;isl Stand:{r:illffgrllml§ t-degeri R2?
M1 .60 .63 10.71 40
M2 .59 .64 10.98 41
M3 .64 .60 10.10 .36
M4 .61 .62 10.58 .39
Mb .58 .65 11.13 .62
Yazma M6 .70 .55 9.06 .30
Siireci M7 .63 .61 10.32 .37
M8 .68 .57 9.46 32
M9 .78 47 7.65 22
M10 .56 .66 11.42 44
M11 .58 .65 11.14 .39
M12 .53 .69 12.04 A48
M13 .66 .59 9.72 .35

DFA’da ilk dikkat edilmesi gereken RMSA degeridir. Bu degerin .038 olarak
tespit edilmis olmas1 model uyumunun miikemmel diizeyde olduguna isaret etmekte
ve modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Maddelerin t-degerlerinin
anlamli olmasi arzu edilmekte, eger t-degerleri 1.96'nin {izerinde ise .05 diizeyinde,
2.58'in {izerindeyse .01 diizeyinde manidar oldugu kabul edilmektedir. Olgekte
bulunan 13 maddenin t-degerlerinin 7.65-12.04 arasinda oldugu icin bu degerlerinin
.01 dtizeyinde manidar oldugu goriilmiis ve Olgekten herhangi bir madde
cikarilmamustir. Olgegin hata varyanslari .53-.78 arasinda .30’dan biiyiik .90’dan kiigiik
olmast hata varyanslarmin .5 diizeyinde manidar oldugunu gostermektedir (Cokluk
ve digerleri, 2012, s. 305). Buradan hareketle 6lcekten hicbir madde ¢ikarilmamastir.
Standartlastirilmis ytikler her bir gozlenen degiskenin iliskili oldugu gizil degiskenle
arasindaki korelasyonu gostermektedir (Celik ve Yilmaz, 2016, s. 119). Maddeler bu
acidan incelendiginde yazma motivasyonuna iliskin degiskenligin en ¢cok M9, en az
M12 gozlenen degiskeni tarafindan agiklandig1 gortilmektedir. Beklenen kovaryans
matrisi ile gozlenen kovaryans matrisleri arasmdaki farkin yani ki-kare (X?) degerinin
manidarlig1 hakkinda bilgi veren p degerinin manidar olmamasi arzu edilmektedir
(Cokluk ve digerleri, 2012, s. 307). Olgegin DFA sonucunda .03181 olarak tespit edilen
p degerinin .01 diizeyinde manidar olmadig: goriilmiistiir. DFA’da 6rneklemin biiytik
olmasi sebebiyle cogunlukla p degeri istenmeyen sekilde manidar oldugu durumlarda
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iki matris arasindaki uyuma yonelik alternatif uyum indeksleri incelenerek karar
verilebilir (Cokluk ve digerleri, 2012, s. 307).

Tablo 9
Yazma Motivayonu Olge§i Model Uyum Olgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum

Xz 83.05 P>.05

X?/ sd=61 1.36 Miikemmel Uyum
RMSEA .038 Miikemmel Uyum
Standardized RMR .039 Miikemmel Uyum
NFI .97 Miikemmel Uyum
NNFI .99 Miikemmel Uyum
CFI .99 Miikemmel Uyum
GFI 95 Miikemmel Uyum
AGFI 93 Iyi Uyum

Modelin ki-kare (X?) degeri 83.05 olarak .05'ten biiyiik olmasi degerin
manidar olmadig1, yani modelin iyi uyuma sahip olmadigimin gostergesidir. Serbestlik
derecesinin (sd) X? degerine oranmin (X?/ sd=2.13) 3’ten kiictik olmasi olcegin
miikemmel bir uyuma sahip olduguna isaret etmektedir (Stimer, 2000, s. 68). Modelin
yaklasik hatalarmin ortalama karekokii (RMSA) .038, standardize edilmis artik
ortalamalarmin karekokii (Standardized RMR) .039 olarak tespit edilmistir. Bu
degerlerin .05'ten kiiciik olmasi nedeniyle modelin mitkemmel uyuma sahip oldugu
soylenebilir. Normlastirilmis uyum indeksi (NFI) .97, normlastirilmamis uyum
indeksi (NNFI) .99, karsilastirmali uyum indeksi (CFI) .99, iyilik uyum indeksinin
(GFI) .95 oldugu tespit edilmistir. S6z konusu degerlerin .95 ve {iizerinde olmasi
nedeniyle yine modelin miikemmel bir uyuma sahip oldugu soylenebilir.
Dtizenlenmemis iyilik uyum indeksinin (AGFI) .90'1n tizerinde olmasi modelin iyi bir
uyum gosterdigine isaret etmektedir. Olgegin tim uyum degerleri ele alindiginda
modelin uyumunun kabul edilebilir (iyi diizeyde) oldugu ifade edilebilir.

Tablo 10
Digsal Gizil Degiskenler Arasindaki A¢iklanan Varyans

Yap1 Giivenirligi Aciklanan Varyans
.89 .38

Yazma Motivasyonu Olgegi'nin model uyumunun dogrulanmasiin ardindan
olcegin yap1 glivenirligi, “yap glivenirligi=

[standartlastirilmg yikler rﬂp!mm:l: ” f 1 d
ormulunden

{standartlastirdms yikler toplami)®+( goslenen degiskenlerin oleim hatalar: toplam:d)
hareketle hesaplanmistir (Celik ve Yilmaz, 2016, s. 152). Faktorlerin yap:
glivenirliginin .89 olarak tespit edilmesi .70"in {izerinde bulunmasi nedeniyle Slgegin
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yeterli yap1 giivenirligine sahip oldugu sdylenebilir. Olgegin yazma motivasyonunu
aciklama orani, “aciklanan varyans=

standartlastirilmis yiklerin kareleri toplamt P

(standartlastirilms yiklerin kareleri toplami) +{goslenen degiskenlerin alim hatalar: toplami)
formiiltinden hareketle agiklanan varyans degeri hesaplanmistir (Celik ve Yilmaz,
2016, s. 152). Yazma Motivasyonu Olgegi'nin acikladigi varyans .38 olarak .50'nin
altinda olsa da faktorlerin yap1 giivenirligi saglanmustir.

Tablo 11
Diizeltme Indeksleri

iligkilenen iliskilendirilen Ki-Kare .
Degiskenler Degiskenler Degerindeki New-Estimate
Azalma
M3 M2 9.6 -22
M11 M1 14.1 -26
M13 M6 10.7 -29
M13 M10 12.8 -24

Yazma Motivasyonu Olgegi'nin modifikasyon onerileri ve diizeltme
indeksleri incelendiginde X?’ye katki saglama oranlar1 biiytikten kiictige dogru M11
ile M1, M13 ile M10, M13 ile M6, M3 ile M2 arasinda modifikasyon Onerileri
goriilmektedir. Onerilen modifikasyonlarin alan yazm ve olcegin yapisina ters
diismedigi kanaatine varilmistir. Yapilacak modifikasyon onerilerinin X?'ye 6nemli
katkida bulunacagmimn distiniilmesi nedeniyle X?ye en ¢ok katkida bulunacak
islemden baslanarak tiim modifikasyon onerileri gerceklestirilmistir. Yapilan
modifikasyon islemi sonucunda 137.27 olan X? degeri 83.05’e, .066 olan RMSA degeri
.038’e diismiis, boylece model uyumu 6nemli 6l¢iide giiclenmistir.

Dtizeltme indeksleri kullanilarak modifikasyon islemleri gerceklestirilmis ve
DFA sonucunda olcegin yapisi kabul edilebilir varsayilmis ve model uyumu
dogrulanmstir.
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Chi-Square=83.05, df=61, P-value=0.03181, RMSEA=0.038

Sekil 6. Yazma Motivasyonu Olgegi'nin ikinci diizey DFA’yle elde edilen yol semasi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu arastirmada, 9.5-14 yas grubundaki (ortaokul 5, 6, 7, 8. smif) 6grencilerin yazma
motivasyon diizeylerini belirlemek icin bir Yazma Motivasyonu Olgegi gelistirilmistir.
Kictk cocuklarda bile, yazma motivasyonlarimin farkli yonlerinin gelisimini
diisinmek ve onlar1 tesvik etmek icin amach bir sekilde hareket etmek onemlidir
(Mata, 2011, s. 292). Bu agidan o6grencilerin yazma motivasyon diizeylerinin
belirlenmesi ve motivasyon diizeylerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi énem arz
etmektedir. Bu bilgi 6grencilerin motivasyonlarmi destekleme adina yapilacak
calismalarin ilk adimin olusturdugu icin yazma motivasyon diizeylerinin tespitinde
kullanilacak 6l¢me aracmin maddeleri olusturulmadan o©nce problemin iyi
tanimlanmasi ve arastirilmasi gerekmektedir. Olgegin gelistirilmesinde ilgili alan
yazin taranmis ve elde edilen bilgilerden hareketle ortaokul 6grencilerinin yazma
motivasyonlarmin olgtilmesine yonelik 40 ifadeden olusan bir madde havuzu
olusturulmustur. Ardindan basvurulan uzman gortisleri alan yazmn 1s1ginda
degerlendirilerek 41 maddelik taslak o©l¢gme aract sekillendirilmistir. Uzman
goruslerine dayali calismalarda kapsam gecerlik ¢oziimlemesi, gegerligi ytiksek
Olcekler gelistirmede yararhidir (Yurdagiil, 2005, s. 4) AFA icin bu taslak ¢lgek 425
ogrenciye uygulanmis ve 13 maddeden olusan tek faktorli bir olgek elde edilmistir.
Faktor analizi, sonraki analizlerin gegerligini etkilediginden en dogru bigimde
yapilmasi gerekmektedir (Yashioglu, 2017, s. 83). S6z konusu 6lcegin giivenirliginin
belirlenmesi adimna gerceklestirilen Cronbach’s Alpha Spearman-Brown ve Guttman
Split-Half gtivenirlik testleri sonucunda ¢lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu
soylenebilir. Ek olarak olgegin tutarlilik ve devamliliginin test edilebilmesi igin ayr1 bir
orneklem tizerinde test-tekrar test islemi uygulanmis ve o¢lgegin yeterli diizeyde
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tutarlilk ve devamliliga sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. DFA, 256 ortaokul
ogrencisinden olusan diger orneklemlerle kesismeyen ayri1 bir ¢érneklem tizerinden
gerceklestirilmistir. DFA kapsaminda gerceklestirilen modifikasyon islemleriyle
birlikte model uyumu saglanmis ve Olgegin yapist dogrulanmistir. DFA, model
uyumunun pek cok gostergeye gore degerlendirilmesini icerdiginden gtivenilir
sonuclara ulasmay1 miimkiin kilmaktadir (Capik,2014, s. 204). Bu dogrultuda 9.5-14
yas grubundaki 6grencilerin yazma motivasyonlarini 6lgen 13 maddelik tek faktorli
gegerli ve giivenilir bir Yazma Motivasyonu Olgegi'nin alana kazandrildig: ifade
edilebilir. Ogrencilerin yazma motivasyon diizeyleri ve motivasyonlariyla iliskili
faktorler belirlenerek ¢grencilerin yazma becerilerine katkida bulunulabilir. Yazma
motivasyonuna sahip 6grencilerin motive olduklarinda daha iyi yazma performansi
sergiledikleri belirtilmektedir. (Lam ve Law, 2007, s. 156). Yazma motivasyonunu
artirict  calismalar, ogrencilerin dtistincelerini rahatlikla ifade edebilmelerini,
duygularin akici bir tislupla anlatabilmelerini, yazmadan zevk almalarini ve yazma
aliskanligr kazanmalarmi saglamaktadir. (Takimcigil Ozcan, 2014, s. 71).Yazma
motivasyonu olgegi kullanilarak oOgrencilerin yazma motivasyon dtizeylerinin
belirlenmesine yonelik tarama calismalar1 gerceklestirilebilir.
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YAZMA MOTIVASYONU OLGEGi3

“Asagidaki maddeleri doldururken liitfen yeni bir metin
vazdiginiz zamanlari g6z 6ninde bulundurunuz.”
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Yazma sonucunda metin iiretecek olmam i¢cimde cosku uyandirir.
Yazmak benim igimdir.

Yeni fikirler ortaya koymak i¢in yazarim.

Metin yazarken kendimi enerjik hissederim.

Igimdeki ilgi beni yazmaya iter.

Bagarili bir yazar olma amaci tasirim.

Yazma hedefim dogrultusunda miicadele ederim.

Yazdigim metin beni doyuma ulastirir.
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9. Grupla yazma siirecinde yazma coskum arkadaglarima yansir. 5/4/3 /21
10. Yazma becerilerimi gelistirmek i¢in ¢abalarim. 54321
11. Yazma konusunda yetenekli oldugumu diisiiniiyorum. 5/4/3 /21
12. En zor yazma gorevlerini basariyla tamamlarim. 5141321
13. Yaraticiligimi yazdigim metinlere yansitirim. 5/4/3 /21

Summary

Introduction

Writing motivation is one of the main factors that help students develop their writing
skills and gain the habit of using writing skills through lifelong interest, desire and
pleasure. In this respect, the main aim in literacy education is to enable the students to
have a lot of writing experiences, to express themselves by writing, to develop writing
motivation by focusing on creativity in the texts produced (Nelson, 2007. p. 22).
Teachers should have a free attitude to encourage writing motivation, support their
ability to produce coherent and successful texts using the types of activities that trigger
reasoning emotions, and enable students to develop a sense of achievement (Oldfather
and Shanahan, 2007, p. 276).

Method
In this research, which has been carried out through quantitative research method,
scale development process has been performed.

Universe and Sample

The sample of the study consists of 5, 6, 7 and 8th grade secondary school students
(9,5-14 years) which are studying in public schools in 2018-2019. In this phase, different
samples were used for each stage of the measurement instrument development study
performed in 3 stages. First of all, in the Elazig city center, a branch cluster sampling
method was selected from the 5, 6, 7 and 8 grade students from 3 secondary schools
determined by simple random sampling and pilot implementation of the scale was
conducted on a total of 425 students.

In the second stage, in a middle school which was determined by simple
random sampling in Elazig city center, the sample was selected by cluster sampling at
1, 5, 6, 7 and 8 grade levels and two applications were carried out. In the first
application, 102 students dropped to 88 students; as a result of the exclusion of the
forms that were not seriously filled in with only the forms belonging to those
participating in one application or left blank, this process was carried out on 79
students. Finally, for the confirmatory factor analysis of the measurement tool,
confirmatory factor analysis was conducted on 256 students studying at 5, 6, 7 and 8th
grade levels determined by cluster sampling in 3 secondary schools in Elazig city
center. For each application, different samples were taken into consideration during
the sampling.

Process
In order to develop the Writing Motivation Scale, a literature review was conducted
and 40 items related to writing motivation was formed. For the surface and scope
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validity of these items, 5 faculty members working in the departments of Turkish and
Psychological Counseling at Uludag and Firat Universities and 5 Turkish teachers
working in Elazig city expressed their opinions. In the light of expert opinions, some
items were amended. After the adding some items, a draft scale of 41 items has created.

After the obtaining of necessary permissions, the first application of the draft
scale was carried out with 425 students aged 9,5-14 in a branch that were determined
by cluster sampling method from 3, 5, 6, 7 and 8 grade levels in 3 secondary schools
determined by simple random sampling. Collected data was computerized and
exploratory factor analysis was applied. After exploratory factor analysis, Cronbach
Alpha, Spearman Brown and Guttman Split-Half reliability analyzes were performed
to measure the internal consistency of the scale. In addition, the eigenvalues of the
substances were taken into consideration.

In the second stage, in order to test the internal consistency of the scale within
the structural validity of the scale, the test re-test was carried out in the city center of
Elazig by simple random sampling. 102 students were reached in the first application
and 88 students in the second application; as a result of the exclusion of the forms that
were not seriously filled in or filled with the forms belonging to only those
participating in an application, this process was performed on 79 students. The forms
which were filled out by 79 students were computerized and the correlation analysis
was performed in the test-retest process using SPSS program.

Confirmatory factor analysis was conducted with a different sample to
determine the model fit of the Writing Motivation Scale. Confirmatory factor analysis
was carried out on 256 students who are educated in one of the 5, 6, 7 and 8th grade
levels were determined by cluster sampling in 3 secondary schools in Elazig city center
which were determined by simple random sampling. For each application, different
samples were taken into consideration during sampling.

Result
In this respect, it can be stated that a valid and reliable one-factor Writing Motivation
Scale with 13 items, which measures the writing motivation of students in the 9.5-14
age group has been added to the field.

Discussion
In this study, Writing Motivation Scale was developed to determine the writing
motivation levels of students in the 9.5-14 age group (5th, 6th, 7th, 8th grade middle
school students). In the development of the scale, the relevant literature were scanned
and a pool of 40 statements were formed to measure the writing motivation of
secondary school students based on the information obtained. Then, expert opinions
were evaluated in the light of the literature and a draft measuring tool consisting of 41
items was formed. For exploratory factor analysis, this draft scale was applied to 425
students and a single factor scale consisting of 13 items were obtained. Cronbach's Alfa
Spearman-Brown and Guttman Split-Half reliability tests were used to determine the
reliability of the scale. In addition, in order to test the consistency and continuity of the
scale, test-retest was performed on a separate sample and it has concluded that the
scale had sufficient continuity and consistency. DFA, it was performed on a third
sampling that does not intersect with other samples of 256 secondary school students.
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With the modification processes performed within the context of confirmatory factor
analysis, model compliance was achieved and the structure of the scale was verified.

Pedagogical Implications
By using the writing motivation scale, screening studies can be performed to
determine the writing motivation levels of the students.
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In this study, which attempts to reveal pre-school teachers’ and pre-
service pre-school teachers’” musical competence to teach music in
pre-school education, both quantitative and qualitative methods
were performed. In the quantitative part, survey method was used
for descriptive research. The sample of the research included pre-
school teachers (N=20) working in pre-school institutions of a
province in the Central Anatolia Region and junior and senior pre-
service pre-school teachers (N=84) attending Education Faculty of a
state university located in this province and taking the Music
Education I and II courses during 2018-2019 academic year. As the
data collection instrument, a 15- item questionnaire developed by the
researchers and consisting of items about music self-efficacy and the
effectiveness of the music education I and II courses they took in the
3rd grade was used to reveal the music competence of pre-school
teachers and pre-service pre-school teachers. In the analysis of the
data, frequency, percentage, arithmetic mean calculations were
performed. In the qualitative dimension, the data of the pre-school
teachers (N=9) and pre-service pre-school teachers (N=19), who were
chosen from the same sample based on the basis of voluntarism, on
their pre-school music education competencies were collected
through semi-structured interviews and analyzed through Maxqda
11 program using content analysis. In general, the findings revealed
that both the pre-school teachers and pre-service pre-school teachers
have minimal skills or training in teaching music to preschoolers.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimine Yonelik
Yeterliliklerinin Incelenmesi

Oz

Okul 6ncesi dgretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul 6éncesinde verilen miizik
egitimine yonelik yeterliliklerini ortaya ¢ikarmayr amaglayan bu ¢alismada hem nicel
hem de nitel yontemler kullanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde betimsel tarama
yontemi kullamilmistir. Arastirmanin drneklemini Ic Anadolu Bolgesinde bulunan bir
ilin okul o6ncesi kurumlarinda galisan okul 6ncesi 6gretmenleri (N=20) ve 2018-2019
egitim-6gretim yilinda bu ilde bulunan bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitimi Bolimiinde 6grenimlerine devam eden ve Miizik Egitimi I ve Il derslerini
almis olan 3 ve 4. smif 6gretmen adaylar1 (N=84) olusturmustur. Veri toplama araci
olarak okul oncesi dgretmenlerinin ve ogretmen adaylarmin miizik yeterliliklerini
ortaya gikarmak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen miizik 6z-yeterliligi ve okul
oncesi 3. smifta aldiklar1 miizik egitimi I ve II derslerinin etkililigine yonelik 15
maddeden olusan anket kullamilmistir. Verilerin analizinde frekans, ytizde, aritmetik
ortalama hesaplamalar1 yapilmistir. Nitel boyutta, goniilliiliitk esasina dayali olarak
arastirmanin 6rneklemini olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin (N=9) ve 6gretmen
adaylarmin (N=19) okul 6ncesinde verilen miizik egitiminde yeterliliklerine iliskin
goruslerini ortaya koyduklar veriler yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmis
ve Maxqda 11 programu ile igerik analizi kapsaminda analiz edilmistir. Elde edilen
sonuglar genel olarak ele alindiginda hem okul 6ncesi 6gretmenlerinin hem de okul
oncesi Ogretmen adaylarmin okul oncesi ¢ocuklarma yonelik miizik dgretiminde
minimum becerilere ve egitime sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi miizik egitimi, okul 6ncesi 6gretmen adaylari, miizik
egitimi yeterlilikleri

Introduction

Pre-school education is important to support children’s early learning needs, as well
as their academic success later in life (Egert, Fukkink, & Eckhardt, 2018). Pre-school
education in Turkey involves the education of children in the age group of 3, 4 and 5
who have not reached the age of compulsory primary education. Pre-school education
institutions are opened “as independent kindergartens and as nursery classes in a
primary education school and practice classes affiliated to other related formal and
non-formal education institutions” (Ministry of National Education [MoNE] Statistics,
2019, XIII).

Considering that pre-school education, which is called a critical period in
which the foundation of personality is laid, affects all education grades and even the
whole life of the individual, the education given in this period becomes more
important (Aral, Kandir, & Can Yasar, 2002). In this context, pre-school education
provides a rich stimulating environment suitable for children's development levels
and individual characteristics, supports their physical, mental, emotional and social
development, prepares them for primary school by guiding them in the best way in
line with the cultural values of society. It is also the first step of basic education where
psycho-motor, social, emotional and cognitive development is completed largely and
their personalities are shaped. It has an important role in their future lives as well
(MoNE, 2013). Therefore, the primary goal of pre-school education is developing
children physically, mentally and emotionally and acquiring good habits (MoNE
Statistics, 2019). The quality of care and education provided to children in pre-school
period can significantly influence the development of early language, math, and social
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skills (Green, 2013). On the other hand, the academic readiness skills that children
possess upon entry into kindergarten are key to leveraging their success in school
(Weber-Mayrer, Piasta, & Pelatti, 2015). Therefore, the effectiveness of pre-school
education for teachers depends on the scope of teachers' knowledge, the
internalization of child-centered beliefs and the extent of their intellectual complexity
(Pianta, 2011).

Pre-school teachers provide education to children up to the age of five years.
Dispositions that are desirable for pre-school teachers encompass the ability to seek
help when faced with problems in the classroom, the ability to seek patterns in
behaviors of children and the ability to evaluate and make changes in their own
teaching (Hall & Hord, 2001). In this regard, to improve the skills, attitudes, and
knowledge of pre-school teachers so that they can improve students’ learning, they
must be supported and incentivized to remain in the field and to increase in their sense
of competence (Hall-Kenyon, Bullough, MacKay & Marshall 2014). In other words, in
their professional development process, pre-school teachers are expected to enhance
their qualifications, attend professional development trainings and undertake more
responsibilities (Boyd, 2013) through pre-service and in-service training. Pre-service
training of pre-school teachers involves training individuals before becoming
preschool teachers, while in-service training involves ongoing development that
professionals participate in after they begin working in a pre-school education setting
(Gomez, Kagan, & Fox, 2015) to provide children with supports necessary to foster
their skill development (Egert et al., 2018). One of the skills to be fostered in pre-school
education is music.

Pre-school education programs include many activities such as art, music,
science, movement and play, language, drama, math, and literacy to help achieve the
primary goals of pre-school education. Music activities, in which teachers can place
numerous learning elements, come first among these activities as one of the greatest
helpers of pre-school teachers. The aim of the pre-school music activities is to provide
the child with basic music skills to develop their aesthetic feelings and to use the music
as an educational tool (Aral, et al., 2002). Music is a primary resource of
communication and expression for young children (Malloch & Trevarthen, 2009) by
facilitating communication skills, creating opportunities for social interaction,
stimulating cognitive development, and providing background for cultural
development (Custodero, 2006). In this regard, music is a means of transferring social
rules, social and traditional norms and values, culture and concrete information to
children through songs (Ismn, 2008). On one hand, pre-school music education provides
physical gains, on the other hand, it relaxes and calms the child spiritually. Singing
activities contribute to language development as well. In other words, it can be stated
that music curricula is expected to include singing, body movement, listening, and
playing instruments.

However, even though the importance of music is known in preschoolers’
holistic development, pre-school teachers neglect to include musical components in
early childhood education programs because they feel inadequate in music education
to provide children with supports necessary to foster such skill development (Egert et
al., 2018). Also, teachers’ teaching attitudes and their own musical abilities also affect
their willingness to teach music (Lee & Lin, 2013). Teachout (1997) remarked that
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teachers' professional attitudes towards music education are more important than
their music skills.

Music Activities in Pre-school Curriculum

Since play is the primary vehicle for preschoolers’ growth, a curriculum for
preschoolers should include some opportunities that they should have through play
and other relevant experiences (Curricular Guidance for Pre-School Education, 2006).
Pre-school education curriculum in use in Turkey has been developed with the aim of
ensuring that children attending pre-school education institutions grow healthy
through rich learning experiences, supporting all development areas to reach the
highest level, acquiring self-care skills and being ready for basic education. The
program has a “developmental”, “arm spiral” and “eclectic” structure that takes into
account the developmental characteristics, interests and needs and environmental
conditions of children. The activities that are available in pre-school education
curriculum are: Turkish, Art, Drama, Music, Motion, Play, Science, Mathematics,
Literacy Preparation and Field Trips.

Music activities are practices that support cognitive, language, motor, social and
emotional development of children and positively affect musical development
process. These activities include such activities as listening to sounds and music and
distinguishing activities, rhythm activities, breath and sound exercises, singing,
playing instruments, creative movement and dance, movement with music, and
making musical stories. These activities provide the child with the habits of listening,
singing and playing the right and qualified music, as well as the recognition of local,
national and universal children's music. In addition, these activities help students
acquire responsibilities such as making music individually or with community,
listening to others and collaborating. Music is an effective way of facilitating learning
and perception. Through music activities, the child learns and reinforces many
concepts such as thin-thick, fast-slow, long-short. Besides, he / she can understand the
subjects more easily. Educational and instructive children's songs, melody counters,
riddles, rhymes and proverbs are tools used to contribute to language development.
While singing them, the child will enjoy this experience and gain accurate and fluent
speaking skills. In other words, children learn new words through music activities, use
words correctly and fluently, distinguish sounds, sing the song in accordance with its
rhythm and in this way support their language development.

Music Education Course Given to Pre-service Pre-school Teachers at University

Music Education is a course taken by pre-service pre-school teachers in the 5th and 6th
semesters as Music Education I and Music Education II. Music Education I, which is
a two-hour course, includes introduction and characteristics of music genres and
instruments in Turkey and in the world, basic solfege education (note teaching, values,
weighing studies, sound ranges, major-minor sequences, simple Turkish music
sequences, measurement, tempo, nuance concepts, voice Changing signs), the
techniques of using sound correctly and singing correctly, dictation and sight-reading
practices on children's songs and accompaniment instrument training. Music
Education II, which is a three hour course, includes the importance of music in pre-
school education, the relationship between music and education, music development
and musical skills of 0-8 year old children, the use of music to reach the goals in pre-
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school education program and the creation of appropriate repertoire, presentation and
analysis of children's songs, criteria to be considered in the selection of children's
songs, techniques of teaching songs to pre-school children, creating educational
environment and equipment related to music education in pre-school education
institutions, and different approaches about pre-school music education in the world.

The pre-service pre-school teachers taking part in this study did not use any
resources within the scope of Music Education I course. They did rhythm practices and
searched articles about music education, music approaches and made presentations in
class. They found children's songs on the Internet and accompanied them with the
rhythm instruments. In Music Education II course, which was taught without using
any resources, they wrote songs for children and composed them, accompanied them
with the rhythm instruments while presenting in the class (Cumhuriyet University,
Undergraduate Course Contents, 2018).

Purpose and Importance of the Research

Music plays an important role in pre-school education and many attainments can be
transferred to preschoolers through music. However, to what extent the music
education is given consciously to preschool teachers working in preschool institutions
during their university education and, how effective music is used in preschoolers’
daily education program are among the issues that need to be examined in order to
take necessary steps prospectively in preschool education. Therefore, the main aim of
this study includes addressing these issues. Although different studies have been
conducted to evaluate teachers’ or students” views on music education in different
contexts, this study attempts to reveal both students’ and teachers” musical
competence to teach music in pre-school education. This study also sheds some light
on the importance of including intensive music training in pre-service pre-school
teacher programs. In accordance with this purpose, the sub-aims given below have
been included in the study:

1. to examine the effectiveness of music and music courses on pre-school
education.

2. to determine the contribution of Music Education courses taken in the
3rd grade of pre-school teaching on their self -efficacy in music.

3. to reveal the participants” views on their competence on music and

music education.

It is hoped that the results of this study provide valuable insights about music
education in pre-school education program. It reveals issues regarding pre-school
teachers' attitudes, insufficient music activities used in pre-school education
institutions and other factors related to pre-school music education given to these
teachers. By focusing on the perspectives of the pre-school teachers and pre-service
pre-school teachers, additional information can be obtained regarding the
improvement of shortcomings confronted with while applying the curriculum. The
study also includes some useful recommendations of pre-school teachers and pre-
service pre-school teachers regarding pre-school music education given to both pre-
service pre-school teachers at universities and preschoolers in pre-school education
institutions.
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Method
This research is a mixed methods study, both quantitative and qualitative methods
were used to reveal pre-school teachers” and pre-service pre-school teachers” musical
competence to teach music in pre-school education. In the quantitative dimension, the
survey method was used for descriptive research due to its convenience in which a
researcher could obtain the participants’ opinions easily and its high degree of
representativeness (Polit & Beck 2004, 50). A case study design was used in the
qualitative dimension of the study. Case studies include investigation of a
phenomenon “in depth and within its real life” with a holistic approach and
investigation of factors such as environment, individuals, events, etc. and how these

factors affect the relevant phenomenon or how they are affected by the phenomenon
(Yin, 2009,18).

Participants

The participants of the study, who were easily accessible, consisted of 20 preschool
teachers (all female) working in preschool institutions of a province in the Central
Anatolia Region and 84 junior and senior preservice preschool teachers (65 females
and 19 males) attending Education Faculty of a state university located in this province
during 2018-2019 academic year and taking the Music Education I and II course.

The participants of the qualitative part of the study were 19 pre-service
preschool teachers (11 females and 8 males) and 9 pre-school teachers who want to be
involved in the qualitative part of the study on a voluntary basis and chosen from the
same sample of the study. The distribution of the participants is given in Table 1.

Table 1
Distributions of the participants in the Study According to the Variables

Variables STUDENTS TEACHERS
N f N f
Gender Male 19 226 -
Female 65 774 20 100
Age 20-25 71 689 13 65.0
26-30 7 6.8 4 20.0
31-35 3 2.9 3 15.0
36-40 3 2.9 -

41 and above

Grade Level Junior 70 833

Senior 14 16.7
The institution the  nursery class 7 35.0
participant nursery school 7 35.0
teachers work kindergarten 6 30.0
Total 84 100 20 100

According to the distribution of the data given in Table 1, while 77.4% of the
pre-service pre-school teachers are female, 22.6 % of them are male. On the other hand,
the pre-school teachers were all female. 68.9% of the student participants were in the
range of 20-25 age group, 6.8% were in the range of 26-30 age group, 2.9% were in the
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31-35 age group and 2.9 % were in the 36-40 age group. As for the teacher participants,
65% of them were in the range of 20-25, 20% of them were in the range of 26-30 age
group and, 15 of them were in the 36-40 age group. Of the teacher participants, 35%
have been working in nursery classes, 35% in nursery schools and, 30% in
kindergartens.

Data Collection Tools

A fifteen item questionnaire prepared in Turkish for revealing the music competences
of pre-school teachers and pre-service pre-school teachers was developed in the light
of review of literature and experts (2 Associate Professors and 3Assistant Professors of
Music Education, 2 Pre-school teachers and 2 Turkish teachers). They proofread and
corrected the questionnaire where necessary. The instrument contained the items
related to Self-efficacy in music (n=9) and, Effectiveness of music and music courses
(n=6). Content validity ratios (CVRs) of the items are given in Table 2.

Table 2
Content Validity Ratios (CVR) of Questionnaire Items

daily education program
Number of Expert: 14 Nr: The number of expert to say Required
Content Validity Ratio (CVR): 0.51  Content Validity Index(CVI): 0.885
[(0.89>0.51) CVI> CVR]

Item Nr CVR CVI
Num.
3 Ifind myself competent to practice music courses 14  1.00 0.89
5 I have enough repertoire about songs to be taught to children 13  0.86
6 Iknow the terms and signs which are necessary to teach 14  1.00
= children songs
g 7 Ihave knowledge in choosing the appropriate song 14 1.00
c according to age and development levels of children
:>, 8 Ican play the block flute effectively 12 071
5 9 Ican play other musical instruments besides the block flute 13 0.86
% 11 I can decipher children's songs without resorting to any 14  1.00
S resources
@ 12 I know the techniques of teaching pre-school childrenhow to 12 0.71
sing
13 Ifind myself competent in integrating music activities with 13 0.86
other activities
. 1 Iregard the time allocated for music courses is enough 14 1.00
= 2 Iregard the content of music courses sufficient 14  1.00 0.88
o 4 Music education given in the course meets my expectations 12 071
g @ for music teaching
= § 10 Having good musical equipment contributes to my 13 0.86
° 8 professional success
§ = 14 I think that music is used as an effective educational tool 14 1.00
§ g 15 I think that music activities can be used in all activities inthe 12 0.71
8
&
25

Content Validity Ratios (CVR) are factors that are predictive of the content or
construct validity of the measuring instrument and are developed by Lawshe (1975)
(as cited in Yurdugiil, 2005, 2). Each of the questionnaire items in the present study
was evaluated according to expert opinions (N=14) in terms of whether they have
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measured the targeted structure, or whether they are unnecessary. For computation of
CVRs, the formula CVR = (Ne -N/2) / (N/2) in which Ne is the number of experts
indicating “essential” and N is the total number of experts was used. In order to test
the statistical significance of the obtained CVRs, the content validity criteria table
which was created by Veneziano and Hooper (1997) was used. This value (0.51) was
compared with the calculated Content Validity Index (0.89) of the items. In this respect,
the questionnaire was found to be statistically significant [(0.89>0.51) CVI> CVR].

The mean range for 4-point Likert type questionnaire was identified as: 1- 1.74
(Never); 1.75- 2.49 (Rarely); 2.50- 3.24 (Frequently) and; 3.25-4 (Always).

In the qualitative part of the study, as the data collection tool, an Interview Form
was prepared by the researchers in the light of the literature and expert opinions (2
Associate Professors and 1 assistant professor in the field of Educational Sciences, 2
assistant professors with PhD in music education and lecturing music education
courses, 1 Turkish teacher and 1 pre-school teacher). Some of the questions asked to
the participants (both teachers and students) in order to reveal the effectiveness of
music and music courses on preschoolers are as follows:

1. How do you evaluate practices taking part in music education?

. Do you think that practices taking part in music education are sufficient?

. Does music education meet your expectations? How do you evaluate music
education in terms of its purpose and its educational attainments?

. What are the aims of practices in music education in pre-school education?

. How do you evaluate the contributions of music education given to preschoolers?

. Do you think that the time allocated for music education in pre-school education is
enough?

. Do you think that the resources used in music education in pre-school education is
sufficient?

2. What do you think about the qualifications of teachers in music education of
preschoolers?

. What are the most important features that you think are necessary for teachers in
music education of preschoolers?

. What characteristics of teachers cause problems in music education of preschoolers?

Data Analysis

Statistical analysis was performed using frequencies, percentages and arithmetic
mean.

In the qualitative part of the study, each participant's response was coded as P1-
S/ T'M/ F (P: Participant 1: Participant No: S: Student /T: Teacher; M: Male / F: Female) and then codes and
themes were created by conducting content analysis. In the analysis, the qualitative
analysis program Maxqda 11 was used.

Findings
The frequencies and percentages of each item were examined and given in Table 3 to
determine musical competence of the participants.

As given in Table 3, from the students” perspective, while the items with the
highest percentage in terms of “always agree” are: “Having good musical equipment
contributes to my professional success” (f= 58%) and “I think that music activities can
be used in all activities in the daily education program” (f=44%) , the items with the
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lowest average are: “Music education given in the course meets my expectations for
music teaching” (f=0%), “I can play the block flute effectively” (f= 4.8%) and “I can
play other musical instruments besides the block flute” (f= 4.8%).

Table 3
Frequency and Percent Values Obtained from Each Item

Students Teachers
A F R N A F R N
f f f f f % f % % %
% % % %
1. I find the time allocated for music 36 16 24 8 6 12 2 -
courses is enough 42  19.0 28.6 9.5 30 60 10
2.1 find the content of music courses 5 11 32 36 4 6 8 2
sufficient 60 131 381 429 20 30 40 10
3.1 find myself competent to practice music 5 23 32 11 5 4 11 -
courses 6.0 274 38.1 13.1 25 20 55
4. Music education given in the course 7 32 24 4 1 8 7
meets my expectations for music teaching - 8.3 381 58.6 20 5 40 35
5. have enough repertoire about songs to 9 5 15 55 3 10 4 3
e 10.7 60 179 655 15 50 20 15
6. I know the terms and signs which are 15 21 37 45 3 10 5 2
necessary to teach children songs 17.9 25.0 44.0 53.6 15 50 25 10
7.1 have knowledge in choosing the -
appropriate song according to age and 17 34 24 9 11 5 4
development levels of children 20.2 405 28.6 10.7 55 25 20
8.1 can play the block flute effectively 4 11 15 54 1 5 12 2
48 131 17.9 64.3 5 25 60 10
9.1 can play other musical instruments 4 16 38 26 2 2 5 11
besides the block flute 4.8 19.0 45.2 31.0 10 10 25 55
10. Having good musical equipment 58 16 7 3 10 5 3 2
contributes to my professional success 69.0 19.0 8.3 3.6 30 25 15 10
11. I can decipher children's songs without 7 12 38 27 2 3 13 2
resorting to any resources 8.3 14.3 45.2 32.1 10 15 65 10
12. I know the techniques of teaching pre- 13 24 33 14 6 10 4 -
school children how to sing 155 28.6 393 16.7 30 50 20
13.1find myself competent in integrating 20 30 26 8 5 8 7 -
music activities with other activities 238 35.7 31.0 95 25 40 35
14. I think that music is used as an effective 31 36 11 6 8 8 4 -
educational tool 369 429 131 7.1 40 40 20
15. I think that music activities can be used 44 3 4 1 10 8 2 -
in all activities in the daily education
524 41.7 4.8 1.2 50 40 10

program

A:Always; F: Frequently; R: Rarely; N:Never

From the teachers’ perspective, while the items with the highest average in
terms of “always agree” are: “I have knowledge in choosing the appropriate song
according to age and development levels of children” (/=55%) and “I think that music
activities can be used in all activities in the daily education program” (f=50%)”, the



Elaldi, Batdi & Sénmez Olger 626

items with the lowest average are: “I can play other musical instruments besides the
block flute” (f=10%) and “I can play the block flute effectively” (f=5%).

In qualitative findings of the research, data obtained from the views of the pre-
school teachers (N=9) and the pre-service pre-school teachers (N=17) on their
competence on music and music education were collected through semi-structured
interviews and the main themes that emerged as Expectations from Music Education,
Functionality of Music Education, Problems Experienced in Music Education and
Recommendations for Music Education are shown in Figure 1, 2 and 3 with their
related codes.

Expectations from Music Education

With the analysis of the data obtained from the views of the participants, the codes
related to expectations from music education of pre-school have been aligned under
this theme and shown in Figure 1.

Inclusion of musical instruments in  Adjusting the course duration for
the process preschoolers Supporting activities with musical instruments

Be taught by a branch teacher @

IQ/ing activities that will improve creativity
\ @ |Expectations/Recommendations... | I /

Be given music teaching seminars Preschool \
Teachers
\ / Including voice and rhythm studies

Orff training for teachers @ _J
from Music Education I

\ / Music education for the field of

preschool education

Preservice Preservice

Preschool Teachers | |preschool teachers Including activities that will improve
ivity
Efficient use of course timg

Content enrichment

\

Teaching singing techniques

/

Converting student outputs to pfoducts
Teaching notes

Teaching notes and children sofigs
Teaching the techniques of how to sing

Dual teacher education programs

Teaching how to use a musical instrument 122¢hing Now to play an instrument

Figure 1. Expectations and recommendations regarding music education

As given in Figure 1, when the data obtained from the teachers were analyzed,
the codes that emerged in this theme were: Supporting activities with musical
instruments, including activities that will improve the creativity of preschoolers, including
voice and rhythm studies and adjusting the course duration according to the interest of
preschoolers. Regarding this situation, some expressions of teachers are given below:
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In order to make an activity in music courses interesting, it must be supported with musical
instruments. P1-T-F

If the musical instruments are involved in the teaching process, the course becomes more
interesting. P3-T-F

I assign importance to teach music courses in a way that can improve the child's creativity.
Instead of teaching existing songs, I try to produce new songs together with my children. P9-
T-F

The codes emerging from the views of pre-service pre-school teachers on
expectations from music education were Music education for the field of pre-school
education, Enrichment of the content of music courses, Including activities that will improve
the creativity of students, Teaching how to play an instrument, Teaching notes and, Teaching
the techniques of how to sing. The views of some pre-service pre-school teachers on
expectations from music education are given below:
Instead of teaching music related to our field, we are taught music education full of theoretical
knowledge and at high level. P14-S-F

we focused on the theoretical part of music in our music class. When looking ahead, this music
education filled with theoretical knowledge will not give us anything. P15-5-M

Functionality of Music Education
The codes emerging from the views of the pre-school teachers regarding the
functionality of music education were Integration with other courses, Learning to work as
a team, Developing auditory attention, Developing the skills of voice, tempo rhythm and tone,
Developing social skills, Development in creative thinking, Contribution to emotional
development, Improving self-esteem, Improving musical skills, Improving individual
performance abilities and Revealing potentials and skills of each student (See Figure 2).
Some views of the teachers are given below:
My students have short attention spans. Therefore, the time that I allocate to the courses is 20-
25 minutes. When the children in my class start getting bored 1 generally integrate music
instruction with other subjects by teaching songs or playing music. P9-T-F

In my opinion, the younger the better. Early exposure of preschoolers to music is beneficial to
the development of their auditory functions and helps them better focus on verbal instructions
during class. P4-T-F

Even, children make up songs and sing to themselves as they play. All these contribute to the
improvement of their individual performance abilities. P6-T-F

The codes taking place under this theme and emerging from the views of pre-
service pre-school teachers were Relieving stress, Improving mood states, Reducing
burnout, Building confidence, Collaboration with peers for creating activities, Providing
students with joy, Learning to sing a variety of children songs, Gaining the ability to select
appropriate songs for performance, Performing children’s songs individually or collaboratively,
Developing a singing voice and, Recognizing musical instruments. The views of some pre-
service pre-school teachers on functionality of music education are given below:
Of course music education is beneficial for us to reduce stress and improve our mood. P2-S-F
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I know that the music course we take this year is not crucial and enough for my professional
life but anyway it provides us with joy. P16-S-F

In music course we write lyrics, compose children songs and share them with the class. Overall
all those provide us with improving the creativity and musical skills. P11-S-F

Developing the skills of voice, tempo,
@ rhythm and tone Performing children’s songs individually or @
collaboratively
Contribution to emotional development Gaining the ability to select appropriate songs
Developing auditory attention E]
Recognizing musical instruments
Functionality of @
Development in creative thinking Music Education Learning to sing children songs
Developing social skius\‘—\_\ / \ /Imng mood states
@ [Preschool Teachers | [Preservice preschool Teachers |‘——\__\ @
Improving muscaV \Mievlng stress
Improving self-esteem Collaboration with peers
Learning to work as a te, Reducing burnout
Revealing potentials and skills of eagh student
@ Building confidence

Integration with other courses @ @ Developing a singing voice
Improving individual performance abilities Providing joy

Figure 2. Functionality of music education

Problems Experienced in Music Education
Both pre-service pre-school teachers and pre-school teachers pointed to almost the
same problems in music education. The codes obtained from the views of teachers
under this theme and given in Figure 3 are Difficulty in attracting the attention of children
to music, Inadequacy of teachers in practice, Indifference to music activities, Lack of musical
instruments and materials, Inability to play musical instruments, Children’s diction problems,
Reluctance of students to learn new songs.

Some views of the pre-school teachers participating in this study are given
below:
We have difficulty in attracting the attention of children to music, especially in the younger
age group, and they are more interested in visual activities and materials. As they started
learning the songs, they began to enjoy the music class. P3-T-F

Musical activities must be supported with musical instruments to attract attention. Since I
cannot play musical instruments, the activities are not interesting and I have difficulty in
keeping the rhythm of the songs. P9-T-F

Sometimes they can be reluctant to learn new songs. I'm having trouble arousing their
attention when children are uninterested. P7-T-F
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= =)

@ Inability to memorize songs Difficulty in children’s attention

Music courses’ being considered as teaching sohgs @

Problems Experienced @

in Music Educati
Lack of techniques for how to teach™s{ ruseEoueaton Inability to play musical instruments

© /N

Difficulty in writing \yr\cs‘____ @ @ @
e —

@ /’___,.-—|Preservice Preschool Teachers I |Preschoo| Teachers l Reluctance of students

Difficulty in composmgsy

Lack of musical instruments an

Lack of musical instruments and materials

0

Focusing on theoretical training predoyinantly

=

=)

Children’s diction problems
Using only rhythm instruments s materials

S =

Not teaching how to play an instrument
@ Inadequacy of teachers in practice

Lack of repertory of children songs Indifference to music activities
Figure 3. Problems experienced in music education

The codes obtained from the pre-service pre-school teachers’ views related to
this theme were aligned as Music courses” being considered as teaching songs, Using only
rhythm instruments as materials, Difficulty in writing lyrics and composing songs, Inability
to memorize songs, Focusing on theoretical training predominantly, Lack of techniques related
to how to teach singing a song in music courses, Lack of musical instruments and materials,
Not teaching how to play an instrument in music courses, Lack of repertory of children songs.

Some quotations from the pre-service pre-school teachers’ views are given
below:

As materials we use only rhythm instruments which are made of sloppy and single-use, quick-
breaking materials. P5-5-M

I have had difficulty to write lyrics and compose songs because I have never done it before.
Especially I have been forced to compose songs due to not having the knowledge of musical
notes. P8-S-F

Instead of learning necessary knowledge regarding pre-school music education we are taught
higher level music education full of with unnecessary theoretical knowledge. P15-5-M

Recommendations for Music Education

The codes including the teachers’ recommendations for preschoolers” music education
were Inclusion of musical instruments in the teaching process, be taught by a branch
teacher, be given music teaching seminars to pre-school teachers, Orff training for teachers (See
Figure 1).
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Some views belonging to the teachers are given below:
We can make the lesson more interesting by incorporating musical instruments. P6-T-F

Music course should be taught by a music branch teacher. There must be a separate music room,
and we can help children learn the notes and experience different musical instruments. We can
also explore a child's talent for music in such an environment. P2-T-F

Orff training should be given to pre-school teachers in order to help their students develop
versatile musical skills. P3-T-F

The codes obtained from the views of pre-service pre-school teachers were
Teaching how to use a musical instrument, Teaching notes and children songs, Converting
student outputs to products, Teaching singing techniques, Efficient use of course time and
Dual education programs. Some views from pre-service pre-school teachers regarding
recommendations for music education are given below:

I believe that a musical instrument should be taught in the course. We should also be taught
how music teaching should be done, how to make children learn songs more easily. P5-5-M

Music education should focus on the knowledge about how to choose and teach children songs,
what kind of figures we need to support the course while teaching these songs. P10-S-F

Discussion

In this research, comprehensive results were obtained as a result of both quantitative
and qualitative analyses of the data obtained in order to determine pre-service pre-
school teachers” and pre-school teachers” musical competence to teach music in pre-
school education. In this vein, first, musical self-efficacy of the participants and the
effectiveness of music and music courses taken in the 3rd grade of pre-school teaching
were examined. Then, in line with the participants’ views on their competence on
music and music education, the qualitative results of the study were reached. In
general, the findings revealed that both the pre-school teachers and pre-service pre-
school teachers have minimal skills or training in teaching music to preschoolers. In
spite of the fact that pre-school teachers are expected to put music activities into their
daily plan, they have not had adequate musical background stemming from
insufficient music education taught in early childhood teacher education programs. In
this regard, in a study carried out by Kelly (1998), it was addressed that music course
taught pre-service pre-school teachers in teacher education programs as the part of
daily curriculum was not useful and sufficient. However, as Rajan (2017) stated,
although teachers had limited music experience and knowledge, this did not seem to
deter teachers’ inclusion of music in daily activities.

When pre-service pre-school teachers” and pre-school teachers” musical self-
efficacy was examined, the lowest percentages in terms of “always agree” level were
observed among the items which were related to playing a musical instrument. In
studies conducted by Hendricks (2014) and Hendricks, Smith, and Legutki (2015),
positive influences have been found between self-efficacy and instrumental
performance. The percentage of the item 6, namely, I know the terms and signs which
are necessary to teach children songs was among the highest ones related to musical
self-efficacy of pre-service pre-school teachers. Younger teachers are possible to bring
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their relatively more up to date experiences as students into the classroom
environment that may help these teachers develop relationships with their students
(Moss Long, 2016). In this regard, Woolfolk Hoy and Davis (2006) asserted that it is
certainly because of this proximity in age that the younger teachers have “common
sense” strategies or innate sense of teaching and learning opinions transferred in their
curriculum (p. 132). On the other hand, the percentage of pre-school teachers in terms
of “always agree” for the item 7, namely, I have knowledge in choosing the
appropriate song according to age and development levels of children was higher than
the percentage of pre-service pre- school teachers. Similarly, in a study carried out by
Tanriseven (2012), experienced teachers held higher self-efficacy beliefs than
inexperienced ones. Gaining mastery experience according to professional year is an
important factor as an effective resource of self-efficacy (Moss Long, 2016). It is
apparent that singing is one of the most common ways used by pre-school teachers.
Almost all examples of using music by kindergarten teachers depend on songs
(Gillespie & Glider, 2010).

Regarding the results of the effectiveness of music and music courses taken in
the 3rd grade of pre-school teaching, both students and teachers have agreed that
although having good musical equipment contributes to their professional success,
music education given in pre-school education of university does not meet their
expectations for music teaching.

It is striking that although the students took Music Education 1(in Fall term)
and Music Education 2 (in Spring term) courses in the third grade and they were
taught how to play the flute, most of those (N=54) indicated that they cannot play it
well. Moreover, it is apparent from the results that both teachers and students cannot
play any musical instruments effectively and have difficulty in using musical
instruments as resources in the music class. Similarly, findings from previous studies
(e.g. Sonmezoz & Hakyol, 2016; Sozbir &Cakmak, 2016) highlighted that most of the
pre-school teachers could not play any musical instruments.

In the context of the qualitative aspect of the research, the competence of the
participants on music and music education was questioned. When evaluating the
overall results from the interpretation of the codes that emerged in line with the views
of teachers and students, it is seen that music education given to pre-service pre-school
teachers does not contribute in the desired level. Instead of teaching music education
which is required for pre-school education involving how to teach music to
preschoolers, teaching children’s songs and musical instruments, both the teachers
and students have expressed that music education is full of unnecessary theoretical
knowledge. Therefore, they feel insufficient in music education at the beginning of
their profession or before graduation. Similarly, a traditional curriculum including the
fundamentals of music was not found to be useful for pre-service pre-school teachers
by Kelly (1998). By the same token, Nardo, Custodero, Persellin, and Fox (2006)
reported that music was not a priority in the preparation of teachers.

The common views of both teachers and students regarding the theme
expectations from music education were related to improving creative skills of
students and supporting music courses with a musical instrument. As Giiler (2006)
stated, music activities are needed for a child to have aesthetic tastes by developing his
/her own skills such as self-expression, judgment, evaluation, and creativity.
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In the theme of functionality of music education, collaboration with peers,
contribution to individual or teamwork performance abilities, contribution to social
skill development and boosting self-confidence were the codes both the teachers and
students agreed on in common. Such functions also underlie music activities taking
part in the curriculum of preschoolers (MoNE, 2013).

From the perspectives of both the teachers and the students participating in this
study, the common problems they experienced both in their professional life and in
their education life were inadequacy in practice, lack of musical instruments and
materials and inability to play musical instruments. Numerous studies have put
forward lack of practice, lack of resources and musical instruments made use of in
music courses and lack of pre-school teachers’ performing skills such as singing and
playing instruments (Gillespie & Glider, 2010; Giiler, 2006; Koca 2016; Rajan, 2017;
Sonmezoz & Hakyol, 2016; Sozbir & Cakmak, 2016).

Regarding the theme recommendations for music education, similar results
such as music teaching seminars, teaching how to play Orff instruments and training
pre-school teachers in terms of using simple instruments have observed in some
studies related to music education for preschoolers as well (Koca, 2016; Nardo et al.,
2006; Siebenaler,2006; Sozbir & Cakmak, 2016).

Conclusion and Recommendations

This study attempted to reveal pre-service pre-school teachers’ and pre-school
teachers” musical competence to teach music in pre-school education. The findings
obtained from the participants of this study have shown that musical activities can be
integrated with all activities belonging to other courses in the daily education program
of preschoolers and being well equipped with music contributes to professional
success. However, although music education takes an important place in pre-school
education, both the students and the teachers participating in the study feel themselves
inadequate for music education at the beginning of their profession or before
graduation. They stressed that music education given in pre-school education of
university has not met their expectations for music teaching due to being full of
unnecessary theoretical knowledge rather than being an applied course. On the other
hand, most of the teachers and students have stressed that they cannot play a musical
instrument although they would like to play an instrument very much. Therefore, they
have difficulty in using musical instruments as main resources in the music class.

In line with the findings it is recommended that in-service training programs be
organized for pre-school teachers to enhance their musical competence and
professional development and to implement music in their classrooms. In pre-school
education music is almost an integral part of every activity. However, due to pre-
school teachers’ being not confident in their own musical abilities, they can be reluctant
to use music in their classrooms. That's why it is suggested holding seminars that
encourage teachers to use music and to teach them how to integrate every activity of
preschoolers with music. It is clear from the views that music education given to pre-
service pre-school teachers at universities is not sufficient for them to make use of in
their professional life. In this regard, it is suggested that music courses for Pre-school
Teaching Departments of the Education Faculties should have their own specific
curricula including music teaching methods and basic music proficiency for pre-school
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education. Playing at least classroom instruments may be mandatory for pre-service
teachers’ university education.

On the other hand, although the findings of the study may provide some
insights about music education in pre-school education and musical competence of
pre-school teachers and pre-service pre-school teachers, it is not sufficient to provide
in-depth insights due to a very limited set of population. Therefore, more extensive
research with large samples is suggested for future researchers.
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yerli ve yabanci akademik calismalarn egilimlerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda afet egitimi ile ilgili literattir
taranmis, yerli ve yabanci olmak {izere toplamda 67 akademik
calismaya ulasilmstir. Ulasilan ¢alismalar konu bagliklari, ele alinan
afet tiird, calismamin yaymn yili, ¢alismada yararlanilan arastirma
deseni, calismanin veri toplama aract ve calismanin veri analiz
yontemine gore genel ve alt kategorilere ayrilarak smflandirilmistir.
Konularma gore ele alman akademik calismalarin agirhikh olarak,
afetlere yonelik bilgi diizeyini ve goriisleri belirleme, afetlerin
programa yansimasini saptama ve afet egitiminin tnemine vurgu
yapma egiliminde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen akademik calismalarda okul oncesi ve ozel
bireylerle yiiriitilen c¢alisma sayisimn nispeten az oldugu
saptanmustir. Ele alman calismalar yontemlerine gore incelendiginde;
calismalarda en cok “Tarama” ve “Dokiiman Inceleme” yontemlerinin
kullamildig1 sonucuna ulasilmistir. Ele alman ¢alismalarda karma
yontemli bir calismaya rastlanmamustir. En sik kullanilan veri toplama
araglarmin anket, literatiir tarama ve dlgekler oldugu; en az kullanilan
veri toplama araglarmin ise kelime iliskilendirme testi ve bagar1 testleri
oldugu gortilmistiir. Veri analizinde ytizde ve frekans degeri
belirleme yontemlerinin siklikla tercih edildigi de bu arastrmanin
bulgular1 arasinda yer almaktadir. Elde edilen veriler 1s1ginda, afet
egitimi ¢alismalarinin mevcut hali géz 6niinde bulundurularak tespit
edilen eksikliklerin  giderilmesi yontinde birtakim oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Cografya Egitimi, Afet, Afet Egitimi,
Icerik Analizi
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Evaluation of Disaster Education Researches by Content Analysis Method

Abstract

The research aims to identify dispositions of academic studies on disaster education
published between 2005-2020. Within the scope of the research, disaster education
literature was scanned and 67 academic studies, both domestic and foreign, were
reached. The study was classified into general and subcategories according to subject
headings, disaster type handled, publication year of the study, research design, data
collection tool and data analysis method. It has been concluded that the academic studies
dealing with their subjects predominantly determine the level and knowledge of
disasters, determine the reflection of disasters on the program and emphasize the
importance of disaster education. It was also found that the number of studies conducted
with preschool and special individuals was relatively low. When examined according to
research methods, it was concluded that “survey” and “documentreview” methods were
used most often. No studies with a mixed research designn were found. While the most
commonly used data collection tools were surveys, literature review surveys and
questionnaires, the least used data collection tools were word association tests and
achievement tests. It was also revealed that determining percentage and frequency values
was often preferred in data analysis. Inline with the data obtained,
somerecommendations have been made to address the gaps identified by taking into
account the current state of disaster education studies.

Keywords: Education, geography education, disaster, disaster education, content
analysis

Giris

Doga insanlara bircok firsat sunarken beraberinde bazi riskleri de getirmektedir.
Dogal kaynaklar, ham maddeler ve enerji kaynaklarim1 doganin bizlere sundugu
firsatlar olarak degerlendirirken; deprem, sel, tsunami, kuraklik gibi olaylar1 da
riskler olarak degerlendirmekteyiz (Bulus Kirikkaya, Oguz Unver ve Cakin, 2011).
Herhangi bir doga olaymin ne zaman afet ya da felaket olarak nitelendirilebilecegi
onemli bir konudur. Bu konudaki genel yaklasima gore, belirli bir parasal degerin
tisttinde yikim ya da tahribat ve belli saymin tistiinde 6liim ve yaralanma oldugu
durumlarda doga olaylari, afet ya da felaket seklinde isimlendirilmektedir (Yavas,
2001, s. 121). Kabul goren en genis anlamu ile afet, canli ve cansiz ¢evreye biiyiik
zararlar veren, onemli ¢lgtide can ve mal kaybina yol acan olagan disi, dogal ve
beseri olaylardir. Afetler, dogal olaylarin neticesinde olusmus dogal afetler ve
insanlarin cesitli etkinlikleri nedeniyle ortaya ¢ikan beseri afetler olmak tizere iki
baslik altinda incelenmektedir (Sahin ve Sipahioglu, 2002, s. 4).

Bunlardan ilki olan beseri afetler, insanlarin sebep oldugu can ve mal
kaybina neden olan biiyiik kazalar, patlamalar, niikleer felaketler, savaslar, siyasi-
ekonomik ve sosyal yikimlar nedeniyle ortaya c¢ikan olaylardir. Orman yanginlari,
niikleer sizintilar, biiyiik kazalar gibi olaylar beseri afetler olarak adlandirilmaktadir.

Bu smiflamanin ikincisi dogal afetlerdir. Dogal afetler dogal kosullara bagh
olarak ortaya ¢ikan ve insan yasamini olumsuz etkileyerek can ve mal kaybma neden
olan, doga olaylaridir (Sahin ve Sipahioglu, 2002, s. 5). Sel, tsunami, deprem, heyelan
vb. dogal afet orneklerine girmektedir. Dogal afetler, insan miidahalesi olmadan,
doganin kendi olagan siireclerinde olusmaktadir. Cogu zaman ani veya onlem
almmayacak kadar kisa stirede gerceklesen dogal afetler, ekonomik ve sosyal
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zararlarinin yaninda ¢ogu zaman can kaybma da neden olmaktadir (Ozgen, Unaldi
ve Bindak, 2011).

Dogal afetleri olusum siiresine gore kendi icinde hizli ya da yavas gelisen
afetler seklinde siniflandirmak da miimkiindtir. Afetlere neden olan doga olaylarmin
bir kismu ani olarak ortaya cikmakta iken, bir kismi ise uzun bir zaman diliminde
gerceklesmektedir. Deprem, sel, camur akintilari, ¢1§ ve kaya diismeleri gibi afetler
hizl1 gelisen afetlere 6rnek gosterilebilirken; kuraklik, achik gibi olaylar ise yavas
gelisen afetlere 6rnek olarak verilebilir (Kog, 2013).

Beseri afetlere gore dogal afetler daha fazla can ve mal kaybma neden
olmaktadirlar. Insanlar dogal afetlerin olusumunu engelleyememekle birlikte,
afetlerin olusturabilecegi zararlar1 en aza indirmek icin birtakim tedbirler
alabilmektedir (Cin, 2010). Afetlere karsi alinabilecek bu tedbirlerin tilkelerin
gelismislik seviyesi ve egitim imkanlariyla iligkili oldugu diistiniilebilir. Ornegin
ayni siddette iki deprem bir tilkeye ciddi zararlar verebilirken, bir baska tilkeyi
etkilemeyebilir (Bulus Kirikkaya, Oguz Unver, ve Cakin, 2011). Genel olarak afetler,
insan yasaminin saglikli bir sekilde islemesine engel olmakta, ekonomik ve sosyal
yapilarda derin etkiler birakmaktadir. Afetler biiyiik 6lctide 6nlenemez doga olaylari
olmasma ragmen, insan ve toplum i¢gin olusturdugu yikimlar diizenli bir afet egitimi
ile minimum diizeye indirilebilir (Clerveaux, Spenceve Katada, 2010).

Dogal afetler tncesinde yapilacak afet egitimleri ve dogru planlamis afet
yonetimi, dogal afetlerin neden olabilecegi zararlarmn azaltilmasi i¢in 6nemli bir
faaliyet alan1 olarak one cikmaktadir (Maya ve Caliskan, 2016). Bu asamada dogal
afetlere bagl olarak ortaya ¢ikan zararlarin azaltilmasinda, egitim faaliyetleri 6nem
kazanmaktadir. Afet egitimi temal1 calismalarin egitim-6gretim programlarma dahil
edilmesiyle toplumsal bilincin afetler konusunda daha duyarli olmasi
hedeflenmektedir. Afet egitimi konularmin formal egitimin bir parcasi olarak
verilmesi, afet egitimi ve afet yonetimi calismalarmi daha verimli hale getirecektir
(Bulus Kirikkaya, Oguz Unver ve Cakin, 2011).

Afet egitimi, egitim alanindaki arastirmalarin yeni bir koludur. Afet egitimi
konusunda halkmn egitilmesini 6ngoren pek ¢ok kaynak mevcuttur. Fakat afetler icin
yapilacak egitim faaliyetleri sadece okullarda yapilan formal egitimi degil, toplumsal
stireclerin tamamini kapsayacak sekilde planlanmalidir (Preston, 2012. akt. Karakus
ve Onger, 2017). Bu baglamda afet kiiltiirii ve afetlerle miicadele bilincinin
kazanilmasi icin, afetlere iliskin bilgi ve becerilerin dogru bir sekilde 6grenilmesi
gerekmektedir (Turan ve Kartal, 2012). Afetlerin toplum ve birey diizeyinde
kavranabilir durumlar olarak goriilebilmesi ve yasamsal gerekliliklerinin tiim
bireylere etkili bir sekilde 6gretilebilmesi icin toplum ve fert bazinda kapsayic1 egitim
faaliyetlerinin yirttiilmesi gerekmektedir. Bu sayede dogal afetlere hazirhik
konusunda gerekli olan bilgi ve beceriler, egitim alan herkese yeterli olctide
verilebilir (Ozgen, Unaldive Bindak, 2011).

Literatiir tarandiginda afet egitimi konusunda yapilan galismalarin son
donemlerde giderek arttigr goriilmektedir. Bu alanda c¢alisan arastirmacilarin;
ogrencilerin afetlere yonelik bilgi diizeyi, afet egitiminin okullarda uygulanan
programlara, basin ve medyaya yansimasi, afetlere inan¢ ve bakis acisi, afetlerin
ogretimi, afete yonelik planlama ve miidahale, afet egitimi hakkinda 6gretmen ve
ogrenci goruslerini belirleme gibi alanlara yogunlastiklar: goriilmektedir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, afet egitimi konulu ¢alismalarin egilimlerini tespit etmektir.
Baska bir ifade ile afet egitimi alaninda yapilan calismalari biittinctil bir perspektifle
degerlendirmektir.

Afet egitimi hakkinda yapilan ¢alismalar incelendiginde; calismalarin bilgi
diizeyi, program durumu, goriis belirleme diizeyi ve afet egitiminin boyutlarma
odaklandig1 gortlmiistiir. Fakat arastirmanin analizine yonelik herhangi bir
calismaya rastlanmamustir. Bu calisma, alanda belirlenmis olan eksikligi
giderebilmeyi ve yeni calismalar icin farkli bir bakis agis1 getirmeyi amag edindigi
icin dnem arz etmektedir.

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma deseni igerisinde yer alan dokiiman inceleme yontemi ile
ytrttilmistiir. Nitel arastirma, var olan olgu ve olaylarin dogal ortamlarinda,
gercekci bir yaklasimla ve miidahale edilmeksizin belirlenmesini saglayan nitel
stirecler olarak tanimlanmaktadir. Dokiiman inceleme ise; bir arastirma problemi
veya ilgili konuya yonelik, farkli zaman araliklarinda, farkli kaynak ve dokiimanlarmn
kullanilip analiz edilmesine olanak saglayan yontem olarak ifade edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s.36).

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verilerini, 2005-2020 yillar1 arasinda afet egitimi ile ilgili yerli ve yabanci
olarak yaymlanan 67 akademik calisma olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen
bu calismalara; “Google Crome, Google Akademik, ERIC, Dergi Park, Science Direct”
veri tabanlar1 kullanilarak ulasilmistir. 2000-2005 yillar1 arasinda afet egitimini konu
alan herhangi bir akademik calismaya (makale, bildiri) rastlanilmamustir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, dort arastirmaci tarafindan dikkatle incelenerek icerik analizi
yardimi ile degerlendirilmistir. “Icerik analizi; yazilan ve sdylenenin hazirlanan
aciklayict yonergeye gore ne kadar siklikla bulundugunun saptanmasidir” (Aziz,
1990). Afet egitimi hakkinda taranan akademik calismalarin yillara gore dagilimlar:
iligkisel olarak incelenmis aym: zamanda yontemi, veri toplama araclari, veri
analizleri, afet tiirti ve konular1 alt ve iist gruplara ayrilip detayl1 olarak incelenerek
anlamsal icerik analizi (semantik analiz) yapilmistir. “Anlamsal igerik analizi,
materyalin icerigindeki asil konu alanlarini, boyutlarmi, bu alan veya boyutlara giren
ozel alt alanlar1 ortaya ¢ikarmak igin kategoriler olusturma islemidir” (Tavsancil ve
Aslan, 2001).

Sinirliliklar

Arastirma kapsaminda {i¢ ¢nemli sirlhilifa yer verilmistir. Bunlardan ilki, afet
ierikli olup ancak afet egitimine yonelik olmayan akademik galismalardir. Ikincisi,
son donemlerde tezlerden makale tiretme olasilig1 arttigindan dolay: iki defa aym
calismayr degerlendirmemek icin lisansiistii tezlere c¢alisma siirecinde yer
verilmemistir. Simirhiliklardan sonuncusu ise, zaman boyutludur. Calisma verileri
yalnizca 2005-2020 yillar1 arasim kapsamaktadir.
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Bulgular
Arastirma kapsaminda ele alinan 67 akademik calismanin cesitli degiskenler
agsindan frekans ve ytizdeleri ilgili tablolarla verilip degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgular su sekildedir.

Tablo 1'de gosterildigi tizere arastirma kapsaminda ele alinan galismalarin
konu basliklarna gore egilimlerini belirlemek amaciyla 6zel kategoriler ve 6zel alt
kategoriler olusturulmustur. 67 calismanin ele alindigi bu smiflandirmada bazi
calismalar birden fazla kategoriye dahil edildigi icin toplamda 71 calisma tizerinden
analiz yapilarak frekans ve ytizde degerleri belirlenmistir. Genel kategoriler afetlere
yonelik bilgi diizeyini belirlemeye yonelik calismalar, afet egitiminin programa
yansimasinit belirlemeye yonelik calismalar, goriis belirlemeye yonelik c¢alismalar,
afet egitiminin ©nemini vurgulayan calismalar, literatiirti incelemeye yonelik
calismalar ve afet egitiminin 6nemi, basin ve medyaya yansimasi, afetlerin 6gretimi
ve plan-miidahaleye yonelik calismalar olmak tizere 6 baslikta ele alinmis ve
kategorilerin kendi icindeki 6zel alt kategorilerine de yer verilmistir.

Arastirma kapsaminda ele alman calismalarin konular: incelendiginde
toplamda 30 calisma ile (%42,24) afet egitiminin basin ve medya, ogretim, plan-
miidahale ve tnem boyutuna yonelik calismalardan olustugu goriilmektedir. Kog
(2013); Gerdan (2019); Varol ve Kirikkaya (2017); Erkal ve Degerliyurt (2009); Duong
(2009); Alrazeeni (2015) ve Mizrak (2018)" in c¢alismalar1 bu kategoride
degerlendirilmistir.

Tablo 1
Afet Egitimine Yonelik Akademik Calismalarin Konu Basliklarina Gére Sumiflandirilmast

Genel Kategori  Ozel Kategori Ozel Alt Kategori F %
Okul Oncesi 1 1,40
Hkbgretim 7 9,86
Bilgi diizeyine gore Ortadgretim 3 4,22
Yiiksek Ogretim 10 14,08
Saglik Calisanlar1 3 4,22
: [lkogretim 2 2,82
Programi inceleyen AV
ahsmalar Ortadgretim - -
Gats Yiiksek Ogretim 1 1,40
Ogretmen 4 5,63
Gortis belirlemeye Ogrenci 2 2,82
Konularmna yonelik Ogretmen Aday1 1 1,40
Gére iag?k Calisani 1 1,40
Calismalar : o erli 1 1,40
Literatiirti Inceleyen Yabanct 3 420
Ozel 1 1,40
Bireylere Gore Yasamis ve Yasamamis 1 1,40
Basin ve medya boyutu 2 2,82
Ogretim boyutu 13 18,30
Afet Egitimi i
et Egitim1 Plan ve miidahale 1 15,49
boyutu
Onem Boyutu 4 5,63

Toplam 71 100
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Afetlere yonelik bilgi diizeyini belirlemeye yonelik 24 calisma (%33,8)
oldugu saptanmistir. Bu calismalarin 10 tanesinin yiiksekogretim, 7 tanesinin
ilkogretim, 3 tanesinin ortadgretim, 1 tanesinin okul 6ncesi ogrencilerine yonelik
oldugu ayrica 3 calismanin da saglik calisanlarma yonelik oldugu gorilmektedir.
Sapsaglam (2019) okul éncesi diizeyinde dgrencilerin, Karakus ve Onger (2017); Ocal
(2005) ile Dogan ve Kog (2017) ilkogretim diizeyinde 6grencilerin, Sahin, Lamba ve
Oztop (2018) ile Dikmenli ve Gafa (2017) tiniversite &grencilerinin, Ozgen, Eser
Unald1 ve Bindak (2011) ise 6gretmen adaylarinin afetlere yonelik bilgi diizeylerini
belirlemeye calismislardir. Duong (2009) ise calismasinda acil durum hemsirelerinin
afetlere yonelik bilgi diizeylerini 6l¢gmeyi amaglamistir. Arastirmacilarin daha gok
ogretmen adaylar1 ve ilkogretim diizeyindeki 6grencilerle calismalarmi ytirtittiikleri
sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi ve orta 6gretim diizeyindeki 6grencilerle ise
nispeten daha az calisma ytirtitilmistiir.

Degerlendirilen akademik c¢alismalardan 3 tanesinin (%4,22) programi
degerlendirmeye yonelik olduguna ulasilmistir. Degirmenci ve Ilter (2013); Akimnoglu
ve Sart (2009) ve Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy (2019)'un calismalar1 bu
kategoride degerlendirilmistir. Bu calismalarda ilkogretim ve yiiksek Ogretim
programlari ele alinmastir.

Ele alman afet egitimi calismalarinda goriis belirlemeye yonelik 8 calisma
(%11,26) saptanmistir. Bu calismalardan 4 tanesi 6gretmenler, 2 tanesi 6grenciler, 1
tanesi 6gretmen adaylar1 ve 1 tanesi de saglik calisanlarinin gortislerini belirlemeye
yoneliktir. Bulus Kirikkaya, Oguz Unver ve Cakin (2011); Maya (2018) ve Ozmen
(2006)' nin calismalar: afet egitimine yonelik goriis belirlemeye yonelik calismalar
arasinda yer almaktadir.

Literatiirti taramaya yonelik calisma sayisi 4 (%5,63) olarak saptanmistir. Bu
calismalardan 3 tanesi yabanci literatiire, 1 tanesi ise yerli calismalara yoneliktir.
Yerli literattirti incelemeye yonelik olan calisma Degirmencay ve Cin (2016)
tarafindan yirttiilmistiir; ancak bu calismada yalnizca Tirkiye'de deprem egitimi
tizerine olan arastirmalar ele alinmis, diger afetlerle ya da afet egitimi ile ilgili olan
akademik calismalara yer verilmemistir.

Bireylere yonelik calismalar kategorisinde degerlendirilen 2 calisma icin 2
ozel alt kategori belirlenmistir. Karakus (2013) calismasinda depremi yasamis ve
yasamamis Ogrencileri, Bulus Kirikkaya ve Gerdan (2018) ise calismalarinda engelli
bireyleri ele almislardir. Literatiirde ©zel bireylere yonelik farkli bir galismaya
rastlanmamistir. Bu alanda daha fazla calisma yiirttiilmesinin literatiire katk:

saglayacag1 diistintilmektedir.
Tablo 2
Yontemlerine gire Afet Egitimi Ile [1gili Akademik Calismalar

Genel Kategori Ozel Kategoriler Ozel Alt Kategoriler f %
Nicel Deneysel Arastirma 3 4.5
Tarama Desenli Arastirma 29 43.2

Fenomenoloji Arastirmasi 6 9
Yontem Nitel Dokiiman Inceleme 17 25.4
Durum Caligsmasi 1 1.5

Karma - -

Belirtilmemis 11 16.4
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Ele alinan 67 akademik calisma tercih edilen arastirma yontemine gore
degerlendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2 ile verilmistir.

Tablo 2'deki veriler incelendiginde; afet egitimi ile ilgili incelenen 67
akademik c¢alisma nicel, nitel ve karma yontemlere gore smiflandirilmigtir.
Calismalar arasinda derleme tarzindaki calismalarin da yer almasi sebebiyle alt
kategoriler icerisine ‘Derleme’ bashig1 agilarak derleme calismalar1 bu baslik altinda
toplanmustir. Ayrica bu galismalarm yontem kismi bulunmadigr igin 6zel alt
kategoride ‘Belirtilmemis’ olarak ifade edilmistir. Incelenen calismalarm en cok
desenlendigi yontemlere bakildiginda; nicel arastirma deseni igerisinde yer alan
‘Tarama Desenli Arastirma’ yontemi ile 29 (%43.2) calisma (Cin, 2010; Alrazeeni,
2015; Maya, 2018 vb.), nitel arastirma deseni icerisinde yer alan * Dokiiman Inceleme’
yontemi kullanilarak ise 17 (%25.4) calismanin (Akmoglu ve Sari, 2009; Dikmenli ve
Gafa, 2017; Gerdan, 2019 vb.) yapildig1 goriilmektedir. Buna karsin arastirmacilarin,
‘Fenomenoloji Arastirmast’ ile 6 (%9) calisma (Karakus ve Onger, 2017; Karakus, 2013
vb.), ‘Deneysel Arastirma’ ile 3 (%4.5) calismaya (Dogan ve Kog, 2017; Kalanlar ve
Kubilay, 2015 vb.) yer vermeleri bu yontemlerin ¢ok az tercih edildigi ve ozellikle
‘Durum Calismast’ ile yalmizca 1 (%1.5) calismaya (Tokcan ve Yigiter, 2017) yer
vermeleri ise bu arastirma yontemlerinin neredeyse hig tercih edilmeyen yontemler
olarak karsimiza ciktig1 dikkat cekmektedir. Ulastigimiz literatiir icerisinde karma
desenli calismalara ise tarafimizca rastlanmamustir. Aymi zamanda afet egitimi
hakkindaki calismalardan 11 (%16.4)" ini ‘Derleme’ ile olusturulan calismalarmn
(Muttarak ve Lutz, 2013; Varol ve Kirikkaya, 2017 vb.) olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3
Afet Egitimi Ile flgili Akademik Calismalarda Kullamilan Veri Toplama Araglar

Genel Kategori Ozel Kategoriler Ozel Alt Kategoriler f %
Anket 20 264
Nicel Olcek 13 172
Basar1 Testleri 1 1.3
. Gortisme Formu 7 9.2
Veri Toplama Araglar1 Gézlem Formu 7 92
Nitel Literatiir Tarama 16 21
Kelime [ligkilendirme Testi (KIT) 1 1.3
Derleme Belirtilmemis 11 144

Tablo3’'te  incelenen  calismalar  veri toplama  araglarma  gore
smiflandirildiginda; calismalarda 7 veri toplama aracinin kullanildig: goriilmektedir.
Calismalar sirasinda en fazla kullanilan veri toplama araglary;, ‘Anket’” 20 (%26.4)
calisma (Ozgen, Unaldi ve Bindak, 2011; Dokmeci ve Merig, 2018 vb.), ‘Literatiir
Tarama’ 16 (%21) calisma (Degirmenci ve Ilter, 2013; Gerdan, 2019 vb.) ve ‘Olcek’ 13
(%17.2) galisma (Kirikkaya, Unver ve Cakin, 2011; Sahin, Lamba ve Oztop, 2018 vb.)
olarak siralanirken, en az ise ‘Basar1 Testi’ 1 (%1.3) calisma (Dogan ve Kog, 2017) ve
‘Kelime Iliskilendirme Testi’ 1 (%1.3) calisma (Tokcan ve Yigiter, 2017) olarak
belirlenmistir. Veri toplama araglarinin kullanilmadigr 11 (%14.4) calisma (Basbug,
2007; Ozmen ve Ince, 2017 vb.) ‘Belirtilmemis’ ifadesi altinda toplanarak bu
calismalara tabloda yer verilmistir.
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2005-2020 yillar1 arasinda yaymlanan afet egitimi calismalarmin yillara gore
dagilimlar: incelenirken yillar 2005-2010, 2010-2015 ve 2015-2020 olarak ti¢ baslhikta
ele alinmis ve frekans degerleri asagidaki tablo ile verilmistir.

Tablo 4

Afet Egitimi Ile [1gili Akademik Calismalarin Yillara Gére Dagilim

Afet Egitimi Ile Tlgili Calismalarin Yillara Gére Dagilim1 f
2005-2010 12
2010-2015 18
2015-2020 37

Tablo 4'ten yola cikarak, Afet Egitimi'ni konu alan ¢alismalarm 2005-2010
yillar1 arasinda 12, 2010-2015 yillar1 arasinda 18 ve 2015-2020 yillar1 arasinda 37
olarak dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Son yillarda arastirmacilar tarafindan
yapilan afet egitimi hakkindaki calismalarda artisin meydana geldigi dikkat

cekmektedir.

Yerli ve yabanci afet egitimi calismalarimin hangi afet tiirtine iliskin
arastirma yapma egiliminde olduklarim1 belirlemek amaciyla, bu arastirma
kapsaminda ele alman 67 akademik calisma hangi afet tiirtine iliskin olduklarma
gore smiflandirmaya tabi tutulmustur. Bazi akademik calismalar birden fazla afet
turtine iliskin olduklar1 gerekgesiyle birden fazla kategoride degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgular asagidaki tablo ile verilmistir.

Tablo 5
Afet Egitimi Konulu Akademik Calismalarda Ele Alinan Afet Tiirleri
Genel Kategori Ozel Kategori Ozel Alt Kategori f %
Deprem 52 23,5
Sel ve Su Tagkinlar1 33 14,9
Kiitle Hareketleri 23 10,4
Siddetli Riizgarlar 19 8,6
Cig 13 6
Volkanik Patlamalar 10 4,5
. Kuraklik 8 3,6
Dogal Afetler Erozyon 7 32
. Yildirim Diismesi 4 1,8
Afet Tirleri Asir1 Kar Yagis 4 1,8
Iklim Degisikligi 3 1,3
Kiiresel Issnma 3 1,3
Bocek Istilast 2 1
Dolu 2 1
Yangin 19 8,6
Beseri Afetler Biiytik Patlamalar Ve Kazalar 6 2,7
Salgin Hastalik 3 1,3
Belirsiz 10 4,5
Toplam 221 100




Afet Egitimi Arastirmalar: icerik Analizi 645

Arastirmaya dahil olan calismalar tek tek incelenerek, hangi afet ttirtiniin ne
diizeyde calisildigr bulunmaya calisiimistir. 67 akademik calismada yer alan afet
turleri 17 baslik altinda toplanmustir. Afet egitimi alaninda arastirma ve inceleme
yapmakla birlikte belli bir afet tiirti belirtiimeyen ¢alismalarm durumu ise “Belirsiz”
temasi altinda ifade edilmistir.

Tablo 5'de goriildugu tizere, afet egitimi alaminda yapilan calismalarda yer
alan dogal afet ttirleri 14 baslik altinda toplanmis iken, beseri afet tiirleri ise 3 baslik
altinda toplanmustir. Bu durum alanda yapilan calismalar ile dogal afet tiirlerine
yogunlasildig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

14 baslik altinda toplanan dogal afet tiirleri arasinda en yiiksek frekans
degerine (52) sahip olan afet tiirti “depremdir” (%23,5). Ocal (2005), Ocal (2007),
Karakus (2013), Degirmencay ve Cin (2016), Dogan ve Kog (2017), S6zen (2019)
tarafindan yapilan calismalarin deprem odakli oldugu gortilmektedir. Diger taraftan
Kirikkaya, Oguz Unver ve dig. (2011), Karakus ve Onger (2017), Tokcan ve Yiter
(2017) gibi calismalarda ise deprem konusu farkl: afet tiirleri ile birlikte ele almmustir.

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarda, deprem afetinden sonra en
cok yiiksek frekans degerine (33) sahip olan afet tiirti ise “sel’dir” (%14,9). (Solmaz ve
Kaymak, 2012) tarafindan yapilan calisma oOrneginde oldugu tizere sel afeti,
dogrudan bir arastirmanin konusu olarak incelenmistir. Maya (2018), Gerdan (2019),
Dikmenli ve Gafa (2017) gibi calismalarda goruldigii tizere “sel” diger afet tiirleri ile
birlikte inceleme konusu olarak ele alinmistir.

Arastirma sonucuna gore en yiiksek tictincti frekans degerine (23) sahip
dogal afet tiirti ise “kiitle hareketleridir”. Kiitle hareketleri arasinda en ¢ok 6ne ¢ikan
afet alt baslig1 heyelan’dir. Turan ve Kartal (2012), Karakus, (2019) gibi calismalarda
heyelan afetinin diger afet tiirleri ile birlikte ele alindig1 gortilmektedir.

Arastirmaya dahil olan calismalarda yer alan beseri afet tiirleri ise: “Yangin,
Biiyiik Patlamalar Ve Kazalar, Salgin Hastalik,” olmak {izere ti¢ baslik altinda
toplanmastir. Bu begeri afet tiirleri arasindal9 frekans degeri ile yangin (%8,6) afetinin
daha fazla inceleme konusu oldugu gorilmektedir. Biiyiik patlamalar6 frekans
degerine sahipken (%2,7), salgin hastalik afeti ise 3 frekans degeri (%1,3) ile son sirada
yer almaktadir.

Arastirmaya dahil olan galismalarda kullanilan veri analiz tekniklerinin
durumu Tablo 6'da 12 baslik altinda gosterilmistir. Bu calismalarda yer alan veri
analiz teknikleri 11 baslik altinda toplanirken analiz teknigi hakkinda herhangi bir
bilginin bulunmadig1 veya analiz teknikleri hakkinda bilgi verilmeyen 12 ¢calismanin
durumu ise “Belirsiz” baghgr altinda gosterilmistir.

Kullanilan analiz teknikleri arasmnda 23 frekans degeri ile betimsel analiz
tekniginin (%23,96) daha cok tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica nitel veri analiz
tekniklerinden olan igerik analizi 22frekans degeri ile en ¢ok tercih edilen (%22,9)
tekniklerinden ikincisi olarak ¢ne cikmaktadir. Anova Testi 13, T-Testi 12 frekans
degeri ile en ¢cok kullanilan analiz teknikleri arasinda yer almaktadir.

Kullanilan analiz teknikleri incelendiginde, nicel veri analiz tekniklerinin 56
frekans degeri ile 27 frekans degerine sahip olan nitel veri analiz tekniklerine kiyasla
daha fazla tercih edildigi gortilmektedir.
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Tablo 6
Afet Egitimi ile Ilgili Yapilan Akademik Calismalarda Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

GENEL ALT OZEL ALT 1. OZEL ALT 2. OZEL ALT

. . . . . 0
KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI KATEGORI f o
Betimsel Analiz 23 24,21
Anova 13 13,68
T-Testi 12 12,63
Nicel Veri
Analiz Regresyon 1 1,05
Teknikleri Korelasyon 1 1,05
Ki-Kare Testi 2 2,1
Mann- Wit 8]
Veri Analizi T ann- Yvithey 2 21
est1
Non Kolmogorov-
Parametrik ) & 1,06
Smirnov
Kruskal-Waills 1 1,06
Nitel Veri Betimsel Analiz 5 5,27
Analiz
Teknikleri icerik Analizi 2 23,16
Belirsiz 12 12,63
Toplam 95 %100

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Afet egitimi ile ilgili 2005-2020 yillar1 arasinda yayinlanan yerli ve yabanci akademik
calismalarin egilimlerini belirlemeyi amaclayan bu arastirmada calismalar konu
basliklari, incelenen afet tiirii, yayin yili, arastirma deseni, veri analiz yontemi ve veri
toplama araglar1 bakimindan ele alinmustir. Elde edilen sonuglara asagida yer
verilmistir.

Arastirmada afet egitimi ¢alismalarinin konu egilimlerini belirlemek icin bir
smiflandirmaya gidilmis ve Tablo 2 ile detaylar1 belirtilen 6 kategoriye ulasilmigtir.
Calismalarda en fazla afet egitiminin 6gretim boyutuna agirlik verildigi saptanmustir.
Ayrica cesitli kademelerdeki 6grencilerin bilgi diizeyini 6l¢gmeye yonelik calismalar
da agirlikli olarak ele alinan calismalar arasinda yer almaktadir. Degirmencay ve Cin
(2016) tarafindan Tiirkiye’deki deprem egitimi arastirmalarmin igerik analizini
belirlemeye yonelik yiirtitiilen arastirmada da benzer bir sonuca ulasilmistir. Ayrica
arastirma kapsaminda ele alinan akademik calismalarda daha cok afetlerle ilgili
olarak bilgi boyutuna yonelinmistir. Akademik calismalarda uygulama ve planlama
boyutuna da agirhik verilmesinin topluma ve literatiire katki saglayacag:
dustinilmektedir.

Calismalarin agirlik verdikleri diger konular arasinda afetlere yonelik
ogretmen, Ogrenci ve saglik calisanlarmin goriislerini belirleme yer almaktadir.
Ancak afet egitimine yonelik calismalarmn literattir taramasi, programda afet
egitiminin yeri, afetlerin basmn ve medyaya yansimasi ile 6zel bireylerin afet algisi
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gibi konularda yeterince ¢alismaya rastlanmamustir. Bu konulara agirlik verilmesinin
literatiirdeki boslugun kapanmasinda etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda ele alman afet egitimi ile ilgili yapilan akademik
calismalarda, karma desenli arastirmalara yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Afet
egitimi hakkindaki nitel arastirma desenlerinden yararlanmilan calismalarda da
durum calismasi ile ytirtitiilmiis sadece bir calismaya yer verildigi icin bu alandaki
eksiklik fark edilmistir. ‘Derleme’ calismalarinin; ‘Fenomenoloji Arastirmast’,
‘Deneysel Arastirma’ ve ‘Durum Calismasi’ yontemlerinden daha fazla dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Afet egitimi hakkindaki yapilan akademik calismalarda
karma desenli calismalara yer verilmedigi icin karma desenin kullanildig1 calismalar
tasarlanarak alandaki bosluk giderilebilir. Afet egitimi hakkindaki calismalarda nitel
arastirma desenlerinden durum calismas: ile yapilmus sadece bir calismaya yer
verildigi icin durum calismasimin kullanildig1 daha fazla galisma tasarlanabilir. Afet
egitimi ile ilgili calismalar daha ¢ok ‘Tarama Desenli Arastirma’ yontemi kullanilarak
yapilmustir. Farkli arastirma yontemlerinin basariyla kullanildig1 yeni calismalara
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ele alinan akademik calismalarda arastirmacilarin son yillarda afet egitimine
nispeten daha fazla yonelerek calisma sayilarini artirdiklar: sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun nedenlerinin incelendigi daha detayli akademik calismalarin ytriittilmesi
literattire katki saglayacaktir.

Afet egitimi hakkindaki yapilan calismalarda veri toplama araclarindan
‘Basar1 Testi’ ve ‘Kelime Iliskilendirme Testi’ sadece birer tane kullanilmis ve bu
alandaki bir bosluk fark edilmistir. Bu araglarm kullanildig: ¢calismalar tasarlanabilir.

Yapilan arastirma sonucunda afet egitimi alaninda yapilan calismalarda
dogal afet tiirlerinin, beseri afet tiirlerine kiyasla daha fazla incelendigi sonucuna
ulasilmistir. Dogal afet tiirleri 14 baslik altinda toplanmis durumda iken, beseri afet
turleri 3 baslik altinda gosterilmistir. Dogal afet tiirleri arasinda en ¢ok arastirma
konusu yapilan afet tiirti depremlerdir.

Yapilan arastirmalarda depremlerin daha fazla incelenmesi, dogal afetler
olarak tanimlanan doga olaylarmin ortaya cikardiklar1 yikim ve etki dtizeyi
bakimindan insan yasamim daha fazla etkiliyor olmasiyla agiklanabilir. Ocal (2005),
Ocal (2007), Karakus (2013), Degirmencay ve Cin (2016), Dogan ve Kog (2017) ve
Sozen, (2019) tarafindan yapilan calismalar dogrudan depremle ilgili olarak
gerceklestirilmistir. Diger calismalarda ise deprem afeti, diger afet tiirleri ile birlikte
ele almmarak inceleme konusu vyapilmistir. Afet egitimi alaninda yapilan
arastirmalarda, deprem afetinin bu denli yogun bir sekilde incelenmesini, tilkemizin
aktif deprem kusaklar1 tizerinde yer almasi ve bu deprem kusaklarinda stirekli
olarak depremlerin meydana gelmesiyle iliskilendirmek miimkiindiir. Zira tarihsel
anlamda Ttirkiye’de meydana gelen dogal afetler incelendiginde, en yikict sonuglarin
btiytik oranda deprem afetine bagli olarak gerceklestigi goriilmektedir. 27 Aralik
1939 Erzincan ve 17 Agustos 1999 Kocaeli-Golciik depremlerinin toplumsal hafizada
birakmis oldugu etki ve bu depremlerin ortaya ¢ikardigi mal ve can kaybi, depremler
konusundaki toplumsal hassasiyetin diger afet tiirlerine gore daha fazla olmasma
neden olmustur. Bu baglamda afet egitimi alaninda yapilan galismalarda, deprem
afetinin bu denli yogun bir sekilde calisma konusu yapiliyor olmasimni depremlerin
ortaya cikardig1 sonuglarla iliskilendirmek miimkitindyir.
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Afet egitimi alaninda yapilan calismalarda depremden sonra en c¢ok
arastirma konusu yapilan afet tiirleri olarak sel ve heyelanin 6ne cktig
gortilmektedir. Deprem afetinde oldugu gibi, insan yasamin etkileyen sel ve heyelan
gibi afetlerin gerceklesme diizeyiyle, arastirma konusu olarak ele alinma diizeyleri
arasinda iliski oldugu dtistintilebilir

Yapilan inceleme sonucunda begeri afet tiirlerinin dogal afet tiirlerine
kiyasla cok fazla inceleme konusu yapilmadigi goriilmektedir. Incelenen
calismalarda yer alan beseri afetlerden en ¢ok 6ne ¢ikan afet tiirtintin yangin olmasi
dikkat cekicidir. Zira biiyiik yanginlar ve orman yanginlar1 gibi olaylarmn biiytik
oranda insan etkisiyle ortaya ciktig1 bilinmektedir. Afet egitimi alanindaki
arastirmalarda “Yangin, biiyiik patlamalar ve kazalar, salgin hastalik” gibi beseri afet
tirlerinin ¢ok fazla incelenmemesi, giintimiiz diinyasimnda giderek artmakta olan
insan kaynakli afet tiirlerinin Tiirkiye'de yeterli oOlctide arastirma konusu
yapilmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir. Oysa insanoglunun dogaya miidahalesi
sonucunda gerek dogal kaynakli, gerekse insan kaynakli olarak gelisen afet tiirlerinin
etki ve siddet bakimindan insan yasamm daha fazla etkilemeye basladig:
goriulmektedir. Bu nedenle beseri afet tiirleri hakkinda yapilacak calismalarin,
glinimtiz diinyasinda meydana gelmesi muhtemel insan kaynakli afetlere karsi
toplumsal bilincin gelismesine katki saglayacag: diistintilebilir.

Son olarak arastirma kapsamindaki calismalarda kullanilan veri analiz
teknikleri incelendiginde, nicel arastirma tekniklerinin daha fazla tercih edildigi
sonunca ulasilmaktadir. Bu durum afet egitimi alaninda yapilan ¢alismalardan elde
edilen verilerin, sayisal olarak ifade edilmeye calisildig1 seklinde yorumlanabilir.
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Summary

Introduction

Natural and human disasters have affected human life throughout history and
sometimes caused loss of life and property. It is possible to classify disasters as
natural and human disasters by looking at their formation. Human disasters are
accidents, explosions, wars, political and economic devastation that cause loss of life
and property caused by people. Natural disasters, on the other hand, are natural
phenomena that occur depending on natural conditions and affect human life
negatively (Sahin ve Sipahioglu, 2002, p: 5). When human and natural disasters are
compared, it is seen that natural disasters cause more loss of life and property.
Although people cannot prevent the occurrence of natural disasters, they can take
some precautions in order to minimize the destruction to be caused by disasters (Cin,
2010). Among these measures, disaster training to be done before natural disasters
and properly planned disaster management stand out as an important field of
activity to reduce the damage caused by natural disasters (Maya ve Caliskan, 2016).
Accordingly, the importance of educational activities is increasing day by day among
the measures taken against disasters in today's world. In this context, in order to
better understand the development process of disaster education studies, it is
important to evaluate disaster-themed studies from a holistic perspective. With this
research, the trends of domestic and foreign articles published between 2005-2020
regarding disaster education were tried to be determined. Within the scope of the
research, 67 articles, both domestic and foreign, were examined. This research is
expected to contribute to the evaluation of disaster education studies from a holistic
perspective.
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Method

The study was carried out with the document review method included in the
qualitativeresearch design. 67 academic studies published in local and foreign
languages on disaster education between 2005-2020 through document analysis; It
was obtained by using data bases of “Google Scholar, ERIC, Magazine Park, Science
Direct”. In the examination between 2000-2005, no academic studies (articles, papers)
on disaster education were encountered.

The data obtained were carefully examined by four researchers and evaluated with
the help of content analysis. During the evaluation, the distribution of academic
studies on disaster education by years were analyzed relationally, and the methods,
data collection tools, data analysis, disaster type and subjects were subdivided into
semantic content analysis (semantic analysis) by analyzing them in detail.

Results, Discussion and Pedagogical Implications

Within the scope of the research, 67 academic studies were discussed. However,
since studies were included in more than one category, a total of 71 studies were
evaluated and frequency and percentage values were determined.

In studies related to disaster education, it was determined that importance was given
to disaster education. Opinions of students studying at various levels regarding
disasters are also among the topics studied frequently. The study conducted by
Degirmengay and Cin (2016) supports this finding. In the studies carried out about
disasters, it was determined that the information dimension was given importance
and the implementation and planning dimension was neglected. It is thought that
conducting academic studies on disaster implementation, response and planning
dimensions will contribute to the field. The number of studies to determine the
opinions of teachers, students and health workers is relatively high. However, issues
such as literature review related to studies on disaster education, the place of disaster
education in programs, reflection of disasters in the press and media, and disaster
perception of private individuals were neglected. Studies on these issues will also
contribute to the field.

It is seen that quantitative research patterns are used the most in studies
related to disaster education. It is seen that the quantitative studies were carried out
with the most scanning pattern. In the studies carried out with qualitative research,
document review was usedmost. It is noteworthy that there is no mixed research in
the studies discussed. It is thought that academic studies to be carried out by using
mixed pattern in the field of disaster education will contribute to the field. It is also
important to enrich the data collection tools used.

It has been determined that the studies focused mostly on natural disasters.
Among natural disasters, the study is mostly related to earthquakes. The further
investigation of earthquakes in the researches can be explained by the fact that the
natural events defined as natural disasters affect human life more in terms of the
destruction and level of impact they cause. The studies carried out by Ocal (2005),
Ocal (2007), Karakus (2013), Degirmencay and Cin (2016), Dogan and Kog (2017) and
Sozen (2019) were directly related to the earthquake. After the earthquakes, the most
handled disasters are floods and landslides. Among human disasters, fires seem to
be one of the issues that are often addressed.
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Finally, the data analysis techniques used in disaster education studies were
examined. Here too, quantitative research techniques come to the fore.

It is hoped that this study, which aims to identify trends in disaster education,
will contribute to researchers who want to work in the field.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni
Yapilan bu calismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarma uyuldugu; toplanan veriler
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