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Editorial

Cumbhuriyet International Journal of Education (CIJE) is a scientific, peer-reviewed and open-
access journal published online on a quarterly basis. CIJE aims to provide its audience with
high quality studies in education through an objective lens. As the publication board of the
journal, we are happy to publish our second issue in Volume 8 (June 2019). We express our
deepest gratitude to everyone that contributed to this issue, particularly to the publication
board, assistant editors, field editors, language editors, copyediting staff, authors and
reviewers. We also thank everyone who has contributed to our journal and provided support
so far. Our next issue will be published in September 2019.

In this issue, there are 12 empirical studies that went through a strict blind review and editorial
process. Articles to be published in our journal go through three important phases: preview,
blind review and editing. During the blind review process, every article is reviewed by at least
two referees. Moreover, each article going through examination is checked for plagiarism
using iThenticate. We suggest that our prospective authors scan their article using plagiarism
software before they send it to our journal. Unlike some other journals, CIJE does not propose
an acceptable similarity rate because even if the similarity index is very low, any uncited
section should be properly cited; it is not possible for our journal to publish articles unless
such sections are revised and properly cited.

Prospective authors could upload their studies to http://dergipark.gov.tr/cije for our
forthcoming issues. In addition, our journal aims to widen its pool of reviewers. In this respect,
those who are interested in becoming a member of it or those who wish to contribute to our
journal as a reviewer could send their CVs to fkarakus58@gmail.com. Reviewer certificates are
sent through Dergipark. Therefore, those who wish to get a certificate should apply for it
through Dergipark. We hope to reach you with higher quality and original studies in the next
issue.

Dr. Fatih KARAKUS
Editor-in-Chief
June 2019
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Editor'den

Cumhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi (CUED) Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
tarafindan yilda dort defa gikarilan bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin
erisimine agik bir dergidir. CUED, egitim alaninda nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis agis1
okuyucusuna ulastirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 8. cildinin 2. say1sim
(Haziran 2019) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Ozellikle damisma kurulumuza,
editor yardimcilarimiza, alan editorlerimize, dil editorlerimize ve 6n inceleme ve dizgiden
sorumlu ¢alisanlarimiza olmak tizere, yazarlarimiza, hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina
katkida bulunan herkese verdikleri emekten 6tiirii en derin siikranlarimizi sunariz. Ayrica
simdiye kadar dergimize katkida bulunan ve destek saglayan herkese tesekkiir ediyoruz. Bir
sonraki sayimiz Eyliil 2019’da yayimlanacaktir.

Bu saymmizda siki bir kor hakemlik ve editorliik stirecinden gecmis 12 arastirma makalesi
bulunmaktadir. Dergimizde yayimlanmakta olan calismalar 6n inceleme, kor hakemlik stireci
ve editoryal stire¢ olmak {izere tic 6nemli asamadan ge¢cmektedir. Hakemlik siirecinde her
makale en az iki hakem tarafindan incelenmistir. Ayrica, inceleme stirecine giren her makale
iThenticate yazilimi yardimiyla intihal taramasindan gegmektedir. Ontimiizdeki sayilarimiz
icin calismalarmi dergimize gondermek isteyen yazarlarimiza c¢alismalarini bize
gondermeden 6nce multaka intihal yazilimindan gecirmelerini oneriyoruz. Bazi dergilerin
aksine CUED'in belirledigi kabul edilebilir bir benzesme oran1 bulunmamaktadir. Ciinkii
benzesme orani ¢ok diisiik olsa bile bir kaynaktan kaynak gostermeksizin alint1 s6z konusu
ise bu durumun diuizeltilmesi gerekmektedir ve ilgili kisim diizeltiimeden calismanin
dergimizde yayimlanmasi miimkiin degildir.

Yeni sayilarimiz icin ¢alismalarimizi http:/ /dergipark.gov.tr/cije adresine ytikleyebilirsiniz.
Ayrica, dergimiz akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem
olarak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli arastirmacilar ©6zgecmislerini
fkarakus58gmail.com adresine e-posta ile gonderebilirler. Hakem sertifika islemleri Dergipark
tizerinden yiirtitilmektedir. Bu nedenle hakem sertifikas1 almak isteyen hakemlerimizin
Dergipark tizerinden basvuruda bulunmalar1 gerekmektedir. Nitelikli ve 6zgiin ¢calismalarla
bir sonraki sayida bulusmak tizere...

Dr. Fatih KARAKUS
Editor
Haziran, 2019
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Ozge Nur Uzuner? Recep Cakir3

Type/Tiir: Oz
Research/ Aragtirma Bu ¢alismada bilgisayar destekli yavas gegisli animasyon tekniginin 7.
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gelistirilen “Elektrik Enerjisi Basar1 Testi”, Goktiirker (2005) tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Diisiinme Becerileri Olgegi” ile Senler ve Sungur
(2007) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanmis “Hedef Yonelimleri Olgegi”
kullanilmistir. Ayrica derinlemesine bilgi edinmek igin 3 soruluk agik
uglu goriisme formu deney grubu 6grencilerine dagitilarak 6grencilerin
yavas gecisli animasyon teknigi ile ilgili goriisleri alinmigtir. Uygulama
haftada 4 saat olmak tizere 6 haftada tamamlanmistir. Veriler SPSS
programu ile analiz edilmistir. Sonuglara gore 6grencilerin bagarilarmin
deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi goriiliirken, hedef
yonelimleri ve bilimsel diistinme becerilerinde gruplar arasinda anlaml
bir fark olusmamustir. Ogrencilerin yavas gecisli animasyona yonelik
gortisleri incelendiginde, teknik hakkinda genel olarak eglenceli, keyifli
gibi olumlu ifadelerde bulundugu goriilmekle birlikte zaman alict
olmas1 gibi olumsuz ifadelere de rastlanilmaktadir. Arastirma
sonuglarina gore fen kavramlarini 6grenmeyi kolaylastirmasi agisindan
gerekli teknolojik araglarin varlig: ile 6grencilerin ve 6gretmenlerin
kolaylikla animasyon olusturabilmesini saglayan bu teknigin daha fazla
tanitilarak yaygin hale getirilmesi ¢nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dersi, yavas gecisli animasyon,
akademik basari, bilimsel diistinme becerileri, hedef yonelimleri

Suggested APA Citation /Onerilen APA At:if Bigimi:

Uzuner, O. N., & Cakair, R. (2019). Yavas gegisli animasyon tekniginin 6grencilerin basarilari, bilimsel
diistinme becerileri ve hedef yonelimleri tizerine etkisi. Cumhuriyet International Journal of
Education, 8(2), 323-341. http:/ /dx.doi.org/10.30703 /cije.469692
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The Effect of Slowmation Technique on the Students” Achievement, Scientific
Thinking Skills and Goal Orientations

Abstract

This study was conducted to examine the effects of slowmation technique on students’
academic achievement toward science lesson, scientific thinking skills and achievement
goals. A quasi experimental design as a quantitative methods was used in this study.
The sample of this study were consisted 23 students who were the experimental group
and 22 students who were the control group. While the control group was thought
through traditional methods, the experimental group was instructed via the slowmation
technique. As data collection tools were used Electrical Energy Achievement Test
developed by the researcher, and the Scientific Thinking Scale developed by Gokturker
(2005), and The Achievement Goals Scale developed by Eliot and McGregor (2001) and
adapted by Senler and Sungur (2007). Moreover, interviews consisting of 3 questions
were given to students to collect students” views on the effectiveness of slowmation
method. The study was completed in six weeks in which four hours per week. Data
analyzing was conducted through SPSS program. The results indicated that the
slowmation technique enhanced students” academic achievement. Also the experimental
group outperformed the control group in a significant way. Besides, there was not a
significant difference between the two groups with regards to scientific thinking skills
and achievement goals. As to data on interviews form shows that the students in the
experimental group enjoyed the lessons in which the slowmation technique was used
and they indicated that it was easier to learn although it was quite time consuming. It is
suggested that necessary technological tools should be provided to promote the usage
of slowmation technique in schools and also inform the teachers about this method.

Keywords: Science Course, slowmation technique, academic achievement, scientific
thinking skills, goal orientation.

Giris

Fen bilimleri ile elde edilen bilgiler; arastirmalar sonucunda her gecen gitin biiytik bir
stratle ¢ogalmakta, degisime ugramakta, yeni buluslar elde edilmektedir. Fen
alanindaki bu gtincellemelere uygun olarak bireylerin de; kendilerini gelistirmeleri,
bilgiyi takip etmeleri, bilginin tretim siirecine dahil olmalar1 ve hayatlarim
kolaylastirmaya yonelik tasarlanan teknolojinin farkinda olup kullanabilmeleri ve
tiretebilmeleri icin tesvik edilmesi ve yetistirilmesi gereklidir. Ulkemizde her ne kadar
programlar yenilenip giincellense de 6gretmenler doneme uygun olarak bu degisimi
derslerde uyguladig1 yontem ve tekniklere yansitamamaktadir. Bahadir (2012)'a gore
eski usulde ytriitiilen dersler 6grencileri sikmakta, bilgi tiretme asamasinda herhangi
bir katki saglamamaktadir. Ogretmen merkezli olarak islenen derslerin artik gecmiste
kalmas: gerekirken, uygulamada bu durumdan vazgecilmedigi dikkati cekmektedir
(Geger ve Ozel, 2012). Gegmise bakildiginda egitim 6gretim faaliyetlerinin etkili bir
sonuca ulasabilmesi icin daha ¢ok 6grenilenlerin icerigi degistirilmekte ve konular
diizeye uygun olarak asamali bir sekilde 6grencilere verilmekteydi. Glintimiizde ise
ogrenme tizerinde hangi yontemi uygulayarak daha verimli bir sonuca ulasilacagini
tespit etmek amaciyla calismalar yapilmaktadir (Karaduman, 2008).

Fen dersinin 6ne ¢ikan amaglari; cevremizde gerceklesen olaylar: anlamaya
calismak, yorumlamak ve bildiklerimizi karsimiza ¢ikan farkli durumlara uyarlamak
i¢cin ¢gabalamaktir. Bu durumu saglayabilmek i¢in 6grencilerin kendi deneyimleri ile
gerceklestirecegi yapilandirmaci 6gretim dogrultusunda, sahip olunan bilgiler stirekli
iliskilendirilmelidir (i@man, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Ogrenme
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tizerinde esas hakimiyetin Ogrenciler olmasi gerektiginin farkina varildig:
glintimiizde, 6grencilere yapay ya da gercek 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir.
Ogretmenler bunu saglamak icin de cesitli teknolojik yontem ve tekniklerden
faydalanmalidir (Cakir ve Yildirim, 2015; Cinkaya, 2011). Fen bilimlerinde ¢ok sayida
bilimsel kavramin olmasi ¢grencilerin konulara kars: yabancilik ¢ekmesine de yol
agmaktadir. Ogretmenlerin bu olumsuz durumlarin iistesinden gelebilmeleri igin
ogrenme ortamlarinin da uygun bir sekilde tasarlanmasi saglanmalidir (Dasdemir,
2012). Fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin konuyu 6grencilere direkt aktarmasi
dolayisiyla 6grenciyi pasif konuma getirmesi 6grencilerin bilgileri ezberlemesine ve
ogrenci agisindan Ogrenmeyi keyifsiz bir stire¢ olarak algilamasma sebep
olabilmektedir. (Akcay, 2012). Ayrica calismalar gostermektedir ki, geleneksel olarak
yirttiilen fen dersleri uygulamali olarak ytirtitiilen derslere gore etkisiz olmakta, bu
sebeple giincel yontemler arastirilarak, 6gretim stireci diizenlenip yontemlerin fen
derslerinde nasil bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmalidir (Eristi ve Tunca, 2012;
Karamustafaoglu, 2009).

Teknolojinin gelismesi dogrultusunda diinyada ve tilkemizde fen 6gretimine
yonelik daha etkili bir ©Ogrenme ortami agisindan yeni yaklasimlar ortaya
koyulmaktadir (Unlii, 2011). Teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde gerceklesmesi
fen bilimlerinin 6gretim siirecinde yapilacak uygulamalar1 da etkileyerek fen
konularmin dgrenciler acisindan daha kolay hale gelmesini saglamaktadir. Ozellikle
derslerin bilgisayar uygulamalarina yonelik olmasi, soyut konularin agirlikta oldugu
fen derslerine biiytik katki saglamaktadir (Erdan, 2014). Fen o6gretiminde soyut
kavramlardan birisi de tiim 6grenme kademelerinde yer alan elektrik konusudur.
Basit elektrik devre elemanlarini tanima ve devre kurulmasi ile baslayan stire¢ daha
sonraki yillarda onceki 6grenilen bilgilerle iliskilendirilerek genislemektedir (Yilmaz
ve Cavas, 2006). Bu ytizden konuya yonelik kavramlar1 6grencilerin 6grenebilmesi ve
birbiri ile iliskilendirilmesi icin uygun yontem ve teknikler belirlenerek 6grenme
ortami saglanmalidir. Bilgisayarlar 6gretim ortaminda farkli 6grenme durumlarina
yonelik uygulama yapilmasina olanak saglayan teknolojik aracglar olarak gortilebilir.
Ogrenilen bilgilerin tekrarim yapabilmek, zor veya yinelenmesi miimkiin olmayan
durumlar1 canlandirabilmek, problem ¢6zebilmek icin bilgisayarlardan faydalanmak
cok kullanish olabilmektedir (Karaduman, 2008). Derslerde teknolojinin etkin bir
sekilde kullanilmas: ile toplumun ihtiya¢ duydugu ozellikte bireylerin yetismesi
saglanabilir (Gtinduz ve Odabasi, 2004).

Bilgisayar destegi ile yitritiilen dersler farkli 6grenme ozelligine sahip
ogrencilere ayni anda hitap edeceginden 6grencilerin hem derse ilgisini artiracak hem
de o6grenmelerini kolaylastiracak bir ortam saglayacaktir (Seker ve Kartal, 2017).
Bilgisayar destekli ogretim ile; 6grencinin 6grenmeye daha istekli hale gelmesi,
bilimsel diistinmeye yonelik olmasi, is birligi halinde calismaya ortam olusturmasi,
ileri diizeyde dustinebilmeye imkan vermesi, problemin ¢6ztimiine iliskin agiklama
yapmasini  ve Ogrenme ortamini zenginlestirici tekniklerden yararlanmay1
amaclamakta oldugu ifade edilmektedir (Demirel ve Altun, 2014).

Bilgisayar desteginden yararlanilarak Ogretim durumlarmin
olusturulmasinda siklikla animasyon teknigine basvurulmaktadir. Animasyonlar,
bir¢cok gorsel malzemenin pes pese eklenmesi ve aralarinda kurulan iliskilendirme ile
karisik olan birgok kavramin anlasilir hale gelmesinde bir yontem olarak
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kullamlmaktadir (Geng, 2013). Ogrenci seviyelerine yonelik bilgisayar deste§inden
yararlanabilme amaciyla 6grencilerin etkilesim icinde uygulama yapabildigi, deney
tasarlayabildigi yazilimlarin varligr onem tasimaktadir (Kurt, 2006). Hoban (2005)
tarafindan gelistirilmis olan yavas gegcisli animasyon yonteminin fen egitiminde
kullanimi animasyon yapimini 6grenciler i¢in kolaylastirici bir hale getirmekte oldugu
goriilmektedir.

Yavas Gegisli Animasyon

Bilgisayardan animasyon, ses, grafik gibi destek alinarak ytirtitiilen derslerin 6gretim
ortamindaki rolii biiyiiktiir. Ozellikle animasyona dayali olarak yiiriitiilen fen dersleri
ogrencilerin kavramlari zihinlerinde daha iyi yapilanmasina ortam saglar, 6grencileri
derse istekli hale getirir ve 6grenilen kavramlarin kalicihigini gerceklestirir (Dasdemir,
2012).

Yavas gegisli animasyon (Slowmation) yéntemi Wollongong Universitesinde
ogretim {iyesi olan Profeséor Garry F. Hoban tarafindan 2005 yilinda ortaya
koyulmustur. Slowmation olarak ortaya konulan bu kavram “Slow Animation (yavas
canlandirma) ifadesinin kisaltilmis halidir (Hoban ve Nielsen, 2010). Yavas gecisli
animasyonlarin kil animasyon ve diger bilgisayar animasyonlarindan en énemli fark:
saniyede gosterilen fotograf sayisinin azligidir. Bunun sebebi bilimsel bir kavramin
acikca ve yavasca verilmesi ile daha anlasilir olmasimi saglamaktir (Hoban, 2007).
Ogrencilerin animasyon yapabilmesini saglayacak kadar basitlestiren bu yol dijital

animasyonlarin karmasikligimma karsi olusturulmus yeni bir 6gretim yontemidir
(Uzun, 2015).

Yavas Gegisli Animasyonun Asamalar:

1.Plan/ Arastirma/ Ogretme. Bu asamada 6grenciler konuyla ilgili bir kavrama
yonelik arastirma yapabilir ya da kavramsal bilgi 6gretmen tarafindan hazir olarak
ogrencilere sunulabilir.

2.Hikayelestirme (Resimli Taslak). Ogrenciler konu ile ilgili kavramlarin
hareketlerini planlar. Gerekli yerlerde miizik, hikdye ve isaretlerin ne olacagina karar
verilir.

3.Model Yapimi. Taslak ¢izime gore oyun hamurlari, renkli kagitlar veya
istenilen malzemelerle olusturulacak modellerin 2 veya 3 boyutlu olarak yapilmasi
saglanir.

4. Fotograflama. Dijital fotograf makinesi tripoda monte edilir ve her adim igin
fotograflama yapilir.

5.Animasyon. Fotograflarin bilgisayara aktarilmasi saglanir. Bir animasyon
programu ile olusturulan animasyona miizik, yorum, ses eklemeleri yapilabilir.
Tamamlanan animasyonlar smifa sunulur.

Fen dersinde uygulanan yavas gecisli animasyon yonteminin; 6grencilerin
akademik basarilarimi artirici oldugu, 6grencilerin bu teknigin eglenceli buldugu,
yaparak 6grenmeye ortam tanidigr icin 6grencileri aktif hale getirdigine yonelik
verilere rastlanilmaktadir (Camloglu, 2014; Hoban ve Ferry 2006; Uzun ve Karaman
2015). Yavas gecisli animasyonlar 6grencilerin grup calismas: ya da bireysel olarak
proje olusturmasina imkan saglayan bir yontem olarak da kullanilabilmektedir (Ekici
ve Ekici, 2011). Hoban ve Ferry, 2006 yiiksek 6gretimde fen kavramlarinin yavas gecisli
animasyon teknigi ile o6gretilmesine yonelik calismalarinda 30 6gretmen aday:



Yavas Gecisli Animasyon Tekniginin Etkisi 327

kurbaganin yasam dongiistinti animasyon olarak hazirlayarak yavas gecisli
animasyon yonteminin 6grencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmeleri icin basit ve
dikkat gekici bir yol oldugu sonucuna ulasilmustir. Keast, Cooper, Berry, Loughran ve
Hoban'in (2010) ytirittiigu calismada, 6gretmen adaylar1 genel fen 6gretme metodu
dersinde gelistirdikleri yavas gegcisli animasyonlar1 okul stajlar1 sirasinda 6grencilerine
kullandirmiglardir. Calisma sonucunda hem Ogretmen adaylarimin hem de
ogrencilerin bilgisayar becerileri, yaratici yazarlik, grup calismasi ve arastirma
alanlarinda yeteneklerine etkisi oldugu gortilmistiir. Nielsen ve Hoban (2015)'1n
calismasinda 6gretmen adaylar: aymn evrelerini aciklayict yavas gegisli animasyon
olusturmuslardir. Bu yontem sayesinde konunun béliimlere ayrilarak anlasilir hale
gelmesi saglanmis ve smuf igi etkilesimin artiran bir uygulama oldugu ortaya
koyulmustur. Teknolojik gelismeler basit uygulamalara imkan saglayarak
ogrencilerin de yavas gecisli animasyon ile gercek bir olusturma stireci icerisinde
bulunmasini saglamaktadir. Boylece 6grencilerin bilimsel kavramlar: kendi dijital
tirtinleri ile agiklayabilmesine ortam olusmaktadir (Hoban ve Nielsen, 2010).

Uzun’a (2015) gore yavas gecisli animasyon yontemi Tiirkiye'de fazla
bilinmemekte ve bu ytizden 6grenme ortamlarinda ¢ok fazla uygulanmamaktadir.
Nadir goriilen ¢alismalardan olan Camloglu (2014) nun calismasinda; 6grencilerin ilk
uygulamalarda zorluk cektikleri fakat sonradan uygulamay: sevdikleri, diger
tinitelerde de bu teknigi kullanmak istedikleri, grup ile birlikte yardimlasarak ve
eglenerek ders isledikleri igin fen dersine yonelik olumlu diistinceler iginde olduklar:
belirlenmistir. Diger bir calismada Atalay (2015) yavas gegisli animasyon yonteminin
etkisini belirlemek icin fen bilimleri dersinde 4. simif 6grencileri ile bir calisma
yurtitmiusttir. Uygulama sonuglarmma gore ogrencilerin yavas gecisli animasyon
yontemi ile aralarindaki iletisimin arttig1, dersi keyifli bir stirece dontisttirdtigii ortaya
cikmustir.

Bu arastirmada yavas gegisli animasyon yonteminin 7. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi elektrik enerjisi tinitesindeki akademik basarilarina, bilimsel diistinme
becerilerine ve hedef yonelimlerine etkisi arastirilmaktadir. Ayrica calismada, yavas
gecisli animasyon yontemi ile 6grencilerin teknolojiden faydalanarak fen kavramlarini
daha kolay anlayabilmeleri ve ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalar:
amaclanmaktadir.

Hedef Yonelimleri

Calismada ele alman degiskenlerden birisi de ogrencilerin hedef yonelimleridir.
Pintrich (2000)’'e gore hedef yonelimi, bireylerin basariya ulasmak icin becerilerini
dikkate alirken, elde edilen basarmin neye gore karsilastirma yapilacagini ortaya
koyar. Bireyin 6grenme konularini nasil 6grenecegi gibi 6grenmeyi nicin istedigi de
onemlidir. Ogrenme ortamlarinin buna goére diizenlenmesinin saglanmasi bireylerin
hedef yoneliminin bilinmesi ile gerceklesebilir. Ogrencilerin hedef yonelimi; dort
yapidan olusmaktadir. Bunlar; 6grenme yaklasma, performans yaklasma, 6grenme
kaginma ve performans kaginma olarak ifade edilmektedir (Ames, 1992; Pintrich,
2000). Ogrenme yaklagma hedef yonelimi, 6grencilerin bagariy1 istemeleri ve 6grenme
sorumluluguna sahip olmasi durumudur. Performans yaklasma hedef yonelimi;
ogrencilerin basariy1 istemelerinin sebebi olarak diger ogrencileri ge¢me, onlar ile
rekabet icerisinde olmay1 ifade eder. Ogrenme kaginma hedef yéneliminde 6grenci bir
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konuyu 6grenemeyecegine yonelik endise duymasidir. Performans kacinma hedef
yonelimi, 6grencinin arkadaslarindan daha diistik 6grenme diizeyine ulasmaktan
kacinmasidir. Yapilan calismalara bakildiginda ogrencilerin 6grenme yaklasim
hedefleri ile basarilar1 arasinda pozitif iliski oldugu gortlmustiir (Pamuk, 2014).

Bilimsel Diistinme Becerileri

Bu calismada arastirilan degiskenlerin birisi de 6grencilerin bilimsel dtistinme
becerileridir. Bilgisayar gibi teknolojik araclarin kullanilmasi 6grencilerin bilimsel
diistinme becerilerinde ilerlemesine imkan tamimaktadir. Ogrencilerin bilgisayar
desteginden yararlanarak 6grenme siirecinde bulunmasi; arastirma, uygulama ve
sunum gibi alanlarda bilgileri kayit altina almada, organize etmede ve gorsel, isitsel
gibi duyusal alanlarda cesitlilik olusturmada 6nemli bir yol olarak goriilebilir (MEB,
2006). Bilimsel diistinme, bireylerin bir arastirma esnasinda problemlerin ¢6ztimii igin
ortaya koydugu ifadelerin birbiriyle iligkili, test edilebilir sonuclari
yorumlayabilmesini saglayan akilct bir yapiya sahip olmasidir (Stuessy, 1984).
Bilgisayar gibi teknolojik araclarin kullanilmasi 6grencilerin bilimsel diistinme
becerilerinde ilerlemesine imkan tamir. Ogrencilerin bilgisayar desteginden
yararlanarak 6grenme siirecinde bulunmasi; arastirma, uygulama ve sunum gibi
alanlarda bilgileri kayit altina almada, organize etmede ve gorsel, isitsel gibi duyusal
alanlarda cesitlilik olusturmada onemli bir yol olarak goriilebilir. Ayrica bilgisayar
destegi ile olusturulan modeller, animasyonlar, grafikler de fen 6grenmede 6nemli
etkiye sahip araglardir (MEB, 2006). Bu calismada yavas gegisli animasyon hazirlama
stirecleri sayesinde ve bu yontemin icerdigi gorsel, isitsel unsurlardan kaynakl olarak
ogrencilerin bilimsel diistinme becerilerine olan etkisi belirlenmeye calisilmstir.

Bu baglamda bu calisma ile asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Yavas gecisli animasyon yonteminin uygulandig1 deney grubu ile miifredat
dogrultusunda derslerin yuriituldigti kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilari, bilimsel diistinme becerileri ve hedef yonelimleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin akademik Dbasari, bilimsel diisiinme becerileri, hedef
yonelimleri sontest puanlar: arasinda iliski var midir?

3. Deney grubu ogrencilerinin yavas gegcisli animasyon yotntemine yonelik
gortusleri nelerdir?

Bu calismada literatiirde fen konularin1 6grenmeye dair yasanilan sikintilarin
ogrenciler tiizerindeki etkisini azaltmaya yonelik olarak animasyon destekli
ogretimden yararlanilmasiin tizerinde durulmustur. Bu ¢alismada 6grenme konusu
olarak elektrik enerjisi {initesi belirlenmistir. Soyut kavramlarin yer aldig: elektrik
tinitesinin her kademedeki 6grenciler tarafindan algilanmasinin zor bir konu oldugu
ve Ogrencilerin bu konuda bilgiyi insa etmelerinde sikint1 oldugu gozlenmektedir.
Gorselligin 6n planda oldugu yavas gegcisli animasyon teknigi ile 6grencilerin bilimsel
diisinme becerileri ve basariya ulasmalarina yonelik hedef yonelimleri tizerindeki
etkilerinin ortaya koyulmasinin literatiire katki saglayacag1 diistiniilmektedir.

Yontem
Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel modele gore yiirtittilmuistiir.
Deneysel arastirmada arastirilacak konu ve amacin belirlenmesi, problemin ortaya
koyulmasi, gruplarin belirlenmesi, uygulama yapilmasi, verilerin toplanmas,
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bulgularin analizi ve elde edilen sonuglarin baska calismalar ile karsilastirilmas: gibi
asamalar yer alir (Biytikozturk, 2017). Arastirmanin bagimsiz degiskenleri; yavas
gecisli animasyon yontemi ile 6gretim ve miifredat dogrultusunda 6gretim, bagiml
degiskenleri ise 6grencilerin bilimsel diistinme becerileri, hedef yonelimleri ve
akademik basarilaridir. Tablo 1’de arastirmanin deneysel deseni goriilmektedir.

Tablo 1
Arastirmamn Deneysel Deseni

On test Ogretim stireci Son test
e Hedef Yénelimi Olgegi * Yavas gegisli o Hedef Yonelimi
Deney e Bilimsel Diistinme animasyon teknigi Olgegi
Grubu Becerileri Olgegi ile 6gretim. e Bilimsel Diistinme
o Elektrik Enerjisi Basar1 Becerileri Olgegi
Testi o Elektrik Enerjisi
Basar1 Testi
e Gortisme Formu
e Hedef Yénelimi Olgegi e Mevcut program e Hedef Yonelimi
Kontrol e Bilimsel Diisiinme cercevesinde Olgegi
Grubu Becerileri Olgegi O0gretim e Bilimsel Diisiinme
o Elektrik Enerjisi Basar1 Becerileri Olgegi
Testi o  Elektrik Enerjisi
Basar1 Testi
Calisma Grubu

Bu ¢alisma Samsun ilinin bir ilgesinde yer alan yatil1 bir ortaokulda 6grenim goren 7.
smif ogrencileri ile yiirttulmustiir. Deney grubu 23 6grenciden, kontrol grubu 22
ogrenciden olusmaktadir. Deney grubunda dersler yapilandirmac: yaklasima dayali
olarak yavas gecisli animasyon teknigi ile islenirken, kontrol grubunda dersler
miifredata dayali olarak ile islenmistir.

Veri Toplama Araclar1

1. Elektrik enerjisi basar1 testi. 7. simf Elektrik Enerjisi tinitesine ait
kazanimlar dogrultusunda arastirmacilar tarafindan cgesitli soru kaynaklar:
incelenerek 30 soruluk bir basar: testi gelistirilmistir. Bu basari testinin gecerligi fen
egitimi alaninda uzman iki akademisyen ve iki fen 6gretmeni tarafindan incelenerek
saglanmistir. Basar1 testinin pilot calismasi icin 8. sinifta 6grenim goren 136 6grenciye
test uygulanmis ve yapilan analiz calismalarina gore ayirt ediciligi dustik olan {ig
madde testten cikarilmustir. Son haliyle 27 soruluk bir basar: testi elde edilmistir.
Testin giivenirlik analizi yapildiginda KR-20 giivenirlik katsayis1 0,83 ve ortalama
gliclik indeksi 0,56 bulunmustur

2. Bilimsel diisiinme becerileri 6l¢egi: Goktiirker’in (2005) gelistirmis oldugu
bilimsel diistinme becerileri 6lgegi toplam 42 madde bulunmaktadir. Olgekte Problem
Cozme/bilimsel diistinme, Elestirel / bilimsel diistinme, Yaratici/bilimsel diistinme ve
Bilgi toplama/organize etme olmak tizere 4 alt faktor yer almaktadir. Goktiirker” in
(2005) calismasinda olgegin giivenirlik katsayis1 0.86 olarak rapor edilmistir.

Ornek maddeler:

1. Sorunu anlamaya ¢alismadan hemen ¢6zmeye baslarim.
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2. Okurken tam olarak ne kastedilmek istendigini anlamaya ¢alisirim.

3. Distincelerimi kagit tizerine dokmekte zorlanirim.

3. Hedef yonelimleri 6lgegi. Elliot ve McGregor'un (2001) gelistirdigi Senler
ve Sungur'un (2007) Tirkce” ye uyarladigi hedef yonelimleri ¢lgegi toplam 15
maddeden olugsmaktadir. Olgekte 4 alt faktor yer almaktadir. Bu alt faktorler; 6grenme
yaklasma alt faktorii (1,4 ve 6), performans yaklasma alt faktorii (3, 7, 11), 6grenme
kaginma alt faktori (8, 10, 12) ve performans kaginma alt faktori (2, 5, 9, 13, 14, 15)
olarak ifade edilmektedir. Senler ve Sungur (2007) olgegin giivenirlik katsayisini
faktorler bazinda 0.64-0.81 arasinda bulmuslardir.

Ornek maddeler:

1. Fen bilimleri derslerinin igerigini miimkiin oldugunca iyi anlamak benim
icin dnemlidir.

2. Diger ogrencilerden daha iyisini yapmak benim i¢in énemlidir.

3. Fen bilimleri derslerinde sadece basarisiz olmaktan kaginmak istiyorum.

4. Goriisme formu. Deney grubu 6grencilerinin yavas gecisli animasyon teknigi
ile ilgili goriislerini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan 3 acik uglu sorudan
olusan bir form hazirlanmistir. Bu form yavas gegcisli animasyon teknigi uygulanan
deney grubu 6grencilerinin teknige iliskin olumlu ve olumsuz diistinceleri hakkinda
kisaca bilgi alma amaciyla olusturulmustur. Form sorular: yazili olarak 6grencilere
dagitilarak 6grencilerin cevaplarimi kagida yazmalar: istenmistir.

Uygulama Asamalar:

Deney ve kontrol gruplarina yonelik 6grenme stirecinde uygulanacak olan ders
planlart olusturulmustur. Kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerine 6gretim
stirecinden 6nce akademik basari testi, bilimsel diistinme becerileri 6lcegi ve hedef
yonelimleri 6lgegi ontest olarak uygulanmustir. Ogretim siirecinde deney grubuna
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak yavas gegisli animasyon teknigi uygulanirken
kontrol grubuna yapilandirmac: yaklasima dayali miifredat dogrultusunda ogretim
yapilmustir. Uygulama haftada 4 saat olmak tizere 6 haftalik bir stirede toplam 24
saatte tamamlanmuistir.

Deney grubunda yavas gecisli animasyon teknigi ile 6grencilerin animasyon
olusturmalar1 icin SCRATCH programindan yararlanilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin bilisim teknoloji dersi miifredatinda yer alan bu programi 6grenmeleri
uygulama esnasinda kolaylik saglamistir. Ogrencilere daha énceden yavas gegisli
animasyon teknigi ile hazirlanmis olan calismalar inceletilerek yapacaklar: uygulama
ile ilgili fikir sahibi olmalar1 saglanmustir. Deney grubu 6grencilerinin asagida yer alan
animasyon olusturma asamalarina uygun olarak animasyonlarini olusturmalar:
saglanmistir.
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Sekil I. Yavag pegisli animasyon olusturma siirec

Uygulama Asamasina Ornek
Hoban ve Nielsen’e (2010) gore dgrenciler yavas gegisli animasyonu 5 asama olmak
tizere asagidaki sekilde olusturabileceklerini agiklamislardir.

Planlama. Ogrencilerden giinliik hayatta elektrik enerjisini 1s1 ve 151k enerjisine
dontistiiren araglar1 arastirmalar1 ve 6grencilerin bu dontisimiin nasil oldugunu
tartismalar1 saglanir. Boylece 6grencilerin konu ile ilgili 6nbilgi sahibi olmalari
saglanir.

Taslak hazirlama. Ogrencilerden elektrik enerjisini 1s1 ve 1sik enerjisine
dontistiiren araglarin giinliik hayattaki kullanimini veya elektrik enerjisinin 1s1 ve 151k
enerjisine donustiminii gosteren bir ¢izimi kagit tizerinde hazirlamalar: beklenir.

Sekil 2. Uygulamaya dontik fotograflar

Model olusturma. Ogrenciler hazirladiklar1 taslaklardan yola ¢ikarak
istedikleri malzemelerle 2 veya 3 boyutlu model olusturur. Boylece kavramlar soyut
halden somut hale getirilir.

Fotograf cekimi. Olusturulan modeller uygun fotograf makinesi aracilig ile
fotograflanur.

Animasyon. Cekilen fotograflar bilgisayara aktarilarak scratch programu ile

animasyon olusturulur. Animasyonlar sinifa sunulur.
Deney grubunda dersler animasyon teknigi ile islenirken, kontrol grubunda ise
mevcut programda yer alan etkinlikle ile ders islenmistir. Derste 6gretmen once
konuyu anlatmis daha sonra grencilere miifredat dogrultusunda kaynak kitaplarda
yer alan uygulamalar1 yaptirmustir.
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Ogretim siirecinin ders planlarina gére tamamlanmasinin ardindan deney ve
kontrol gruplarina elektrik enerjisi basar testi, bilimsel diistinme becerileri 6lcegi ve
hedef yonelimleri Olcegi sontest olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin yavas gecisli animasyon teknigi ile ilgili gortislerini belirlemek tizere 3
soruluk gortisme formu 6grencilere dagitilmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde SPSS program kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmis carpiklik ve basiklik degerinin de +1 ve -1 araliginda oldugu
ve grafiklerin normal dagilim seklinde oldugu gortilmiistiir (Buyukoztiirk, 2017).
Uygulanan test ve olgeklere yonelik deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmi anlamak amaciyla bagimsiz
orneklem t testi uygulanmistir. Gruplarin kendi iginde ontest ve sontest verilerini
karsilastirmak icin bagimh 6rneklem t testi kullamilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 testi, bilimsel diistinme becerileri 6lcegi ve hedef yonelimleri 6lgegi
sontestleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek {izere korelasyon analizi
yapilmis olup veriler tablolar haline getirilmistir. Deney grubu 6grencilerinin yavas
gecisli animasyon kullanimina yonelik diistinceleri igcin 6grencilere verilen goriisme
formunda yer alan veriler betimsel olarak analiz edilerek frekans ve ytizde hesabi ile
tablolastirilmistir.

Bulgular

Oncelikle her iki grubun olciilen degiskenler bakimindan birbirine denk olup
olmadiklar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Her iki grupta da
ogrencilerin akademik basari, bilimsel diisinme becerileri ve hedef yonelimleri
puanlarmin birbirine yakin oldugu, aralarinda istatistiki bir farkin olmadig1 ve olgtilen
degiskenler acisindan gruplarin bir birine denk oldugu gortilmektedir. Yapilan testler
sonucunda; akademik basar1 ontestler igin (t(43)= 0.89; p>0.05), bilimsel diistinme
becerileri ontestler icin (t(43)=-1.91; p>0.05) ve hedef yonelimleri icin t(43)= 0.69;
p>0.05) bulgulari elde edilmistir.

1. Alt probleme yotnelik sontest veri analizi asagidaki tabloda yer almaktadir.
Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar: Bilimsel Diisiinme Becerileri ve Hedef Yonelimleri
Sontest puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem t Testi Analiz Sonuglari

Degisken Grup N X S Sd t p
Akademik Dene 23 18.73 3.88
Basar1 Kontl?jol 22 15.90 5.16 43 2.08 0.04
Bilimsel Deney 23 3.44 0.35 43 0.20 0.84
Diiginme Kontrol 22 3.42 0.49
Becerisi
Hedef Deney 23 3.70 0.62 43 0.53 0.60

Yonelim Kontrol 22 3.60 0.58
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarmin
akademik basar1 sontest puanlarinin ortalamasima bakildiginda deney grubunun
ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Deney grubu X= 18.73, kontrol grubu
X = 15.90). Tki grubun arasinda uygulama sonrasinda deney gurubu lehine
istatistiksel anlamda bir farklilik gortilmektedir (t(43)=2.08; p<0.05). Bu sonug yavas
gecisli animasyon yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini artirmada
daha etkili bir 6grenme ortamu olusturdugunu gostermektedir.

Bilimsel diistinme becerisi ile ilgili bulgulara gelince; arastirmada deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlar1 kontrol grubu ortalama puanlarina gore daha yiiksek
olmasina ragmen (X deney=3.44; X kontrol=3.42) deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gortilmemektedir (#(43)=0.20;
p>0.05). Bu sonuca gore uygulamanin iki grubun bilimsel diistinme becerilerinde
herhangi bir farklilik olusturmadigr gortilmektedir. Bununla birlikte deney grubu
ogrencilerinin 6ntest ve sontest puanlar1 karsilastirildiginda aralarinda istatistiki bir
farkliik olmamasina ragmen, bir artis oldugu dikkati cekmektedir (X dntest=3.28;
Xsontest=3.44)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hedef yonelimleri sontest puanlar:
karsilastirildiginda ise deney grubu 6grencilerinin ortalamalarinin (X =3.70), kontrol
grubu 6grencilerine gore (X =3.60), yiiksek olmasma ragmen, hedef yonelimleri
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gortilmemektedir, (£(43)= 0.53; p= 0.60).
Bu durumda uygulamanin hedef yonelimi ile ilgili gruplar aras: herhangi bir degisim
olusturmadigr goriilmektedir. Deney grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda
hedef yonelimleri bakimindan bir artis gozlemlendigi fakat bu farkin istatistiki olarak
anlamli olmadig1 goriilmektedir (Xeutest= 3.61, Xsontest= 3.70). Bu durumda yavas gecisli
animasyon yonteminin 6grencilerin hedef yonelimlerine olumlu etkide bulundugu
sOylenebilir.

2. Alt probleme yonelik ontest ve sontest veri analizi asagidaki Tablo 3’te yer
almaktadir:

Tablo 3
Ait Deney Grubunun Akademik Bagari, Bilimsel Diigiinme Becerileri ve Hedef Yonelimleri Sontest
Puanlart Arasindaki 1ligki

Deney grubu N=23 Akademik bagsar1  Hedef yonelimi Bilimsel dtgtinme

becerileri
Akademik basar1 ; 1
Hedef yonelimi ; ggz 1
Bilimsel Diisiinme r -0.21 0.02 1
Becerileri
p 0.34 0.92

Tablo 3’e gore, yavas gecisli animasyon ile uygulamanin yapildig1 deney grubu
ogrencilerinin akademik basari1 son testleri ile diger degiskenlerin (hedef yonelimi ve
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bilimsel diistinme becerileri) son testlerine bakildiginda istatistiki olarak bir iliski
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

3. Alt probleme yo6nelik olarak 6grencilere verilen yapilandirilmis gortisme formu
verileri incelenerek betimsel olarak analiz edilmis ve asagidaki bulgulara
ulasilmastir.

Soru 1. Animasyon yaparak ders islemek sence faydali oldu mu? Sorusu 6grencilere
yoneltildiginde tiim 6grencilerin cevabinin olumlu yénde oldugu gortilmiistiir.
Deneysel calismaya katilan 6grencilerin tamami bu soruya olumlu cevap vermislerdir.
Yavas gecisli animasyon teknigi ile islenen derslerin faydali yonlerine yonelik bazi
ogrencilerin cevaplar1 su sekilde olmustur:

= Evet faydali ve giizel seyler 6g¢rendik (O1).

= Oldu gorsellerle daha iyi oluyor (O2).

= Evet ¢ok faydali seyler grendik(O3).
Soru 2. Animasyon yaparak ders islemenin senin icin olumlu yanlar1 nelerdi?
Sorusuna yonelik 6grenci cevaplar: incelendiginde 6grencilerin bu yontemin konuyu
daha iyi anlamalarma yardimci oldugu ve eglenerek 6grenmelerini sagladigini
belirten ifadeler ile karsilasiimaktadir. Tablo 4'te 6grencilerin verdikleri cevaplarin
dagilimi gorilmektedir.

Tablo 4
Animasyon Yaparak Ders Islemenin Olumlu Yanlarina Yonelik Ogrenci Cevaplar:

Kod f %
Daha iyi anlama 11 47.83
Eglenceli 3 13.04
Heyecanh 1 4.35
Akilda kalict 1 4.35
Detayli 6grenme 2 8.70
Degisik seyle 6grenme 1 4.35

Yavas gecisli animasyon teknigi ile islenen derslerin olumlu yanlaria iliskin
bazi1 6grenci cevaplari su sekilde olmustur:
»  Konuyu daha iyi kavradim ve 6¢rendim (O1).
*  Yani dersi daha iyi anladik aligtirmalar yaparak (O2).
= 1 Dersi anhyorsun. Heyecanli oluyor (O3).
*  Dahi iyi anladim ve daha e§lenceli (O4).
= Keyifli geciyor, iyi oluyor, giiliiyoruz, egleniyoruz (O5).
»  Akilda kalici olmasi(O6).
Soru 3. Animasyon yaparak ders islemenin senin i¢in olumsuz yanlari nelerdi?
Sorusuna yonelik 6grenci cevaplari incelendiginde cogu 6grencinin bu yontem ile ders
islemenin olumsuz bir yani: olmadigini ifade ederken bazi 6grencilerin zaman alict
olmasi, sikict olmasi, ¢ok uzun siirmesi gibi cevaplara da rastlanilmistir.
Tablo 5'te 6grencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir.
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Tablo 5
Animasyon Yaparak Ders Islemenin Olumsuz Yanlarma Yénelik Ogrenci Cevaplar:

Kod f %
Zaman alic1 olmasi 8 34.78
Anlayamama 2 8.70
Radyasyona maruz kalma 1 4.35
Bazen sikici 4 17.39
Yok 9 39.13

Yavas gecisli animasyon teknigi ile islenen derslere yonelik olumsuz goriisleri
iceren baz1 6grenci cevaplari su sekilde olmustur:
»  Cok uzun siirmesi ve dersin bitmemesi (O1).
*  Biraz fazla radyasyona maruz kaliyoruz ve bazi yerleri yapamiyoruz (O2).
» Sadece biraz zaman kaybettik ( 03).
= Dersi bazi kere anlayamiyorum (O4).
* Bazen sikict gecmesi (O5).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yavas gecisli animasyon yonteminin uygulandigi deney grubu ve miifredat
dogrultusunda 6gretim stirecine devam edilen kontrol grubunun akademik basar1
sontest puanlar1 incelendiginde sonuglarin deney grubu lehine oldugu gortilmiistiir,
(t(43)=2.08; p<0.05). Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin ortalamasina
bakildiginda da yavas gecisli animasyon tekniginin uygulandig1 deney grubunun
akademik basarisinin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sdylenebilir (deney
grubu X =18.73; kontrol grubu X =15.90). Konu ile ilgili benzer calismalar
incelendiginde, Camloglu'nun (2014) 5. siif 6grencileri ile Uzun'un (2015) 6gretmen
adaylar1 ile yapmis olduklar1 ¢calismalarda da yavas gecisli animasyon yonteminin
ogrencilerin basarilarim1 artirmada etkili bir teknik oldugu ortaya koyuldugu
gortilmektedir. Yavas gecisli animasyon yontemi ile ilgili yapilan ¢alismalar
incelendiginde teknigin 6grenmeyi kolaylastirici olmas: ve 6grencileri derse motive
etmesi (Hoban ve Ferry 2006), 6grencilerin basarilarinin artmasina vesile olmustur
diye yorumlanabilir. Bununla birlikte, yapilan calismalar; bu teknigin uygulamasi
sonucunda dgrencilerin, arastirma yapma becerilerini artirmasi (Keast vd, 2010); 21.
ytizy1l diistinme becerilerine yonelik katkida bulunmas: (Atalay, 2015); zihinsel model
olusumunu gelistirmesi (Uzun, 2015) gibi sonuclara ulasildigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilimsel diistinme becerilerine yonelik sontest
puanlar1 analiz sonuglarina gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gortilmemektedir, (#(43)=0.20; p>0.05). Gruplarin sontest puanlarinin ortalamasi
incelendiginde deney grubunun sontest puanlarinin ortalamasi ontest puanlarmin

ortalamasina gore artis gostermistir (Xontest =3.28 ; Xsontest=3.44). Bu sonuclara gore
yavas gecisli animasyon yonteminin bilimsel diistinme becerilerini artiric1t bir yol
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun ortalama puanlarmin ise sontestte diistiigii
gortlmiistiir (Xontest =3.52; Xsontest =3.42). Bu durumun sebebi 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarinin az olmasi veya kendilerini bilimsel bir stirecin icerisinde
hissedememeleri olarak sdylenebilir. Dervis (2009) ve Oztiirk’iin (2014) galismalar1
incelendiginde bilgisayar destekli ytritiilen calismalarin 6grencilerin bilimsel
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diisinme becerilerini artirict bir yol oldugunun ortaya koyulmas: bu calismanin
sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada incelenen bir baska degisken olarak hedef yonelimi olcegi
verilerinin sonuclarina bakildiginda deney ve kontrol gruplar: lehine istatiksel olarak
anlaml bir farklilik gortilmemistir, (#(43)= 0.69; p>0.05). Deney ve kontrol gruplarinin
sontest puanlarinin ortalamas: ontest puanlarinin ortalamasina gore yiiksek oldugu
gortilmiistiir (Deney grubu ontest X= 3.61, sontest X= 3.70; kontrol grubu &ntest X
=3.49, sontest X=3.60). Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim siireclerinin
hedef yonelimlerini artirict  etkide bulundugu gortlmektedir. 1ki grupta
yapilandirmaci 6gretim dogrultusunda islenen derslerin Ogrencilerin basariya
yonelimlerini olumlu olarak etkiledigi soylenebilir. Benzer sekilde Pamuk (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada hedef yoneliminin alt boyutlarindan olan performans
kaginma dtizeyi arttikca 6grencilerin fen basarisinin olumsuz yonde etkilendigi ifade
edilmektedir. Subasi ve Tas'in (2017) calismasinda 6grencilerin sinif ortamina yonelik
motivasyonunu saglayan etkinliklerin hedef ytnelimlerini olumlu yénde yordayici
oldugu gorulmektedir. Ayni c¢alismada 0Ogrencilerin Ogrenmelerine yonelik
degerlendirmelere bakildiginda performans yaklasma hedef yonelimlerini pozitif
anlamda etkiledigi tahmin edilmektedir.

Deney grubuna uygulanan goriisme formunda yer alan 6grenci cevaplari
incelendiginde yavas gecisli animasyon tekniginin olumlu yanlar1 konuyu daha iyi
anlama, dersin heyecanli, eglenceli ge¢mesi olarak ifade edilirken, teknigin olumsuz
yanlar1 olarak zaman alict olmasi, anlayamama ve bazen sikici olmasi gibi ifade
edilmistir. Literatiir incelendiginde benzer sonuglara (Camloglu, 2014; Subasi ve Tas,
2017) ulagildig1 goriilmektedir. Ornegin, Subast ve Tas (2017) yaptiklari calismada,
motive edici etkinlikler ile ders islendiginde 6grencilerin hedef yonelimlerinin pozitif
yonde etkilendigi sonucuna varmislardir.

Calismanin sonuglar1 incelendiginde uygulamanin 6grencilerin akademik
basarilarini, bilimsel diistinme becerilerini artirdigi gortilmiisttir. Bu duruma
bakilarak 6grenmenin gerceklesmesi igin yavas gecisli animasyon tekniginin basariy1
artirmada etkili oldugu soylenebilir. Ayrica 6grencilerin bilimsel diistinme becerilerini
de artirmasi problem ¢6zebilme, tiretebilme, sorgulama gibi becerilerinin artmasini da
saglayacag1 diistintilmektedir. Bu sonuclar 1s1g1inda asagidaki oneriler yapilabilir;

1. Ogretmenlerin ve o6grencilerin ihtiyac duydugu konuda animasyon
olusturabilmeleri icin yavas gecisli animasyon teknigi bir 6gretim yontemi
olarak uygun hizmet i¢i kurs ve seminerlerle tanitilabilir.

2. Yavas gecisli animasyon tekniginin uygulanabilmesi ve sunumu igin
gerekli bilgisayar, projeksiyon ve fotograf makinesi gibi teknolojik
araglarin okullarda bulunmasi icin kaynak saglanmasi bu tarz yeniliklerin
smiflarda uygulanmasini kolaylastiracaktir.

3. Farkli fen konularinda ve farkli degiskenler tizerinde yavas gecisli
animasyon tekniginin etkisi arastirilarak teknigin etkililiginin incelenmesi
diger arastirmacilara oneri olarak sunulabilir. Yavas gecisli animasyon
teknigi ile ilgili fen dersleri disinda farkhi branslarda da calismalar
yapilmasi 6grencilerin animasyon olusturma konusunda daha pratik
olmasini kolaylastirabilir.
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Summary

Introduction
The purpose of this study was to examine the effects of slowmation technique in
accordance with constructivist approach on students” academic achievement, scientific
thinking skills and achievement goals.

The rapid development of technology also affects by the applications of
science in the teaching process and this makes science subjects easier for students.
Especially, supporting courses with computer applications makes a great contribution
to the science subjects of abstract topics. In this study, it is emphasized that the use of
animation-supported instruction in order to reduce the effects of the problems about
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learning science subjects in the literature on students. Electrical Energy Unit with
abstract concepts was determined as the subject of learning. It is observed that it is a
difficult subject to be perceived by the students at all levels and it is difficult for
students to construct knowledge about this subject. It is thought that in the science
lesson demonstrating the effects of scientific thinking skills and students’ goal
orientations on achievement with the slowmation technique in which visuality is
important will contribute to the literature.

Method

The study incorporated with 45 students who studying 7th grade from a district of
Samsun Middle School. A quasi experimental design which is one of the quantitative
methods was used in this study. The sample of this study were consisted 23 students
who were the experimental group and 22 students who were the control group. The
Electrical Energy unit was identified as the learning topic. While the control group was
accordance with traditional learning approaches. On the other hand, the experimental
group was instructed via the slowmation technique. As data collection tools were used
Electrical Energy Achievement Test developed by the researcher, and the Scientific
Thinking Scale developed by Gokturker (2005), and The Achievement Goals Scale
developed by Eliot and McGregor (2001) and adapted by Senler and Sungur (2007).
These were used pre - and post- tests. After the pre- and post- tests stages, interviews
consisting of 3 questions were given to students to collect students’ views on the
effectiveness of slowmation technique. The study was completed in six weeks in which
four hours per week. Data analyzing was conducted through SPSS program.

Results

According to data analysis, there was a statistically significant difference between the
two groups in favor of the experimental group after the application (t (43) = 2.08; p
<0.05). When the mean scores of the experimental and control groups is examined, it
can be said that the academic achievement of the experimental group in which the
slowmation technique is applied is more successful than the control group
(experimental group M=18.73; control group M= 15.90). On the other hand, there was
not a significant difference between the two groups with regards to scientific thinking
skills and achievement goals. Besided, it is seen that there is no statistical relation
between the results of the academic achievement post test and the other variables' post
tests (scientific thinking skills and goal achievement) of the experimental group
students. When the mean score of the posttest of the groups were examined in regards
to scientific thinking skills, it was seen that the posttest scores of the experimental
group increased compared to the pretest points. Moreover, it is seen that there is no
statistical relation between the results of the academic achievement post test and the
other variables' post tests (scientific thinking skills and goal achievement) of the
experimental group students. As to data on interviews form shows that the students
in the experimental group enjoyed the lessons in which the slowmation technique was
used and they indicated that it was easier to learn although it was quite time
consuming.
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Discussion

The results clarified that the experimental group outperformed the control group in a
significant way. When the studies on slowmation technique are examined, it is state
that the technique facilitates learning and motivating students to the course has led to
an increase in students” achievement. According to studies in the literature, as a result
of this technique, it has been shown that the students have increased their research
skills, contributed to 21st century thinking skills, and improved mental model
formation. In this study, When it comes to scientific thinking skills, it is noteworthy
that there is an increase in the scores of the experimental group, although there is no
difference between the control and the experimental group. When the literature was
examined, the fact that computer aided studies are a way to increase students’
scientific thinking skills is similar to the results of this study. As another finding of the
study, it is seen that the teaching processes applied in the experimental and control
groups have an increasing effect on the goal achievement. It is seen in the studies that
activities that provide motivation of students towards the classroom environment are
positive predictors of goal achievement orientations. When the answers of the
interview form of the experimental group are examined, it can be seen that there are
positive aspects and negative aspects of slowmotion technique

Pedagogical Implications
According to findings, the slowmation technique enhance students’ academic
achievement. It is suggested that necessary technological tools should be provided to
promote the usage of slowmation technique in schools and also inform the teachers
about this method. Investigation of the effect of slowmation technique on different
science subjects and different variables can be presented as a suggestion to other
researchers to investigate the effectiveness of the technique.
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(2009, 2010) tarafindan gelistirilen “Ise Yararlilik Degeri Odakh ilgi
ve Performans Olgegi” (IYDO-IPO) adli 6lgme aracinin Tiirkge "ye
uyarlanmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda, Hambleton ve Patsula
(1999) tarafindan belirlenen o6lcek uyarlama asamalar1 takip
edilmistir. {lk olarak, alt boyutlar dogrultusunda 34 maddeden
olusan dlgek elde edilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 6 farkli
devlet okulunda o©grenim goren 752 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Olgegin dil gecerligine yoénelik uygulamalarin
tamamlanmasinin ardindan 6l¢ek uyarlama asamalar1 izlenerek
stireg yiriitiilmistiir. Olgegin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla
acimlayict ve dogrulayici faktor analizi teknikleri ve gegerlik ve
glivenirlik  iglemleri uygulanmistir. Olgegin  giivenirligini
belirlemek igin; Cronbach’s Alpha katsayilari, %27’lik dilime gore
belirlenen alt ve iist gruplarin madde-toplam korelasyonlari ve bu
gruplarin arasindaki puan farkliliklarinin anlamlilik diizeyi icin t-
testi kullamilmustir. Analiz siirecleri sonucunda 4 faktorli 23
maddeden olusan besli Likert tipindeki clcek elde edilmistir. Bu
baglamda, olgegin Tiirkge uyarlamasmin gecerli ve giivenilir
oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Adaptation of Interest and Performance with a Utility Value Intervention Scale
towards Science into Turkish

Abstract

The purpose of the study is to adapt the scale titled as “Enhancing Interest and
Performance with a Utility Value Intervention” developed by Hulleman, Godes,
Hendricks and Harackiewicz (2009, 2010) into Turkish. In line with this purpose, steps
of scale adaptation process that were identified by Hambleton and Patsula (1999) were
followed. Firstly, the scale which consisted of 34 items in accordance with sub-
dimensions was obtained. 752 middle school students who were studying at six different
public schools formed sample of the study. Implementations of reliability and validity
were performed with completion of language validity procedures based on mentioned
steps. In order to test construct validity of the scale, techniques of exploratory factor
analysis and confirmatory factor analysis were implemented. In order to determine
reliability of the scale, Cronbach’s Alpha coefficient, scale-item correlations according to
27% upper and 27% lower quantiles and t-test for significance levels between score
differences were used. As a result of analysis processes, a five points Likert scale
consisting of 23 items with 4 factors was formed as final scale. In this context, it was
reached the conclusion that Turkish adaption of the scale was valid and reliable.

Keywords: Motivation, scale adaptation, science, reliability, validity

Giris

Bireylerin belirli anlarda olusturduklar1 bilissel ve bazen de duyussal
degerlendirmelerinin bir sonucu olan motivasyon (Paris ve Turner, 1994), egitsel
ortamlar i¢in anahtar kavram olarak goriilmektedir (Weibelzahl ve Kelly, 2005).
Nitekim son zamanlarda 6grenim stireclerini destekleyici bir etken olan bu kavramin
egitimdeki 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Paraskeva, Bouta ve Papagianni, 2008; Ray
ve Coulter, 2010). Genel olarak tanimlanacak olursa motivasyon, ihtiyac ve isteklerin
davranis yonii ve yogunlugu tizerindeki etkisini gostermektedir (Huitt, 2001).

Motivasyon teorileri ve terminolojileri incelendiginde, bu kavramin segim,
sureklilik ve performans {tizerinde nasil etkilere sahip oldugunu aciklayan cesitli
yaklasimlarin oldugu goriilmektedir (Murphy ve Alexander, 2000). Bu yaklasimlardan
biri beklenti-deger teorisi olarak ifade edilmektedir (Wigfield ve Eccles, 2000).
Beklentiler bireyin farkli gorevleri ya da aktiviteleri nasil gerceklestirecegine yonelik
inanclar1 olarak tanimlanirken, degerler ise bireyin bu faaliyetleri yapma nedenlerini
ve gudileyicilerini betimlemektedir (Eccles ve Wigfield, 2002). Buradan hareketle
beklenti-deger teorisinin, segimleri performans beklentileri ve énem ya da deger ile
iliskilendirdigi ve bireysel katilimlarla elde edilebilir imkanlar arasinda baglant:
kurdugu belirtilebilir (Eccles ve Harold, 1991). Bu teoriye gore, secimlerin hem olumlu
hem olumsuz gorev niteliklerinden etkilendigi varsayilir ve genellikle bir secim diger
secimleri eledigi icin ttim secimlerin kesinlikle bu niteliklerle ilgili bedelleri
bulunmaktadir. Sonug olarak, deger ve cesitli secenekleri basarma olasilig1, se¢imi
belirleyici anahtar faktorlerdir (Eccles ve Wigtfield, 2002).

Bu baglamda, soz konusu teori kapsaminda yer alan beklenti ve deger
kavramlarini irdelemenin faydali olacag: diistiniilmektedir. Beklenti ve bu kavramla
ilgili yapilar, neredeyse tiim bilissel motivasyon teorilerinde merkezi bir role
yerlestirilmistir (Eccles ve Wigfield, 1995). Beklenti ve degerlerin dogrudan
performans, stireklilik ve gorev secimlerini etkiledigi ve yeterlik algilari, farkh
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gorevlerin zorluk diizeylerine iliskin algilar ve bireysel amaglar ve benlik semalar: gibi
goreve Ozel inanclardan etkilendigi varsayilmaktadir (Eccles ve Wigfield, 2002).
Bireyin alana 6zgili yeteneklerine iliskin benlik algisi ve algilanan gorev zorlugu
dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda, miifredat hedeflerine
ulasilmasinda bu iki yapinin beklentileri tahmin etme noktasinda etkilesim halinde
olabilecekleri belirtilmistir. Alana 6zgti yeteneklere iliskin benlik algis1 beklentilerle
olumlu yonde bir iliskiye sahipken, gorev zorlugu algilar1 ise beklentilere iliskin
olumsuz yordayicilara neden olmaktadir (Eccles, 1983).

Bireyin bir gorevi ya da aktiviteyi secme olasiligini artirma ya da azaltma
noktasinda etkide bulunan gorev ya da aktivite niteligi olarak kabul edilen gorev
degeri (Eccles, 1983) ise ikinci merkezi kavram olarak ifade edilmektedir (Eccles ve
Harold, 1991). Eccles (1983), gorev degeri kapsaminda ergi degeri, icsel deger, ise
yararhilik degeri ve bedel olmak tizere dort bilesen oldugunu belirtmektedir. Bu
calismada ise yararlilik degerine odaklanan bir 6lgegin uyarlamast yapilmaktadir. ise
yararhilik degeri, kariyer hedefleri gibi gilintimiiz ve gelecek hedefleri ile gorev
arasinda nasil bir iliski oldugunu ifade etmektedir. Bir gorev onemli gelecek
hedeflerini desteklediginde birey i¢in olumlu degere sahip olmaktadir (Eccles ve
Wigfield, 2002). Yani ise yararlilik degeri, belirli bir goreve ya da aktiviteye katilimin
anlik ya da uzun vadeli hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in bireye yardim etme
noktasmda nasil faydali olacaginin gostergesidir (Eccles ve Harold, 1991).

Ayrica motivasyon, bireyin bir aktiviteye ya da bir konuya iliskin yogun ilgisi
olarak da tanimlanmaktadir (Linnenbrink ve Pintrich, 2002). Motivasyon belirli bir
davranisin olusmasini ya da etkinlesmesini saglayan i¢sel bir durumdur ve davranis:
yonlendirmektedir (Kleinginna ve Kleinginna, 1981). Yani belirli bir amaca yonelik bir
davranisin gerceklesmesi ve ortaya ¢ikan bu davranisin siddeti, kararliligi hakkinda
betimleme yapmak icin kullanilan bir kavramdir (Brophy, 2013). Bu agiklamalar
1s1ginda, motivasyon kavrami Ogrenim ve Ogretim ortamlar1 kapsaminda
incelendiginde, 6grenenlerin belirli bir 6grenme gorevi icin calisma belleklerinde
bilingli bir sekilde ya da bilincaltinda islem yapma stiireclerinin motivasyon ile
nitelendirildigi gortilmektedir (Brooks ve Shell, 2006). Motivasyon aracilig: ile
bireylerin belirlenen bir amaca odaklanmis davranisa tesvik edilmesi ve s6z konusu
davranisin stirekliliginin saglanmasi miimkiindir (Pintrich ve Schunk, 2002). Bu
baglamda, motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencilerin 6grenme faaliyetlerine
katilma noktasinda diger 6grencilere nazaran daha olumlu egilimlere sahip olduklar:
belirtilebilir (Miltiadou ve Savenye, 2003). Bu duruma paralel olarak, motivasyonun
fen 6grenme basarisi {izerinde onemli bir rol oynadigr oldukca uzun siiredir
vurgulanmaktadir (Napier ve Riley, 1985).

Motivasyonal ihtiyaclarin kaynaklar1 ise genel olarak davranissal / dissal,
sosyal, biyolojik, bilissel, duyussal, cabalama ve spiritiiel olmak tizere yedi kategoride
incelenebilmektedir (Huitt, 2001). Davranissal / dissal kaynaklara 6diil elde etme ve
istenmedik sonuglardan kacinma; sosyal kaynaklara herhangi bir toplulugun parcasi
olma ve sosyal yeterlik becerileri kazanimi; biyolojik kaynaklara a¢lik gibi fizyolojik
durumlar: azaltma ve tatma gibi duyular: etkinlestirme; bilissel kaynaklara problem
¢ozme ve kavrayis gelistirme; duyussal kaynaklara iyi hislerin artmasi ve 6z saygiya
yonelik herhangi bir tehdidin azalmasi; ¢abalamaya yonelik kaynaklara bireysel
rityalara ulasma ve kendi hayatimin kontroliinii elde etme; spirittiel kaynaklara ise
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bireyin kendi hayatinin amacimi anlamast 6rnek olarak verilebilir (Huitt, 2001). Bu
baglamda, ©grenenler igin kritik 6nem arz eden motivasyonun bir¢cok farkh
degiskenden etkilendigi sonucuna ulasilabilir (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991;
Huitt, 2001; Paris ve Turner, 1994; Schunk, 2009). Bu degiskenler genel olarak,
cevreden alman yani dissal uyaranlari iceren degiskenler ve bireylerin kendi
egilimlerinden dogan icsel uyaranlar1 kapsayan degiskenler olmak {izere iki bashk
altinda incelenebilir (Deci vd., 1991). Motivasyon tizerinde etkili olan degiskenlere
ornek olarak sinif seviyesi (Aydin, 2017), i¢gtidii (Freud, 2003), 6diil (Woolfolk, 1998)
ve ihtiyaclar (Schunk, 2009) verilebilir. Ornegin, 6grencilerin fene iliskin motivasyon
diizeyleri sinif seviyesi ile degisebilmekte ve smif seviyesi ytikseldikce motivasyon
diists gosterebilmektedir. 7. smif 6grencilerinin fen motivasyonunun 6. sif fen
ogrencilerinin motivasyonuna gore diisiik oldugu belirtilmektedir (Aydin, 2007). Bu
baglamda, fene yonelik motivasyonun belirlenmesi 6nem arz ettigi goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Hulleman ve arkadaslar1 (2009, 2010) tarafindan gelistirilen “Ise
Yararlilik Degeri Odakli Ilgi ve Performans Olgegi” (IYDO-IPO) adli 6lcegin Tiirkge'ye
uyarlanmas: olarak belirlenmistir. Orijinal versiyonu matematik ve psikoloji
disiplinleri icin kullanilan 6l¢ek, bu calisma kapsaminda fen alanina yonelik olarak
uyarlanmistir. Bu baglamda, bu arastirmada 6lgegin ad1 “Fene Yonelik Ise Yararlilik
Degeri Odakl Hgi ve Performans Olcegi” seklinde belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda, ad1 gecen 6lgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar: yapilmustir.

Yontem

Uyarlama stirecinde Hambleton ve Patsula (1999) tarafindan onerilen 6lgek uyarlama
asamalar1 dikkate alinmustir. Oncelikle IYDO-IPO'ni gelistiren arastirmacilardan e-
posta yoluyla izin alinmistir. Arastirmacilar, 6zellikle Geisinger (1994)'in sundugu
kilttirler aras1 degerlendirme 1s181nda s6z konusu asamalar1 tanimlamislardir. Bu
uyarlama c¢alismasinda, belirtilen asamalarin secilme nedeni kiltiirler arasi
farkliliklarin dikkate alinmasini saglama seklinde ifade edilebilir.

Hambleton ve Patsula (1999)'nin belirttigi asamalar sirasiyla asagidaki gibi
Ozetlenebilir:
1. asama. ilk asama ile dlciilen ozellige ait yapinin varliginin ve esitliginin, calisiimasi
planlanmis kiiltiirlerde ve dil gruplarinda saglanmasina yonelik gereklilik
vurgulanmaktadir. Bu esitligin saglanmasi noktasinda iki dile ve kiiltiire asina olan
arastirmacilardan goriis ve 6neri almabilecegi belirtilmektedir.
2. asama. Bu asamada, yeni bir 6lcegin gelistirilmesi ya da var olan bir dlcegin
uyarlanmas: durumlar1 incelenmeli ve hangisinin daha kullamish olacagina karar
verilmelidir. Olgegi uyarlamanin avantaj ve dezavantajlar tespit edilmelidir. Bununla
birlikte, 6lcegin amacinin derinlemesine diisiintilmesi tavsiye edilmektedir. Ardindan,
yeni bir Olgegin gelistirilme siirecinde karsilasilabilecek olasi durumlar dikkate
alinmasi ve uyarlama siirecine yonelik gortislerle kiyaslanmasi onerilmektedir.
3. asama. Nitelikli gevirmen se¢iminin ©6nemi ve gerekliligi bu asama ile
vurgulanmaktadir. Farkli bakis acilarinin olusturulmasi ve kontrol edilmesi icin
birden fazla arastirmacinin ¢eviri yapmasi tavsiye edilmektedir.
4. asama. Bu asama, ceviri yapilmasi ve Olcegin uyarlanmasi islemlerini
kapsamaktadir. Arastirmacilar bu stirecin, bir dilden digerine ¢evirme ya da bir dilden
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diger dile ceviri yapildiktan sonra tekrar ana diline c¢evirme seklinde
yirtitiilebilecegini agiklamaktadirlar.

5. agsama. Olgegin uyarlanmig versiyonunun gézden gegirilmesi ve ihtiyag duyulan
noktalarda degisiklik yapilmas: gerekliligi ifade edilmektedir. Bu baglamda,
arastirmacilarin  bireysel calisabilecegi ya da grup calismalar1 kapsaminda
degerlendirme yapabilecekleri belirtilmektedir.

6. asama. Bu asamada, uyarlama stirecinden gecen 6lcegin kiictik bir deneme grubuna
uygulanmast gerekmektedir. Olgek kapsaminda bagka diizeltmelere ihtiyac duyulup
duyulmadigina bakilmasi noktasinda s6z konusu pilot uygulamanin 6nemi bu asama
ile belirtilmektedir. Pilot calismanin ytiriitiilecegi grubun, asil uygulama grubu ile
ayni ozellikleri gostermesine dikkat edilmelidir.

7. asama. Pilot calismaya iliskin sonuglarin incelenmesinin ardindan, 6lcek daha
biiytik bir gruba uygulanmalidir. Bu asamanin 6lgek uyarlama stirecindeki en 6nemli
bolum oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. Giivenirlik ve gecerlik
analizleri icin, hedef evreni temsil edecek kadar buiytik bir 6rneklem grubuna 6lgegin
uygulanmasi gerekmektedir. Ayrica, Olcegin yapisi faktor analizi ile kontrol
edilmelidir.

Hambleton ve Patsula (1999)'nin belirttigi bu siralamada yer alan 8. ve 9.
asamalar, kiilttirler arasi karsilastirmalarin yapilacag: calismalar i¢in onerilmektedir.
Bu uyarlama calismasi, kiiltiirler arasi kiyaslama amaci tasimadigi icin bu asamalara
iliskin uygulamalar ytirtttilmemistir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2015 - 2016 egitim 6gretim yilinda 6 farkli devlet okulunun 7. ve 8.
simniflarinda ogrenim goren 752 ortaokul 6grencisi ile yuritiulmistir. Calisma
grubunun belirlenmesi asamasinda amacsal 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore, evren icerisinde kendi
aralarinda benzesik farkli durumlar belirlenmekte ve bu sayede belirlenen durumlar
arasindaki ortak ya da ayrilan yonler betimlenerek daha genis bir ¢cercevede inceleme
yapilmaktadir (Biiyukoztiirk, Cakmak, Akgitin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu
dogrultuda, bu arastirmanin calisma grubunun farkli devlet okullarindan olusma
nedeni 6lgek maddelerine yonelik kapsamli bir degerlendirme yapmaktir. S6z konusu
grubun %51'i (n = 384) 7. sinf diizeyinde 6grenim gormekte ve %49u (n = 368) ise 8.
smif 6grencilerinden olusmaktadir. Bununla birlikte calisma grubunun %53"t (n = 395)
kiz ogrencilerden olusurken, %47’si (n = 357) erkek o6grencilerden olusmaktadir.
Faktor analizinin uygulanacag1 calismalarda en az 500 kisiden olusan gruplar tizerinde
analiz yapilmas: 6nerisi (Comrey ve Lee, 2009) dikkate alinmis ve ¢alisma grubu bu
kapsamda olusturulmustur.

Ise Yararlilik Degeri Odakli ilgi ve Performans Olcegi (IYDO-IPO)

IYDO-IPO, Hulleman, Godes, Hendricks ve Harackiewicz (2010) ve Hulleman ve
Harackiewicz (2009), belirli bir ise yararlilik degeri uygulamasinin bir géreve yonelik
ilgi ve performans: etkileyip etkilemedigini ve sz konusu uygulama ile bireyin
performans beklentilerine ya da onceki performansina bagli olarak farkh etkiler
olusturulup olusturulmadigini arastirmak amaciyla gelistirilmistir. Uyarlama
calismasi yapilan ITYDO-IPO, begli Likert tipindedir ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bu
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boyutlar; (1) ilk ilgi, (2) fayda degeri, (3) duruma bagl ilgi, (4) performans beklentileri
ve (5) duruma bagli korunmus ilgi olarak belirtilmektedir. Ik ilgi alt boyutunda 9
madde, fayda degeri alt boyutunda 9 madde, duruma bagl ilgi alt boyutunda 6
madde, performans beklentileri alt boyutunda 6 madde ve duruma bagh korunmus
ilgi alt boyutunda ise 4 madde bulunmaktadir.

Bu olcek, Akcaoglu (2013) tarafindan ytriitiilen arastirmada kullanilmistir.
Arastirmaci, dijital oyun tasarimi uygulamalarina dayanarak dizayn ettigi uygulama
stirecinin ortaokul Ogrencilerinin motivasyon diizeyleri {izerindeki etkilerini
incelemek amaciyla soz konusu olcegi kullanmustir. Nitekim, egitim Ogretim
ortamlarinda kullanilacak olan gesitli yontem ya da tekniklerin motivasyon tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla 6lcegin kullanilabilecegi diistintilmektedir.

Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gecerliligini tespit etmek amaciyla agimlayici faktoér analizi (AFA)
uygulanmustir. Faktorlerin belirlenmesi noktasinda dondiirtilmiis temel bilesenler
analizi esas alinmistir. Ardindan dogrulayici faktor analizi (DFA) stirecine gecilmistir.
Modelin uyum diizeyinin degerlendirilmesi asamasinda RMSEA (Root Mean Square
Error of Approximation), CFI (Comparative Fit Indices), GFI (Goodness of Fit Index),
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), NNFI (Non-Normed Fit Index), SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual) uyum indeksleri incelenmistir. CFI, GFI,
NNFI ve AGFI uyum indeksleri icin .90 ve tizeri degerlerin kabul edilebilir uyumu; bu
indekslerin .95 ve tizeri degerler icin ise mitkemmel uyumu belirttigi aciklanmaktadur.
RMSEA ve SRMR indeks degerleri yorumlanirken .05 ve altindaki degerlerin
miikemmel uyum degerleri seklinde degerlendirildigi ifade edilmektedir (Joreskog ve
Sorbom, 1993).

Olgegin tamaminin ve dlgekte yer alan faktorlerin i¢ giivenirlik katsayist ise
Cronbach’s Alpha degeriyle hesaplanmistir. Olgekte yer alan her bir maddenin,
Olctiikleri ozellik agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli olduklarmin
belirlenmesi ve DFA ile belirlenen boyutlarin giivenilirliklerini belirlemek amaciyla ilk
olarak madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde-6lcek korelasyonunu
belirlemek icin kullanilan r degeri yorumlanirken .20 ve tizeri degerlerin kabul
edilebilir oldugu belirtilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bunun yani sira
r degerlerinin; .35 - .65 arasindaki degerleri orta diizey, .65 - .85 arasindaki degerleri
yeterli diizey, .85 ve tizeri degerleri ise yiiksek dtizeydeki iliskiyi gostermektedir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Bulgular
Arastirmaya iliskin bulgular, Hambleton ve Patsula (1999) tarafindan belirtilen
asamalara uygun olarak sirasiyla bu bolimde sunulmaktadir.

1. Asama

Bu calismada, mesleki yasantilarini yurt disinda da stirdiirmiis egitimcilerden 6lgegin
orijinal versiyonunda yer alan maddeler hakkindaki gortis ve oneriler alinmustir.
Uzman gortsleri dogrultusunda, olcek maddelerinin farkli kilttirler icin
uygulanabilir oldugu sonucuna varilmaistir.
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2. Asama

Bu galismada, yeni bir olgek gelistirmek yerine var olan bir 6lcegin uyarlanmasimin
tercih edilme nedeni, motivasyonun bircok degisken faktorden etkilenmesi (Paris ve
Turner, 1994) ve cesitli teorileri kapsamasi (Weibelzahl ve Kelly, 2005) olarak
aciklanabilir. Nitekim belirtilen 6zelliklere sahip olan motivasyon konusunun hayli
kapsamli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, motivasyon konusuna odaklanan var
olan bir dlgcegin uyarlama ¢alismasmin yiiriittilmesi ile daha avantajli ve pratik bir
yontem izlenmis olacag1 diistintilmektedir.

3. Asama

Bu calismada, geviri stireci kapsaminda iki ayri uzman gorev almistir. Bunun yani sira,
s0z konusu 6lcegi daha dnce deneysel calismasinda kullanmis olan bir arastirmacidan
gorus almmustir.

4. Asama
Ceviri silirecinin tamamlanmasi ile elde edilen iki ceviri, bes arastirmaci ve ¢ fen
egitimi uzmani tarafindan incelenmistir. Ceviri sonucu elde edilmis 6lcek maddelerini
barindiran taslak form hakkindaki goriis ve degerlendirmeleri iceren geri dontitler
alinmustir.

5. Asama

4. asama ile elde edilen 6neriler dogrultusunda 6lcegin Tiirkge versiyonu yeniden
diizenlenmistir. Sonrasinda, olcegin Tiirkge versiyonu iki dil uzmani tarafindan
incelenmis ve alinan gortisler dogrultusunda 6lcek formunda gerekli dtizenlemeler
yapilmistir. Taslak formundaki diizenlemelerin tamamlanmasinin ardindan, geviri
stirecine katilan 5 uzman ile bir toplant1 diizenlenerek degerlendirme yapilmustir.
Diizenlemelerin tamamlanmas: ile birlikte, 6lgek formu t¢ fen bilgisi 6gretmeni
tarafindan incelenmis ve gerekli sekilsel diizenlemelere yonelik Onerileri dikkate
alinmistir. Bu asamalar ile son hali verilen 6lgek formu 34 maddeden olusmaktadir ve
besli Likert tipindedir.

6. Asama

Bu calismada, 7. smifta 6grenim gormekte olan 40 kisilik bir 6grenci grubuna pilot
uygulama yapilmistir. Bu uygulamaya iliskin analizler, dlcege ait Cronbach’s Alpha
degerinin .870 oldugunu gostermektedir.

7. Asama

Comrey ve Lee (2009), ozellikle faktor analizi yapilacak arastirmalarda en az 500
katilmcidan olusan bir calisma grubuna ulasilmas: gerektigini ifade etmektedir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu ise 762 katilimci olusturmaktadir. Ik olarak,
katillmcilarin 6lgekten aldiklar: toplam puanlar Z degerine cevrilmis; -3 ve +3 deger
aralig1 disinda kalan ug degerler veri setinden cikartilmistir. 10 6lcegin bu aralik
dogrultusunda cikarilmas: ile analiz stireci 752 olcekten elde edilen veri seti ile
yurtttlmistir. Bu asamada, ilk olarak AFA yapilmistir. AFA icin Kalayc1 (2010) nin
belirtmis oldugu dort temel asama takip edilmistir. Bu adimlar sirasiyla asagida
aciklanmaktadir.
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1. adim. Veri setinin degerlendirilmesi siirecini ifade etmektedir. Bu asamada,
elde edilen veri setinin faktdr analizine uygunlugu incelenmektedir. IYDO-IPO
verilerinin uygunlugu Barlett testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ile
degerlendirilmistir. KMO testi degeri %94.9 (.949) olarak belirlenmis ve bu deger veri
setinin faktor analizi icin miikemmel oldugunu belirtmektedir. Barlett testi anlamlilik
degeri .000 olarak bulunmustur. Bu deger istatistiksel olarak anlamlidir. Degiskenler
arasinda ytiksek korelasyon bulundugunu ve veri setinin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir.

2. adim. Faktor sayisinin belirlenmesi olan bu stiregte, .32 ve daha yiiksek
yiiklere sahip degiskenler yorumlanmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2015).

3. adim. Faktorlerin rotasyon asamasidir. Bu asamanin amaci, yorumlanabilir
ve anlamh faktorler edinmektedir (Kalayci, 2010). Faktor yik degerleri
yorumlanirken, maddelerin iki farkl faktordeki yiik degerleri incelenmis ve bu farkin
.10"dan diistik oldugu tespit edilen maddeler binisik oldugu icin 6lgekten ¢ikarilmistir
(Yavuz, 2005). Elde edilen faktorler ve faktorlerin yiik degerleri Tablo 1’de
sunulmaktadir.

Tablo 1
AFA Sonuclar
Faktor1 Faktor2 Faktor3 Faktor4 — Faktor5
Faktor 1
6. Fen dersinde 6grendiklerimizin ilging
5 S 741
oldugunu diistintiyorum.
7. Fen ile ilgilenmiyorum. .659
1. Fen dersinde 6grendiklerimizin
g < ety 613
etkileyici oldugunu diistintiyorum.
4. Fen dersi bana ilgi ¢ekici gelmiyor. 612
16. Fen dersini eglenceli buluyorum. 610
19. Fen konular1 hakkinda her zaman 579
daha fazla bilgi edinmeyi istemisimdir. ’
10. Fen dersinde kullanilan materyalin
Ny i 531
sikic1 oldugunu diistiniiyorum.
20. Fen konularini 6grenmek zaman
476
kaybidir.
Faktor 2

27. Fen dersinde 6grendigim konular

yasantimla iliskilidir. 636
24. Fen 6grenmenin benim igin 6nemli 616
olduguna inanryorum. ’
28. Fen dersinde 6grendiklerimizi giinlitk 586
yasama uygulayabilirim. ‘
32. Fen dersinde 6grendiklerimin giinlitk 585

hayatta nasil uygulanacagin biliyorum.
34. Fen 6grenmenin 6nemli oldugunu
distintiyorum, ¢tinkii fen meslek sahibi 542
olmam konusunda bana yardimci
30. Fen konularin 8grenmenin

yasantimda basarili olmamda bana katki 534
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23. Yeni fen kavramlar1 6grenmekten

hoslaniyorum. 459

Faktor 3

31. Bu derste fen 6grenmeyi sevecegimi 765
distiniiyorum.

33. Diirtist olmak gerekirse, feni tam 753

anlamiyla ilging bulmuyorum.

Faktor1 Faktor2 TFaktor3 Faktor4  Faktor 5

29. Fenin ilging olabilecegini

iy 733
diistiniiyorum.
15. Fen alaninin oldukga ilging oldugunu 726
duistiniiyorum. '
13. Fen dersi beni etkiliyor. 677
9. Fenin ilging bir ders oldugunu 629
diistiniiyorum. )
Faktor 4

11. Bir giin fen bilimleri ile ilgili bir

meslege sahip olmay1 isterim. 650

5. Fen dersindeki deneyimlerim, beni

daha fazla fenle ilgili ders alma .643
konusunda heveslendiriyor.

12. Mecbur olmasam bile daha fazla fen

dersi alma planlar1 yapryorum. 623

8. Gelecekte fen bilimleri alanryla ilgili
meslek secimi ile gercekten .588
ilgilenmiyorum.

Faktor 5

14. Fen dersinde basarili olmay1
umuyorum.

771

18. Siniftaki diger 6grencilere gore fen

dersinde basarili olmak benim i¢in .733
onemlidir.

21. Fen dersinde miimkiin oldugu kadar
¢ok 8grenmek istiyorum.

2. Fen dersinde smiftaki diger
ogrencilerden daha basarili olmak

Aciklanan Varyans 13.55 26.22 35.69 4438 52.54
Ozdeger 4.60 4.30 3.22 2.95 2.77

.733

.682

Faktor yiik degerlerine gore yapilan inceleme sonucunda 3, 17, 22, 25 ve 26
numarali maddeler binisik oldugu icin 6lcekten cikarilmistir. 29 maddeden olusan 5
faktoriin birlikte 6lcegi aciklama orani %52.54 ttir.

Faktor analizi asamasinin ardindan, Spearman-Brown metodu kullanilarak
toplam puanlar en diistikten en yiiksege dogru siralanmustir. Ardindan 27%’lik dilime
gore en yiiksek puani alan katihmecilar (n1 = 203) tist grup olarak etiketlenirken, en
diistik puani alan katilimeilar (n2 = 203) alt grup olarak etiketlenmistir. Her bir madde
icin alt ve {tist gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunup
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bulunmadig1 bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmistir. Bu asamanin ardindan
madde ortalamalari, standart sapma ve Pearson korelasyon katsayisi (madde-olgek
korelasyonu) hesaplanmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2

Madde Analizi Sonuclar

No 0 SS t-test P r
1 4.05 1.38 14.95 .000" 69"
2 3.77 1.35 18.46 .000" 67"
4 3.98 1.31 17.81 .000" 72"
5 3.79 1.34 15.81 .000" .66™
6 3.68 1.51 11.56 .000" .60™
7 3.87 1.38 16.84 .000" 72"
8 3.82 1.33 16.98 .000" .66
9 2.65 1.55 1.66 .097 A7
10 3.92 1.29 18.52 .000" 73"
11 3.70 1.42 18.56 .000" 72"
12 3.56 1.43 18.93 .000" 71
13 2.81 1.55 1.24 215 16”
14 3.66 141 14.39 .000" .60™
15 2.65 1.60 27 .782 .09
16 4.02 1.27 16.21 .000" 71
18 3.74 1.39 18.65 .000" 67"
19 3.88 1.35 17.04 .000" .69”
20 3.95 1.29 17.69 .000" 71
21 3.65 1.42 16.37 .000" 63"
23 3.80 1.36 18.26 .000" 73"
24 3.80 1.34 18.98 .000" 74"
27 3.64 1.43 17.25 .000" .68”
28 3.81 1.34 16.18 .000" .66™
29 2.64 1.54 2.48 .013 18"
30 3.84 1.33 15.15 .000" .63
31 2.49 1.60 55 579 .09
32 3.83 1.42 16.81 .000" 67"
33 2.61 1.57 .03 975 .08
34 3.90 1.40 16.71 .000" .68

*p<.01

** Korelasyon .01 igin anlamlidir (2-tailed)

Iki degisken arasindaki Pearson korelasyon katsayisi olan r degeri, her bir
maddenin toplam puanla arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Tablo 2 incelendiginde
9,13, 15, 29, 31 ve 33 ile numaralandirilmis maddeler zayif korelasyon gosterdikleri
icin 6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan maddelerin r degerlerinin .60 ve .74 arasinda degistigi
goriilmektedir. Sonug olarak, s6z konusu maddelerin [YDO-IPO'nden ¢ikarilmastyla
23 maddelik bir dlcek elde edilmistir. Olcekten cikarilan tiim maddelerin 3. faktor
icerisinde oldugu goriilmektedir. Bir faktoriin 6lgekten ¢ikarilmasi durumlarina sikca
rastlanmakta ve bu gibi durumlarda tekrar AFA yapilmas: gerektigi ifade

edilmektedir (Bryman ve Cramer, 2005).



Ise Yararlilik Degeri Odakl lgi ve Performans Olgegi 352
Tablo 3
Ikinci AFA Sonuclar
Faktor1  Faktér2  Faktér3  Faktor4
Faktor 1: Genel Ilgi
6. Fen dersinde 6grendiklerimizin ilging oldugunu 730
distintiyorum. '
7. Fen ile ilgilenmiyorum. .683
16. Fen dersini eglenceli buluyorum. .661
4. Fen dersi bana ilgi ¢ekici gelmiyor. .632
1. Fen dersinde 6grendiklerimizin etkileyici oldugunu 630
distintiyorum. '
19. Fen konular1 hakkinda her zaman daha fazla bilgi 619
edinmeyi istemisimdir. ’
10. Fen dersinde kullanilan materyalin sikic1 oldugunu 550
distintiyorum. '
20. Fen konularmi 8grenmek zaman kaybidir. 524
23. Yeni fen kavramlar: 6grenmekten hoslantyorum. 488
Faktor 2: Fayda Degeri
32. Fen dersinde 6grendiklerimin giinliik hayatta nasil 665
uygulanacagimi biliyorum. '
27. Fen dersinde 6grendigim konular yasantimla iliskilidir. .647
28. Fen dersinde 6grendiklerimizi giinliik yasama 647
uygulayabilirim. '
30. Fen konularmi 8grenmenin yasantimda basarili olmamda
< S o 596
bana katki saglayacagin diistintiyorum.
34. Fen 6grenmenin 6nemli oldugunu diisiintiyorum, ¢tinkii
fen meslek sahibi olmam konusunda bana yardimci olabilir. 570
24 Fen térenmenin benim icin énemli alduduna inanivorum 544
Faktdr 3: Performans Beklentileri
14. Fen dersinde basarili olmay1 umuyorum. 777
21. Fen dersinde miimkiin oldugu kadar gok 6grenmek 759
18. Fen dersinde simiftaki diger 6grencilere nazaran basarilt
A 1 749
olmak benim i¢in 6nemlidir.
2. Fen dersinde smuftaki diger 6grencilerden daha basaril 688
Faktor 4: Duruma Bagh [igi
12. Mecbur olmasam bile daha fazla fen dersi alma planlari 693
yapilyorum. '
11. Bir giin fen bilimleri ile ilgili bir meslege sahip olmay1 672
isterim. .
8. Gelecekte fen bilimleri alaniyla ilgili meslek se¢imi ile 630
gercekten ilgilenmiyorum. :
5. Fen dersindeki deneyimlerim, beni daha fazla fenle ilgili
.. .628
ders alma konusunda heveslendiriyor.
Aciklanan Varyans 18.63 3241 43.99 54.65
Ozdeger 4.28 3.16 2.66 2.45
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Ikinci AFA siireci icin ilk olarak KMO ve Barlett testi sonuclar: incelenmistir.
KMO testi degeri %95.1 (.951) olarak belirlenmis ve Barlett testi anlamlilik degeri .000
olarak bulunmustur. Bu durumda, veri setinin faktdr analizi i¢in uygun oldugu ifade
edilebilir. Bu analizin ardindan lgekte kalan 4 faktoriin orijinaliyle esleserek yerlestigi
gorulmiuistir. Ikinci faktdr analizi sonuclar: Tablo 3'te sunulmaktadar.

Cikarilan maddelerin ardindan ilk ilgi alt boyutunda 7 madde, fayda degeri
alt boyutunda 9 madde, duruma bagh ilgi alt boyutunda 4 madde, performans
beklentileri alt boyutunda 4 madde ve duruma bagli korunmus ilgi alt boyutunda ise
4 madde kaldig1 gortilmektedir. Bu baglamda, orijinal versiyonu 5 faktdrden olusan
IYDO-IPO'nin uyarlanmasini iceren bu calismada, 6lcegin 4 faktore sahip oldugu
sonucuna ulasilmustir. Faktorlerin birlikte ©lgegi agiklama orani %54.65 olarak
bulunmustur. Elde edilen o¢lgegin, Cronbach’s Alpha degeri .923 olarak tespit
edilmistir.

AFA ardindan dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict faktor
analizine iliskin LISREL ¢iktis1 Sekil 1'de sunulmaktadir.

Yapilan DFA ile 1YDO-IPO'nin faktor yapisimin gegerliligi sianmustir.
Modelin uyum diizeyinin degerlendirilmesi asamasinda RMSEA (Root Mean Square
Error of Approximation), CFI (Comparative Fit Indices), GFI (Goodness of Fit Index),
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), NNFI (Non-Normed Fit Index), SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual) uyum indeksleri incelenmistir. CFI, GFI,
NNFI ve AGFI uyum indeksleri icin .90 ve tizeri degerlerin kabul edilebilir uyumu; bu
indekslerin .95 ve tizeri degerler icin ise mitkemmel uyumu belirttigi aciklanmaktadir
(Joreskog ve Sorbom, 1993). RMSEA ve SRMR indeks degerleri yorumlanirken .05 ve
altindaki degerlerin miikemmel uyum degerleri seklinde degerlendirildigi ifade
edilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993). Elde edilen analiz sonuclarina goére Chi-
Square = 473.12 (N =752, Sd = 221), p < .001, CFI = .96; GFI = .95, AGFI = .94, NNFI =
.96, RMSEA = .039 (%90 CI = .034; .044), SRMR = .034 seklinde tespit edilmistir. Bu
baglamda, belirtilen uyum indeksleri dogrultusunda modelin miikemmel diizeyde
uyum gosterdigi ifade edilebilir.

Uyarlama asamalarindan gecirilen nihai 6lcegin ve 6lcege ait alt boyutlarin
glivenirlik, ortalama, standart sapma, alt faktorler arasindaki korelasyon degerleri
Tablo 4’te sunulmaktadr.

Tablo 4
I¢ Tutarhilik, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

< Ranj Korelasyon
Olgek o Min. Max. 5 T 2 3 i 5
1. IYDO-IPO .92 56 170 123.98  20.94 1
2. Faktor 1 87 9 45 36.57 7.67  .856" 1
3. Faktor 2 .80 6 30 23.35 528  .817" .708™ 1
4. Faktor 3 79 4 20 14.56 427 642" 463" 494~ 1
5. Faktor 4 73 4 20 14.84 3.74 778 662 .596™ 411" 1

“p<.01; IYDO-IPO: Ise Yararlilik Degeri Odakli [lgi ve Performans Olgegi
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Sekil 1. DFA sonucunda elde edilen yap1

Elde edilen veri seti degerlendirildiginde, IYDO-IPO i¢ tutarlik katsayisinin
.92 olarak hesaplandig goriilmektedir. S6z konusu deger, olcegin yiiksek derecede
giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin alt faktorlerine iliskin yapilan incelemede
i¢ tutarlilik katsayilarmin .73 ve .87 arasinda degerlere sahip oldugu tespit edilmistir
(afaktorl = .87, afaktor2 = .80, afaktor3 = .79, afaktor4 = .73). Bu baglamda, faktor 3
olarak temsil edilen performans beklentileri ve faktor 4 seklinde ifade edilen duruma
bagl ilgi alt boyutlarinin oldukga giivenilir oldugu; faktor 1'in temsil ettigi genel ilgi
ve faktor 2 olarak adlandirilan fayda degeri alt boyutlarinin ytiksek derecede giivenilir
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore, tespit edilen i¢ tutarlilik katsayilar:
dogrultusunda 6lcegin giivenilir oldugu belirtilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, Hulleman ve arkadaslar1 (2009, 2010) tarafindan gelistirilen “Ise
Yararhilik Degeri Odakl Ilgi ve Performans Olgegi” (IYDO-IPO) adli lgme aracinin
Turkce ‘ye uyarlamas: yapilmistir. S6z konusu o6lcegin maddeleri, motivasyona
yonelik alt boyutlar kapsamindadir. Uyarlama stirecinde, dlgege iliskin gecerlik ve
glvenirlik calismalar1 yiirtttlmustiir. Bu baglamda, Hambleton ve Patsula (1999)
tarafindan tanimlanan o©lgek uyarlama asamalar: takip edilmistir. Bu asamalar
dogrultusunda, ilk olarak o¢lgegin kiilttir ve dil esitlikleri incelenerek dil gecerliligi
saglanmustir. Olgegin yap1 gecerliligini test etmek amaciyla AFA ve DFA teknikleri
kullanilmistir. Giivenirlik ¢alismalar1  kapsaminda, Spearman-Brown metodu
kullanilarak %27’lik alt ve tist gruplar olusturulmustur. Bu baglamda, madde-toplam
korelasyonlar1 incelenmis ve gruplar arasindaki puan farkliliklarinin istatistiksel
acidan anlaml olup olmadiklar: t-testi ile analiz edilmistir. Ayrica, dlcege ve her bir
faktore iliskin i¢ gitivenirlik katsayisi tespitinde Cronbach’s Alpha degerleri
hesaplanmustir.

Analiz sonuglar1 dogrultusunda 6 Olcek maddesine iliskin t-Testi analiz
sonuglari istatistiki olarak anlam tasimadig1 icin bu maddeler 6lcekten ¢ikarilmastir.
Kalan 28 madde icin analiz sonuglar1 incelendiginde, bu maddelerin korelasyon
degerlerinin .60 ve .74 araliginda oldugu gorulmektedir. Bu deger, maddelerin 6lgek
icin yeterince uygun oldugunu gostermektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007).
AFA sonuglarma gore, binisik oldugu tespit edilen 5 madde 6lcekten cikarilmis ve
orijinali 5 faktérden olusan 6lcegin bu calismada 4 faktér barmndirdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durumun cesitli Orneklerine literatiirde sikca rastlanmaktadir
(Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, Clair ve Harris, 2009; Koh, Chai ve Tsai, 2010; Lee
ve Tsai, 2010; Yurdakul, Odabasi, Kiliger, Coklar, Birinci ve Kurt, 2012). Elde edilen
taktorler genel ilgi, fayda degeri, performans beklentileri ve duruma bagl ilgi olarak
betimlenmistir. Bu faktorler, toplam varyansin %54.65’ini agiklamaktadir. Cronbach’s
Alpha katsayilary; genel ilgi adli faktor icin .87, fayda degeri adl1 faktor icin .80, performans
beklentileri faktori icin .79 ve duruma bagl ilgi adli faktor icin .73 olarak belirlenmistir.
Bu baglamda, her bir faktoriin gtivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6lcegin
tamamina iliskin Cronbach’s Alpha katsayis1 .92 olarak bulunmus ve bu deger 6lcegin
yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermistir. DFA ile elde edilen sonuglar
incelendiginde, belirtilen her bir indeksin 4 faktor igin miikemmel diizeyde uyum
gosterdigi ve AFA sonuclarini destekledigi gortilmiistiir. Sonug olarak, genel ilgi adli
faktoriinde 9 madde, fayda degeri faktortinde 6 madde, performans beklentileri
faktoriinde 4 madde ve duruma bagl ilgi faktoriinde 4 madde bulunan 23 maddelik
IYDO-IPO elde edilmistir.

Motivasyon, 6gretim ve 6grenim siirecleri igcin oldukca 6nemli bir etken olarak
goriilmektedir (Weibelzahl ve Kelly, 2005; Paraskeva vd., 2008; Ray ve Coulter, 2010).
Bu baglamda, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin ytikseltilmesi kritik bir durumu
ifade etmektedir. Cesitli uygulama yontemleriyle, bireylerin fene yo6nelik
motivasyonlarmin gelistigi ilgili literattirde gortilmektedir (Hwang, Hung ve Chen,
2014; Lavigne ve Vallerand, 2010). Nitekim, IYDO-IPO ile 6grencilerin motivasyon
diizeylerindeki degisim ve uygulama stirecinde uygulanan islemlerin motivasyon
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tizerindeki etkilerini tespit etmek miimkiindtir. Buradan hareketle, uyarlama
calismast yapilan bu olgegin ortaokul o6grencileri ile yiritilen uygulama
calismalarinin motivasyonal etkilerini belirleme noktasinda kullanilabilecegi
distiniilmektedir.

Ogrencilerin ogrenme hedefleri, 6z yeterlik diizeyleri, 6grenme stratejileri ve
fen 6grenmeye yonelik deger algilarinin fen 6grenme motivasyonu konusunda 6nemli
alanlar olarak tanimlanmistir (Tuan, Chin ve Shieh, 2005). Bununla birlikte tilkemizde
yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6grencilerin fen motivasyonlar: tizerinde oldukca
etkili olan bu degiskenleri ve aralarindaki iligskiyi inceleyen calisma sayisinin az
oldugu goriilmektedir. Nitekim Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi (YOK) Tez Merkezi
“fen, motivasyon” arama kelimeleri ile tiim arama alanlar1 kapsaminda tarandiginda
6 adet teze rastlanmistir (YOK, 2019). Bu noktada cesitli 6grenme yontemlerinin
ogrenci motivasyonu tizerindeki etkisinin aragtirildifi tespit edilmistir. Ornegin,
Senttirk (2018) ytirtitmiis oldugu calismada mobil artirilmis gerceklik uygulamalarinin
yedinci sif oOgrencileri {izerindeki etkilerini incelemis ve bu uygulamalarin
ogrencilerin motivasyon diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasmustir. Keskin (2011) ise
proje tabanli 6grenme yonteminin altinci sinif 8grencilerinin fen 6grenmelerine iliskin
motivasyonlarma etkisini arastirmis ve wuygulama stireci tamamlandiginda
ogrencilerin motivasyon diizeylerinde istatistiksel acidan anlaml bir farkhilik elde
edilmedigini belirtmistir. Benzer olarak, Develi (2017) teknolojik pedagojik destekli
ogrenme ortaminin 5. smif dgrencilerinin motivasyonlar: tizerinde anlamli bir etki
olusturmadigini ifade etmistir. Bu baglamda, cesitli 6grenme yontemlerinin fen
motivasyonlar1 tizerinde farkli etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle, 6grenme stratejilerinin olusturdugu bu degisikliklerin Tuan, Chin ve Shieh
(2005) tarafindan fen motivasyonu tizerinde etkili oldugu belirtilen diger degiskenler
(6grenme hedefleri, 6z yeterlik diizeyleri, fen 6grenmeye yonelik deger algilari)
acisindan incelenebilecegi onerilmektedir.
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Summary

Introduction

Motivation is seen as a key factor for educational environments (Weibelzahl ve Kelly,
2005). The importance of this factor is usually emphasized in related literature since it
has a supportive impact upon learning processes (Paraskeva, Bouta ve Papagianni,
2008; Ray ve Coulter, 2010). Motivation can be defined as an individual’s deep interest
towards an activity or a subject (Linnenbrink ve Pintrich, 2002). When motivation
concept is investigated within the scope of teaching and learning environments, it is
seen that operation processes of learners performed consciously or subconsciously in
their working memories for a particular learning task are described as motivation
(Brooks ve Shell, 2006).

Motivation is impressed by several variables (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan,
1991; Huitt, 2001; Schunk, 2009) such as class level (Aydin, 2017), instinct (Freud, 2003),
reward (Woolfolk, 1998) and needs (Schunk, 2009). In this context, variables that have
impact on motivation can be categorized as extrinsic stimulus derived from external
environment and intrinsic stimulus developed out of individuals’ own tendencies
(Deci et al., 1991). From these points of view, it can be determined that identifying
motivation levels of students is really important for their learnings.

The purpose of the study is to adapt the scale titled as “Enhancing Interest and
Performance with a Utility Value Intervention” within the scope of motivation sub-
dimension been developed by Hulleman, Godes, Hendricks and Harackiewicz (2010)
and Hulleman and Harackiewicz (2009) into Turkish. It is possible to state changes of
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students” motivation levels by means of the scale. Thus, the scale which has been
adapted can be used to identify motivational effects of an intervention process or its
tasks.

Method
Processes of reliability and validity were designed according to steps for adapting tests
developed by Hambleton and Patsula (1999). Firstly, the scale which consisted of 34
items in accordance with sub-dimensions was obtained. 752 middle school students
who were in 7th grade and 8t grade at six different public schools formed sample of
the study. Implementations of reliability and validity were performed with completion
of language validity procedures based on mentioned steps. In order to determine
reliability of the scale, Cronbach’s Alpha coefficient, scale-item correlations according
to 27% upper and 27% lower quantiles and t-Test for significance levels between score
differences were used. In order to test construct validity of the scale, techniques of
exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) were
implemented.
Results

According to analysis results of total-item correlations, 6 items were taken away from
the scale. The rest of the items’ correlation values were ranging between .60 and .74
and these values can be interpreted that there were acceptable and sufficient level
correlations between items and the whole scale. EFA results showed that the scale had
4 factors and 5 items were taken away from the scale since they showed overlap
relations between factors. CFA results supported findings of EFA and revealed great
tit indices. Cronbach’s Alpha coefficients for each factor were respectively found as
.87, .80, .79 and .73 and these values showed that each factor was reliable. In addition
to this, Cronbach’s Alpha coefficient of the scale was found as .92 and based on this
result it can be determined that the scale is highly reliable.

As a result of analysis processes, a five point Likert scale consisting of 23 items
with 4 factors was formed as final scale. These factors were respectively termed as
“general interest” that contains 9 items, “utility value” included 6 items, “performance
expectations” involved 4 items and “situational interest” contained 4 items. In this
context, it was reached the conclusion that Turkish adaption of the scale was valid and
reliable.
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olan bir bilgiyi gerekcelendirme/haklilandirma/dogrulama
stirecinde benimsedikleri epistemik inanglarimi karsilastirmali bir
sekilde incelemektir. Nitel arastirma temelinde fenomenoloji
modeline gore desenlenen arastirmanin ¢alisma grubunu; 2017-
2018 dgretim yilinda Manisa ili Yunusemre ilcesindeki bir devlet
ortaokulundan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle 7.
ve 8. sinif seviyesinden secilmis 15 dgrenci ile farkli branslardan
secilmis 9 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis miilakat formundan faydalanilmistir. Elde edilen
veriler fenomenolojik analize tabi tutulmustur. Arastirma
bulgulars; ortaokul 6grencileri ve &gretmenlerinin var olan bir
bilgiyi haklilandirmak icin kullandiklar1 stratejilerin ve bilgi
kaynaklarinin bagimli (dissal) ve bagimsiz (i¢sel) olmak tizere iki
ana temada toplandigini gostermistir. Bagimli stratejiler altinda
uzman otoritesi, internet, kitap ve arkadas kategorileri yer alirken;
bagimsiz stratejiler altinda ise arastirma-deney-go6zlem, tecriibe ve
mantiksal muhakeme kategorileri yer almistir. Bilginin
gerekeelendirilmesi stirecinde katilimcilarin bilgi kaynagi olarak
daha ¢ok digsal kaynaklar: (uzmanlar, bilimsel kaynaklar, internet,
yazili ve gorsel basimn, sosyal cevre) kullandiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilarin bilginin gerekcelendirilmesi stirecinde
benimsedikleri epistemik inanglarin karsilagtirmali analizi
yapildiginda 6gretmenlerin 6grencilere kiyasla bagimsiz stratejileri

daha fazla kullandiklar1 gortlmiistiir. Arastirma sonuglary
ortaokul dgrencileri ve dgretmenlerinin bilginin
gerekcelendirilmesi ~ stirecinde  benimsedikleri  epistemik

inanglarmin ¢ok yonlii ve karmasik dogasini ortaya koymustur.
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Qualitative Comparative Analysis of Epistemic Beliefs Adopted by Middle School
Students and Teachers in the Justification of Knowledge

Abstract

The aim of this research is to comparatively analyze middle school students” and
teachers’ epistemic beliefs in the processes of the justification of an existing knowledge.
Designed as a phenomenological qualitative research, the current study employs 9
middle school teachers with different subject areas and 15 students. The participants
were selected among 7th and 8th graders in a public secondary school located in Manisa
in 2017-2018 academic year, on the basis of convenience sampling technique. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool. The collected data were
analyzed phenomenologically. The findings show that the strategies secondary school
students and teachers used to justify existing knowledge and the sources of knowledge
are gathered in two main categories, dependent (external) and independent (internal).
While the strategies of expert authority, Internet, books, and friends are classified under
the dependent category, independent strategies are research-experiment-observation,
experience, and logical reasoning. It has also been revealed that the participants rather
used external sources (experts, scientific resources, Internet, written and visual media,
and social environment) as a source of knowledge in the process of knowledge
justification. The comparative analysis of the participants” epistemic beliefs concludes
that teachers use more independent strategies than students. All in all, the results of the
research clearly determine that the nature of the epistemic beliefs that secondary school
students and teachers have in the process of knowledge justification are versatile and
complex.

Keywords: Epistemic beliefs, justification of knowledge, phenomenological analysis,
qualitative research

Giris

Felsefenin 6nemli bir dal1 olan klasik epistemoloji; bilginin imkéni, 6lctitii, kapsamz,
dogrulugu, sinir1 ve gerekgelendirilmesi konularini ele alirken (Hofer, 2001) epistemik
inanglar ise bireylerin bilginin ve bilgi ediniminin dogasina iliskin bireysel inanglar1
tizerine yogunlasmistir (Hofer ve Bendixen, 2012). Perry (1970’ten akt., Hofer ve
Pintrich, 1997: 89) ile baslayan epistemik inang arastirmalari pek c¢ok arastirmact
tarafindan stirdiirtilerek tek boyutlu gelisimsel epistemik inan¢ modelleri
gelistirilmistir (Baxter Magolda, 1992; Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule, 1986;
King ve Kitchener, 1994; Kuhn, Cheney ve Weinstock, 2000). Perry’nin modeli ve bu
modele dayali olarak olusturulan diger tek boyutlu gelisimsel modellerin kisilerin
epistemik inanclarini ayirdiklar: temel gelisim asamalar: incelendiginde birbirine ¢ok
yakin 6zellikte olduklar:1 goriilmektedir. Epistemik gelisim yolu; ikici (6rnegin dogru
veya yanlis), nesnel ve bilginin kaynaginin her seyi bilen uzmanlar oldugu éngoriilen
bir bilgi anlayisindan, bireylerin ¢oklu bakis acilarini1 kazandiklar: ve kendi kisisel
gortis ve inanglarmin da degerli olabilecegine inandiklar1 anlayisini takip etmektedir.
Son asamada ise bilginin dis diinyada bilenden bagimsiz bir bicimde var oldugu ve
otoriteler tarafindan aktarildig1 gortisiinden ziyade aktif bir sekilde bilenin kendisi
tarafindan olusturuldugu inanci1 benimsenmektedir. Mutlak, kesin ve durgun bir bilgi
anlayis1 yerine bilgi ve gerceklik baglama gore gelismekte ve yenilenmektedir
(Brownlee, 2004; Deryakulu, 2014).

Schommer (1994) epistemik inanglarin tek boyutlu ve asamali bir sekilde ele
alinmasimin epistemik inanglarin karmasik yapisinin kavranmasma ve epistemik
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inanglar ile 6grenmenin farkli yonleri arasinda kurulan ¢oklu baglantilara engel
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle epistemik inanclarin ¢ok boyutlu ve birbirinden
bagimsiz yapisini ortaya koyan; bilginin yapisi, kesinligi, kaynag ile 6grenmenin hizi ve
kontrolii boyutlarini iceren ¢ok boyutlu epistemik inang sistemi adini verdigi bir model
one stirmistiir (Schommer, 1990). Hofer ve Pintrich (1997) Schommer’in modelinde
yer alan 6grenmenin kontrolii ve 6grenmenin hizi boyutlarimin epistemik inanclar ile
ilgisinin olmadigimni ve s6z konusu boyutlarin 6grenmeye yonelik inanglar olarak
degerlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu noktadan hareketle Hofer ve Pintrich
(1997); bilginin dogas1 (bilginin basitligi ve bilginin kesinligi) ile bilmenin (bilgi
ediniminin) dogas1 (bilginin kaynag1 ve bilginin gerekcelendirilmesi) boyutlarim
iceren yeni bir model gelistirmislerdir. Bu modelde yer alan justification boyutu
Turkceye gerekcelendirme/haklilandirma/dogrulama seklinde cevrilebilmektedir.
Bu arastirmada Tiirkce karsiik olarak gerekcelendirme kavrami daha sik
kullanilmistir.  Bu  boyut, bireylerin kendi bilgilerini ve baskalarinin
degerlendirmelerini nasil gerekcelendirdiklerini icerir (Hofer, 2004). Gerekcelendirme
boyutu, bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar: bilgi iddialarimi (bilgiye yonelik
savlart) ve kendi kisisel inanclarmi nasil ve ne yonde gerekcelendirip
hakhilandirdiklarim1 ortaya koyar. Buna gore bireyler bir bilginin dogru olup
olmadigimi gozlem, otorite (uzmanlar) veya kendi akillarina yatani dogru kabul
ederek gerekgelendirdikleri gibi; kamitlar1 ve uzman gortslerini arastirip mantik
stizgecinden gecirip degerlendirerek uzman gortslerini biittinlestirme yoluyla da
gerekcelendirebilirler (Hofer, 2004).

Bilginin; gerekgelendirilmis, makul ve dogru inang seklindeki tanimindan
(Uslu, 2010) yola c¢ikarak gerekcelendirme boyutunun felsefi epistemolojinin temel
sorunu ve bas aktori oldugu gortilmektedir (Chinn, Buckland ve Samarapungavan,
2011; Greene, Azevedo ve Tourney-Purta, 2008). Buna ragmen hem tek boyutlu hem
de ¢ok boyutlu epistemik gelisim modellerinde bilginin gerekcelendirilmesi boyutuna
yonelik arastirmalarin yeterince yapilmadig goriilmiistiir (Hofer, 2004). Bu noktadan
hareketle Greene ve digerleri (2008) epistemik inang arastirmacilarinin felsefi
epistemolojiden ortaya ¢ikan onemli fikirleri goz oniine alarak epistemik inanglarin
filozoflar tarafindan nasil ele alindigina daha fazla dikkat etmeleri gerektigini
vurgulamislardir. Epistemik inanglarin felsefi epistemolojiden ayr1 diistintilemeyecegi
varsayimindan hareketle tek boyutlu gelisimsel modeller ile cok boyutlu modelleri tek
bir potada eriten “ Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeli” adin1 verdikleri yeni bir epistemik
inang modeli (Greene ve digerleri, 2008) ¢ne stirerek bunu ortaokul 6grencilerinden
lisanstistti 6grencilere kadar uzanan genis bir 6rneklem ve farkl alanlarda (tarih ve
matematik) ampirik calismalarla temellendirmislerdir (Greene, Tourney-Purta ve
Azevedo, 2010). Bu model kisisel gerekcelendirme, otorite tarafindan gerekgelendirme
ile basit ve kesin bilgi boyutlarindan olusmaktadir.

Epistemik ve ontolojik bilissel gelisim modelinin en 6nemli varsayimi, bilmenin
gerekcelendirilmesi boyutunun epistemik inanglarin 6ziinti olusturdugu yontindedir.
Bu modelde; Hofer ve Pintrich (1997) tarafindan 6ne stirtilen modelin aksine bilmenin
(bilgi edinimi) gerekcelendirilmesinin tek bir boyut altinda ele alinamayacag:
belirtilmistir. Greene ve digerleri (2008) bilgi iddialarmin dogrulugunun kontroliinde
bireylerin kisisel gerekcelendirme (igsel) veya otoriteler (dissal) tarafindan
gerekcelendirme yapacaklarini belirtmislerdir. Kisisel gerekgelendirme (personal
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justification) boyutu bireylerin bilgi iddialarin kendi tecriibe, diistince ve mantiksal
yapilart dogrultusunda gerekcelendirdikleri ve baska kisilerin goriislerinin ¢ok fazla
dikkate alinmadig1 bir inanca tekabiil eder (Ornek olgek maddesi: “Tarihte, bir seyin
dogru olduguna inaniyorsanmiz hi¢ kimse sizin yamldi§imizi kamitlayamaz.”). Otoriteler
tarafindan gerekcelendirme (justification by authority) boyutu ise bilgi kaynaklarinin
ve bilgi savlarinin dogrulugunun kontroliinde o alandaki saygin bir dis kaynaga veya
uzman kisilere (6r., makale, bilim insani, 6gretmen) dayanarak gerekgelendirilme
yapilmasi anlamina gelir (Ornek 6lgek maddesi: “Bir tarih¢i bir seyin bir dogru oldugunu
soylerse, buna inanirim.”) (Greene ve digerleri, 2010).

Epistemik ve ontolojik bilis modelinin daha o6nceki epistemik inang
modellerinden ayrilan bir diger yam da bilginin basitligi ve kesinligi boyutlarinin
epistemik agidan diistintilemeyecegi ve bu Dboyutlarin ontolojik acidan
degerlendirilmesi gerektigi ile ilgilidir. Greene ve digerleri (2010) bilginin basit ya da
kesin olarak smiflandirilmasi veya bilginin gesitli tiirlere ayrilmasinin ontolojik bir
siniflandirilmayla esdeger oldugunu belirterek bunlarin bilmenin gerekgelendirilmesi
inancindan farkli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica epistemik ve ontolojik bilis
modelinde 6lcek gelistirirken bilginin basitligi ve bilginin kesinligi boyutlarmi tek bir
boyut altinda birlestirmislerdir. Bu durumun sebeplerine baktigimizda; teorik olarak
eger bir kisi bilginin kesinligi boyutunda bilginin sabit, kesin ve degismez olduguna
yonelik naif bir inanca sahipse; bilginin basitligi boyutunda da bilginin basit ve
birbirinden ayr1 parcalardan olusan bir yapida oldugu yontinde naif bir inanca sahip
olacaktir. Bilginin biuittinlesmis, birlesik ve karmasik bir yapida olduguna inanan
bireylerden bilginin kesin ve sabit oldugu yoniinde bir inang gelistirmemeleri
beklenir. Bu iki boyutun tek bir cati altinda birlestirilmesi her ne kadar kendi
gelistirdikleri 6lcekteki dogrulayici faktor analizinde anlamli bir sonug verse de
yazarlar farkli ampirik calismalarla kuramsal yapinin desteklenmesi gerektigini
belirtmislerdir (Greene ve digerleri, 2010).

Epistemik ve ontolojik bilis modeli, bilmenin gerekcelendirmesine yonelik
inanglarin incelenmesinde bir rehber gorevi gormiistiir. Ferguson, Braten ve Stremseg
(2012) tartismal1 konular tizerinde goklu metin belgelerinin (multiple text) okunmasi
esnasinda gerekcelendirmeye yonelik epistemik inanglarin etkili olup olmadigini
olcttikleri arastirmada sesli-diistin miilakat protokoliinde kisisel gerekcelendirme ve
otorite tarafindan gerekcelendirme boyutlarina ek olarak {ictincti bir boyut ortaya
ciktigini belirtmislerdir. Bu boyutta 6grencilerin cesitli bilgi kaynaklar1 arasinda
capraz kontrol, karsilastirma ve dogrulama yoluyla bilgi kaynaklarmin tutarliligim
kontrol edip gerekcelendirdiklerini belirtmislerdir. Coklu kaynaklar tarafindan
gerekcelendirme (justification by multiple sources) adi verilen bu boyut genelde
tarismali konular ve kaynaklara dair c¢oklu belgelerden anlam ¢ikarma
arastirmalarinda birden fazla kaynag: karsilastiran, degerlendiren ve bilginin
dogrulugunu mantiksal cerceve 1s1¢1nda gerekcelendiren yetkin ve basarili 6grencileri
karakterize etmek icin kullanmilmistir (Ferguson, Braten, Stremse ve Anmarkrud, 2013).
Ferguson ve digerleri (2013) bilmeye yotnelik gerekcelendirme inanglarmin tgli
yapisini (kisisel gerekcelendirme, otorite tarafindan gerekgelendirme, coklu kaynaklar
tarafindan gerekcelendirme) ampirik verilerle dogrulamak amaciyla ti¢ boyut 18
maddeden olusan bir o0lcek gelistirmislerdir. Yazarlar, olgegin bilmenin
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gerekcelendirilmesine yonelik epistemik inancglar1 gecerli ve giivenilir bir sekilde
olcttigtinti ortaya koymustur.

Arastirmanin Amaci

Gilintimtiz toplum yasaminda popiiler kiiltiirtin ve gelisen teknolojinin etkisiyle
birlikte bireylerin bilgiye erisimi ¢ok kolay bir hale gelmistir. Sosyal medyanin
denetimsiz yapisi ve sinir tanimaz 6zgiirligii insanlarin neye ve kime inanacagini
daha da belirsiz hale getirmektedir. Bu durum, bilgi yagmuruna tutulan kisilerin
aklinin karismasina neden olmaktadir. Edinilen her bilginin deneyimlere dayanmas:
miimkiin olmadig: icin bireylerin dis dinyadaki bilgi kaynaklarindan (6gretmen,
kitap, internet, vb.) faydalanmasi ve bunlara giivenmesi zorunlu bir ihtiyag¢ haline
gelmistir. Ozellikle bilimsel konularin ¢ogu, farkh bilgi diizeyindeki kisiler tarafindan
derinlemesine anlasilamayacak kadar karmasiktir (Porsch ve Bromme, 2011). Bununla
birlikte asagidaki bazi sorular dogru bilgi edinme stirecinin ilging ve karmasik bir
yapida oldugunu gostermektedir. Edindigimiz bilgilerin dogru olup olmadigini nasil
anlayabiliriz? Bir seyi bildigimizi nasil anlayabiliriz? Bilgi kaynaklarina gtivenmemizi
saglayan olctitler nelerdir? Bu gibi sorularin cevabimi bulmak igin hi¢ stiphesiz
bireylerin gerekcelendirme siirecindeki benimsedikleri epistemik inanglarmin
incelenmesi  gerekmektedir. Basarili bilgi edinimi, kullanilan kaynaklarn
cesitlendirilerek farkli baglamlarda gerekcelendirilmesi yetenegini icerir (Porsch ve
Bromme, 2011). Bu noktadan hareketle mevcut arastirmanin amaci;, ortaokul
ogrencileri ve Ogretmenlerinin var olan bilgiyi gerekgelendirme siirecinde
benimsedikleri epistemik inanglarim1 karsilastirmali bir bicimde incelemektir.
Arastirmanin problem ctimlesi su sekilde olusturulmustur: “Ortaokul dgrencileri ve
dgretmenleri bilgiyi nasil gerekcelendirmektedir? Arastirmanin amaci ve problem ctimlesi
cercevesinde Tablo 1’de yer alan sorulara (alt amaglar) cevap aranmuistir.

Tablo 1.
Arastitrmanin Alt Amaclar

e Ortaokul  o6grencileri ve  Ogretmenleri  bir  bilgiyi  hakl
cikarmak/dogrulamak (gerekcelendirmek) igin hangi stratejileri

Alt Amag 1

(Gerekgelendirme) liuvllanmak.tadlr?w ) ) .
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin kullandiklar1 gerekcelendirme stratejileri
arasinda ne tiir farkliliklar vardir?

e Ortaokul 6grencileri ve 6gretmenleri bilgiyi gerekcelendirmek i¢in ne tiir
kaynaklar kullanmaktadir?

Alt Amac 2 e Ortaokul ogrencileri ve Ogretmenleri bu kaynaklar1 hangi amaglar
(Kaynak) qogrultusunda kullanmaktadir?

e Ogrencilerin ve Ogretmenlerin kullandiklar1 bilgi kaynaklar1 ve bu
kaynaklar1 kullanma amaglari/gerekgeleri arasinda ne tiir farkliliklar
vardir?

e Ortaokul ogrencileri ve ogretmenlerine gore bir bilgi kaynaginin

Alt Amag 3 guvenilirliginin olctitleri nelerdir?
(Gtivenilirlik) e Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini belirlemek icin kullanilan o&lgiitler

ogrenciler ve 8gretmenler agisindan nasil ve ne sekilde farklilasmaktadir?

Tablo 1'de goriilecegi tizere arastirmanin alt amagclar1 kuramsal gerceveye
uygun bir bicimde ti¢ ana tema altinda toplanmustir. Ilgili alanyazin incelendiginde
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bilginin gerekcelendirilmesine yonelik epistemik inanclarla ilgili Turkiye baglami
dahilinde gerceklestirilen bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu haliyle mevcut
arastirmanin kesfedici bir nitelikte oldugu soylenebilir. Bu durumun bir sonucu olarak
calismada nitel arastirma gelenegi benimsenmistir. Mevcut kuramsal cercevenin
miilakatlardan elde edilen verileri kisitlamasinin ontine gegilerek yeni kategori ve
temalarin ortaya c¢ikmasina izin verilmistir. Bu sayede Ttirk kiltiirti baglaminda
gerekcelendirmeye yonelik epistemik inanglarin 6zii ortaya koyulmaya calisilmustir.
Verilerden ortaya ¢ikan yeni kategori ve temalarin mevcut teorik yapiy: destekleyip
desteklemedigine bakilarak bilme eyleminin gerekcelendirilmesi stiirecinde
benimsenen epistemik inanglara biittincl bir bakis agis1 kazandirilmak istenmistir.

Arastirmada katilimcr olarak ortaokul 6grencileri ve 6gretmenleri segilerek
farkli yas, egitim, kiultiir ve tecriibe diizeyinde yer alan bireylerin bilginin
gerekcelendirilmesine yonelik epistemik inanglariin karsilastirilmas: amaglanmustir.
llgili alanyazin incelendiginde yas ve egitim seviyesi yiikseldikce genel epistemik
inanglarin daha sofistike bir hal aldigini belirten ¢alismalar goze carpmaktadir (Ding
ve Uztemur, 2017; Schommer, 1990; Uztemur ve Ding, 2018a). Yas ve egitim diizeyinin
bilginin gerekgelendirilmesi siirecinde benimsenen epistemik inanglar tizerinde nasil
ve ne yonde etki edecegini gostermesi acisindan ortaokul oOgrencileri ve
ogretmenlerinin katilimci olarak belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ortaokul ogrencileri ve Ogretmenlerinin dis kaynaktan edinilen bilginin
gerekcelendirilmesi stirecinde benimsedikleri epistemik inanglarimi biitiinctil bir
sekilde derinlemesine incelemeyi amaglayan bu calisma, nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji modeline gore desenlenmistir. Fenomenoloji, kisilerin
deneyimlerine dayali olarak bir kavram veya olguyu nasil algiladiklarini, onun
hakkinda neler hissettiklerini, onu nasil betimlediklerini, nasil yargilayip
animsadiklarini ve nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymaya odaklanir (Patton,
2014). Fenomenolojik calismalar tamamiyla bireysel algi ve anlatilar {izerine
odaklanmakta ve tecrtibeleri “igeridekinin” bakis agisindan arastirmaya calismaktadir
(Smith ve Osborn, 2009; Tanyas, 2014). Bu calismada incelenen fenomenler ortaokul
ogrencileri ve 6gretmenlerinin bilginin gerekgelendirilmesi stirecinde benimsedikleri
epistemik inanglaridir. Arastirmacilar bu fenomenleri derinlemesine incelerken kendi
gorts, diistince, yorumlama ve onyargilarindan siyrilarak (ayrag icine alma) asil
odaklanmay1 ortaokul Ogrencileri ve Ogretmenlerinin bilgi edinme stirecindeki
benimsedikleri epistemik inanglarin betimlenmesine ayirmustir. Bu sebeple bu
arastirmanin betimleyici (askin) fenomenoloji desenini esas aldig1 soylenebilir
(Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 o6gretim yilinda Manisa ili merkez
Yunusemre ilcesinde yer alan resmi bir ortaokuldan kolay ulagilabilir durum
orneklemesi ile secilmis 15 6grenci ile 9 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubuna
ait kisisel bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Rumuz Bransi Cinsiyet Kidem
E1 Bilisim Teknolojileri Erkek 11
E2 Beden Egitimi Erkek 15
5 E3 Matematik Erkek 9
':g) E4 Din Kiil. ve A. Bil. Erkek 11
g E5 Beden Egitimi Erkek 19
;go K1 Tiirkce Kadin 14
O K2 Beden Egitimi Kadin 21
K3 Sosyal Bilgiler Kadin 15
K4 Fen ve Teknoloji Kadin 10
Rumuz Smif Seviyesi Cinsiyet Yas
Ayla 8 Kadin 14
Metin 8 Erkek 14
Feyza 8 Kadin 14
Ugur 8 Erkek 14
Hiilya 8 Kadin 14
Ece 8 Kadin 14
& Hiiseyin 8 Erkek 14
E‘ Defne 8 Kadin 14
);*30 Aysu 7 Kadm 13
QO Giilten 7 Kadin 13
Ege 7 Erkek 13
Rabia 7 Kadin 13
Kaan 7 Erkek 13
Musa 7 Erkek 13
Sevgi 7 Kadin 13

Tablo 2'de gortilecegi lizere 6gretmen cinsiyetlerinin dengeli dagildig1 ve
kidemlerin 9 ile 21 yil arasinda degistigi soylenebilir. Arastirmaya katilacak
ogretmenlerin dahil edilme stirecinde olabildigince brans cesitliligine dikkat edilmeye
calisilmis olmakla birlikte her branstan esit sayida 6gretmenin arastirmaya katilimi
tam anlamiyla saglanamamustir. Ortaokulun son iki basamaginda yer almalar1 ve
soyut konular1 yorumlayabilme becerilerinin daha gelismis olabilecegi 6ngoriistiinden
hareketle 7. ve 8. sif 6grencileri arastirma kapsamina alinmustir. Fenomenolojik
calismalarda ilgili fenomenin biuittinciil bir bakis acgisiyla derinlemesine irdelenmesi
sebebiyle calisma grubunun sayisi az tutulmaktadir (Creswell, 2013; Patton, 2014).
Smith (2004’ten akt., Tanyas, 2014; 31) calisma grubunun kiictikltigtinii savunurken
bireye dair ne kadar derinlemesine analiz yapilirsa insana dair ortakliga (dolayisiyla
evrensele) o denli yaklasilabilecegini savunmaktadir. Calismanin baslangicinda 10’ar
ogrenci ve 6gretmene ulasilmasi amaclanmisken 6grencilerin gortismeler esnasinda
ogretmenlere kiyasla kendilerini ifade etmekte kismen zorluk yasadiklar1 goriiltince
katilimcr sayist 6grenciler lehine arttirilmistir. Katilimer sayisinin 6grenciler lehine
arttirllmasinin bir diger nedeni de 6grencilerin 6gretmenlere nazaran daha kolay
ulasilabilir nitelikte olmalaridir.
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Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Fenomonoloji arastirmalarinda en temel veri tiretme araci gortismelerdir. Olgulara
yonelik tecriibeleri ve ozleri derinlemesine kavrayabilmek icin gortismenin
calismacilara sundugu esneklik ve etkilesimden istifade etmek gerekir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu nedenle 6grenciler ve 6gretmenlerin bilginin gerekcelendirilmesi
strecinde benimsedikleri epistemik inanglarini karsilastirmali bir bicimde incelemek
amaciyla arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis miilakat formu gelistirilmistir.
Hazirlanan miilakat formu ti¢ 6gretim tiyesine ve bir Tiirkge dil uzmanina inceletilerek
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sorularin anlasilirligl ve netligini denemek amaciyla
calisma grubunda yer almayan ikiser 6grenci ve Ogretmenle pilot uygulama
yapilmistir. Bu uygulamalarda formda yer alan sorularin genel itibariyle acik ve
anlasilir oldugu, 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun oldugu ve
miilakatlarin 6grencilerde yaklasik 25-30 dakika, ogretmenlerde ise 40-45 dakika
sturdtigt belirlenmistir. Pilot uygulama neticesinde miilakat formundaki sorulara son
sekli verilmistir. Miilakatlardan énce okul idaresi ve veliler bilgilendirilerek onaylar:
alinmustir. Calisma grubunda yer alan her bir 6grenci ve 6gretmenle randevu alinarak
ayri zamanlarda gorusiilmiis ve gortusmeler ses kaydina almmuistir. Ses kaydina
almadan 6nce 6grenci ve 6gretmenlerin onaylar1 alinarak istedikleri zaman gortismeyi
ve/veya ses kaydin1 sonlandirabilecekleri belirtilmistir. Katihmcilarin tamami bu
yonde bir eylemde bulunmamustir. Gortismeler birinci yazar tarafindan sessiz sinif
ortaminda gergeklestirilmistir.

Arastirma baglami. Arastirma, Tiirkiye'nin batisinda yer alan Manisa ilinin
merkez Yunusemre ilgesindeki resmi bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Merkezi bir
konumda yer alan okulda 1280 6grenci 6grenim gormekle birlikte 52 6gretmen gorev
yapmaktadir. Simif mevcutlar: 30-35 arasinda degismektedir. Okul yoneticilerinin ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore okulun bulundugu mahallenin
sosyoekonomik durumu orta diizeydedir. Katiimcilarin tamaminin evinde internet
erisimi bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Verileri analize hazir hale getirmek icin kelime islemci programinda ses kayitlarinin
dokiimii yapilmustir. Miilakatlar yoluyla elde edilen veriler fenomenolojik olarak
analiz edilmistir. Fenomenolojik analiz, birey veya gruplarin deneyimlerine dayali
olarak bir olgu, kavram veya gerceklige atfettikleri anlamlari ve bu anlamlarin yapisini
kavramayr ve yorumlayarak daha anlasilir hale getirmeyi amaglar (Larsson ve
Holmstrom, 2007; Patton, 2014; Smith ve Osborn, 2009). Bu baglamda miilakat verileri
defalarca okunarak kodlanmistir. Kodlar olusturulurken ogrencilerin ve
ogretmenlerin kullandiklar1 kavramlar birer canli (invivo) kod olarak kullanilmakla
birlikte bu kavramlarin yetersiz kaldig1 hallerde dile getirilen diisiince ya da anlamlari
en iyi sekilde karsilayabilecek betimleyici kodlar arastirmacilar tarafindan tiretilerek
kullanilmistir. Analiz stirecinin bir sonraki asamasinda ise desensel kodlama (pattern
coding) yapilarak benzer 6zellige sahip ve anlamca birbirine yakin olan kodlar ayni
kategoride degerlendirilmistir. Bir sonraki asamada bu kategoriler birbirleriyle
karsilastirilip iligkilendirilerek temalara ulasilmustir. Hgﬂi alanyazinda (Larsson ve
Holstrom, 2007; Tanyas, 2014) belirtildigi tizere fenomenolojik analizde temalar
katilimcilarin fenomene yonelik ortaya koydugu tecriibelerinin arastirmacilar
tarafindan yorumlanmasini igerir. Elde edilen temalar bilmenin gerekcelendirilmesine
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yonelik epistemik inanglarmn 6ztinti olusturdugu varsayilan boyutlarla (kisisel
gerekcelendirme, otorite tarafindan gerekcelendirme, coklu kaynaklar tarafindan
gerekcelendirme) karsilastirilarak siniflandirilmis ve son halini almistir. Analizler
arastirmacilar tarafindan ayri zamanlarda yapilarak goriis birligi ve ayriligi olan
durumlar belirlenmis ve tizerinde gerekli tartismalar yapilmistir. Arastirmada yapilan
fenomenolojik analizlerin ve bu analizlere dayali bulgularin inanilirligini artirmak
amaciyla 6grenci ve 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Etik
acisindan ogrencilerin gercek isimleri kullanilmayarak her birine rumuz atanmustir.
Goriigmeler esnasinda 6grenciler rumuzlarim kendileri belirlemiglerdir. Ogretmenlere
cinsiyetlerine gore kodlar atanmistir. Ornegin K1 kodu cinsiyeti kadin olanlarin
icerisinde birinci sirada yer alan 6gretmeni temsil etmektedir.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgular arastirmanin alt amaglar:
dogrultusunda sirasiyla sunulmustur.

Alt Amag 1: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Gerekgelendirme Stratejileri

Bu kisimda ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerinin bilgiyi gerekgelendirme stirecinde
kullandiklar1 stratejiler verilmistir. Daha sonrasinda gerekcelendirme stratejileri
birbiriyle karsilastirilarak 6grenciler ve 6gretmenlerin kullandiklar: benzer ve farkl
gerekcelendirme stratejileri tespit edilmeye calisilmustir.

Ortaokul 6grencileri ve dgretmenlerinin bir bilgiyi gerekcelendirmek icin
kullandiklari stratejiler Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1'de gortilecegi tizere bilgiyi gerekcelendirmede iki ana strateji
karsimiza ¢ikmaktadir. Bagimh (dissal) stratejiler bilgi edinme stirecinde bireylerin
pasif bir alici roliine girdikleri ve bilginin olusturulma stirecine dahil olmadiklar: bir
epistemik inanca tekabiil etmektedir. Bilgiyi gerekcelendirme siirecinde bagimh
stratejiler kullanan bireyler genellikle dissal bilgi kaynaklariyla (uzmanlar, internet,
ogretmen, vb.) bilginin dogrulugunu kontrol ederler. Bagimli strateji kullananlar
bilgiyi kendi disinda bir yerde konumlandirarak bilgi edinme siirecinde Kkisisel
deneyimleri iceren herhangi bir faaliyeti belirten ifadeler kullanmazlar. Bagimsiz
(icsel) stratejiler ise bilginin gerekcelendirme stirecinde bireylerin aktif ve tiretken bir
tutum igerisinde olduklar1 bir epistemik inanc1 yansitmaktadir. Bagimsiz stratejileri
kullanan bireyler bilginin tiretim stirecinde kendilerini stirecin bizzat parcasi olarak
gortirler. Bir bilginin dogru olup olmadigimi kontrol ederken dissal kaynaklardan
ziyade bireyin bizzat kendisinin dahil oldugu stratejiler (deney, gozlem, arastirma,
deneme-yanilma, vb.) kullanirlar (Brownlee, Curtis, Spooner-Lane ve Feucht, 2017;
Feucht, 2017; Uztemur ve Ding, 2018b).

Ogrenciler ve ogretmenlerin gerekcelendirme stratejilerine bakildiginda
bagimli stratejiler icerisinde wuzman otoritesi, internet, yazili kaynaklar ve arkadas
kategorilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklar1 bagimli stratejiler
incelendiginde uzman otoritesi kategorisi altinda Ogretmenler ve ebeveynler
kategorilerinin azimsanamayacak kadar fazla olduklar1 gortilmektedir. Bu durum
ogrencilerin; gretmenlerini ve ailelerini gtivenilir bilgi kaynag1 olarak gorerek bilgiyi
dogrulama stirecinde Ogretmenlerinden ve ailelerinden istifade ettiklerini
gostermektedir. Bununla birlikte 6grenciler; 6gretmenlerini ve ailelerini her seyi bilen
ve sorgulanamayan mutlak otorite olarak algilamamaktadir. Kendi mantiksal
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cercevelerine oturtamadiklar1 hallerde farkli kaynaklardan bilginin dogrulugunu teyit
etme egilimini gostermektedirler. Bu duruma asagidaki alinti 6rnek olarak
gosterilebilir:

“Ogretmenime sorarim. Aile bireylerime sorarim. Mantik yiiriitmeye calisirim. Kendi
mantigumi koyarim sonra 6gretmenlerinkiyle karsilastiririm. Hangisi bana mantikli geliyorsa
onu kabul ederim.” (Feyza).
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Sekil 1. Ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerinin bilgiyi gerekcelendirme stratejileri
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Ogrencilerin biiyiik bir kismi yukaridaki alintidaki duruma benzer sekilde
bilgiyi dogrulama stirecinde farkli kaynaklardan faydalandiklarmi belirtmislerdir.
Buradaki asil konu ise bilgi dogrulama stratejilerinin neler oldugundan ziyade bir
bilginin dogru olup olmadigina karar vermeyi saglayan olgiitlere yonelik epistemik
inanclardir. Yukaridaki alintida 6grenci bilgiyi gerekcelendirme stirecinde farkh
stratejiler kullanmaktadir; fakat bu 6grenci igin bir bilginin dogru olabilme o6l¢titii o
bilginin kendisine mantikli gelmesidir. Bu alintida bilgi kaynaklar1 bilgiyi
gerekcelendirme siirecinde hedefe ulasmada bir arag olarak kullanilmstir.

Ogretmenler ise uzman kavramimi bilim insanlariyla 6zdeslestirmistir.
Uzman otoritesi kategorisinde ogretmenlerin ti¢ farkli strateji kullandiklar:
goriilmektedir. Onceki bilgilerle uyum kategorisinde yer alan dgretmenler bilginin
dogrulugunu kontrol ederken uzman goriislerinden faydalandiklarini ve uzman
gortislerini dogru olarak kabul edebilmeleri i¢in uzman gortislerinin kendilerinin
onceki bilgileriyle uyumlu olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu duruma asagidaki
alint1 6rnek gosterilebilir:

“Bildigini  diisiindiigiim  kisiden teyit alirim. Kendi bildigim dogrularla
karsilastiririm. O alanda bir bilgi var ve ben onu biliyorum; ama ben o alanda uzman degilim.
O alanda daha ¢ok uzman oldugunu diistindiigiim birine onu sorarim. Benim bildigim
dogrularla onun soyledikleri celisiyorsa veya siiphem varsa baska sekillerde aragtiririm. Farkli
goriisleri analiz ederim. Ortaya bir sey ¢ikar. Eger benim bilgilerimle uyumluysa ben zaten
dogru biliyormusum derim.” (E2).

Yukaridaki alintidan bilinen bir bilgiyi desteklemek amaciyla uzmanlardan
faydalanildig1 gortilmektedir. Burada uzmanlar sadece var olan bilgiyi teyit amagh
kullanilmustir. Bu goriislerden farkli olarak kosulsuz itaat kategorisinde yer alan
ogretmenler ise uzmanlar1 mutlak otorite olarak kabul ettiklerini ve bilgiyi
gerekcelendirme stirecinde uzman goruslerine siki sikiya bagli  olduklarim
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan ti¢ ¢gretmeni temsilen asagidaki alinti
verilmistir:

“Uzmanlarn goriisleri manti§ima yatmiyorsa kesinlikle onlarin dedigi dogrudur;
ciinkii ben o bilginin ayrintisina ulasamam. O zamanlarda ve sartlarda yasamadim ve o kadar
derin bilgiye sahip degilim. Onlar arastirip kaynaklar: taranmistir ve dogru kabul ederim.” (E4).

Yukaridaki alintidan bu kategoride yer alan oOgretmen(ler)in bilgiyi
gerekcelendirme stirecinde uzman bilgisine olan baglilig1 anlasilmaktadir. Statii-arka
plan kategorisinde yer alan Ogretmenler ise bilgiyi gerekcelendirme stirecinde
uzmanlarin egitimine, tecriibesine, taninirligina, unvanmna ve daha ¢nceki yaptig
basarili islerine 6nem verdiklerini dile getirmislerdir. Bu kategoride yer alan
ogretmenlerin gortislerini temsil etmesi agisindan asagidaki alint1 verilmistir:

“Uzmanlarm ¢ok uzman olmadigini diistiniiyorum. Inandigim ve giivendigim
uzmanlarin dogrularini kabul ediyorum. Bir statiiye koydugumuz uzmann dediklerini dogru
kabul ediyorum. Egitimine bakiyorum, okudugu iiniversiteye ve siyasi goriisiine bakiyorum.”
(K3).
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Yukaridaki alintidan anlasilacag: tizere statii-arka plan kategorisinde yer alan
ogretmenlerin, bilgiyi gerekcelendirme siirecinde uzmanlar arasinda segici
davrandiklar1 ve kendi mantiksal cercevelerinde oturttuklar1 bazi kistaslar ile
uzmanlari belirli bir siniflamaya dahil ettikleri goriilmektedir.

Bagimli stratejiler icerisinde yer alan internet kategorisinin 6grenciler ve
ogretmenler tarafindan cok fazla kullanildigr gorilmiistiir. Ogretmenlerle
kiyaslandiginda 6grencilerin tamamai; bir bilginin dogru olup olmadigimmi kontrol
ederken arama motorlarindan faydalanarak karsilarma cikan bilgilerden istifade
ettiklerini dile getirmiglerdir. Ogretmenler ise internette aragtirma yaparken arama
motorlarinin  yanm1 sira sosyal medyadan, resmi web sitelerinden ve bilimsel
calismalardan faydalandiklarmi belirtmislerdir. Internet kategorisi altindaki
ogretmenler ve oOgrenciler arasindaki en 6nemli fark su sekilde aciklanabilir.
Ogretmenler internetten edindikleri bilgilerin dogrulugunun kontroliinde kaynagin
yapisini ve niteligini o©lgtit olarak alirken Ogrenciler ise internetteki bilgilerin
dogrulugunu nicel agidan tekrarlanma olgtitiiyle gerekcelendirmektedir. Bu durumu
daha iyi aciklayabilmek i¢in Metin rumuzlu 6grencinin gortisleri asagida verilmistir:

“Farkl: sitelerden bakar toplarim. Bir sey yanlis bilgi veriyordur; ama digerlerinin
hepsi ayn bilgiyi veriyordur. Cogu kaynak ayni seyi séyliiyorsa dogrudur.” (Metin).

Yukaridaki alintidan o6grencilerin internette eristikleri bilgi iddialarina
elestirel bakis agistyla yaklasmadiklar1 ve nicel agidan benzerligin ve ¢oklugun fazla
oldugu bilgileri dogru kabul ettikleri goriilmektedir. Hi¢ stiphesiz boyle bir anlayis
bilginin gerekgelendirilmesi siirecinde olgunlasmamais veya naif bir epistemik inanca
tekabiil etmektedir. Ozellikte giiniimiiz internet diinyasinda denetimin miimkiin
olmadig1 ve pek ¢ok sitenin kaynak dahi gostermeden kopyala-yapistir seklinde cogu
zaman Yyalan-yanhs bilgileri biinyesinde barindirdiklari goz ontine alindiginda
gerekcelendirmeye yonelik epistemik inanclarin ¢ok énemli oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira K3 kodlu 6gretmen, diger 6gretmenlerden farkli olarak 6grencilerin
benimsedigi nicel ¢okluk ve benzerligin fazla oldugu bilgilerin dogru kabul edildigi
yoniinde bir epistemik inanca sahiptir. Asagidaki alinti bu durumu daha net
aciklamaktadir:

“Internete bakarim. Bircok sitede kontrol ediyorum. O bilginin kag yerde gectigini
kontrol ediyorum. Birkag siteye giriyorum ayni cevabr aldiysam dogru kabul ediyorum.” (K3).

Yukaridaki alintida bir bilginin dogru olup olmadigina sayisal cogunluga
bakilarak karar verildigi gortilmektedir. Bunun yani sira bagimli stratejiler icerisinde
hem ogrenciler hem de Ogretmenler bilgiyi gerekcelendirmede kitaplardan ve
arkadaslarinin fikirlerinden faydalandiklarini belirtmislerdir.

Bilgiyi gerekcelendirme siirecinde 6grenciler ve 6gretmenlerin kullandiklar:
bagimsiz stratejilere bakildiginda arastirma-deney-gozlem, mantiksal muhakeme, tecriibe
ve deneme-yanilma kategorilerinin yer aldig1 gortilmuistiir. Arastirma-deney-gozlem
kategorisinde yer alan oOgrenciler bir bilgiyi haklilandirabilmek icin farkh
kaynaklardan arastirma yapacaklarim1 ve c¢evresindeki olaylar1 gozlemleyip
¢ikarimlarda bulunacaklarim1 vurgulamislardir. Bunun yanm sira gesitli deneyler
yaparak bilginin dogru olup olmadigmi kontrol edeceklerini belirtmislerdir.
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Ogrenciler arastirma yapmaktan, kaynaklar: tarayarak aktif ve bilingli bir bilgi edinme
stirecini kastetmislerdir. Bireyin, stirecin her asamasinda aktif bir bicimde zihinsel bir
faaliyet gostermesi nedeniyle bilgi edinme stirecinde cesitli kaynaklarin taranmasi ve
bunlarin mantik stizgecinden gegirilerek karsilastirilmas1 bagimsiz (igsel) bir strateji
olarak kabul edilmistir. Bu kategoride yer alan 6grencileri temsil etmesi agisindan
asagidaki alint1 verilmistir:

“Arastirnrim. Ogretmenime sorarim. Internete bakarim. Kendi fikrimi katarim.
Gergek hayattaki 6rneklerine bakarim. Gergekten var m diye gider bakarim. Bildiklerimi gercek
hayatta uygqularim.” (Aysu).

Yukaridaki alintida 6grencinin bilgi edinme stirecinde aktif bir sekilde rol
alarak zihinsel faaliyetlerde bulundugunu ve bilginin dogru olup olmadigini gozlem
ve uygulamalarla kontrol ettigi goriilmektedir. Ogretmenine soran ve internete bakan
bir 6grenci; eger dis kaynaklardan edindigi bilgileri oldugu gibi dogru kabul edip
kullansayd: bagimh (dissal) stratejileri kullanmis olacakti. Buradaki asil ayrim hig
stiphesiz bireyin bilgi edinme siirecinde elestirel diisiinme ve muhakeme becerilerini
kullanip kullanmadigyla ilgilidir. Aym sekilde bu kategoride yer alan 6gretmenler de
arastirma, gozlem ve deney yapmaktan bahsederek bilgiyi gerekcelendirdiklerini
belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan 6gretmenleri temsil etmesi acisindan asagida
ornek bir alint1 verilmistir:

“Okudugum, gordiigiim, duydugum bildigim seyler benim dogrularimdir. Yasam
bicimime uymast lazimdir.  Uygulayabilmem  lazim.  Deneyimleyebilmem  lazim.
Gozlemlemisimdir.” (K2).

Yukaridaki alintidan bilgiyi dogrulama stirecinde dis kaynaklardan ziyade
bireyin aktif oldugu igsel stratejilerin kullanildig1 goriilmektedir. Dogru bilgiye
ulasmada bireyin gosterdigi aktif bir caba goze carpmaktadir.

Mantiksal muhakeme kategorisi; kaynaklar: onceki bilgilerle karsilastirma, farkl
kaynaklarin tutarhiligini karsilastirma ve akla yatami kabul etme alt kategorilerinden
olusmaktadir. Kaynaklar1 onceki bilgileriyle karsilastirma kategorisinde yer alan
ogretmenler bir bilginin gerekcelendirilmesi stirecinde dis kaynaklardan edindikleri
bilgileri onceki bilgi ve tecriibeleriyle karsilastirip muhakeme yaparak o bilginin
dogru olup olmadigina karar vermektedirler. Boyle bir durumda dis kaynaklardan
edinilen bilgilerin 6gretmenlerin ¢nceki bilgileriyle uyumlu olmasi gerekmektedir.
Asagida bu kategoride yer alan 6gretmenleri temsil etmesi igin 6rnek alint1 verilmistir:

“Belki de kendi diisiincelerine yakin oldugunu diisiindiigiin kisilerin goriislerini
dogru olarak kabul ediyorsun. Senin diisiincelerinle ayniysa ufak tefek hatalarini gormezden
gelip soylediklerini dogru kabul ediyorsun.” (E4).

Yukaridaki alintidan, bir bilginin dogru olarak kabul edilebilmesi icin kisinin
onceki bilgileriyle uyumlu olmasmin gerekli oldugu ¢ikarilabilir. Bu kategoride ¢ok
fazla ogrenci yer almamakla birlikte 6grenciler de 6gretmenlere benzer sekilde bir
bilginin dogrulanmas: stirecinde dis kaynaklardan edinilen bilgilerin 6nceki
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bilgileriyle uyumunu g6z ontine aldiklarmm belirtmislerdir. Farkl: kaynaklarin
tutarlili§im karsilastirma kategorisinde yer alan 6grenci ve 6gretmenler bir bilgiyi hakli
cikarmak igin birden fazla kaynaga (6rnek. internet, kitap, arkadas, vb.) bakarak bu
kaynaklarin kendi aralarinda tutarliligini kistas aldiklarini belirtmislerdir.

Akla yatan: kabul etme kategorisinde yer alan 6gretmenler, 6grencilere nazaran
farkli kaynaklardan edindikleri bilgiye elestirel bir bakis acisiyla yaklasip mantiksal
muhakeme becerilerini de kullanarak o bilginin dogrulugu hakkinda bir deger
yargisinda bulunduklarim1 beyan etmislerdir. Asagida ogretmenler ve o6grenciler
arasindaki ayrimi gostermesi agisindan birer alint1 6rnek verilmistir:

“Internetten arastiririm bircok kaynaktan bakarim tutarhli§ima gore hepsi ayni
sonucu veriyorsa kesin bir bilgi diyemem ama biiyiik ihtimalle dogrudur derim. Kitaplara
bakarim veya uzmanlara damgirim. Hicbir zaman kimsenin soyledigi seye biat etmem.
Mantigima yatmadigr siirece kabul etmem. Arastirmak lazim. Tatmin olmamak lazimdir.
Duydugumuza inanmamak lazimdir.” (E1).

“Birden fazla kaynaktan bakarim. Basta Internete bakarim daha sonra 6gretmenime
sorarim. Eger ikisi ayniysa dogrudur. Aym degilse daha fazla kaynaktan bakarim. Kitaplara
yonelirim. Kaynaklar celisirse 0gretmenlerime inanirim; ¢iinkii onlar fazla 6Sretim gordiikleri
icin onlara inamrim.” (Giilten).

Yukaridaki alintilardan 6gretmen ve Ogrencilerin elestirel bakis acisi ve
mantiksal muhakeme becerilerinin kullanimi agisindan farklilastiklar1 yorumu
yapilabilir. E1 kodlu 6gretmen farkli kaynaklarin tutarliigini goz 6niine alirken aym
zamanda edindigi  Dbilgiyi kendi mantiksal = stireclerinden  gegcirerek
haklilandirmaktadir. Giilten rumuzlu 6grenci ise bir bilginin dogru olabilmesi icin
farkli kaynaklarin tutarli olmasii yeterli gormektedir. Ogrencinin kaynaklar
birbiriyle celistiginde dahi kendi aklina yatan1 dogru kabul etme egiliminde olmadig:
veya boyle bir soylemde bulunmadig1 goriilmektedir. Bunun yerine farkh
kaynaklardan birini yani 6gretmenini tercih etmistir. Bununla birlikte akla yatani kabul
etme kategorisinde yer alan 6grencilerin de oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler farklh
kaynaklar birbiriyle celistiginde kendi mantiksal muhakeme becerilerini kullanarak
akillarina yatan bilginin dogru olacagim vurgulamislardir. Bu sekilde diistinen
ogrencilerin goriislerini temsilen asagida 6rnek alint1 verilmistir:

“Internet araciligryla arastinrim. Kiitiiphanedeki kitaplara bakarim. Internette farkl
bilgiler varsa kendi diisiinceme basvururum hangisi aklima yatiyorsa.” (Ugur).

Yukaridaki alintilarda yer alan ©6grenci bir bilgiyi dogrulamada farkh
kaynaklarin tutarliliginin yani sira o bilginin aklina yatarak kendine mantikli gelmesi
gerektigini Dbelirtmistir. Bunun yam sira bilginin haklilandirilmasinda farkl
kaynaklarin birbiriyle tutarli olup olmadigina bakmaksizin sadece kendi akillarina
yatan bilgiyi kabul eden 6gretmen ve ogrenciler de bulunmaktadir. Bu sekilde
diistinen 6gretmen ve 6grencileri temsil etmesi agisindan 6rnek alint1 verilmistir.

“O konuya inanmis olmam lazim. Kanitlanabilir bir sey olsa bile ben inanmadiktan
sonra onun dogru oldugunu diisiinmem. Insanlara ve cevremdekilere danmsirim. Daha sonra

4

kaynaklara damsirim; ama fikirlerim degismez.” (Sevgi).
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Yukaridaki alintidan bir bilginin gerekgelendirilme ¢lgtiitiiniin bireylerin igsel
kabult oldugu goriilmektedir. Dissal kaynaklar her ne sodylerse sdylesin bu sekilde
diistinen kisiler kendi mantiksal akil yiirtitme ve sezgileriyle dogruya ulastiklarin
vurgulamislardir. Bu noktada akla yatan: kabul etme veya mantiksal gergeveye oturtma
kavramlarinin daha ayrintili incelenmesinde yarar vardir. Bir bilginin dogru
olabilmesi icin o kisinin aklina yatmasi gerekmektedir. Peki, o bilginin kisinin aklina
yatmasini saglayan sey nedir? Bu sorunun cevabu biiyiik ihtimalle o kisinin 0 zamana
kadarki edindikleri bilgileri ve tecrtibeleridir. Yeni bilgi savlariyla karsilasan bireyler
o bilginin 6nceki bilgileriyle uyumuna bakarak akillarina yatip yatmadigiyla ilgili bir
degerlendirmede bulunurlar. Eger uyumluysa yeni bilginin dogrulugunu kabul
ederler. Akla yatani kabul etme Kategorisi ile kaynaklari onceki bilgilerle karsilastirma
kategorisi birbiriyle benzer 6zellikte olmasina ragmen aralarinda ince bir ayrim vardir.
Normal sartlar altinda bir kisinin bilgi iddialar1 arasinda aklina yatani dogru kabul
etmesini saglayan onceki bilgi ve yasam deneyimleridir. Bununla birlikte bireylerin
daha once hi¢ duymadiklar1 ve asina olmadiklar1 yeni bilgilerle karsilastiklarinda
onceki bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak o bilginin dogru olup olmadig:
hakkinda bir degerlendirme yapmalari miimkiin degildir. Bu noktada yeni bilgi
savlarini inceleyen bireyler daha 6nceki bilgilerinden bagimsiz bir sekilde kendilerine
o an mantikli gelen ve akillarina yatanlar1 dogru addetmektedirler. Bu nedenle bu
arastirmada akla yatani kabul etme ile kaynaklar: dnceki bilgilerle karsilastirma kategorileri
birbirinden ayr1 bigcimde degerlendirilmistir.

Gerekgelendirme stratejilerinin 6grenciler ve 6gretmenler arasinda degisiklik
gosterip gostermedigini genel hatlariyla ortaya koymak amaciyla Sekil 1 ayrintili bir
sekilde incelendiginde 6grenci ve 6gretmenlerin bilgiyi gerekgelendirme stratejilerinin
cok biiytik bir oranda benzestigi goriilmektedir. Sar1 renkle gosterilen kategoriler
bilgiyi gerekcelendirme siirecinde kullanilan farkli stratejileri belirtmektedir. Ogrenci
ve Ogretmenlerin kullandiklar1 benzer stratejiler ise renksiz gosterilmistir.
Ogretmenler bilgiyi dogrulama siirecinde interneti kullamirken &grencilerden farkl
olarak arama motorlarimin yani sira sosyal medyayi, resmi web sitelerini ve bilimsel
calismalar1 kullanmaktadirlar. Ogrenciler ise dgretmenlerden farkli olarak uzman
otoritesi kategorisinde oOgretmenlerini ve ailelerini bilgi dogrulama stirecinde
kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin uzman otoritesi kategorisinde kendi
ebeveynlerinden hi¢ bahsetmedikleri ve bunun yerine bilim insanlarina ¢ok fazla
vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Oretmenlerin kitap kategorisi altinda ansiklopediden
hi¢ bahsetmedikleri halde 6grencilerin ansiklopedileri bilgiyi dogrulama stirecinde
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerde sadece E1 kodlu 6gretmen deneme-
yanilma yaparak dogruya ulasacagimi belirtirken o6grencilerde bu kategori yer
almamustir. Bir diger farklilik ise 6grencilerin bir bilginin dogru olup olmadigini
kontrol ederken test ¢ozmeleri ve tekrar etmeleridir. Ogretmenlerde bu kategorinin
yer almamasi gayet dogal bir bulgudur; zira 6gretmenlerde yer alan tecriibe kategorisi
bir nevi test ¢ozme ve tekrar etme kategorisinin bir karsiif1 veya esdegeri olarak
gortilebilir. Ogrencilik yillarinda gerekli calismalarin1 yaparak kendi alaninda
uzmanlagmus bir 6gretmenin her giin ders anlatarak konuyla icli dish olmasi, tekrar
etme ve test ¢cozme kategorisini ziyadesiyle karsilamaktadir.



Dinc¢ & Uztemur 376

Benzer kategorilerin karsilastirilmasi yapildiginda 6grencilerin 6gretmenlere
kiyasla bagiml (dissal) stratejileri daha ¢ok kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bilgiyi gerekcelendirme stirecinde bagimli stratejilere kiyasla
bagimsiz stratejileri daha fazla kullandiklar1 goze carpmaktadir. Mantiksal muhakeme
temasi altinda yer alan kaynaklar: dnceki bilgileriyle karsilastirma stratejisini 6gretmenler
ogrencilere kiyasla daha fazla kullanmislardir. Aradaki yas, egitim ve tecriibe farki
dikkate alindiginda bu durum gayet normal goziikmektedir. Ayni sekilde tecriibe
kategorisinin durumu da bu sekilde degerlendirilebilir. Akla yatani kabul etme
kategorisini  6grencilerin ve Ogretmenlerin yariya yakimin benimsedikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin 6gretmenlere kiyasla bilgiyi dogrulama siirecinde
kitaplara daha fazla degindikleri goriilmektedir.

Ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerine gore bir bilgiyi bilmenin ve o konuda
bilgili olmanin dlctitleri Sekil 2'de verilmistir.

Bagimli (dissal) stratejiler bilmenin (bilgi edinimi) 6lgtitii olarak kisinin kendi
duygu ve distincelerinden bagimsiz bir sekilde dissal cevreden onaylanmayi ve
somut ve nicel gostergelerin yerine getirilmesini ifade eder. Bu strateji altinda yer alan
ogretmenlerin epistemik inanclar1 onaylanma ve sorular: yanitlama kategorileri altinda
toplanmistir. Sosyal cevrenin (aile, arkadas, is yasami, vb.) onayin ve takdirini alan
ogretmenler o konuda bilgili olduklarmi diistinmektedirler. Asagida onaylanma
kategorisine ait ornek bir alint1 verilmistir:

“Ben birilerine bir sey anlatirken karsimdaki kisiler anlayip sen bilgilisin demesi
lazimdir. Pesimden insanlar siiriikledigim zaman bilgili oldugunu diistintiyorum.” (E3).

Yukaridaki alintidan bir konuda bilgili olma ve bir seyi bilme kistasinin
bireylerin yasadiklar1 sosyal ¢evreye gore farklilasabilecegi anlami ¢ikmaktadir. Bu
durumda birey sosyal c¢evresinin kendisine bictigi role gore kendini
degerlendirecektir. Sorular: yamitlama kategorisinde yer alan Ogretmenler ise bir
konuda bilgili olmanmn olgiitiinti kendilerine yoneltilen sorulara cevap verebilme
becerileriyle 6zdeslestirmistir. Sadece bu kategori dikkate alindiginda bireylerin bir
konuda kendilerini bilgili hissedip hissetmemeleri kendilerine yoneltilen sorularin
kalitesiyle ilgilidir. Sorularin niteligi soruyu soran kisilere bagh oldugu igin bireyin
kendini bilgili hissetmesinde veya bir konuyu bildigini iddia etmesinde icinde
yasadig1 cevrenin de etkili oldugu soylenebilir. Bu nedenle bagimli stratejiler
icerisinde yer alan onaylanma ve sorular: yanitlanma kategorilerinin birbiriyle iliskili ve
i¢ ige gegmis durumda oldugu goriilmektedir.

Bagimli stratejiler altinda yer alan 6grencilerin epistemik inanclar1 onaylanma
ve sorulart yamitlama, sinav basarist ve diizgiin ifade becerisi kategorileri altinda
toplanmistir. Onaylanma, sorulart yanitlama ve sinav basaris1 kategorilerinde yer alan
ogrenciler genellikle okul yasamindan ve oOgretmenleriyle olan iliskilerinden
bahsetmislerdir.



Oprenci ve Ogretmenlerinin Epistemik Inanclarinin Karsilastirilmasi 377

AHANTIRMA-
UYGULAMA
(EIlE, Bed® 2, Mk
Sk Fenkl

W ARA '\"l-[l]il.lh-
ISy
{IE, BedEl, TorkE.
Fred®.2, Sosk, DinE
Bedf )

(AT LANMA
T, Bedit ], Sosk )

HEREFE
VLASTIRNEA
iR=dE ], Dinlsy

SFRULARL
YARITLANMA
(Timkk. BedlEY Fankl)

BAGIMSLE
(RCSEL)

BAGINLE
(DS%AL

BAGIMSLE
EAGTALE (ISEL)
(IIssALR

DEGTN
IFADE RECERISI
i FHalys Hisaym, Muoas)

il osa

| Fevik|

SIMAN BASARISI
P aiieen, Menin

GUNLUK HAVATTA
UYGILAY ABILME
i etz

SORULART YANITLAMA
Aoy (abien, Meiin, Feyea,
L e By, Koman, sl

ARAST ERYEA-
UG LANLA
i{bisen, Bahin, Musa)

ORAYLANSA
L, Eige, Hiilya
]

AN AN ﬁll?.l.ll[-
BFENEY LN
iKamm Foe)

Graives
{ Hilya)

Sekil 2. Ogretmen ve 6grencilere gore bilmenin ve bilgili olmanin kistaslar1

Onaylanma daha ¢ok Ogretmenler ve aile tarafindan gergeklestiginde
ogrenciler o konuda bilgili olduklarmi beyan etmislerdir. Ders esnasinda sorular:
yanitlayabilme becerisi hem 6gretmenlerinin hem de akranlarmin takdirini almay1 da
beraberinde getirecektir. Sinavlardan alinan yiiksek notlar 6grenciler tarafindan
bilmenin bir gostergesi olarak algilanmistir. Sinav sisteminin getirdigi deger yargilar:
ogrencilerin bu sekilde dtistinmelerine neden olmaktadir. Basarili olma veya bir
konuda bilgili olma; merkezi sinavlardan ytiksek notlar almayla ve kaliteli bir liseye
yerlesmeyle bir tutulmaktadir. Bu durumda ne kadar ¢ok calisirsa calissin 6grencinin
kaliteli bir liseye vyerlesebilmesi bagil degerlendirmenin bir parcasi olarak
siralamadaki yerine yani diger ogrencilerin basar1 diizeylerine baglidir. Yukarida
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aciklanan kategorileri somutlastirmak adina 6grenci goriislerini temsil etmesi
acisindan asagida ornek bir alint1 verilmistir:

“Sinavdaki sorularin tamamina cevap verebiliyorsam zaten kavramisim demektir.
Benim sdyledigim seylere diger insanlarin dikkatini ¢cekebiliyorsam ve onlar tarafindan
onaylaniyorsam o zaman bilgiliyimdir.” (Ugur).

Yukaridaki alintida gortilecegi tizere 6grencinin kendini bilgili hissetmesini
saglayan sartlar tamamen kendi disinda olusmustur. Bu durumun bir sonucu olarak
ogrencilerin kendilerini bilgili olarak algilamalary; ailenin, okulun ve arkadas
cevresinin kosullarina gore degisecektir. Bagimli stratejiler altinda yer alan bir diger
kategori de diizgiin ifade becerisidir. Bu kategoride yer alan 6grenciler topluluk éntinde
konusabilmenin ve diger insanlarla rahat iletisim kurmanin bilgili olmakta bir 6lgtit
oldugunu dile getirmislerdir.

Bagimsiz (icsel) stratejiler, bilmenin olciitti olarak dis diinyadan ve sosyal
cevreden bagimsiz bir bigimde bireyin bilgi edinme stirecinde aktif oldugu ve kendi
deneyimleriyle bilgiye ulastig1 stratejilerdir. Bu stratejiyi kullanan kisiler bir konuda
bilgili olmanin ve kendilerini bilgili hissetmelerinin sebebinin dis kaynaklardan
ziyade i¢csel motivasyonun etkisiyle gerceklestirdikleri emek ve ¢cabaya bagli olduguna
yonelik bir epistemik inanca sahiptirler. Bagimsiz stratejileri kullanan bireyler icin
bilgili olma konusunda diger insanlarin kendileri hakkinda neler diistindtigtintin cok
fazla bir dnemi yoktur; ctinkii bu kisiler bir konuda bilgili olup olmadiklarin en iyi
kendileri bildikleri icin sosyal ¢evre tarafindan ayrica bir onaylanma (dissal
motivasyon) ihtiyaci hissetmezler. Bu strateji altinda yer alan 6gretmenlerin epistemik
inanglar1 arastirma-uygulama, yasannuslik-deneyim ve hedefe ulastirma kategorileri altinda
toplanmustir.

Arastirma-uygulama Kkategorisinde yer alan ogretmenlere gore bir konuyu
bilmek i¢in o konuyu farkli kaynaklardan arastirarak o konu hakkinda bilgi sahibi
olmak gereklidir. Ogretmenler; cesitli uygulamalar ve aragtirmalar neticesinde caba ve
emek sarf ederek dogru bilgiye ulastiklarmi belirtmislerdir. Yasanmuslik-deneyim
kategorisinde yer alan ¢gretmenler icin bir konuyu bilmenin ve o konuda bilgili
olmanin kistasi yasam tecriibeleri ve bilgi birikimleridir. Ogretmenler; bilgili
insanlarin daha onceki birikimleri sayesinde bilgi iddialar1 arasindan dogru olanini
bulabileceklerini belirtmislerdir. Bu iki kategoride yer alan ¢gretmenleri temsilen
asagida ornek bir alint1 verilmistir:

“O konuyla ilgili her seyi okumus ve arastirmis olmam gerekir. Yasannmghgim varsa,
okuduysam, gordiiysem, izlediysem ve denediysem onu bildigimi diisiintiriim.” (E1).

Hedefe ulastirma kategorisinde yer alan ogretmenlere gore bir konuyu
bilmenin kistas1 mevcut bilgilerin fayda saglamas: ve bilme eyleminin kisiyi ileri
tasimasidir. Bu kategorideki gortisleri temsilen asagida 6rnek bir alint1 verilmistir:

“O isi yapabiliyorsam. O bilginin hakkini verebiliyorsam ortaya bir tiriin ¢ikiyorsa
biliyorumdur.” (E4).

Yukaridaki alintidan bir konuda bilgili olmanin kosulu olarak somut
beklentileri karsilamanin gerekli oldugu yorumu yapilabilir. Bagimsiz stratejiler
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altinda yer alan 6grencilerin epistemik inanglar1 drnekler verme, arastirma-uygulama,
dzgiiven, yasanmishk-deneyim, ilgili olma ve giinliik hayatta uygulayabilme kategorileri
altinda toplanmigtir. Ornekler verme kategorisinde yer alan Rabia rumuzlu 6grenciye
gore bir konuda 6rnekler verebilmesi o konuda bilgili oldugunun bir gostergesidir.
Aragtirma-uygulama Kategorisinde yer alan 6grencilere gore bir konuyu bilmek ve o
konuda bilgili hissedebilmek icin o konuyla ilgili arastirmalar yapip o konu tizerinde
calismis olmak gerekmektedir. Ozgiiven kategorisinde yer alan Hiilya rumuzlu
ogrenciye gore bir konuda bilgili olan kisi kendinden emindir ve o konu hakkinda
tereddiit yasamaz. Yasanmislik-deneyim kategorisinde yer alan 6grencilere gore bir
konuda bilgili olabilmek ve kendini bilgili hissedebilmek i¢in o konuda tecriibe sahibi
olmak gereklidir. Giinliik hayatta uygulayabilme kategorisinde yer alan Defne rumuzlu
ogrencinin gorisleri su sekildedir:

“O seyi hayatimda uygulayabiliyor muyum ona bakarim. Ogrendigim bilgileri
hayatima aktarabiliyor muyum ona bakarim. Bir kisi bir konuyu soyleyip kendi hayatinda
uygulamiyorsa bilgili degildir. Kendisinin bunu anlatisina baktiktan sonra hayatinda

4

uygulayip uygulamadi§ina bakarim.” (Defne).

Yukaridaki alintidan bilme eyleminin ve bir konuda bilgili olmanin 6n
kosulunun edinilen bilgileri yasantiya déniistiirebilme oldugu goriilmektedir. Ilgili
olma kategorisinde yer alan Feyza rumuzlu 6grencinin goriisleri ise su sekildedir:

“Eger o konunun ftizerinde ¢ok duruyorsam o konuyla ilgili cok ayrintili
diisiintiyorsam ve ¢alistyorsam bilgiliyimdir. Benim o konuya daha yatkin olmam ve sicak
hissetmem gerekir.” (Feyza).

Yukaridaki alintidan bir konuda bilgili olma kistasinin o konuyla icli dish
olma ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bilmenin
kistaslarina yonelik epistemik inanclarimin genel bir karsilastirmasmi yapmak
amaciyla Sekil 2 ayrintili bir sekilde incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilere kiyasla
bagimsiz stratejileri daha fazla kullandiklari gorilmektedir. Buna ek olarak
ogrencilerin bagimsiz stratejilere kiyasla daha ¢ok bagimli stratejiler kullandiklar:
gortilmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin 6gretmenlere kiyasla dissal motivasyona
daha fazla 6nem verdiklerini gostermektedir. Bagiml stratejiler icerisinde yer alan
onaylanma ve sorulart yanmtlama kategorilerinin hem 6gretmenler hem de 6grenciler
tarafindan kullanildig: goriilmektedir. Buna ek olarak 6grenciler smavlarda basaril
olmay1 ve topluluk 6ntinde konusabilmeyi bilmenin 6lgtitii olarak kabul etmislerdir.
Ogretmenlerin bagimsiz stratejiler igerisinde yer alan yasanmislik-deneyim kategorisine
cok fazla vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerle kargilastirildiginda bu durum
dogal karsilanabilir. Aradaki yas ve egitim farki, 6gretmenlerin bilmenin ve bilgili
olmanin olctitii olarak tecriibeyi se¢cmelerini saglamis olabilir. Giinliik hayatta
kullanabilme, 6zgtiven, ornekler verme ve ilgili olma kategorilerinin sadece birer
ogrenci tarafindan dile getirildigi gorulmdistiir.

Ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerine gore bir bilginin dogru olabilmesi icin
tasimasi gereken ozellikler Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Ogretmen ve dgrencilere gore dogru bilginin ozellikleri

Dogru bilginin 6zelliklerinin belirlenmesinde kullanilan bagimli (dissal)
stratejiler; bilenin kendisinden bagimsiz bir sekilde dis diinyadan elde edilen
gerekcelendirme stratejilerini temsil etmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 bagimli
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stratejiler incelendiginde bilimsel, arastirilip kanitlanms, cogunlugun onayi, nesnel, somut
ve net, uzmanlara dayal ve toplumsal fayda kategorileri karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimsel
kategorisinde yer alan 6gretmenler icin bir bilginin dogru olabilmesi icin bilimsel
calismalarla desteklenmesi ve kanitlanmasi gereklidir. Cogunlugun onay: kategorisinde
yer alan 6gretmenlere gore dogru bilgi herkes tarafindan kabul edilen genel-gecer bir
ozellige sahiptir. Bu kategorileri daha net aciklamak amaciyla asagida 6rnek bir alint1
verilmistir:

“Bilgi herkes tarafindan kabul ediliyorsa dogrudur. Bilimsel bir nitelikte olmasi
lazimdir. Arastirmacilar tarafindan arastinlmistir. Deney yapilmistir. Arastirma sonucunda
ortaya bir sey sunulmugtur. Cogunlugun kabul etmesi gerekir; ama burada daha nitelikli bir
cogunlugun olmas: gerekir. Toplumun bir kismi da dogrudur demesi lazimdir.” (E2).

Yukaridaki alintidan bilginin niteliksel acidan degerlendirilmesinden ziyade
nicel acidan ¢cogunlugun saglanmasiyla gerekgelendirilecegine yonelik bir epistemik
inang vardir. Cogunlugun onayladig: bilgileri dogru olarak kabul etmek bagimli
stratejileri kullanan bireylerin tipik bir 6zelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
stratejiyi kullanan ogretmenler dogru bilgiyi nesnel, kesin, net ve somut gorme
egilimindedirler. Kisisel dogrularin olamayacagini belirtmektedirler. Boyle diistinen
ogretmenlerin pozitivist bilim anlayisina sahip olduklar: goriilmektedir. Bilimin ve
onunla ugrasan bilim insanlarinin elestirilemeyen ve herkes tarafindan saygi
duyulmas: gereken bir Ozellikte olduguna yonelik bir epistemik inanci
benimsemislerdir. Bu kategorilerde yer alan 6gretmenleri temsil etmesi acisindan
asagida ornek bir alint1 verilmistir:

“Kamtlanabilir olmalhidir. Alaminda uzman kisiler soyliiyorsa kanitlanabilir. Yanlis
bilgi ozneldir. Kamitlanamaz. Dogru bilgi nesneldir, herkes tarafindan kabul edilir. Kisilerin
kendi dogrusu kanmitlanamayabilir.” (K1).

Yukaridaki alintidan dogru olarak addedilen bilgiye olgusal bir bakis acisiyla
yaklasildig1 yorumu yapilabilir. Bir bilginin dogru olabilmesi icin herkes tarafindan
kabul edilmesinin yeterli goriilmesiyle birlikte icinde yasanilan toplumun bilgi ve
kilttir seviyesi de bilginin dogrulugunu etkileyen bir faktor olarak karsimiza
c¢itkmaktadir. Buradan hareketle bilginin dogrulugu bireyden bagimsiz bir hal
almaktadir.

Ogrencilerin kullandiklar1 bagimli stratejilere bakildiginda 6gretmenlerin
kullandiklariyla benzer kategorilerin yer aldig1 gorilmektedir. Cogunlugun onay
kategorisi bir bilginin dogru olarak kabul edilebilmesi icin dgrenciler tarafindan en
fazla vurgulanan kategori olmustur. Daha sonrasinda bilimsel arastirmalar ve
kanitlarla elde edilen bilgilerin dogru bilgi oldugu belirtilmistir. Yukaridaki gortisleri
temsil etmesi agisindan 6rnek bir alint1 su sekildedir:

“Herkesge dogru oldugu kabul edilen bilgidir. Bilim insanlar: kabul ediyordur.
Ogretmenler, doktorlar ve okumus insanlar. Dogru olmayan bilgi herkese gore degisebilir.
Herkes kendi yorumunu katabilir. Dogru bilgi ise herkesce aymdir. Kisiden kisiye gore degisen
bilgiler yanhstir.” (Ece).
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Yukaridaki alintidan goriilecegi tizere dogru bilgiye yonelik nesnel ve olgusal
bir bakis agistnin hakim oldugu goriilmektedir. Oznel dogrularin olamayacagi
beyanindan hareketle bagimli strateji kullanan 6grencilerin elestirel diistinme ve
muhakeme becerileri ile epistemik inanclarinin fazla gelismedigi yorumu yapilabilir.
Epistemik inanclarin ¢ok boyutlu ve karmasik yapisi dustintildtigtinde bagimh
stratejileri kullanan 6grencilerin epistemik inanclarinin gelismedigi seklinde yapilan
yukaridaki yorumlamanin sadece bilginin kesinligi boyutu ile ilgili oldugu goz
ontinde bulundurulmalidir. Bagiml stratejiler temasi altinda yer alan basit ve gercekci
kategorileri 6gretmenlerden ayr1 olarak sadece 6grenciler tarafindan vurgulanmustir.
Buna gore basit kategorisinde yer alan Hiiseyin kodlu 6grenciye gore dogru bilgi
karmasik degildir ve herkes tarafindan kolayca anlasilabilir bir yapidadir. Gergekgi
kategorisinde yer alan 6grencilere gore dogru bilgi hayatin gerceklerine uygun olmal
ve gercekligi bilimsel yollarla kanitlanmalidur.

Dogru bilginin ozelliklerinin belirlenmesinde kullanilan bagimsiz (icsel)
stratejiler; bireylerin dissal kaynaklar, otoriteler, uzmanlar veya sosyal cevre baskisi
olmadan veya bunlar1 umursamadan kendi kisisel muhakeme becerileri, deneyimleri
ve iradeleriyle bir bilginin dogrulugunun gerekcelendirilmesi stirecinde kullandiklari
stratejilerdir. Ogretmenlerin bir bilgiyi dogru olarak addetmek igin kullandiklart
bagimsiz stratejiler incelendiginde mantikli ve akla yatkin, deneyim, kisisel fayda ve uyum
kategorileri karsimiza ¢ikmaktadir.

Mantiklr ve akla yatkin kategorisinde yer alan 6gretmenlere gore bir bilginin
dogru olabilmesi icin gereken 6n kosul, toplumsal onaydan ziyade o bilgiyi kendi
mantik cercevelerine oturtmalaridir. Bu kategoride yer alan 6gretmenlerin bagimh
stratejiler de kullandiklar1 gorulmusttir; fakat bir bilginin dogru olarak kabul
edilmesindeki son noktada akla yatkinliga 6nem vermislerdir. Bu kategoride yer alan
ogretmenleri temsilen asagida bir alint1 verilmistir:

“Anlatilan geklinde veya okuyarak 6grendigim bilgilerin dogrulugunu irdelerim ve
kesin dogrudur diyemem. I¢sellestirebildigim bilgiler daha dogrudur. Hayat felsefeme ve yasam
goriisiime uygun olmasi gerekir dogru olabilmesi igin.” (K2).

Kigisel fayda kategorisinde yer alan 6gretmenler icin dogru bilgi bireyin
kendisine zarar getirmez ve dogru olmasindan dolay1 yarart dokunur. Bilgiyi
hayatimizi kolaylastirmak i¢in 6grendigimize gore bu kategoride yer alan 6gretmenler
fayda getirmeyen bilginin dogru olamayacagimna yonelik bir epistemik inanca sahiptir.
Deneyim kategorisinde yer alan 6gretmenlere gore dogru bilgi; tecriibeler araciligiyla
elde edilmesinin yani sira aym: zamanda kisisel deneyimlerimizin dogal bir
sonucudur. Bu kategoride yer alan 6gretmenler tarafindan bireysel tecriibelerimizin
bizi dogru bilgiye ulastiracag: dile getirilmistir. Uyumlu kategorisinde yer alan
ogretmenlere gore bir bilginin dogru olabilmesi i¢in gtincel olmasi, hayatin akisiyla,
kisilerin ©nceki bilgi ve birikimleriyle ve yasam bicimleriyle uyumlu olmasi
gerekmektedir. Bagimsiz stratejileri kullanan 6gretmenlerin bilgiye 6znel bir bakis
acisiyla yaklastiklar: ve bilenden bagimsiz bir bilginin diistintilemeyeceginin farkinda
olduklar1 yorumu yapilabilir. Oznesi insan olan bilginin olusturulma siirecinde var
olan insan sayis1 kadar dogru bilginin olacagi sdylenebilir. Bu noktada uyumlu
kategorisinde yer alan 6gretmenlerin, bilginin dogru olarak kabul edilebilmesi igin
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kendi sartlarina uygun olmasi gerektigi ve kendi dogrularini kendilerinin olusturdugu
yontinde bir epistemik inanca sahip olduklar: sylenebilir.

Ogrencilerin kullandiklar1 bagimsiz stratejilere bakildiginda mantikli ve akla
yatkin, onceki bilgilerle uyumlu, kisisel fayda, yol gosterici, erisim zorlugu ve irade yoluyla
edinilmig kategorilerinin yer aldig1 gortlmektedir. Mantikl: ve akla yatkin kategorisinde
yer alan ogrenciler bir bilginin dogru olabilmesi icin kendilerine mantikli gelmesi,
sagma seylerden arinmis olmasi, stiphe uyandirmamasi ve fizik kurallarina uygun
olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu kategoride yer alan 6grencileri temsilen asagida
ornek bir alint1 verilmistir:

“Senin icinde olusan bir seydir. Sen onu kabullenirsen o sana dogru geliyor. Yanlis
bilgi sende bir kusku uyandirir. Bagkasina dogru olan sana gore yanlis olabilir. Benim icimde
dogru bilginin olusmasi i¢in akil yiiriitmem lazimdir. Tek kaynaktan yararlanmamam lazimdir.
1Tk 6nce dogru gelip de sonradan yanhs da gelebiliyor. Aklima yatmast lazimdir. Yanhs benim
icimde kusku uyandirir. Dogru bilgi tizerinde cok diistiniilmiistiir. Dogru bilgi insanlarin
aklina yatabilir. Ogrenmek icin aragtirma yaparim.” (Feyza).

Yukaridaki alintidan dogru bilginin kisiden kisiye gore degisebilecegini ve
dogruluk veya gercekligin 6znel degerlendirmeler oldugu yorumu cikarilabilir.
Muhakeme becerisinin kullanilmasiyla birlikte dis diinyada bilenden bagimsiz bir
sekilde durup insanlar tarafindan kullanilmay1 bekleyen bir bilginin olamayacag1
yorumu da yapilabilir. Onceki bilgilerle uyumlu kategorisinde yer alan 6grenciler dogru
bilginin biittinlesik bir yapida oldugunu belirterek okulda edindikleri bilgilerin dogru
olarak kabul edilebilmesi icin ailelerinde ve sosyal cevrelerinde edindikleri bilgilerle
uyumlu olmasi gerektigini vurgulamislardir. Kisisel fayda kategorisinde yer alan Defne
rumuzlu 6grenci, bir bilgiyi dogru olarak kabul edebilmesi icin o bilginin kendisine
zarar vermemesi ve o bilgiyi edindigi icin fayda gormesi gerektigini belirtmistir. Yol
gosterici kategorisinde yer alan Aysu rumuzlu 6grenciye gore dogru bilgi ideal olandir
ve kisinin hedefleriyle dogru orantilidir. Erisim zorlugu kategorisinde yer alan
ogrenciler ise dogru bilgiye ulasmanin zorlugundan bahsetmislerdir. Bu kategoride
yer alan Ege rumuzlu 6grencinin gorisleri asagidaki gibidir:

“Pek az insan dogru bilgiyi bilir. Ge¢misimizde diinyanin yuvarlak oldugu séylendi;
ama digerleri diinyamin diiz oldugunu savundu. Dogru bilgi az bulunur. Ulagmast ok zordur
dogru bilgiye. Diger insanlarin dogruyu kabullenmek istememesinden dolay: zordur.” (Ege).

Yukaridaki alintidan dogru bilgiye ulasilma zorlugunun sebebi olarak
insanlarmn cahilligi ve degisime direnme egilimleri gosterilmistir. Bu kategoride yer
alan Hiuseyin rumuzlu 6grenci ise dogru bilgiye ulasmanin zorlugunu internetteki
bilgi kirliligine ve denetimsizlige baglamaktadir:

“Yalindir kanisik degildir. Herkesin bildigi ve her yerde bilinen bir sey degildir.
Internette bir siirii bilgi var. Co§u yanhs oluyor ama ansiklopedilerde daha dogru oluyor.
Dogru bilgi goze carpmaz; ¢tinkii insan beyninde yanlis bilgi daha ¢cabuk goze ¢arpar. Dogruyu
bilmek icin tecriibe gerekir. Giivenilir bir kaynaktan gelmesi lazim. Resmi web siteleri olmasi
lazimdir.” (Huseyin).
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Yukaridaki alintida gtiniimiiz teknoloji toplumundaki bilgi kirliliginden
dolay1 dogru bilgiye ulasmanin zorluklar: vurgulanarak dogru bilgiyi elde etmek icin
belli bir deneyimin olmas1 gerektigi belirtilmistir. Rabia rumuzlu 6grenci ise dogru
bilginin 6zelliklerini agiklarken nesnel dogrularin olmadigini ve bir bilginin dogru
olarak kabul edilebilmesi icin irade yoluyla edinilmis olmasinin yeterli olacagin dile
getirmistir.

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin dogru bilginin 6zelliklerine yonelik epistemik
inanglarmin genel bir karsilastirmasin1 yapmak amaciyla Sekil 3 ayrintili bir sekilde
incelendiginde bagiml stratejilerin her iki grupta da daha fazla kullanildig:
gortilmektedir. Bagimli stratejiler icerisinde basit ve gercek¢i kategorilerinin
ogrencilerde yer almasina ragmen ogretmenlerde bu iki kategorinin bulunmadig:
goriilmektedir. Ogrencilerde bagimli stratejiler arasinda en fazla kullanilan stratejinin
cogunlugun onayr oldugu goriiliirken 6gretmenlerde ise en fazla bilimsel stratejisi
kullanilmistir. Bagimsiz stratejilerin karsilastirmasi yapildiginda o6gretmenlerin
ogrencilere kiyasla daha fazla bagimsiz strateji kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin kullandiklar: bagimsiz stratejiler icerisinde yer alan yol gdsterici ve
erisim zorlugu kategorileri 6gretmenlerde yer almamistir. Ogretmenler; 6grencilerden
farkl olarak bilginin dogru olabilmesi i¢in deneyimlere dayanmasi, hayatin akisina ve
kendi yasam bicimlerine uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu durumun
nedenleri arasinda 6gretmenlerin 6grencilere gore yas, egitim, yasanti vb. agidan daha
tistiin durumda olmalar1 gosterilebilir.

Bilginin gerekgelendirme stirecinde benimsedikleri epistemik inanglarini
daha ayrintili analiz edebilmek amaciyla katilimcilara “Reklamlarda ¢ikan 100 liraya
telefon ya da 40 liralik merhemle romatizmay: bitiriyorum tarzi her derde deva ilaclar:
gordiigiintizde inanir misiniz? Bunlar alanlarla sizin aranizda ne gibi farklar var? Sizce bu
kisiler neden hemen inaniyorlar?” sorusu yoneltilerek zayif gerekcelendirme becerisine
sahip veya gerekcelendirme becerisi hi¢ gelismemis bireylerin bu sekilde
davranmalarmin sebeplerini aciklamalar: istenmistir. Bu sayede bilgi edinme
stirecinde gerekcelendirme yapabilmek icin gerekli olan stratejilere yonelik 6gretmen
ve ogrencilerin goriisleri alinmustir. Sekil 4'te zayif gerekcelendirmenin nedenlerine
yonelik katilimcilarin gortisleri verilmistir.

Sekil 4'te gortilecegi tizere bilgi edinme stirecinde bireylerin gerekcelendirme
becerilerini kullanabilmeleri icin pek ¢ok konuda yetkinlige sahip olmalar1 gerektigi
katilmcilar  tarafindan  vurgulanmistir.  Ogretmenler ve o6grencilere  gore
gerekcelendirme becerisinin gelisebilmesi igin bireyin arastirma, sorgulama, farkl
gortisleri karsilastirip yorumlama ve idrak etme becerilerine sahip olmalar:
gerekmektedir. Bunun yani sira egitimin, yasam deneyiminin ve sosyallesmenin de
gerekcelendirme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Asagida sosyal zeka ile ilgili 6rnek bir alint1 verilmistir:

“Cabhiller. Diploma anlanminda degil de sosyallesmedikleri icin tek hayatlart TV veya
ev. Vizyon farki. Iletisim yetenegi az. Cevresi genisleyen kisiler cabuk kandirilmuyor.” (K3).

Yukaridaki almtidan  gerekcelendirme  becerilerinin  sosyalleserek
gelistirilecegi yorumu yapilabilir. Ozgiiven eksikli§i kategorisinde yer alan Feyza
rumuzlu 6grencinin gerekcelendirme i¢in gerekli olan beceriler hakkindaki gortisleri
asagida verilmistir:
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“Bagkalarina inaniyorlar. Benim kendi diisiincelerime saygim var. Cahil olduklar
icin kendilerine giivenleri yok. Bagkalarimin sozlerine daha ¢ok giivendikleri icin. Ozgiiven
eksikligi ve kendine sayg1 eksikligi vardir.” (Feyza).

Yukaridaki alintida gerekgelendirme becerisini kullanamayan kisilerde
ozsaygi eksikligi oldugu dile getirilmistir.
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Sekil 4. Ogretmen ve 6grencilere gore zayif gerekcelendirmenin nedenleri

Sekil 4’teki Kkategorilerin genel bir incelemesi yapildiginda bilginin
gerekcelendirmesine yonelik epistemik inanclar1 gelismis bireylerin diger insanlar
tarafindan kandirilmalarinin daha zor oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin zayif gerekcelendirmenin nedenlerine yonelik epistemik inanclarini
karsilastirmak adina $Sekil 4 ayrintili bir sekilde incelendiginde kategorilerin benzer
yonde oldugu gortilmektedir. Bu bulgu, bilgi iddialarini haklilandirmak icin gerekli
sartlar konusunda ogretmenler ve 6grencilerin benzer epistemik inanclara sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir. Egitim seviyesi, arastirma, sorqulama ve sosyal zekd
kategorilerinin digerlerine oranla her iki ttirdeki katihmcilarda da daha fazla kisi
tarafindan vurgulandig goriilmektedir. Ozgiiven eksikligi kategorisinde sadece Feyza
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rumuzlu ogrenci yer alirken; uyaran (iletisim becerileri ve toplumsal etkilesim)
eksikligi kategorisinde ise sadece E3 kodlu ogretmen bulunmaktadir. Diger
kategorilerde yer alan katihmecilarin dagiliminin birbirine yakin diizeyde oldugu
soylenebilir.

Alt Amag 2: Katilimcilarin Bilgi Kaynaklarinin ve Bilgi Kaynaklarim1 Kullanma
Nedenlerinin Tespit Edilip Karsilastirilmas:
Bu kisimda ilk 6nce; ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerinin arastirmanin yapildig:
zamana kadarki gecen yasamlarinda edindikleri bilgi kaynaklar1 verilmistir. Daha
sonra katihmcilarin gtinimiizde kullandiklar: bilgi kaynaklar1 ve bu kaynaklar:
kullanma nedenleri verilerek karsilastirmali analizi yapilmistir.

Ortaokul 6grencileri ve Ogretmenlerinin arastirmanin yapildigi zamana
kadarki gecen yasamlarinda edindikleri bilgi kaynaklar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Katilimcillarnin - Arastirmamin Yapildi§r Zamana Kadarki Gegen Yasamlarinda Edindikleri Bilgi
Kaynaklar

Onceki Bilgi

Temalar Kategoriler Kaynaklart Ogretmenler Ogrenciler
Ayla, Aysu, Giilten,
Ebeveynler El, E4 Ugur, Ege, Rabia,
Otorite Ssretmonior. Hiilya, Sevgi
gretmenter K2 Biitiin Ogrenciler
Uzmanlar
Aysu, Giilten,
Arama Motorlari- Metin, Ugur, Rabia,
HARICI internet Web Siteleri E3, K3, E4, K4 Hiilya, Kaan, Ece,
(DISSAL) Hiiseyin, Musa
KAYNAKLAR Sosyal Medya Hiiseyin
Yazili-Gorsel — Televizyon E2, K2
Medya Gazete, Dergi K3, K4
S Arkadaslar El, E2,K1,K3,E5 Ayla, Giilten, Rabia
osyal Cevre
Kitap E2, K1, K2, E3, K3, Gul’fen, Feyza, Ege,
Bilimsel Bilgi K4 Rabia, Hiilya, Musa
Makale E3
Arastirma E2, K1, K2 Ayla, Aysu, Giilten,
Emek-Caba Metlr}, Sevel
I Tecriibe E2, E4 Sevgi
DAHILI (ICSEL) Okul 1 E5
KAYNAKLAR  Formal !
Tekrar Etme Feyza
Informal Gunliik  Hayat ve Ece, Aysu, Ege

Gozlem

Tablo 3’te goriilecegi tizere katilimcilarin arastirmanin yapildig1 zamana
kadarki gecen yasamlarinda edindikleri bilgi kaynaklar: harici (dissal) ve dahili (igsel)
kaynaklar olmak tizere iki ana tema altinda toplanmustir. Harici kaynaklar temasinda
yer alan otorite Kkategorisi d¢retmenler-uzmanlar ve ebeveynler boyutlarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin tamami 6gretmenlerini ve bilim insanlarmni daha onceki
bilgi kaynaklari arasinda gostermiglerdir. Ogretmenlerin 6grencilere kiyasla bilgi
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kaynag1 olarak otorite kategorisini olusturan boyutlar1 daha az kullandiklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin bu zamana kadarki edindikleri bilgilerin kaynagi olarak
internetin ¢ok fazla dile getirildigi gortiltirken 6gretmenlerin harici kaynaklar temasi
altinda yazili ve gorsel basini, arkadaslarini ve kitaplar: daha ¢ok bilgi kaynag: olarak
kullandiklar1 goralmusttir.

Dahili kaynaklar temasmin emek-caba, formal ve informal kategorilerinden
olustugu gortilmektedir. Emek-caba kategorisinde yer alan katilimcilarin biytik bir
kisminin arastirma yapmay1 onceki bilgi kaynag: olarak kullandiklar: gortilmiustiir.
Bunun yan sira tecriibenin 6grencilere kiyasla 6gretmenler tarafindan daha fazla
kullanildig gortilmiistiir. Formal kategorisinde yer alan okul boyutunun 6gretmenler
tarafindan daha fazla bilgi kaynag: olarak kullanilmas: katilimcilar arasindaki egitim
diizeyi farkindan dolay1 gayet dogal bir bulgudur. Informal kategorisi altinda yer alan
glinliik hayat ve gozlem onceki bilgi kaynag1 olarak sadece 6grenciler tarafindan
kullanilmistir.

Tablo 3 tekrar incelendiginde o6gretmen ve 6grencilerin daha 6nceden
edindikleri bilgilerini daha ¢ok harici kaynaklardan edindikleri goriilmektedir. Bu
bulgu, katilimcilarin bilgi edinme stirecinde pasif bir role biirtindtikleri ve kendilerini
bilgi edinme stirecine dahil etmedikleri seklinde yorumlanabilir. Ortaokul 6grencileri
ve 8gretmenlerinin giincel yasamlarindaki bilgi kaynaklar1 ve bu kaynaklar1 kullanma
nedenleri Sekil 5'te gorsellestirilmistir.

Sekil 5 incelendiginde 6gretmenler ve 6grencilerin giintimtizde kullandiklar:
bilgi kaynaklarinin birbirine benzer nitelikte oldugu s6ylenebilir. Ogretmenlerin bilgi
kaynaklar: incelendiginde internet, otorite ve bilimsel kaynaklar temalarinin daha ¢ok
kullamldig1 goriilmektedir. Ogretmenler otorite olarak bilim insanlarini bilgi kaynag:
olarak kullandiklarmi dile getirmislerdir. Bilim insanlarmi bilgi kaynag1 olarak
kullanma sebeplerine bakildiginda uzmanlarin o alanda yetkin ve giivenilir
olmalarina ve stattilerine 6nem verdiklerini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin otorite temasi altinda kullandiklari bilgi kaynaklari 6§retmenler ve
ebeveynler baghklar1 altinda toplanmigtir. Ogrenciler; her zaman yakinlarinda
olduklari, akillarina takilan her seyi rahatca sorabildikleri ve ayn1 zamanda tecriibe
sahibi olduklar1 icin ailelerini bilgi kaynag1 olarak sectiklerini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerini bilgi kaynag olarak gérme nedenlerine bakildiginda tecriibe ve bilgi
sahibi olmalarina ve okulda daha rahat erisim saglayarak kafalarina takilan sorularin
yanitlarimi bulabildiklerine yonelik gortis bildirmislerdir.
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Sekil 5. Katilimcilarin Giincel Yasamlarinda Kullandiklar: Bilgi Kaynaklar: ve Bu Kaynaklar:
Kullanma Nedenleri
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Bilimsel — kaynaklar temas1 altinda Ogretmenlerin bilgi kaynaklarina
bakildiginda kitaplar ile dergi ve makaleler kategorilerinin yer aldig1 gortilmektedir.
Ogretmenlerin kitabr bilgi kaynagi olarak se¢gme nedenlerine bakildiginda yazarin
yetkinligi ve sayginhgi, okunma sayist ile dogru ve giivenilir bilgi verme kategorileri
karsimiza c¢ikmaktadir. Kitabin bilgi kaynag: olarak secilmesinde yazarin Kkisisel
ozelliklerinin dikkate alindig1 goriilmektedir. Asagida bu durumu daha iyi
aciklayabilmek icin 6rnek bir alint1 verilmistir:

“Aragtirabilecegim bir ortam varsa kitaptan faydalanirim; ciinkii kitaplar: benim gibi
insanlar yazmuyorlar. Bu alanda yeterliligi olan uzmanlar yaziyorlar. Bu alanda uzmanlik
yapmusg birisiyse inanwyorum ve kullaniyorum.” (K1).

Yukaridaki alintida yer alan 6gretmenin kendini kitap yazarmdan farkl bir
yere konumlandirdig: ve kitap yazmanin 6zel bir uzmanlik gerektirdigi yontinde bir
epistemik inanca sahip oldugu yorumu yapilabilir. Kitaplarin bilgi kaynag: olarak
secilmesinde bir diger etmen de kitaplarin dogru bilgi verdikleriyle ilgilidir. Bu goriisti
savunan 0gretmenleri temsilen asagida ornek bir alint1 verilmistir:

“Kitaplar: okuyorum daha dogru oldugunu diisiiniiyorum. Kitaplarda kontrol
siirecinden geger. Benim bilgimden daha dogru oldugunu diisiintiyorum. Uzmanlar tarafindan
hazirlannustir.” (E1).

E2 kodlu 6gretmenin kitaplar: bilgi kaynag1 olarak se¢me nedenlerinden biri
de kitabin okunma sayisidir. Cok fazla kisi bu kitab1 alip okuyorsa demek ki bir
bildikleri var ve bu nedenle kitap satiliyor gibisinden bir akil yiirtitmeyle kitab: bilgi
kaynag olarak kullandigini beyan etmistir. Ogrencilerin kitab: bilgi kaynag: olarak
gorme nedenlerine bakildiginda daha fazla bilginin yer almasi ve bu bilgilerin
gtivenilir olmasinin buiytik etkisi oldugu gortilmektedir.

Internet temasi altinda 6gretmenlerin bilgi kaynaklari; arama motorlart ve genel
siteler ile sosyal medya kategorilerinden olusurken 6grencilerin sosyal medyay: bilgi
edinmek icin kullanmadiklar1 gortilmiistiir. Sosyal medyada fazla vakit gegiren
genclerin bu mecray: bir bilgi kaynagi olarak kullanmamalar1 ayrica incelenmesi
gereken bir konudur. Ogretmenler sosyal medyay1 takip ettikleri kdse yazarlarina
daha rahat ulastiklar1 ve kendine yakin hissettikleri kisilerin gortislerine daha kolay
ulasabildikleri icin bilgi kaynagi olarak kullandiklarini belirtmislerdir. K2 kodlu
ogretmenin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“Sosyal medya. Arama motoruna yazdim ne ¢kt degil. Begendigim yazarlarin
makalelerini okuyorum. Takip ettigim insanlarin goriislerine bakiyorum.” (K2).

Ogretmenler ve 6grencilerin arama motorlarini ve genel internet sitelerini
bilgi kaynagi olarak kullanma sebeplerinin benzer oldugu goriilmektedir. Bilgiye hizli
ve kolay erisimi saglamasinin yani sira ¢ok sayida secenek sunmasi, katilimcilarin
arama motorlarin1 ve genel siteleri bilgi kaynag: olarak kullanmalarinin asil nedeni
olarak gosterilebilir.
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Ogretmen ve 6grencilerin bir diger bilgi kaynag1 da yazili ve gérsel basindir.
Gazete ve dergilere erismenin kolay olmasi ve bunun yaninda iceriginde ¢ok fazla bilgi
barindirmasi nedeniyle hem 6gretmenler hem de 6grenciler bilgi kaynagi olarak
gazete ve dergilerden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bunun yami sira hem
ogretmenler hem de 6grenciler televizyonda yer alan haber kanallarindaki tartisma
programlarim1 farkli bakis acilarindan faydalanma amaciyla takip ettiklerini
belirtmislerdir.

Ogretmenler bilgi kaynag1 olarak gozlem yaptiklarini ve bu sayede somut ve
net bilgi edindiklerini dile getirmislerdir. Asagida bu konuyla ilgili 6rnek bir alint1
verilmistir:

“Gozlemlerim ve internettir. Gozlem konuyla ilgilidir. Gozlemle elde edilemeyecekse
internet. Bir seyin yapimi veya gidip gormeyse gozlem yaparim. Gozlem daha somuttur.” (E4).

Yukaridaki alintidan E4 kodlu o6gretmenin imkanlar elverdigi hallerde
gozlemleyerek bilgi edindigi yorumu yapailabilir. Ece ve Feyza rumuzlu 6grenciler de
glinltik hayatta cevresinde olup bitenleri gozlemleyerek bilgi edindiklerini
belirtmislerdir.

Katilimcilarin bilgi kaynaklar1 ve bu kaynaklar1 kullanma nedenlerinin
karsilastirmasini yapmak amaciyla Sekil 5 ayrintili incelendiginde birbirine benzer
temalarm gogunlukta oldugu goze carpmaktadir. Internet temas: altinda
ogretmenlerin 6grencilerden farkli olarak sosyal medyay: bilgi kaynagi olarak
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin kitaplar1 bilgi kaynag: olarak kullanma
nedenleri 6grencilere kiyasla daha fazla gesitlik gostermistir. Bir diger farkhilik da
ogretmenlerin bilgi kaynag1 olarak bilimsel makalelerden istifade etmeleridir. Yazili
kaynaklar temasi altinda Ogrencilerin ansiklopedilerden faydalandiklarini dile
getirmelerine ragmen Ogretmenlerin bilgi kaynag olarak ansiklopedileri
kullanmadiklar1 gortilmiistiir. Ogretmenlerden tarkh olarak 6grenciler, bilgi kaynag:
olarak arkadaglarmi gormislerdir. Bir diger farklilik da otorite temas1 altindadair.
Ogretmenler bilim insanlarini bilgi kaynagi olarak kabul ederken 6grenciler ise
ogretmenlerini ve ailelerini bilgi kaynag1 olarak gormiislerdir. Genel olarak hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin harici bilgi kaynaklarini daha fazla kullandiklar:
ve bilginin dis diinyada hazir bir sekilde kullanilmay1 bekleyen bir yapisi1 olduguna
yonelik bir epistemik inanca sahip olduklar1 soylenebilir. Sadece ikiser 6grenci ve
ogretmenin kendilerini ve kendi bilissel faaliyetlerini (gozlem, diistinme) bilgi kaynagi
olarak kabul ettikleri goriilmektedir.

Alt Amac 3: Bilgi Kaynaklarinin Giivenilir Olarak Degerlendirilme Kistaslar:

Bu boltimde ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerinden giniumiizde kullandiklar: bilgi
kaynaklarimi1 en gtivenilir olandan baslayarak siralamalar1 istenmistir. Daha
sonrasinda Ogrenciler ve Ogretmenlerin giivenilirlik siralamasimin  6lctitleri
belirlenerek karsilastirmali analizi yapilmistir. Tablo 4’te katihmcilarin goriislerine
gore bilgi kaynaklarinin gtivenilirlik siralamasi verilmistir.

Tablo 4’te goriilecegi tizere 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin ilk siralarda
uzmanlara yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin giivenilirlik siralamalarina
bakildiginda 6gretmenler ve ailelerin ilk siralarda yer aldigi gortilmektedir. Bu
bulgulara gore katilmcilarin otorite figiirtinii daha gtivenilir olarak gorme
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dogrultusunda bir epistemik inanca sahip olduklari séylenebilir. Ogrencilerin
giivenilirlik siralamasinda kitabin en basta yer aldigi goriilmektedir. Internetin hem
ogretmenlerde hem de 6grencilerde son siralarda yer aldig1 soylenebilir. Ortaokul
ogrencileri ve ogretmenlerinin bilgi kaynaklarini giivenilir olarak degerlendirme
Olctitleri Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Bilgi kaynaklarinin giivenilir olarak degerlendirilme kistaslar1

Sekil 6'da gosterilen bilgi kaynaklarinin sag tarafinda yer alan parantez
icerisinde, Tablo 4'te verilen giivenilirlik siralamalarmin ortalamalar: verilmistir.
Ornegin sosyal cevreyi giivenilirlik siralamasinda E1 kodlu 6gretmen birinci sirada,
K4 kodlu 6gretmen ise tiglincii sirada gostermistir. Ortalamas1 alindiginda bilgi
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kaynag1 olarak sosyal cevrenin giivenilirlik ortalamasmin ikinci sira oldugu
bulunmustur. Guivenilirlik ortalamasinin siralamasi aliirken her bilgi kaynag1 diger
bilgi kaynaklariyla kiyaslanmayarak sadece kendisiyle karsilastirilmistir. Yani bilgi
kaynag1 olarak internetin giivenilirlik siralamasinin ortalamasi almirken sadece
internetin kaginci sirada gosterildigine bakilmuis, diger bilgi kaynaklar: ortalamaya
dahil edilmemistir. Bu bulgulardan hareketle 06gretmenlerin gtivenilirlik
siralamasinda birinci sirada uzmanlar ve gozlem yer alirken 6grencilerde ise
ansiklopediler ve g6zlem yer almaktadir. Ogretmenler; uzmanlarin bulunduklari statii
ve egitim seviyesinin getirdigi birikimleri sonucunda diger bilgi kaynaklarina nazaran
daha dogru ve gtivenilir bilgiye sahip olduklarini belirtmislerdir. Asagida bu konuyla
ilgili 6rnek bir alint1 verilmistir:

“Uzmanlar; ciinkii internette bilgiler yamltict oluyor. Agzi olan konusuyor
internette. Denetim mekanizmas: yok. Okumus herkes kitap yazabiliyor. Denetimi ¢ok fazla
yapilamadi$ icin gtivenemem. Editérler denetimini yapiyor ama editorlerin bilgi birikimini
bilemeyiz. Uzmanlar bir kere bir emek var. Universitenin iistiine belli bir kariyer yapmis. Bu
amaca ulasabilmek icin belli bir ¢aba sarf etmis. O ¢abayr da mutlaka denetleyen birisi
olabilecegi icin. Tecriibesi var.” (K1).

Yukaridaki alintida uzman bilgisinin denetlenebilirligi nedeniyle daha
giivenilir olduguna yénelik bir epistemik inancin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
ise otorite olarak Ogretmenleri ve ailelerini gormektedir. Ogrenciler tarafindan
glivenilir bir bilgi kaynag1 olarak goriilmelerinde 6gretmenlerin tecrtibeli, gtiven
verici ve bilgili olmalar1 gibi nedenler 6n plana ¢ikmaktadir. Feyza rumuzlu 6grenci
ise farkli bir konuya deginerek 6gretmenlerini giivenilir bir bilgi kaynagi olarak gérme
nedenini su sekilde aciklamistir:

“Ogretmenle iletisim halinde oldugumuz icin daha giivenilirdir. Kitapla iletisim yok.
Mesela ben sizi uyarabiliyorum. Ne demek istediginizi sorularla anlayip sizin niyetinizi
anlwyorum.” (Feyza).

Yukaridaki alintidan iletisimin bilgi kaynagimmin giivenilirligi acisindan
olumlu bir etkisi oldugu yorumu yapilabilir. Ogrenciler; aile bireylerini bilgili ve
tecrtibeli olduklari igin giivenilir bilgi kaynag1 olarak gordiiklerini beyan etmislerdir.

Gozlem yoluyla elde edilen bilgilerin en giivenilir oldugu yoniinde gortis
bildiren E4 kodlu 6gretmen kesin ve somut bilgilere ulastirmasi nedeniyle gozlemlerin
daha giivenilir oldugunu belirtmistir. Ece rumuzlu 6grencinin en giivenilir bilgi olarak
gozlemi secme nedenlerine yonelik gorisleri asagida sunulmustur:

“Giinliik hayatta bilgiyi tecriibelerimizle daha iyi bir sekilde 6grenebiliriz; ¢iinkii
tecriibelerimizde gercekten yasayabiliyoruz ama Otekilerde okuyabiliyoruz. Kitaplarda ve
internette okuruz;, ama yasadiumizda daha iyi 63reniriz ve aklimizda kalir.” (Ece).

Yukaridaki alintidan bireyin bilgi edinme stirecinin bizzat parcasi olarak
edindigi bilgilerin daha gtivenilir oldugu sonucu cikarilabilir. Bilgiyi kendi
deneyimlerimizle edindigimizde baska kisi veya kaynaklarca bilginin dogrulugunun
desteklenmesi gibi bir mecburiyetin ortadan kalkacag gortilmektedir.
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Ogretmenler ve 6grencilerin kitaplar1 giivenilir bir kaynak olarak segme
nedenlerinin birbirine ¢ok benzedigi goriilmektedir. Kitab: gtivenilirlik siralamasinda
tist siralarda gosteren 6gretmenlere gore kitapta yer alan bilgiler dogru ve kesindir;
ciinkti denetlenmis ve kanitlanmistir. Asagida bu konuyla ilgili 6érnek bir alinti
verilmistir:

“Internette bilgi kirliligi vardir. Kitaplarda bilgi kirliligi olmaz. Kirliyse kitap olmaz.
Gereksizse kitap olmaz. Kitap basilmig, bakiyorsun 10. bask: bu kadar insan okumus. Vardir
bir hikmeti. Kitap daha kesin geliyor.” (K4).

Yukaridaki alintida internetle kitabin giivenilirlik karsilastirmasinda kitabin
basili halde olmas1 ve okunma sayisinin fazlalig1 nedeniyle daha giivenilir olduguna
yonelik bir epistemik inang¢ goriilmektedir. Bu sekilde diistinen 6gretmenlere gore
eger bir kitap basilmissa mutlaka oOnceden bir denetimden ge¢mis olmasi
gerekmektedir. Bu durum internete kiyasla kitabin daha giivenilir olarak
algilanmasini saglamistir. K4 kodlu 6gretmenin bilgi kaynaklarinin gtivenilirligine
yonelik disa bagimli bir epistemik inanca sahip oldugu soylenebilir; ¢tinkii bilgi
kaynaklarimin giivenilirligini kontrol ederken kendi muhakeme becerilerinden ziyade
dissal stratejiler kullandig1 goriilmektedir.

Ogrenciler ansiklopedileri ve kitaplari en giivenilir bilgi kaynag olarak
gormiislerdir. Bu durumun nedenlerine bakildiginda kitaplarin arastirilmais,
kanitlanmis ve dogrulanmis kesin bilgiler icerdigine yonelik bir epistemik inang
karsimiza c¢ikmaktadir. Ayla ve Metin rumuzlu 6grenciler ise ansiklopediler ile
kitaplarin giivenilirlik agisindan ayrimini yaparak ansiklopedilerin daha gtivenilir
oldugunu belirtmislerdir. Bilgi kaynag1 olarak internetin gtivenilirlik siralamasinda
hem 6gretmenlerde hem de 6grencilerde en sonda yer aldig1 gortilmektedir. Bu
durumun nedenlerine bakildiginda internette yer alan bilgilerin denetimsiz, tutarsiz
ve yaniltic1 oldugu dile getirilmistir. Internet; bilgi kaynaklarinim kullamilma sikliginda
en basta yer almasina ragmen gtivenilirlik siralamasinda en sonda yer almistir. Kitap
ile internetin gtivenilirligi karsilastirildiginda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
kitaplarin daha fazla gtivenilir olduguna yonelik bir epistemik inanca sahip olduklari
gorulmistiir.

Bilgi kaynag1 olarak sosyal ¢evrenin giivenilirlik siralamasinin nedenlerine
bakildiginda E1 kodlu 6gretmen dogrudan iletisim kurup sorgulayabildigi ve asil
niyetlerini daha iyi anlayabildigi igin cevresindeki insanlarin daha giivenilir oldugunu
belirtmistir. K4 kodlu 6gretmen ise sosyal gevresindeki insanlarin bilgisine ¢ok fazla
glivenmedigini belirtmistir. Kulaktan dolma bilgilerin tam anlamiyla giivenilir
olmayacagin1 ve c¢evresindeki insanlarin herhangi bir alanda uzmanliginin
olmamasini bu durumun nedenleri arasinda gostermistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ortaokul oOgrencileri ve oOgretmenlerinin bilginin gerekcelendirilmesi siirecinde
benimsedikleri epistemik inanglarin karsilastirmali analizini yapma amacin tasiyan
bu calismada nitel arastirma gelenegi benimsenerek katilimcilarla derinlemesine
miilakatlar yapilmistir. Bu sayede katilimcilarin bilgi edinme stirecinde kullandiklar:
gerekcelendirme stratejileri tespit edilerek bu stratejiler birbiriyle karsilastirilmistir.
Katilimcilarin bilgi edinme stirecinde bagimli ve bagimsiz olmak tizere iki ana strateji
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kullandiklar: goralmiistiir. Bagimli stratejiler incelendiginde internet, yazili kaynaklar,
uzman otoritesi ve arkadaslar kategorilerinin kullanildig1 gortilmektedir. Bagimli
stratejileri kullanan katilimcilarin kendi goriislerini 6nemli gormekten ziyade; dis
kaynaktan gelen bilgileri pasif bir sekilde alan, bilgiye yonelik iddialar1 sorgulamayan
ve uzmanlar arasindaki gortis birligini 6nemseyen bir yaklasimda olduklar:
gorilmistiir. Bu stratejide yer alan katilimcilar bilginin gerekcelendirilmesi siirecinde
toplumsal kabul ve ¢ogunlugun onayma ihtiya¢ duymaktadir. Bagimsiz stratejilere
bakildiginda arastirma-deney-gozlem, mantiksal muhakeme, deneme-tekrar etme, tecriibe ve
deneme-yamlma Kkategorilerinin kullanildig1 gortilmektedir. Bagimsiz stratejileri
kullanan katilimcilar bilgi edinme stirecinde kendilerini aktif bir bicimde stirece dahil
ederek dis kaynaklardan edindikleri bilgilere sorgulayict bir bakis agisiyla
yaklasmislardir. Muhakeme yoluyla bilgilerin dogru olup olmadigini denetleyip
kendilerine makul gelmeyen bilgi savlarini kabul etmemislerdir. Alanyazinda az
sayida benzer nitelikteki calismalara bakildiginda bilginin gerekcelendirilmesi
stirecinde bagimli ve bagimsiz stratejilerin kullanildig1 goriilmektedir (Brownlee ve
digerleri, 2017; Elder, 2002; Feucht, 2017, Kittleson, 2011; Uztemur ve Ding, 2018b).
Feucht (2017) tarafindan Almanya’daki dordiincti siuf ogrencileriyle yapilan
calismada mevcut arastirma sonuglarma benzer sekilde 6grencilerin bilgiyi
gerekcelendirme siirecinde uzmanlardan ve dissal kaynaklardan faydalandiklar
gorilmistiir. Bagimsiz stratejilerin karsilastirilmas: yapildiginda Feucht (2017)
tarafindan yapilan arastirmada kullanilan tekrar etme, arastirma, deneme-yanilma ve
mantiksal muhakeme stratejilerinin bu arastirmada hem 6gretmenler hem de 6grenciler
tarafindan kullanildig1 gortilmiistiir.

Katilimcilarin  bilgiyi gerekcelendirme stirecinde kullandiklar1 stratejilere
bakildiginda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin bagimsiz stratejilere kiyasla
bagimh (dissal) stratejileri daha fazla kullandiklar1 gortulmustiir. Alanyazindaki
calismalarda da benzer sekilde bilgi edinme stirecinde bagimli stratejilerin daha fazla
kullanildig1 gortulmiistiir (Brownlee ve digerleri, 2017; Elder, 2002; Feucht, 2017,
Greene ve Yu, 2014; Kittleson, 2011; Uztemur ve Ding, 2018b). Brownlee ve digerleri
(2017) tarafindan Avustralya’da 4. ve 6. siif 6grencileriyle yapilan calismada bilginin
gerekcelendirilmesi siirecinde 6grencilerin bagiml stratejileri daha fazla kullandiklar:
gortilmiigtiir. Uztemur ve Ding (2018b) tarafindan Tiirkiye'deki ortaokul
ogrencileriyle yapilan calismada bilginin gerekcelendirmesi siirecinde 6grencilerin
bagimli stratejileri (kitap, otorite, internet) daha fazla kullandiklar: gortilmiisttir. Elder
(2002) tarafindan Amerika’daki besinci smif 6grencileriyle yapilan calismada da
benzer sekilde 6grencilerin biiyiik cogunlugu bilgi edinme stirecinde kendilerini pasitf
bir sekilde dis diinyadan gelen bilgilerin alicis1 olarak gormiisler ve bilgiyi
gerekcelendirme  stirecinde  kitaplar, ebeveynler ve  Ogretmenlerinden
faydalandiklarini belirtmislerdir. Mevcut arastirma ve alanyazindaki arastirma
sonugclar: bir biittin halinde degerlendirildiginde bilginin gerekcelendirme siirecinde
bagiml stratejilerin bagimsiz stratejilere gore daha fazla benimsendigi gortilmektedir.
Ortaya cikan bu sonuclarin nasil yorumlanacag tartisma konusudur. Daha 6nceki
epistemik inan¢ modellerinde (6r. Perry ve Schommer’in modelleri) uzman otoritesi
boyutunda uzmanlara dayali bir epistemik inan¢ naif veya gelismemis olarak
degerlendirilmistir; ctinkti bireylerin bilgiyi en iyi kendi deneyimleriyle bildikleri,
bilginin kaynag1 olarak kendilerini kabul ettikleri ve/veya uzmanlardan edindikleri
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bilgileri bizzat deneyimleyerek gerekcelendirmeleri gerektigine yonelik bir anlayis
hakimdir. Halbuki bireylerin uzmanlardan edindikleri bittin bilgileri
gerekcelendirmek icin bizzat deneyimleme imkanlar1 yoktur (Chinn ve digerleri, 2011;
Greene ve Yu, 2014). Chinn ve digerleri (2011), bir bilgiyi gerekcelendirme stirecinde
bagimh stratejileri kullanan bireylerin epistemik inanglarinin naif veya gelismemis
seklinde nitelendirilemeyecegini belirtmislerdir. Bireylerin edindikleri bilgilerin
biiytik bir kismi medya ve giincel iletisim araclar1 sayesindedir. Bilim insanlar1 bile
bilgilerinin sadece az bir kismini bizzat deneyerek veya yasayarak edinmislerdir.
Onlar da yine baska meslektaslarinin calismalarini okuyup onlara gitivenerek bilgi
edinmektedir. Bireylerin uzmanlara giivenmeleri normal karsilanmalidir (Chinn ve
digerleri, 2011). Buradaki asil sorun uzmanlarin her seyi bilen ve elestirilemeyen bir
otorite olarak algilanmasidir. Bu nedenle Chinn ve digerleri (2011) bir alandaki
uzmanlart mutlak otorite olarak gormek yerine faniklik kavramim kullanmay:
onermislerdir. Bir olaya tanik olan veya o fenomeni deneyimleyen kisilere gtivenmek
naif bir epistemik inanca tekabiil etmemelidir. Mevcut arastirma sonuglarina
bakildiginda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin bilginin gerekcelendirilmesinde
uzmanlardan faydalandiklar1 gortilmektedir. Kosulsuz itaat kategorisinde yer alan tig
ogretmenin haricinde, uzmanlara tam bir bagliligin olmadig1 gortilmektedir. Hatta
ogrencilerin tamami 6gretmenlerinin ve ailelerinin goriislerini mantiksal cercevelerine
oturtamazlarsa kabul etmeyeceklerini belirtmislerdir. Boyle bir durumda 6grencilerin
bir kismu kendi akillarma yatan ve kendilerine mantikli geleni dogru olarak kabul
edeceklerini belirtmistir. Ogrencilerin diger bir kismi ise 6gretmenlerinin veya
ailelerinin soylediklerini mantiksal agidan kafalarinda bir ¢erceveye oturtamazlarsa,
farkl: bir dissal kaynagi (internet, kitap) tercih edeceklerini dile getirmislerdir. Greene
ve Yu (2014) tarafindan yapilan arastirmadaki ortaokul 6grencilerinin bir kismi bilgi
kaynaklarmin birbiriyle tutarsiz olmasi durumunda en son care olarak interneti
sececeklerini belirtirken; bir kismu ise kendi akillaria yatan dogru kabul edeceklerini
beyan etmislerdir. Burada ortaya cikan bir diger sorun ise uzman veya otorite
kavramlarinin bireylerin zihninde nasil bir cagrisim yaptigidir. Uzmandan kastedilen
kimdir? Acaba bir fizik profesorii ile fizik 6gretmeni, bilginin gerekcelendirilmesi
stirecinde ayni1 derecede uzman olarak mi degerlendirilecektir? Alan odakl farkliliklar
bireylerin uzmanlara olan bakis acisini nasil etkilemektedir? Ornegin uzmanlarin fen
ve sosyal bilimler gibi farkli alanlarda yer almasi; bireylerin onlara olan bakis agisin
nasil ve ne yonde etkilemektedir? Buna benzer sorulari ¢ogaltmak miimkiindiir.
Bununla birlikte bilginin gerekcelendirilmesi siirecinde benimsenen epistemik
inanglar1 incelerken alan odakli bir inceleme yapilmamasi;, mevcut arastirmanin
sturhilign seklinde distintlebilir. Turk kiltiirti baglaminda gerekgelendirmeye
yonelik epistemik inanglarin tespit edildigi baska bir calismanin olmadig:
dusuntldtigiinde mevcut arastirmanin kesfedici nitelikte olmasi nedeniyle
katilimcilarin (ortaokul 6grencileri ve ogretmenleri) sadece tek bir alana yonelip
kendilerini sinirlamalar1 istenmemistir. Bu nedenle mevcut arastirmada alan odakl
bakis agisindan ziyade genel bir bakis acisiyla bilgiye yaklasmak daha uygun
gorulmistiir.

Ogretmenler ve dgrencilerin gerekcelendirme stratejileri karsilagtirildiginda ise
ogretmenlerin 6grencilere kiyasla daha fazla bagimsiz strateji kullandiklar:
goriilmistiir. Bu sonug, alanyazinda calisma grubu olarak ¢ocuklarin tercih edildigi
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arastirmalarin sonuglariyla tutarlidir (Brownlee ve digerleri, 2017; Elder, 2002; Greene
ve Yu, 2014; Feucht, 2017, Kittleson, 2011; Sandoval ve Cam, 2011; Uztemur ve Ding,
2018b). Alanyazindaki arastirmalarin sonuclary; ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
bilginin gerekcelendirilmesi stirecinde bagimsiz stratejilere kiyasla bagimli (dissal)
stratejileri kullanmaya daha yatkin olduklari seklindedir. Greene ve Yu (2014)
tarafindan yapilan arastirmada biyoloji ve tarih profesorleri ile ortaokul 6grencilerinin
epistemik inanclar1 karsilastirilmistir. Arastirmacilar; biyoloji ve tarih profesorlerinin
ortaokul  Ogrencilerine  gore  dis  kaynaklardan  edinilen  bilgilerin
gerekcelendirilmesinde bagimsiz stratejileri daha fazla kullandiklar: ve kaynaklarin
karsilastirilmasinda muhakeme ve yorumlama becerilerini daha etkin kullandiklar:
sonucuna ulasmislardir. Mevcut arastirmada ogrencilere kiyasla 6gretmenlerin
bagimsiz stratejileri daha fazla kullanmasindan hareketle; gerekcelendirmeye yonelik
epistemik inanclarin yas, egitim ve tecriibe ilerledikce daha da sofistike hale gelecegi
yorumu yapilabilir. Buradaki sofistike kavramindan daha onceki epistemik inang
modellerinden farkli olarak bilginin gerekcelendirmesinde farkli kaynaklar:
karsilastirip mantiksal muhakeme yapabilen ve ayni zamanda bagimsiz stratejileri
daha fazla kullanan bireyler kastedilmistir. Ornegin bir kisi bilginin
gerekcelendirilmesinde uzmanlara gtivenebilir. Bu o kisinin epistemik inancinin naif
oldugu anlamina gelmemelidir. Buradaki asil vurgulanmak istenen konu, uzmanlara
korti kortine baglanmak ve onlar ne derse desin dogrudur demekten ziyade; uzman
gortslerini farkli kaynaklar ile karsilastirip tutarliligina bakmak ve daha sonrasinda
akil yuirtitme yoluyla bilgiyi gerekcelendirmektir.

Ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerinin bilgi edinme stirecinde kullandiklar1
stratejilerin; mevcut kuramsal modellerle uyumuna bakildiginda Greene ve digerleri
(2008) tarafindan gelistirilen epistemik ve ontolojik bilis modelinde yer alan kisisel
gerekcelendirme ve otorite tarafindan gerekcelendirme boyutlarryla uyumlu olduklar:
gortilmektedir. Ayni sekilde Ferguson ve digerleri (2013) tarafindan modele eklenen
coklu kaynaklar tarafindan gerekcelendirme boyutunun da mevcut arastirmanin
katilimcilar: tarafindan kullanildig: goriilmektedir. Bagimsiz stratejiler icerisinde yer
alan kisisel diisiince ve yorum ve akla yatani kabul etme kategorileri, modelde yer alan
kisisel gerekcelendirme boyutunu karsilar niteliktedir. Bagimh stratejiler icerisinde
yer alan wuzman otoritesi kategorisinin modelde yer alan otorite tarafindan
gerekcelendirme boyutuyla esdeger nitelikte oldugu soylenebilir. Bagimsiz stratejiler
icerisinde yer alan farkli kaynaklarin tutarliligini karsilastirma ve kaynaklar1 énceki
bilgilerle karsilastirma kategorilerinin de Ferguson ve digerleri (2013) tarafindan
modele eklenen coklu kaynaklar tarafindan gerekgelendirme boyutuna esdeger
nitelikte oldugu soylenebilir. Arastirmanin bulgular;;, ortaokul ogrencileri ve
ogretmenlerinin bilginin gerekcelendirilmesi stirecinde benimsedikleri epistemik
inanclarin ¢ok yonlta ve karmasik oldugunu gostermekle birlikte, mevcut epistemik
inan¢ modellerinin simirlarina  hapsedilemeyecek kadar genis bir yelpazede
degerlendirilmesi gerektigini gozler oniine sermistir.

Bilginin gerekcelendirmesi stirecinde katilimcilarin  kullandiklar1  bilgi
kaynaklarimin harici ve dahili olmak {izere iki ana tema altinda toplandig:
gortlmistiir. Harici kaynaklar temas: altindaki bilgi kaynaklarinin uzmanlar, internet,
sosyal ¢evre, yazili ve gorsel basin ve yazili kaynaklar kategorileri altinda toplandiklar:
goriilmistiir. Dahili kaynaklar temasi altinda bilgi kaynaklarinin ise gézlem ve diisiinme
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kategorisi altinda toplandiklar1 goriilmiistiir. Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
bilginin gerekgelendirilmesi stirecinde dahili (i¢sel) kaynaklar: ¢ok az kullandiklari
gortlmiistiir. Bu sonuglar alanyazinda benzer nitelikteki calismalarla uyumludur
(Brownlee ve digerleri, 2017; Elder, 2002; Feucht, 2017, Kittleson, 2011; Uztemur ve
Ding, 2018b). Uztemur ve Ding (2018b) tarafindan yapilan calismada ortaokul
ogrencilerinden bilgi kaynaklarini ¢izmeleri istendiginde katilimcilarin yaridan fazlasi
bilginin kaynag1 olarak uzmanlar ve dis diinyadaki nesneleri ¢izmislerdir. Ayni
calismada 6grencilerin sadece onda biri dahili kaynaklar temas: altinda birlesen
cizimler (6r. beyin, deney, dustinme vb.) yapmislardir. Bu kategorideki yer alan
ogrenciler bilginin kaynagini disaridaki nesneler (kitap, internet vb.) veya uzmanlar
(0gretmen, ebeveyn, profesor vb.) olarak gormeyip edindikleri bilgileri kendi zihinsel
stire¢lerinin bir parcas1 olarak kabul etmislerdir. Ayn1 arastirmada 6grencilerin ticte
biri ise hem harici ve dahili kaynaklar1 gizimlerine yansitmiglardir. Uztemur ve Ding
(2018Db) tarafindan yapilan calismada bilginin kaynag1 olarak en fazla frekansa sahip
cizimlerin kitap ve ogretmen oldugu goriiliirken Brownlee ve digerleri (2017)
tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde 6grenciler en ¢ok kitap, 6gretmen, saat
ve tahta gibi dissal kaynakli nesneler ve otorite figiirleri ¢cizmislerdir. Acun, Yiicel ve
Demirhan (2018) tarafindan yapilan bir diger arastirmada tiniversite 6grencileri
bilginin kaynag1 olarak en cok tecriibe ve otoriteyi kabul etmislerdir. Feucht (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada dordtincii simif 6grencilerine bilginin dogrulugunu nasil
kontrol edersiniz diye soruldugunda ogrencilerin %80’e yakimi aile tiyelerini,
ogretmenlerini, yazili ve gorsel medyayi, arkadaslarini ve interneti kullanirim cevabini
vererek bilgiyi gerekcelendirme kaynaklarmi harici kaynaklara dayandirmislardir.
Bilgi kaynaklarmin secim kistaslarina bakildiginda 6gretmenler ve 6grencilerin benzer
stratejiler kullandiklar1 gortilmiistiir. Uzmanlar; alaninda yetkin ve egitimli ve statii
sahibi olmalar1 nedeniyle bilgi kaynagi olarak secilmislerdir. Ogrenciler ise
ogretmenlerini ve aile bireylerini uzman otoritesi olarak kabul etmislerdir. Tecrtibe,
yas farki ve egitimli olma gibi nedenler 6grencilerin 6gretmenlerini ve ebeveynlerini
bilgi kaynag olarak se¢melerinin bir 6lgiitii olmustur. Ogretmenler ve dgrenciler
interneti bilgi kaynag1 olarak kullanmalarinin sebepleri olarak hizli ve kolay erisim
saglamalarmi ve internetin bilgiye ulasmada daha fazla secenek sunmasini
gostermislerdir. Katilimcilarin interneti bilgi kaynagi olarak se¢me kistaslary;
alanyazindaki calismalarla benzer niteliktedir (Guinee, Eagleton ve Hall, 2003;
Thompson, 2003). Arastirmanin bir diger énemli sonucu da sosyal medyanin bilgi
kaynagi olarak ¢grenciler tarafindan kullamilmadigidir. Kisitli bir calisma grubuyla
yapilan bu arastirma sonuclarindan bir genelleme yapmak miimkiin olmasa bile;
sosyal medyanin gencler tarafindan birincil kullanma amacinin bilgi edinmekten
ziyade eglence ve sosyallesmeye yonelik oldugu ilgili calismalarda vurgulanmistir
(Kamiloglu ve Yurttas, 2014; Solmaz, Tekin, Herzem ve Demir, 2013; Tuglu, 2017).
Sosyal medyanin gencler tarafindan ¢ok fazla kullanildig1 gerceginden hareketle
egitimcilerin bu konuya daha fazla 6nem gostermeleri gerekmektedir. Genglerimizin
sosyal medyay1 bilgi edinme araci olarak kullanmalarinm arttirma konusunda medya
okuryazarlig1 dersinin 6nemi daha da belirgin bir hale gelmektedir.

Ortaokul ogrencileri ve dgretmenlerinin gerekcelendirme stratejileri ile bilgi
kaynaklarmin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzman otoritesi, internet,
ansiklopedi ve kitap gibi bagimli gerekcelendirme stratejilerinin tamami ayni zamanda
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bilgi kaynag1 olarak degerlendirilmistir. Bagimsiz stratejilerin icerisinde yer alan
gozlem ve diisiinme de yine bilgi kaynag1 olarak degerlendirilmistir. Bu sonuglar; Hofer
ve Pintrich (1997) tarafindan bilginin kaynag1 ile bilginin gerekgelendirilmesi
boyutlarinin ayr1 bir sekilde ele alinmasini elestiren Greene ve digerlerinin (2008)
gortslerini destekler niteliktedir. D1s kaynaklardan gelen bilgi savlarini oldugu gibi
kabul etmek ya da cogunlugun onayini bilginin gerekcelendirilmesinde 6lctit olarak
gormek; hem bilginin kaynagi hem de bilginin gerekcelendirilmesi boyutlariyla
yakindan iliskili naif bir epistemik inanci isaret etmektedir. Aym sekilde bilgi
kaynaklarina elestirel bir bakis acisiyla yaklasarak muhakeme yapma becerisi bilginin
kaynagr boyutundaki sofistike epistemik inanclardan tam anlamiyla
ayrilamamaktadir (Uztemur ve Ding, 2018b). Feucht (2017), Kittleson (2011) ve
Uztemur ve Ding (2018b) gibi aragtirmacilar tarafindan yapilan calismalarda da benzer
sekilde bilginin kaynagi ve bilginin gerekcelendirilmesi boyutlarmin biittinciil bir
yapida yer aldiklar1 goriilmiistiir.

Bilgi kaynaklarimin gtivenilirligine yonelik epistemik inanclar; katilimcilar
arasinda pek bir farklihk gostermemistir. Hem 6gretmenler hem de ogrenciler en
gtvenilir bilgi kaynagmin kendi gozlemleri oldugunu beyan etmistir. Guivenilirlik
acisindan siralamada en son yere koyduklar: bilgi kaynag: ise internet olmustur.
Denetimsizligi ve tutarsizligi nedeniyle internette yer alan bilgilerin gtivenilirlik
agisindan alt siralarda yer aldigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin giivenilirlik
siralamasinda gozlemle birlikte ilk siray1 paylasan bir diger kaynak ise uzmanlar
olmustur. Ogrenciler ise gozlemle birlikte ilk sirada ansiklopedileri en giivenilir
kaynak olarak nitelendirmislerdir. Uzmanlar1 giivenilir bir kaynak olarak goérme
nedenlerine bakildiginda 6gretmenlerin naif bir epistemik inanca sahip olmadiklari
gortilmektedir. Uzmanlarin her dedigini kabul edip onlar1 elestirilemeyen otorite
olarak algilamaya yonelik bir anlayisin 6gretmenlerde yer almadig gortilmiistiir.
Benzer yorumlar 6grenciler icin de gecerlidir. Greene ve Yu (2014) tarafindan yapilan
arastirmada da ortaokul ogrencileri bilgi kaynaklarina sonsuz bir giiven
duymadiklarmi belirterek uzmanlara giivenmek icin kanitlarin saglam temellere
oturtulmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu noktadan hareketle mevcut arastirma
ozelinde  ortaokul  Ogrencilerinin  epistemik  inanglarmin  6gretmenlerle
kiyaslandiginda ¢ok naif bir diizeyde yer almayarak cok yonlii ve karmasik oldugu
yorumu da yapilabilir. Bu sonuglar; alanyazindaki ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle
yapilmis ¢alismalarla uyumludur (Feucht, 2017; Greene ve Yu, 2014; Sandoval ve Cam,
2011; Uztemur ve Ding, 2018b).

Arastirma sonuglar1 ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerinin gerekcelendirme
stirecinde benimsedikleri epistemik inanglara yogunlasmistir. Epistemik inanglarin
egitim siirecinde pek ¢ok degiskene dogrudan etki ettigi [akademik basar: (Cano, 2005;
Uztemur, Din¢ ve Acun, 2019), oz diizenleme becerisi (Muis, 2007), akademik risk alma
egilimleri (Uztemur ve digerleri, 2019), grenme yaklagimlar: (Chan ve Elliott, 2004), ders
calisma stratejileri (Deryakulu, 2004)] ve pek cok degiskenle anlaml1 ve pozitif yonde
iliskili oldugu [elestirel diisiinme becerisi (Hofer, 2004), motivasyon (Chen ve Pajares,
2010)] goz ontine alindiginda egitimcilerin bilgi edinme stirecinde benimsenen
epistemik inanglara daha fazla yonelmeleri onerilebilir. Nitel arastirma gelenegi esas
alman bu arastirma sinirh sayida katilimciyla gerceklestirilmistir. Bu durum her ne
kadar mevcut fenomeni derinlemesine imkan saglasa da Tirk kiltiirti baglaminda
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gerekcelendirmeye yonelik epistemik inanclarin daha etrafli bir profilinin ¢ikarilmasi
acisindan yeni calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Daha 6nce yukarida belirtildigi gibi
bu arastirmada bilgi edinme stirecindeki epistemik inanglar; alan odakli bir bakis
acisindan ziyade genel bir yaklasimla incelenmistir. Sonraki arastirmalarda
gerekcelendirmeye yonelik epistemik inanclarin konu alanina gore nasil ve ne yonde
degisip degismedigi incelenebilir. Ornegin tarih alaninda bilgi edinme stirecinde
ogrencilerin bilgi kaynaklarim1 (6rnek. Tarih profesorleri, birinci elden kaynaklar)
gerekcelendirme siirecinde benimsedikleri epistemik inanglar merak konusudur.
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Summary

Introduction
The aim of this research is to comparatively investigate middle school students” and
teachers’ epistemic beliefs in the processes of justification of existing knowledge. Thus,
it is proposed to answer this main research question: "How do middle school students and
teachers justify knowledge?"and the sub-questions stated below:

1. Which strategies do secondary school students and teachers use to justify
knowledge? How do justification strategies differ between students and
teachers?

2. Which sources do secondary school students and teacher use to justify
knowledge and why?

3. What types of criteria do middle school students and teachers use to assess
the reliability of knowledge? How do these criteria differ among middle
school students and teachers?

Method
Aiming to examine the middle school students” and teachers’ epistemic beliefs in the
process of the knowledge justification thoroughly, this study was designed as a
qualitative phenomenology research. Based on their experiences, phenomenology
focuses on revealing how individuals perceive a concept or phenomenon, how they
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feel about it, how they describe it, how they judge and remember it, and how they
interpret it (Patton, 2014). Phenomenological research focuses entirely on individual
perceptions and explanations and tries to explore experiences from the "inside" (Smith
ve Osborn, 2009; Tanyas, 2014). The phenomena examined in this study were the
epistemic beliefs that middle school students and their teachers adopt during the
processes of knowledge justification. While deeply analyzing these phenomena,
researchers directed the main focus of the research to the description of the epistemic
beliefs that middle school students and teachers adopted in the process of acquiring
knowledge by excluding their own opinions, thoughts, interpretations, and prejudices
(bracketing). For this reason, it can be said that this research is based on the descriptive
(transcendental) phenomenology (Creswell, 2013).

The study group consisted of 15 students and 9 teachers who were selected
through convenience sampling technique. The participants were studying or working
in the same public middle school located in Manisa in 2017-2018 academic year.

A semi-structured interview protocol was used as a data collection tool to
individually interview all participants. After obtaining the necessary permissions,
each interview was audio recorded and then transcribed. The available data was
analyzed phenomenologically. Phenomenological analysis seeks to comprehend the
meanings and their structures attributed to a concept or reality based on the
experiences of individuals or groups and aims to make it more understandable by
interpreting.

In this context, the interview data were coded through repeated readings. While
the codes were being created, the concepts used by the students and the teachers were
used as in-vivo codes, and additionally, the descriptive codes that can best meet the
thoughts or meanings expressed by the participants when these concepts were
inadequate were produced by the researchers. At the next stage of the analysis process,
pattern coding was performed and the codes with similar characteristics and similar
meanings were listed under the same category. Then, these categories were compared
to and correlated with one another resulting in the themes. As discussed in the
literature, themes in the phenomenological analysis involved the interpretation of the
experiences of the participants towards the phenomenon by the researchers. At the last
phase of the analysis process, the themes were classified by means of comparing with
the dimensions assumed to constitute the essence of the epistemic beliefs of knowledge
justification.

Results, Discussion and Pedagogical Implications
It has been noticed that in the knowledge acquisition processes, participants used two
main strategies; dependent and independent. When dependent strategies have been
investigated; categories of "internet, written sources, expert authority and peers" have
been noticed to be used. On the other hand, it was found out that independent
strategies include the categories of 'research-experiment-observation, logical
reasoning, trial-repetition, experience and trial and error".

When the strategies of participants have been investigated in the process of
knowledge justification, it has been understood that both students and teachers use
dependent strategies more than independent strategies. When the justification process
of teachers and students has been compared it has been seen that teachers use more
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independent strategies than students. When strategies of secondary school students
and teachers in knowledge acquisition process has been investigated in terms of their
correlation with the existing theoretical model, it is obvious that these strategies are
compatible with aspects of justification developed by authority and personal
justification which take place in epistemic, ontological cognition model developed by
Green and his colleagues (2010). Likewise, it is seen that justification by multiple
resources aspect added to this model by Ferguson and her colleagues has been used
by the participants.

It is seen that knowledge sources used by the participants in the process of
knowledge justification could be examined under two main categories. The first
category, which was labeled as external sources, includes experts, internet, social
environment, written and visual media as the participants’ main knowledge sources.
The second category on the other hand, consists of observation and consideration. It
could be claimed that both students and teachers use limited internal sources. It has
been concluded that justification strategies and knowledge sources of middle school
students and teachers are similar. Dependent justification strategies like "expert
authority, internet, encyclopedias and books" have been evaluated as knowledge
sources. “Observation” and “consideration” which take place under the topic of
independent strategies are also estimated as knowledge sources.

Epistemic beliefs about reliability of knowledge sources don’t show difference
between participants. Both teachers and students state that the most reliable
knowledge sources are their self-observations. “Internet” is on the last place of
participants’ reliability ranking. “Experts” are another resources together with
observation which take place on the first row of teachers’ reliability ranking. However,
students state that “encyclopedias” are the most reliable knowledge sources together
with “observation.”
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uygulama yoluyla ortaya koymaktir. Bu arastirma nitel
arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Calisma grubu iki farkli 26 o6grencilik
gruplardan olusturulmustur. Nitel verilerin analizi igerik analizi
yontemiyle incelenmis ve yorumlanmistir. Nicel verilerin
analizinde; deney oncesinde her iki gruba bagimli degiskene
iliskin 6n test uygulanmistir. Arastirmada 6n test ve son test
arasindaki farka iliskin iki faktorli ANOVA istatistigi
kullanilmigtir.  Ogrencilerin  bir dénemlik ders islenisi
sonucunda stirecin degerlendirilmesine iliskin goriisleri
incelendiginde; ~ Ogrenciler, merak ve motivasyonlarmin
arttigini, dersin eglenceli ve zevkli bulundugunu, igerik temelli
ders kitaplarinin ilgi ¢ekici oldugunu ve bu 6zelliklerin onlarin
motivasyonlarmi artirdigini  belirtmislerdir. ~Arastirmanin
deneysel kisminda ise igerik temelli ders islenisi ile geleneksel
yontemle ders islenisi arasindaki anlamli farkliliga iliskin
yapilan karisik olciimlerde ortalama puanlarin karsilastirmasi
sonucunda; Ingilizce dil 6grenmede 6grencilerin giicliik algist
ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma
olmadigi bulgularina ulasilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dil
ogrenimleri i¢in uygulanan icerik temelli 6gretim ve geleneksel
yontemler ogrencilerin  dil 6grenmede giicliik algilarini
azaltmadigl ve motivasyonlarinda ise herhangi bir artis
olmadig gorilmiistiir.
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yontem

Suggested APA Citation /Onerilen APA Atif Bicimi:

Mehdiyev, E., Ugurlu, C. T.,& Usta, H. G. (2019). Ingilizce dil 6greniminde icerik temelli 5gretim
yaklagimu: Bir eylem arastirmasi. Cumhuriyet International Journal of Education, 8(2), 406-428.
http:/ /dx.doi.org/10.30703/ cije.480329

1 Dr. Ogretim Uyesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Bslimi,

Sivas/Tiirkiye

e-mail: esmiramehdiyev@gmail.com ORCID ID: https:/ /orcid.org/0000-0002-1779-4682

2 Dog. Dr. Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Sivas/Tiirkiye
e-mail: celalteyyar@gmail.com ORCID ID: https:/ /orcid.org/0000-0002-7933-9327

3Dr. Ogretim Uyesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Sivas/ Tiirkiye
e-mail: goncausta@gmail.com ORCID ID: https:/ /orcid.org/0000-0001-7276-9589




Mehdiyev, Ugurlu & Usta 407

Content-Based Teaching Approach in English Language Learning: An Action
Research

Abstract

The aim of this study is to reveal the opinions of university students about learning
English through Content-Based Instruction practice. This research was carried out by
the action research method, one of the qualitative research designs. The study group
was formed of two different groups of 26 students. The qualitative data was analyzed
and interpreted by the content analysis method. In the analysis of quantitative data;
pre-test related to dependent variable was applied to both groups before the
experiment. Two-factor ANOVA was used related to the difference between pre-test
and post-test. When the students' opinions related to the evaluation on the results of
the one-term application are examined; students declared that their curiosity and
motivation were increased, the course was fun and enjoyable, content-based textbooks
were interesting, and they stated that those features increased their motivation.
However, in the experimental part of the study, as a result of the comparison of the
average scores conducted in the mixed measurements related to the significant
difference between the content-based teaching and the traditional method teaching; it
was found that there was no significant difference between the students’” perception
of difficulty and motivation levels in English language learning. It was observed that
the content-based and traditional methods, which were applied for the English
learning, did not reduce the students' perceptions of language learning difficulties,
and there was no increase in their motivation.

Keywords: Action, content, English, linstruction, teaching

Giris

Insanoglu yeryiiziinde varligim siirdiirmeye basladig1 andan itibaren 6grenmeye
baslamis ve 6grendikleriyle de yasamini daha kolay hale getirmeye gayret etmistir.
(Engin, 2008). Bu stirecte en etkili iletisim araclarindan sayilan dilin insan
yasaminda ister sosyal- kiiltiirel, isterse de akademik acidan kendisini
gelistirmesini saglamasinda biiytik 6nem tasidig: bilinmektedir. Dilin tanimlarma
bakildiginda, genel olarak toplum icerisinde bireyler arasinda bildirim ve anlasma
aract oldugu ve kendi iginde bir sisteme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Oflaz,
2015). Hizla degisen, biiytiyen ve smirlar1 asilan diinyada, kiiltiirler aras: iletisim,
uluslararasi ticaret, uluslararasi etkilesim bakimindan bireylerin ana dilleri yaninda
en az bir veya iki yabanci dil 6grenmeleri nemli bir gereksinim haline gelmistir.
(Unal ve Ozdemir, 2008).

Yabanci dil 6grenmeden bahsederken Yolcu (2002) iki temel kavrama vurgu
yapmaktadir; 6grenim ve 6gretim. Yazar 6grenimi kisisel calisma, olup, insanin
kendi ¢aba ve gayretlerinin birikimi olarak tanimlar. (")gretim ise, plan, hedef ve
amaglar1 daha genel olan, kisisel degil toplumu ilgilendiren bir mesele olarak dile
getirir. Bu iki kavram her ne kadar da ayr stiregler gibi goriinse de, biri birini
dogrudan etkiledigi alanla ilgili bilim adamlar1 tarafindan vurgulanmaktadir.
Tosun (2012; s. 37)'un da acgikladig1 gibi “6gretim ve 6grenme 6gretenle 6grenen
arasindaki etkilesimin yer aldig1 bir stirectir. Ogretmenden 6grenciye olan bilgi
akis1 6grencide beklenen etkiyi yaratmissa, 6grenme olay1 gerceklesmeye baslamis
demektir.” Bu stireci kolaylastiran degiskenlerden biri sayilan yontem her zaman
alan bilimciler tarafindan s6z konusu olmustur. Zira 6grenme, 6grenci kendisine
sunulan Ogretim yonteminde sorumluluk {istlendigi takdirde daha kolay
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gerceklesir (Aydoglu, 2009). Yontemin dil 6gretiminde her sey olmadigini, ancak
yine de belirli bir yontemsel tavir almaksizin da dil 6gretilemeyecegini 6ne stiren
Kocaman (2012), dildeki ve dil kavramlarindaki gelismelere dayanan, 6grenim ve
ogretim kuramlarindaki degismeleri de dikkate alan, bicim, anlam ve islev odakli
yaklasimlar arasinda denge kuran bir yontemin yabanci dil 6gretiminde basar:
saglayacagini savunmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil sorunlarmni ele alan Ttttinis
(2012; s. 34) de bu diistinceyi soyle desteklemektedir: “takip edildigine inanan
ogretmenlerin yontemlerinin daha giincel olacag1 ve bunun da yabanci dil 6grenme
konusunda sonucu olumlu etkileyecegi kesindir”. Calismalarinda, “neden, nicin ve
nasil”  yabancai  dil = Ogretiyoruz/ogreniyoruz  veya  tam  tersine
ogrenemiyoruz/ogretemiyoruz sorularmna yanit aramaga calisan Tuncay (2008),
cagimmiz kosullarinda sahip oldugumuz o6grenci profili ve 6grenme /Ogretme
motivasyonu gibi konular1 tartismaya agmaya ¢alismis ve yabanci dil 6grenmenin
tamamiyla duygusal zemin tizerinde gergeklesen ve de 6grenilenlerin 6grencinin
kendi i¢ dinyasinda igsellestirdigi ve kavrayarak kendine mal ettigi kanisina
varmustir. Yazar dil 6gretimini ve dilin kullanimin bir biittin olarak ele alindiginda
ogrencinin tiim duyularmi ve psikolojik yapisini, ictenligini, motivasyonunu ve de
istekliligini icerdigine vurgu yapmaktadir.
Horwatt ve Widdowson (2004) Ingilizce Dil Ogretimi tarihinin kronolojik
siniflandirmasini ti¢ evrede yansitmaktadir:

1. Evre, temel asama (1900-1946), yarim asirlik bir stireyi kapsamaktadir.

“Ingilizce Dil Egitimi” dort kolun katkilariyla (Avrupa’da orta okullarm

acilmasi, Avrupa’da yetiskin egitimi, imparatorlukta temel egitim ve Birlesik

Krallikta yetiskin egitimi) 1946’da herkes tarafindan tanindi.

2. Evre, yenileme asamas: (1946-70). Daha karmasik olan bu asama Tkinci Diinya

Savasinin baslamas: ile bozulan girisimlerin tekrar gozden gecirilerek

yenilenmesi ile baglar ve 1960’dan sonraki siiregte Ingilizce Dil Ogretiminin

kapsaminin ve yapisinin kokten degistirilmesi ile devam eder.

3. Evre, daha baskin ve egemen olan dil ve iletisim asamasidir ki, (1970 ve

sonrast) burada yeni bir dilin 6gretimi dizayn edilirken 6grencilerin gercek-

yasamlarinda iletisimlerini stirdiirebilmelerini saglayacak bir program

ongoriilmektedir.
Icerik Temelli Ogretim yontemi yukaridaki simiflandirmada 3.evrede, dil ve iletisim
asamasinda yer almaktadir. Bu yontemin kendine 6zgti 6zelligi su ki, bu yontem
ayrica bir dil 6grenme programu olarak degil, aksine, dil 6grenmenin yani sira farkl
igerikleri de 6grenme programi gibi degerlendirilebilir. Bu igerikler 6grencilerin ilgi
alanlarina gore miizik, spor olmakla birlikte akademik igerikte konular da icerebilir.
Baska bir deyisle, hem icerik, hem de dil 6grenim hedefine doniistiyor. Icerik temelli
ogretim programlarinda dgrenciler yasamlariyla ilgili iceriklere odaklandiklari i¢in
onlarin i¢sel motivasyonlar ytikselmis olur (Brown, 2001).
Freeman ve Anderson (2011), Igerik Temelli Ogretim yontemi ile yapilmis bir dersi
yorumlarken, asagidaki yaklasimlar: 6ne stirmektedirler:

1. Ogretim 6grencilerin nceki deneyimleri iizerine insa edilmelidir,

2. Ogretmen dil icerigine yardim eder, yani 6grenciler konu igerigi ile ilgili bir

seyler soylemek isterken ihtiyaclar1 olan kelimeleri 6grencilerle birlikte ifade

eder,
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3. Ogrenciler yabanci dil kullaniminda konu ile baglilik algilarsa, daha ¢ok

motive olurlar.

4. Dil 6grencilerin ilgi alanlari ile ilgili iceriklerin algilanmasinda kullanilirsa,

daha etkili 6grenim gerceklesir.

5. Metinlerde baglamsal ipuclarmin olusu yabanci dildeki kelime edinimi

kolaylastirir.

Icerik Temelli 6gretimin 4 modeli bilinmektir; Konu temelli model (Theme-
based model), Korumali model (Sheltered model), Tamamlayic1 model (Adjunct
model), Beceri - temelli model (Skill- based model). Bu modellerin doérdu de
tiniversite programlarinda uygulanabilmektedir. Calismamizda uyguladigimiz
Konu temelli model (Theme-based) miifredat, ders igerikleri alanla ilgili tema ve
konular1 kapsamaktadir. Richards ve Rodgers’a (2014; s. 129-131) gore, konu
icerikleri okuma parcalar ile sunulabilir, kelime 6gretimi giidiimla tartisma yolu
ile yapilir, konu tizerine yapilmis isitsel ve gorsel materyaller dinleme anlama
becerilerini gelistirmek icin kullanilir ve farkli kaynaklardan toplanmis konu ile
ilgili bilgi yazma odevleri ile cesitlendirilir. Cogunlukla 6gretmen tarafindan
tiretilen ve konuyu temel alan kaynaklar yabanci dilde okuma, yazma, dinleme ve
konusmay1 iceren dort beceriyi de kapsamaktir.

Icerik temelli gretimde materyal tasarimimin énemini vurgulayan Crandall
(2012), bu ogretimde otantik ve uygulanabilen konu temelli s6zel ve yazili
materyaller (ders kitaplari, isitsel ve gorsel materyaller ve baska 6grenim
materyalleri) onermektedir. Bu materyaller giideleyici olup 6grencilerin biligsel ve
dil yeterliligi seviyesine uygun olmalidir. Bu sekilde tasarlanmis materyaller
ogretmenler tarafindan uygulanan sunumlar, gorseller, cizelgeler, ¢n- kelime
ogretimi ve arka plan bilgi yapilandirmasi gibi etkinlikler icin olanak saglar.

Icerik temelli 6gretim yaklagimlarina gore ders veren 6gretmenin roliiniin
meslektaslarina gore daha zahmetli oldugu bilinmektedir. Dil 6gretmenlerinden,
alan konular: ile derinlemesine bilgi edinmeleri, alan 6gretmenleri ile is birligi
yaparak miifredat icerigini tasarlamalar1 beklenilebilir. Llinares (2012)’a gore ise
ogretmenler yabanci dilde alan konulu dersler islerken kullandiklar: hedef dili
basitlestirmelidir. Ogrencilerin konuyu algilamasi ve daha sonra bu konu ile ilgili
kendilerini ifade edebilmesi i¢in 6gretmenler kolaylastirici ve yardim edici 6gretime
basvurmali ve hem icerik hem de yabanci dilin 6greniminde dontitler vererek
ogrenimine miidahale edebilmelilerdir.

Yukarida vurgulanan yaklasimlar arastirmamizin temasini olusturmakta bize
151k tutmustur. “Yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan yodntemler 6grencilerin
ogrenme motivasyonuna ve gliclikk algilarma nasil etki eder?” sorusu
arastirmamizin ana temasidir. Bu baglamda Egitim Fakiiltesi Fen bilgisi Egitimi
Boltim ogrencilerine YDIL-1 Ingilizce programi kapsaminda igerik Temelli Dil
Ogretimi ile bir dénem boyunca Yabanci Dil 6gretimi gerceklestirilmistir.

Bu arastirmanin amaci tiniversite ogrencilerinin igerik temelli 6gretimle
Ingilizce ogrenmeye iliskin gorislerini yapilan uygulama yoluyla ortaya
koymaktir. Ttirkiye'de ingilizce dil 6grenimine iliskin 6grenme motivasyonu ve
glcluguniin hissedilir diizeyde sikintili bir durum olmas: (Coskun Demirpolat,
2015) dil 6grenimi ve 6gretiminde farkli yontemlerin denenmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle tiniversite 6grencileri tizerinde yapilan bir uygulama ile
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icerik temelli ingilizce dil 6greniminin siire¢ ve sonuglarina iliskin gortislerin
incelenmesi yoluyla Ingilizce dil 6greniminde giicliikkler ve motivasyon farkl
degiskenler acisindan ele alinarak incelenmistir. Bu amag¢ ve onemle asagidaki
sorulara cevap aranmustir.

1. Icerik temelli Ingilizce ders islenisi stireci hakkindaki goriisler nelerdir?

2. Icerik temelli ders isleyisinin motivasyonunuzu artirmasina iliskin gortisler

nelerdir?

3. Icerik temelli ders isleyisinin gtigliik algisi tizerine etki etmesine iliskin

gortisler nelerdir?

4. Icerik temelli ders kitaplarinin Ingilizce dil ogrenmede giiglik ve

motivasyon algilar1 deney ve kontrol gruplar1 arasinda iliski nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel nitel arastirma olup nitel arastirma desenlerinden karma
arastirma  yaklasimlarindan biri olarak eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirilmistir (Yuladir ve Dogan, 2009). Bu calismada eylem arastirmasi
tiirlerinden isbirligi/tartismali eylem arastirmasi yaklasimi benimsenmistir. Bu
duruma gore uygulayici ve arastirmaya katilan kisiler birlikte gortis alis verisinde
bulunurlar. Siireg icerisinde ele alman konular goriis alinma yoluyla elestirilir ve
stire¢ icerisinde gerekli dtizeltmeler yapilabilir. S6z konusu bu yaklasimla
uygulamanin aksayan yanlar1 belirlenebilir. Diger bir yandan Johnson (2014) nicel
arastirmalarin eylem arastirmasi ile uyumlu {i¢ tiplerinde yari-deneysel
arastirmalarin da aym1 zamanda yari-eylem arastirmast olduguna vurgu
yapmaktadirlar. Eylem arastirmalari kisinin kendi ogretim uygulamalarmimn
sistematik gozlemidir. Amag belli bir okulda ya da sinifta olup bitenleri anlamaktur.
Nicel arastirma yontemlerinden bazilar1 da bu amagla kullanilabilir. Ancak bir
evrene genellemek amaciyla tasarlanmaz. Belli bir durumda olup bitenin bir
portresini ¢ikarmay1 amaglar. Bu nedenle bu arastirmada da ayni zamanda yari
deneysel bir arastirma ile stire¢ desteklenmis ve birlikte degerlendirilmistir.

Eylem arastirmalarinda arastirma ve uygulama birlikte ele alinarak
yirttilir. Bu arastirmada eylem arastirmas: yaklasimiyla, arastirmaci tarafindan
ogrenciler tizerinde denenen ingilizce dil 6gretiminde icerik temelli yaklasimin
smnanmasl, karsilasilan zorluklarin ortaya konulmas: ve uygulamaya yonelik
sonuglar c¢ikarilmas: hedeflenmistir. Eylem arastirmalari yoluyla kuram ve
uygulama arasinda iliski acik bir sekilde ortaya konulmaya calisiimaktadir. Eylem
arastirmasit deseni ile var olan bir problem belirlenir, problemin giderilmesine
yonelik uygulamaya yer verilir, siire¢ icerisinde uygulamalarin aksayan yanlari
diizeltilir. Eylem arastirma stirecinin her asamasinda eylem arastirmasina konu
olan, denenen yontem ya da yontemler ile yontemin tizerlerinde denendigi grup
stireg icerisinde kendi yasantilarini yansitma yoluyla eylem arastirmasi siirecinin
bir parcasi olurlar (Johnson, 2014). Norton (2009)'a gore eylem arastirmalar:
degisme ve gelismeyi siireg icerisinde ele alir. Eylem arastirma stireci ile katilimcilar
baslangictaki durumlarindan daha iyi bir duruma getirilir. Boyle bir calisma
stirecinde nitel ve nicel yontemlerin her birinden stireg icerisinde yararlanilabilir.

Arastirma modeli olarak secilen “eylem arastirmas1” herhangi bir alana 6zgt
egitimsel gelisim ve degisimi uygulamak, izlemek ve degerlendirmek asamalarimni
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dogrudan arastirma stireci igerisinde gerceklestirmeyi amaclamaktadir (Norton,
2009). Eylem arastirmasi yoluyla arastirma stirecinde katilimcilarin aktif olarak rol
almalar1 saglanarak stirece iliskin goriisleri incelenir. Siirecin isleyisi sirasinda
eylem arastirmasini yoneten ve uygulamayi gerceklestiren kisi ya da kisiler
katilimcilarla stirecin isleyisine iliskin degisiklikleri birlikte yapabilirler. Clinki
eylem arastirmasinda siire¢ bir sorun ya da yeni bir uygulamaya iligkin stirecin ve
sonucun ele alinmas: irdelenerek daha yeni ve etkili sonuglara ulasilmasidir. Eylem
arastirmasinda stire¢ dairesel bir dongti seklindedir.

Sekil 1. Eylem arastirmas1 dongtisii

Eylem arastirmasinin doéngitisel siirecinin birinci asamasi sorunun tanimi ve
sorunun tanimlanmasma yardimci olacak planlamanin yapilmasidir. ikinci
asamada arastirmaci tarafindan yapilan planin uygulamasi gerceklestirilir. Uciincii
asamada stire¢ ve sonuca iliskin veriler toplanir. Verilerin toplanmasi ile birlikte
yapilan gozlemler kayit altina alinir. Yapilan analizler sonucunda stire¢ yeniden
diizenlenebilir. Dordiincti asamada ise siire¢ biitiin olarak degerlendirilerek
tartisilir. Degerlendirme sonucunda eylem yeniden planlarin ve bu stire¢ dongtisel
olarak devam eder (Johnson, 2014; Koklii, 1993).

Eylem arastirmasi dongiisii igerisinde Ingilizce 6gretiminde icerik temelli
ders isleyisinin ele alinarak uygulamasinin siireci ve sonucu degerlendirilmistir.
Ingilizce 6gretiminde bir yontem olarak tercih edilen icerik temelli 6gretim Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 6grencileri {izerinde denenmistir. Bu
deneme ile tiniversite 6grencileri tizerinde igerik temelli ingilizce dil 6gretiminin,
ogrencilerin ingilizce dil 6greniminde motivasyon ve gticliik algilari, dil 6grenmeye
iliskin beklentilerinde degisime iliskin 6grenci gortislerine basvurulmustur.
Yapilan uygulama ile 6grencilerin icerik temelli dil 5grenme stireci incelenmis stireg
icerisinde ogrencilerden gelen dontitlere gore uygulama Ogretmeni yontemin
ilerleyisini, dersin islenisini farklilastirmistir. Icerik temelli ders islenisinde yasanan
sikintilar uygulama 6gretmeni tarafinda gelen dontitlere gore degerlendirilmis ve
yeniden ele alinmistir. Ogrencilerin zorlandiklar1 ya da ilgi cekici bulmadiklari
konular ve alanlarin 6grencilerle tartisilarak yeni bir yol ve yontem denemesine
gidilmistir. Eylem arastirmalarinda bir problemin belirlenerek bu probleme ¢6ztim



Ingilizce Dil Ogretiminde icerik Temelli Ogretim 412

bulma, uygulamanin icerigini ve stirecini degistirme amaclanir. Siirece iliskin
gortisler elde edilerek stireci yasayan kisilerin yansitma yapmalar1 saglanir.

Calisma Grubu

Calisma grubu iki farkli 26 6grencilik gruplardan olusturulmustur. Katilimci
ogrenci sayis1 toplam 52 kisidir. Bunlarin 32’si kadin, 20’si erkektir. Katilimcilar
icerik temelli 6gretim yontemi uygulanan o6grencilerden secilmistir. Orneklem
belirlenirken belirlenen 6grencilerin derse stirekli devam eden ve 6gretmenin
haftalik dersin yonergelerine uygun olarak katilim saglayan 6grencilerin olmasina
dikkat edilmistir. Bu yamyla orneklemin amagli orneklem (Punch, 2005)
yontemlerinden olgiit ornekleme yontemi oldugu soylenebilir. Arastirmanin
katilmcilar1 Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakdiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi 1.smif 6grencilerinin 1.yar1yil boyunca ti¢ kredilik icerik temelli ingilizce
dersi alan 6grencilerden olusturulmustur. Nitel veriler icin deney grubunda yer
alan ogrencilerin goriislerine basvurulmustur. Deney grubunda yer alan 26
ogrencinin tuttugu gtinliikler ve ogrencilerle yapilan gortismeler analiz icin
kullanilmustir. Ayn sekilde 26 kisilik kontrol grubuna da ise igerik temelli olmayan
geleneksel 6gretim yontemi ile ders islenmistir.

Bu calisma onceden belirlenmis bir seckisiz atama yapilamadig i¢in yar1
deneysel desende kurgulanmustir. Seckisiz gruplarm olusturmasi saglanamadig:
i¢cin deney ve kontrol gruplar: olusturularak yar:1 deneysel sartlar olusturulmustur.
Bu calismada yar1 deneysel desenlerden "esitlenmemis 6n test-son test kontrol
gruplu model" kullamilmistir. Denekler secilirken yansiz atama ile iki grup
olusturulur. Birinci siif Fen Bilgisi Ogretmenligindeki 6grenciler bu anlamda
esitlenmemis iki grup olarak kabul edilmektedir. Daha sonra yine yansiz atama
yoluyla gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Kontrol grup (Geleneksel dersler). Dersler geleneksel ders isleyisi ile
dizayn edilmistir. Her hafta dil bilgisi konular1 6gretmen tarafindan agik, detaylh
bir sekilde ingilizce ve Tiirk¢e sunulmustur. Daha sonra kontrollii ve yari
kontrollii alistirmalarla konular pekistirilmistir. Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilasa bilecekleri genel konu ve icerikleri kapsayan tinitelerde gecen kelimeler
kitapta verilmis resimlerle ve ihtiya¢c duyuldugunda Tiirkce karsiliklar: ile
sunulmus ve genellikle ctimlelerde bosluk doldurma alistirmalari ile
pekistirilmistir. Ogrencilerden yeni kelimeleri ve gramer konulari kullanarak
kiiglik paragraflar yazmalar1 istenmistir. Unitelerde bulunan okuma pargalari
dilbilgisi ¢eviri yontemi ile calisilmis ve gtinliik yasam konulu diyaloglar ise isitsel
yontem teknikleri ile pratik yaptirilmistir. Dinleme alistirmalarinm genellikle
tekrarlama, eslestirme ve dogru/yanlis teknikleri takip etmistir.

Deneysel grup (Icerik Temelli Ogretimle dersler). Fen bilgisi alanim
kapsayan konular ders igerigini olusturmustur. Dersin giris asamalarinda
ogrencilerin alanla ilgili bilgilerine basvurarak o©grencilerin derse Kkars:
gidiilenmesi 6gretmen tarafindan saglanmistir. Konularla ilgili videolar izletilmis,
tartismalar yaptirilmistir. Metinlerde gecen kelimeler, terminoloji ve ifadeler
ogretmen tarafindan sunulmustur. Ceviri tekniginden kacinarak kelimelerin farkl
iceriklerde anlamlar tizerinde durulmus ve telaffuz alistirmalar: yapilmistir Konu
icerikleri resimler, grafikler kullanilarak anlatilmistir. Dil bilgisi konular1 yeri
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geldikce, okuma metinlerinde karsilasinca ytizeysel olarak ogretmen tarafindan
ctimlelerle sunulmustur. Dinleme alistirmalarinda daha cok genel anlama dayanan
sorular yanitlanmis, alanla ile ilgili karsilikli konusma metinlerinde bosluk
doldurma alistirmalar1 yapilmistir. Fen bilgisi alanina yonelik diyaloglar isitsel
yontem teknikleri ile pratik yaptirilmistir ve 6grenciler tarafindan konusmada
gecen rolleri {istlenerek sunulmustur. Kontrol grubu ve deneysel gruba iliskin ders
islenis akisini gosteren program Ek 2'de sunulmustur.

Veri Toplama Araclar1

Goriismeler. Arastirma stireci ve veri toplama 6gretim yilinin bir donemini
kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Arastirmaci ayn1 zamanda 6gretim elemamn
olarak calisma ile ilgili 6grencileri bilgilendirmistir. Katilimcilarin goriisleri donem
ortasinda ve sonunda olacak sekilde gerceklestirilmistir. Donem ici gortismelerden
elde edilen verilerle arastirmanin siirecinin ders isleyisinin yeniden
diizenlenmesinde yararlanilmistir. Gortisme formunda arastirma problemine gore
hazirlanmis acik uclu sorulara yer verilerek 6grencilerin gortisleri toplanmaistir.

Giinliikler/ Gozlemler. Derslerini yiriiten Ogretim tiyesi uygulayic
tarafindan dersin hemen bitiminde derse ait gozlem ve gortisleri hakkinda giinliik
tutturulmustur.

Ogrenci goriigleri. Ders iglenisi donem ortasinda ve sonunda 6grencilerin
stirece iliskin gortisleri alinmstir. Nicel verilerin toplanmasi icin dénemin basinda
Ingilizce Dil Ogreniminde Giicliikler Olgegi ve Ingilizce Dil Ogreniminde
Motivasyon Olgegi ile 6grencilerin goriigleri belirlenmistir. Nicel veriler igin ikiye
ayrilan gruplara uygulanan Ingilizce dil 6greniminde motivasyon ve giicliik
diizeylerini belirlemek icin iki farkli olcekten yararlanilmustir. Ingilizce Dil
Ogretiminde Giigliikler Olgegi (Mehdiyev, Usta, Ugurlu, 2017) ve Ingilizce Dil
Ogreniminde Motivasyon (Mehdiyev, Ugurlu ve Usta, 2017) olgekleri bu
arastirmanin yar1 deneysel boltimii i¢in kullanilmaistir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi icerik analizi yontemiyle (Yildirrm ve Simsek, 2005)
incelenmis ve yorumlanmistir. Ayrintili analiz 6ncesinde, veriler genel bir bicimde
incelenerek benzer cevaplar: gruplastiran kategoriler olusturulmustur. Kategoriler
ve cevap sikliklar1 tablolar halinde gosterilmistir. Ayrica cevaplardan ornekler
verilerek betimsel olarak yorumlanmustir.

Nicel verilerin analizinde; deney 6ncesinde her iki gruba bagiml degiskene
iliskin 6n test uygulanmistir. Arastirmada Deneysel arastirmalarda degiskenler
acisindan anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n test ve son test
arasindaki farka iliskin karisik olgtimler icin iki faktorli ANOVA istatistigi
kullanilmistir. (Seger, 2013).

Arastirmada Ogrencilerin {izerinde denenen igerik temelli dil 6gretimi
yonteminin dil 6greniminde motivasyon ve dil 6greniminde gticliikler tizerindeki
etkisi aragtirilmistir. Ogretim yonetimin uygulandig1 6grencilerin uygulama
oncesindeki ve sonrasindaki dil 6grenimindeki motivasyon puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadig1 ve dil 6greniminde gticliik alg1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig karsilastirilmas: yapilmistir.
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Giivenirlik ve Gegerlik

Nitel arastirma yaklasimimin benimsendigi bu arastirmada gecerlik ve gtivenirlik
kavramlar1 yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik
kavramlarinin kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Inandiricilik (i¢ gecerlik). Bu arastirmada toplana veriler var olan gercekligi
yansitacak sekilde aktarilmistir. Bu yamyla gortismelerin uygun bir ortamda
kesintiye ugramadan yapilmasi saglanmistir. Yapilan gortismeler katilimcilara
yeniden verilerek goriislerin teyidi saglanmistir. Arastirmada arastirmacinin
uzunca siire ortamda bulunmasi, 6grencileri gozlemleyerek gortislerini gtinliiklere
yansitmasi, gozlemleri kayit altina almasi yoluyla inandirici olmay1 saglamstir.

Aktarilabilirlik (D1s gecerlik). Arastirmaya iliskin yer ve zaman ile ilgili
aciklayici bilgilerle calismanin dis gecerligi saglanmaya calisilmistir. Arastirma
orneklemi icin ayrintili betimleme yapilmis ve 6zellikleri katilimcilar bashig: altinda
aciklanmustir. Aktarilabilirligi arttirmak igin 6rneklem tiirii, arastirmanin amacina
uygun olarak 6lctit 6rnekleme olarak belirlenmistir.

Tutarlik (I¢ giivenirlik). Ogrencilerin motivasyon algilarina yonelik goriisler
belirlenen kodlara gore iki ayr1 kodlama yapilmis ve sonucunda kodlayicilararasi
gtvenirlik katsay1s1,80"in tizerinde bulunmustur.

Teyit edilebilirlik (Dis giivenirlik). Arastirmanin dis giivenirligini (teyit
edilebilirligini) saglamak icin, siireg iginde elde edilen ham veriler ve kodlamalar
ilgililerin inceleyebilmelerine imkan sunulmustur. Betimsel veri toplanmas1 ve
ayrintili arastirma raporu yazilmasi bakimindan transfer edilebilirlik; verilerin
yansiz ve objektif olmas1 bakimindan teyit edilebilirlik saglanmstir.

Bulgular
Icerik Temelli Ingilizce Derslerinin Islenme Siirecine iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriigleri
Bu bashik altinda 6grenci goriisleri icerik temelli ders islenis stirecine iliskin genel
diistincelerine yer verilmistir.

Doénem basi. ingilizce dersinin igerik temelli yontemle islenmesi icin,
ogretmen icerik temelli egitimi dersin hedefleri dogrultusunda tinitenin icerigini,
Ingilizce gramer ve kelime bilgisi 6gretimini de kapsayacak sekilde aktaracagin
ogrencilere aciklayarak dersin tanitimini yapmustir. Calisma grubunda bulunan
biitin 6grenciler icin igerik temelli yontemin kullanilacagr fen konu ve
kavramlarindan olusan ders kitab1 o6grencilere tanitilmistir ve edinmeleri
saglanmustir. Ilk derse iliskin uygulamay1 yapan 6gretmenin giinliigiine yanstyan
gortsii soyledir:

"Ogrenciler kendi alanlariyla ilgili konulara daha ilgili ve dikkatli katilmak istediler. {1k
baslarda konular alanlari ile ilgili oldugu icin hoslarma gitti. Ancak 6zellikle dinleme
metinlerinde, konusan kisiyi hizli bulduklar: i¢in anlamadiklarmni ifade ettiler.
Cogunlukla 6grencilerin dersin eglenceli ve anlasilir olduguna iliskin goriis belirtmekle
birlikte dort 6grenci anlamadiklarin ifade ettiler. "

Ders tanitimindan sonra, {inite icerisinde yer alan konu “yerin katmanlar1”
ile baslanmistir. Kitabin renkli ve resimlerin konularla paralel olmas1 6grencilerin
ilgilerini cekecek sekilde ders islenisi gerceklestirilmistir. Ders islenis stirecine
iliskin 6grenci 7 goruslerini soyle ifade etmistir.
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“Icerik temelli kitaplar kavram ve terimlerin hatirlanmasinda kolaylik saglamigtir. Kendi
alanimizla ilgili konularla Ingilizcede karsilasmak 6grenmemizi kolaylastiriyor. Alanimizla ilgili
konularda yer alan kelimelerin anlamim bildigimiz icin zihnimizde daha ¢cabuk yer ediyor.”

Donem basinda uygulama 6gretim elemarn: tarafindan derse iliskin igerik
temelli video gosterimlerimden yararlanilmistir. Fen alanina iliskin igerik, resim ve
videolar ogrencilerin derse katilimini artirmis ve ders islenisi igerisindeki
tepkileriyle ilgi ve dikkatlerini yansittiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin {igiincii
dersten sonraki ders icindeki durumlarina iliskin uygulama 6gretim elemaninin
gortiisti soyledir.

“Derslere kullandi§im icerik temelli yaklasim Ggrencilerimin hosuna gidiyordu. Ozellikle
videolar ve resimlerin fen alan ile ilgili olmast kavram ve terimleri daha kolay hatirlamalarim
saglyordu. Bu sekliyle konuyu daha kolay anladiklarini soyliiyorlardi. Ders islerken alanlariyla
ilgili bilgileri onlardan istemem ¢ok hoslarma gidiyordu. Ozellikle ticiincii haftadan sonraki
haftalarda ~ 6rencilerimin  Ingilizce dil ~grenmeye iliskin ~ Ozgiivenlerinin  arttigim
gozlemleyebiliyordum. Derslerde daha fazla aktif rol almak istiyorlar ve her ders bir sonraki
dersin kavram ve terimlerine aginalasarak derse geliyorlardi.”

Bir baska gortiistinde uygulama 6gretmeni;

"[lerleyen haftalarda Ogrenciler artik kitabin icerigi ile ilgili yorumlar yapmaya baslamistr.
Onlarin isteklerine dikkatlice kulak vermeye calistyordum. Ogrenciler bu dénem alan derslerinin
daha cok biyoloji konularindan olustugunu dile getirerek Ingilizce ders kitabumizdan alan
konularina yakin ierikli tiniteleri islemek istediklerini soyliiyorlard."

Ders programi uygulama 6gretmeninin de ifade ettigi gibi; 6grencilerin istek
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda kendilerinin de istiraki ile dersin igerigini yeniden
diizenlenmistir. Bu duruma gore ders igerigine daha ¢ok Biyoloji konular1 dahil
edilerek programin yuriitiilmesi saglanmustur.

On dort haftalik ders siirecinin ortalarina gelindiginde stirecin isleyisine
iliskin Ogrenci 21'in goriisleri soyledir.

“Geldigimiz bugiin agisindan séyleyebilirim ki, alanmmizla ilgili ders icerigi ile Ingilizce
dgrenmek Ingilizceye olan merakimi artirdi. Alammuzla ilgili kavramlar ders iceriginde
oldugundan dersi daha iyi anladim. Bu durum beni mutlu etti. Dersten sikilmamaya basladum.
Oncekiyillarda aldigim Ingilizce derslerinde kalip seklinde matematik gibi formiil ezberliyorduk.
Uzun yillar gramer dersleri goriip iki ciimleyi bir araya getiremiyorduk. Alanimla ilgili metinler
ve sozciikler Ingilizceyle kendimi ifade etmemi de sagladr.”

On dort haftalik icerik temelli ders islenisi siirecinin sonunda uygulama
ogretim elemaninin su gortislerine ulasilmistir.

“Son haftalara geldigimizde konulari farkli materyaller kullanarak anlatmam, grafikler,
resimler, videolardan yararlanarak fen icerigini yansitmam sonucunda d6grencilerin benimle
iletisim kurmak i¢in kendilerini zorladiklarina tanik oldum. Artik 6grencilerim kisa ciimlelerle
alanlarindaki kavramlart kullanarak kendilerine ifade ediyorlardi. Son iki hafta igerisinde
ogrencilerimin goniillii olarak tahtaya ¢ikarak sunum yapmalar: benim igin olumlu dontitlerdi.”
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On dort haftalik ders déneminin sonunda 6grencilerin programin genel
olarak degerlendirilmesine iliskin gortisleri cogunlukla olumlu yénde olmustur.
Fen icerikli kaynak kitaplarinin konu dagilimlarinda yer alan cografya konulari yer
yer Ogrenciler icin zorluk olarak algilansa da igerik temelli kaynak kitaplar
cogunlukla begeni ile izlenmis ve ¢alisilmistir. Ders stirecinin sonunda igerik temelli
ders islenisinin degerlendirilmesine iliskin gortislerden bazilar1 asagida
aktarilmistir.

“Bugtine kadar Ingilizce dersi bana hep zor gelmisti. Ama bu kaynak kitap ve islenis sayesinde
Ingilizce G§renme kaygim ve korkum azaldi. Kelime bilgim fazla olmasa da okudugum
metinlerden anlam  ¢ikarabiliyorum. Alamimla alakali icerik anlamam ve okumam
giiclendirdi.” (Ogrencil6)
“Alanla ilgili bu kitaplar zorla da olsa benim kelime hazinemi artirdi. Ortaokuldan beri hep
gramer 6greniyorduk.” (Ogrencill)
“Bu kitaplar ve yontem Ingilizce dgrenmemi kolaylastirdi. Fakat bunun yammnda kelime
eksikligim ve gramer zayifigimdan dolay: isledigimiz ders kitabim biitiin olarak anlamaya
calisirken sikint da yagsadim.” (Ogrencil2)
“Kitabin igeriginin zorlamamast, sekillerin ve resimlerin giizel olmas, kitabin i¢ diizenlemesinin
alammla ilgili olmast beni Ingilizce 6¢renmeye karst isteklendirdi.” (Ogrenci5)
“Ingilizce temelim yeterli olmadig icin ilk baslarda zorlandim. Ama daha sonra beni olumlu
yonde etkiledi. Ingilizce 6grenmek zevkli hale geldi.” (Ogrenci8)

“Ingilizce 6grenmeye iliskin dnyargilarimn azaldigim diisiiniiyorum. Tamdik kavramlar ve
ciimleler olmasi isimi kolaylastirdi. Bildigim bir alanla ilgili metinler konular daha kolay
anlamami saglyor.” (Ogrenci 17)

Icerik Temelli Ders Kitaplartyla Ingilizce Derslerinin Islenmesinin Motivasyon
Algisina Iliskin Ogrenci Goriigleri

Bu bashik altinda 6grenci gortisleri motivasyon diizeyinin artmasi, kitabin igerik
ozellikleri, kitabin fiziksel o©zellikleri tema basliklar1 altinda kategorilerle
aciklanmustir.

Tablo 1
Icerik Temelli Ders Isleyisinin Motivasyonunuzu Ne Yénde Artirdigim Diisiiniiyorsunuz?
Sorusuna Iliskin Goriisler

Tema Kategoriler f
Motivasyon diizeyinin Merak ve ilginin artmasi 14
artmast Pekistirici olmast 6
Eglenceli ve zevkli bulunmasi 4
Ozgtivenin artmasi 4
Onyargmin ortadan kalkmasi 3
Toplam 31

Tablo 1 ve Tablo 2'ye gore, motivasyon diizeyinin artmasi temasi altinda en
ytiksek frekansi, merak ve ilginin artmas: (£=14), pekistirici olmas: (f=6) kategorilerinin
aldig gortilmektedir.

Kitabin icerik 6zellikleri temas: altindaki kategoriler incelendiginde ise, en
yiiksek frekansi, alana iliskin eglenceli konular ve bilgi icermesi (£=13), ilgi cekici ve
anlasilir olmas: (f=8) kategorilerinin aldi1g1 goriilmektedir.
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Tablo 2
Kitabin Hangi Ozellikleri Motivasyonunuzun Artmasina Katki Sagladigi? Sorusuna
lliskin Goriigler

Tema Kategoriler f
Kitabin icerik 6zellikleri Alana iliskin eglenceli konular ve bilgi icermesi 13

lgi cekici ve anlagilir olmasi 8

Alana iligkin sozciikleri icermesi 5
Toplam 26
Kitabin fiziksel Ozenli tasarmm ve renkli, ilging resimler 6
ozellikleri icermesi

Terim igerikli sozciikler 3
Toplam 9

Icerik Temelli Ders Kitaplariyla Derslerin Islenmesinin Giicliik Algisina Iliskin
Ogrenci Goriigleri

Bu baslik altinda 6grenci gortisleri iki tabloda sunulmustur; ders isleyisinin ve ders
kitaplarimin giicliik algis1 tizerine olumlu etkisi ayrilikta incelenmis ve giicliik algis:
tizerine olumlu goriisler tema baslig1 altida iki tabloda kategorilerle aciklanmustr.

Tablo 3
Icerik Tem;lli Ders I';;leylsinin Gricliik Algimz Uzerine Etki Ettigini Diistintiyor Musunuz? Nasil?
Sorusuna Iliskin Goriisler

Temalar Kategoriler f
Gicliik algisi tizerine Alana iligkin konu ve s6zciikleri icermesi 10
olumlu goriisler Onyarginim azalmasi veya ortadan kalkmasi 10
Anlagilir olmasi 4
Toplam 24

Tablo 3’e gore bulgular ders isleyisi icin; gii¢liik algist tizerine olumlu goriisler temasi
altinda en ytiiksek frekansi iki kategorinin yansittig1 goriilmektedir, alana iliskin konu
ve sozctikleri icermesi(f=10)ve onyargimin azalmas: veya ortadan kalkmas: (f=10).

Ogrencilerin, icerik temelli ders kitaplarmin giiglitk algis1 tizerindeki
etkilerinin tamamen olumlu oldugu goriilmiistiir. Olumlu goriislerin kategorilere
gore dagiliminda “alanla ilgili konu ve sozctikler icermesi” yargisinin en yiiksek
frekansli (f=14) yargi oldugu ve bu yargiyr “pekistirici olma” (f=9) ve “kitabin
asamali olarak sunulmas1” (f=5) yargilarinin izledigi gortilmiistiir. Ders kitaplarinin
fen alamni ile ilgili olmasimin 6grencilerin ingilizce ogrenmede giiclik algilarmi
azalttig1 ve ilgilerini artirdi1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Derslerin islenisinde
pekistiricilik ve ilginclik saglamasi da 6nemli iki etken olarak ifade edilmis ve
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdig1 gortilmiisttir.
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Tablo 4
Igerik Temelli Ders Kitaplarinin Ingilizce Dil Ogrenmede Giigliik Algimizi Etkiledigini Diisiiniiyor
Musunuz? Nasil? Sorusuna lliskin Gortigler

Temalar Kategoriler f
Gugcliik algis1  tizerine olumlu Alanla ilgili konu ve sozciikler igermesi 14
gortsler Pekistirici olmasi 9
Kitabin asamali olarak sunumu 5
llging ve zevkli olmasi 4
Seviyeye uygun olmasi 1
Toplam 33

Icerik Temelli Ders Kitaplarinin Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon ve Giigliik
Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplar:

Bu baslik altinda Ingilizce dil 5grenmede motivasyon ve giigliik diizeyleri deney
kontrol grup karsilastirmalar1 yapilmistir.

Tablo 5
Ingilizce Dil Ogrenmede Giigliik ve Motivasyon On Test Puanlart Arasinda Farklilik
Grup Ontest Sontest
S 0 Ss S ) Ss
Icerik temelli 26 51.35 8.12 26 53.30 7.30
Geleneksel 26 53.42 7.99 26 51.69 9.41

Tablo 5'de goriildiigli tizere igerik temelli Ingilizce dil 6gretimine katilan
ogrencilerin deney oncesi ortalama puanlar1 51,35, bu deger deney sonras1 53,30
olmustur. Geleneksel dil 6gretim uygulanan grupta ise ortalama puanlar: sirasiyla
53.42 ve 51,69’dur. Bu sonuglar icerik temelli Ingilizce dil 6gretimi uygulanan
grubunun motivasyon algilarinda bir artisin oldugunu gostermektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin motivasyon algilarinda
deney oncesi ve deney sonrasinda gozlenen degismelerin anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6
Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon On Test-Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag1 KT Sd KO F p
Denekler arasi 4887.74 51

Grup (igerik 1.38 1 1.38 .014 906
temelli/ geleneksel)

Hata 4886.36 50 97.725

Deneklerici 2003.98 52

Olctim (6ntest- 346 1 346 .009 925
sontest)

Grup *Olgiim 88.61 1 88.61 2.31 135
Hata 1915.03 50 38.30

Toplam 6891.72 103
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Tablo 6'ya gore iki ayr1 Ingilizce dil 6gretimi programina katilan deneklerin
dil 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamh bir
farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda olmak tekrarli olgtimler
faktorlerinin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarinda anlamli olmadig:
bulunmustur F (1,50)=2,31, p>.005. Bu bulgu icerik temelli ve geleneksel temelli
Ingilizce dil ©gretiminin 6grencilerin dil &grenme motivasyonlarinda etkili
olmadigini gostermistir.

Tablo 7
Ingilizce Dil Ogrenmede Giigliik On Test Puanlari Arasinda Farklilik
Grup Ontest Sontest
S @) Ss S @) Ss
Icerik temelli 26 42,57 10,83 26 43,30 10,07
Geleneksel 26 47,34 12,53 26 42,92 9,76

Tablo 7'de goriildiigt tizere igerik temelli Ingilizce dil 6gretimine katilan
ogrencilerin deney 6ncesi ortalama puanlar1 42,57, bu deger deney sonras1 43,30
olmustur. Geleneksel dil 6gretim uygulanan grupta ise ortalama puanlari sorasiyla
47.34 ve 42,92'dir. Bu sonuclar igerik temelli ingilizce dil 6gretimi uygulanan
grubunun giicliik algilarinda bir artisin oldugunu gostermektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin giticliik algilarinda deney
oncesi ve deney sonrasinda gozlenen degismelerin bir anlamli farklilik gosterip
gostermedigine iliskin iki faktorlit ANOVA sonuglar: Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
Ingilizce Dil Ogrenmede Giicliik On Test-Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuclart

Varyansin Kaynag1 KT 58 KO F p
Denekler arasi 7357.63 51

Grup (icerik 110.38 1 110.087 .760 388
temelli/ geleneksel)

Hata 7247.25 50 144.94

Deneklerici 4527.09 52

Olctim (6ntest-sontest) 76 1 346 84 364
Grup *Olgiim 191.16 1 88.61 210 153
Hata 4535.17 50 38.30

Toplam 11884.72 103

Tablo 8e gore iki ayr1 Ingilizce dil 6gretimi programina katilan deneklerin
dil 6grenmeye iliskin giicliik algilarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml bir
farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda olmak tekrarli olgtimler
faktorlerinin 6grencilerin dil ©grenme gticlitk algilarinda anlamli olmadig:
bulunmustur F (1,50)=1,53, p>.005. Bu bulgu icerik temelli ve geleneksel temelli
Ingilizce dil 6gretiminin ogrencilerin dil 6grenme giicliik algilarinda etkili
olmadigini ortaya koymaktadir.



Ingilizce Dil Ogretiminde icerik Temelli Ogretim 420

Bu bashk altinda; 6grencilerin igerik temelli ingilizce derslerinin islenme
stirecine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri, motivasyon ve giicliik algilar1 ve
kontrol grubu ile deney gruplarinin yari deneysel karsilastirmalarmna yer
verilmistir.

Icerik temelli ders islenisine iliskin uygulayici 6gretmen yansitmalarinda;
ogrencilerin alanlarina iliskin igerikle ders isleyecek olmalarinin onlarin ilgilerinde
bir artis gozlendigini ifade etmistir. Ders islenisinin ilerleyen haftalarinda bazi
ogrenci goruslerinin uygulama ogretmeni goriisleri ile paralellik gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin alanlarina iligkin icerik temelli Inglhzce ders iglenisinin
onlarin giiclik algilarmi olumlu yonde iyilestirdigi, motivasyonlarini ise arttirdig:
yoniindedir. Ogrenciler, ortaokul yillarindan beri siirekli gramer agirlikli ders
islemenin Ingilizce 6grenmeye iliskin giiclik algilarmi ve motivasyonlarmi
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bir donemlik icerik temelli ders
islenisinin onyargilarini azalttigini, alanlari ile ilgili tanidik kavramlarla ingilizce
dersine kars ilgilerinin arttigin belirtmislerdir. Can ve Isik Can (2014) uygulamaya
dontik olmayan ikinci dil 6greniminin giicliitk yarattigimi ifade etmektedirler.
Benzer bir sekilde derslerin islenisinin onemsenmemesi, dil 6grenmeye iliskin
onyargilar, gtinliik yasamuin bir parcasi olarak goriilmemesi dil 6grenmeye iliskin
motivasyonlar: olumsuz yonde etkilemektedir (Clark ve Trafford, 1996; Dornyei,
2005). Ingilizcenin 6greniminde dgrencilerin motivasyonlarmi yiikseltmek, onlarin
glcluk algilarmi azaltmak icin sosyal yasamdaki gerekliligi vurgulamak,
globallesen diinyada ingilizcenin yarar1 ve onemine dikkat cekmek (Sahin, 2009;
Can ve Isik Can, 2014) gerekmektedir. Arastirma bulgularinda icerik temelli
islenilen Ingilizce dersinin dgrencilerin motivasyonlarini artirdigi ve giicliik
algilarim azalttigr yoniindedir. Ogrenci goriiglerine gore alanlari ile ilgili igerik
ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerinde motivasyonu artirict bir etkiye sahiptir.
Ingilizce 6grenmeye iliskin motivasyon artarken giicliik algilarinda da benzer bir
sekilde azalma yasandigini ifade eden 6grenciler Ingilizce dersinin fen egitimi
alanlariyla iliskilendirerek islenmesini olumlu olarak degerlendirmislerdir. Ders
islenis stireci igerisinde ilk haftalarda daha ¢ok dinlemeyi tercih eden 6grenciler
daha sonraki haftalarda derse katilimda artis saglamislardir. Uygulama 6gretim
eleman1 ve ogrencilerin stireg icerisindeki etkilesimleri sonucunda 6grencilerin
daha c¢ok ders etkinliklerine katilmaya zorlanmalar1 motivasyonu artirmistir.
Derslerin ilk haftalardan itibaren gorsel agirlikli ve etkinlik temelli islenilmesinin
ogrenciler {izerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 6grenim
gordiikleri alanla ilgili kavram ve terimlerle calisma kitaplarinda karsilasan
ogrenciler daha kolay adaptasyon yasamislardir. Wesche ve Skehan (2002) igerik
temelli 6gretimin dilbilgisi temelli 6gretimden ayrilarak dil 6grenmede dogallig1 bir
yaklasim olarak nermistir. Boyle bir yontemde anlam ve igerik birlikte ele alinarak
ogretilmektedir. Bu nedenle anlam ve icerigin birlikte yer aldig1 calisma kitaplar1 ve
etkinlikler igerik temelli 6gretimde onceliklidir. Sidek (2012) 6greten ve 6grenenin
etkilesim icerisinde bulundugu 6grenme seklinin 6grenmenin niteligine olumlu
katk: sagladigini vurgulamaktadir. Icerik temelli dil ogreniminde de ogrenci ve
ogrenen etkilesimi 6grenme tizerinde olumlu etki birakmakta ve giicliik algisini
azaltarak dil 6grenme motivasyonunu artirmaktadir. Richards ve Rodgers’a (2014)
gore de, igerik temelli 6gretimde ders planlamasinda ve sunumunda dersin igerigini
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ve anlasilabilirligini g6z éntinde bulundurmak zorunda olan 6gretmenler materyal
seciminden ve dogru materyallerin siuf i¢i kullanmmindan sorumlu olur.
Ogretmenler gercek bir 6grenci merkezli siniflar yaratmak zorundadir. Bu stirecte
ogrenciler kendileri dersin igerik kaynagina dontsebilir, ders konularmin ve
etkinliklerin seciminde ortak katilimci olabilirler. Icerik Temelli Ogretimde
ogretmen desteginin 6nemli rolii oldugu bilinmektedir. Gibbons (2002, 10) bunu
"benzer gorevleri tamamlayabilmesi igcin 6gretmenin 6grenciye bir seylerin nasil
yapilacagimi ogrenmesi icin sagladigi gecici yardim" olarak tanimlamaktadir.
Baslarda 6grenciler kendilerinden daha tecrtibeli birlerine bagh olur, daha sonralar
ise grenimleri icin daha ¢ok sorumluluk alirlar (Swain, Kinnear ve Steinman, 2010).
Ogrenim ve 6gretimin her alaninda 6nemli olan bu destek (Llinares, Morton, ve
Whittaker, 2012, 91) gore " Icerik Temelli Ogretimde cok daha &nemli hale gelir,
soyle ki, ogrenciler bu icerikte karmasik ifadeleri algilamak ve ifade etmek
zorundadir". Crandall (2012) ise "[gerik Temelli Ogretimde dogal yoldan
ogrencilerin motivasyonunu yiikseltmek icin 6gretmenler bir sira degisik, anlaml
ve ilgi cekici, isbirlikli proje temelli etkinlikler uygulayabilir. Icerik Temelli Ogretim
yontemi ile yapilan dersler 6grencilerin bilissel ve dil yeterliligine uygun gercek ve
uyarlanmis sozel ve yazili metinleri (ders kitaplari, isitsel ve gorsel materyaller vb.)
icermelidir. Bu arastirmada da ogretmenlerin uyguladiklar:1 icerik temelli
materyaller 68renci tutum ve davranislari tizerinde olumlu etkiler yaratmistir.
Ogrencilerin ~ bir  donemlik ders islenisi sonucunda  siirecin
degerlendirilmesine iliskin gortisleri incelendiginde; ogrencilerin, merak ve
motivasyonlarinin arttig1, dersin eglenceli ve zevkli bulundugu, icerik temelli ders
kitaplarinin ilgi gekici oldugu ve bu ozelliklerin motivasyonlarimi artirdiginm
belirtmislerdir. Benzer bir sekilde ders islenisinin ve ders kitaplarinin Ingilizce
dil 6greniminde giicliik algilarimi olumlu yonde etkiledigi, Ingilizcenin 6grenilmesi
zor bir dil olma algilarimin azaldigimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin periyodik
olarak alinan gortisleri zaman igerisinde olumlu yonde farklilasmaktadir. Brown
(2007) bir yabanci dilin 6greniminde topluluga karisma yoluyla, o kiiltiirtin iginde
bulunarak 6grenmenin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Ozellikle icsel motivasyonun bireyin ilgi ve merak ile iliskili olduguna
dikkat cekmistir. Bu arastirma bulgulariyla karsilastirdigimizda 6grenciler, fen
alanina iliskin Ingilizce icerik ve etkinliklerinin motivasyonlar1 ve giicliik algilart
tizerinde olumlu etkiler yarattigini ifade ederek igsel motivasyonlarmin arttigina
vurgu yapmuslardir. Dile iliskin anlam ve icerigin ayni anda ¢gretilmesi icerik ile
dil ogretim hedeflerinin biittinlestirilmesi anlamina gelmektedir. Dil 6grenme
etkinliklerinde gercek ve anlamli bir 6grenme ortamina katilimin temel araci
iletisimdir. Yalgin’a (2013) gore, iyi bir isletisim ortamu igerigin dil 6grenme
hedefleri ile baglantisinin kurulmasi yoluyla dil 6gretimine katki sunmaktadir. Eger
ogrenciler igcinde bulunduklar1 ortamlar1 anlaml buluyorlarsa dil 6grenimi de o
oranda anlaml bir sekilde gerceklesecektir. Bu durum 6grencinin farkinda olmadan
ogrenme siirecine dahil olmasi olarak tanimlanabilir. Motivasyonun 6grencilerin
dil 6grenimlerinde 6nemli bir etken oldugu gerceginden hareket eden icerik temelli
dil ogretim yonetiminde oOgrenenler icin igerik motive edici olmalidir. Bu

-----

ogrenme hedefleri ile biitiinlestirilmis ders kitaplarindan ve icerikten yararlanilarak
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onlarin motivasyonlar1 artirilmistir. Ogrencilerde siireg igerisinde fen bilgisi alanina
uygun olan icerigin onlarin dil 6grenmeye iliskin motivasyonlarimi artirdigina isaret
etmislerdir. Yalgin (2007) 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir konunun on iki haftalik
bir stirecte Ogrencilerin icerik ve dil becerisi kazamimlarimi olumlu olarak
etkiledigini saptamuistir.

Arastirmanin deneysel kisminda igerik temelli ders islenisi ile geleneksel
yontemle ders islenisi aralarindaki anlamh farkhiliga iliskin yapilan karisik
olgtimlerde ortalama puanlarin karsilastirmasi sonucunda; ingilizce dil 6grenmede
glicliik algis1 ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin ingilizce dil 6grenimleri igin uygulanan igerik
temelli ve geleneksel yontemler ogrencilerin dil 6grenme giigliik algilarim
azaltmadig1 ve motivasyonlarinda ise herhangi bir artis olmadig1 gortilmiistiir.
Ogrenci ve ogreticilerin nitel yolla elde edilen verileri ile karsilastirildiginda
istatistiksel olarak bir farkliligin ¢ikmamas: icerik temelli 6gretime iliskin yar1
deneysel desenin stiresi, 6greticinin kontrol grubunda geleneksel olarak isledigi
derslerin niteliginin icerik temelli ders islenisine yakin olmasi gibi nedenlere
baglanabilir. Ancak periyodik gortismelerde elde edilen bulgular stireci anlamh bir
sekilde yasayan ogrenciler tzerinde iyi etkiler biraktiginmi gostermektedir.
Arastirmada nitel ve nicel verilerin karsilastirmas: sonucunda 6grencilerin nitel
gortiislerinin olumlu olmasi, dil 6grenmeye iliskin gticliik algilarmin azalmasi ve
motivasyonlarinin  yiikselmesine  iliskin  goriislerinin  istatistiki  olarak
dogrulanmadig1 gortlmiistiir. Bu durum her ne kadar 6grenciler dil 6grenme
stirecini olumlu olarak ifade etseler de, geleneksel ve icerik temelli yontemlerin
anlaml bir farklilik gosterecek kadar tizerlerinde etki yaratmadig diistintilebilir.
Ogrencilerin bir doénemlik 52 saat ders sonucunda anlamli bir farklilik ortaya
koyacak kadar icerik temelli dersin etkisinde kalmadiklar1 stylenebilir. Bir baska
bakis agistyla ayni uygulama ogretmeninin hem igerik temelli hem de geleneksel
yontemi uyguluyor olmasimin 6gretmenin kisisel 6zellikleri temelinde 6grencilerle
gelistirdigi sosyal ve akademik iliskilerinin olumlu etkisinin iki yontem arasindaki
beklenen farklilig1 azaltmis olabilir. Uygulama 6gretmeninin ders islenisi stirecinde
ogrencilerden doniit alarak uygulamadaki (igerik temelli ders islenisi uygulamast)
aksakliklar1 giderip ders islenisini stirdiirmesi 6grenciler tarafindan olumlu ve
motivasyon artirict bulunsa da nicel verilerin istatistik karsilastirmasi anlamli bir
fark ortaya koymamaktadir.

Sonug olarak; icerik temelli dil 6gretiminin dil 6grenme hedefleri ile icerigin
biitiinlestirilmesi baglaminda 6grencilerin dil 6grenme nitelikleri tizerinde olumlu
katkilar sagladig1, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarimi artirdigi, dil 6grenmeye
iliskin gticliiklere yonelik alginin kirildig: goriilmiuistiir. Iletisim ve etkilesim odakli
ogrenme siirecinin 6grencilerin derslere daha fazla katilmasimi sagladigi, kendi
alanlar1 ile ilgili konularin dil 6gretimi icinde yer almasmin o6grenmelerini
kolaylastirdig1 gortilmiistiir. Bu nedenlerle; 6grencilerin, icerik temelli dil 6gretimi
icin ilgi alanlarina, egitim gordiikleri programa uygun icerigin olusturularak dil
ogrenme hedefleri ile baglantilarmin kurulmasi gerektigi oOnerilebilir. Egitim
ortamlarinda igerige uygun Ogrenme materyali ve etkilesimsel dizaynlar
artirilabilir. Nicel sonuglarda icerik temelli ders islenisi ile geleneksel yontemle ders
islenisinin  Ogrencilerin 6grenme giicliikleri {izerinde anlamli bir fark
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olusturmamasi  calismanin  daha  uzun  stireli  yapilarak  yeniden
degerlendirilmesiyle ele alinabilir.
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Summary

Introduction

The aim of this study is to reveal the opinions of university students about learning
English through Content-Based Instruction practice. The motivation and difficulties
of learning English as a foreign language in Turkey is on a perceptible level and this
reveals the necessity of trying different methods in foreign language learning and
teaching. Therefore, the difficulties and motivation in learning English were
examined by exploring the opinions of the university students in terms of different
variables about the process and results of English language learning with Content-
Based Instruction application.

Method

This research is a descriptive qualitative research and it has been carried out by
action research method as one of the qualitative research designs. The study group
consisted of two different groups of 26 students. The total number of participant
students was 52. 32 of them are female and 20 of them are male. For the qualitative
data, the opinions of the students in the experimental group were consulted. The
diaries held by 26 students in the experimental group and interviews with the
students were used for analysis.

The research process and data collection were organized to cover one
semester of the academic year. The views of the participants were carried out at the
middle and end of the semester. The data obtained from the interviews obtained
from the in-semester interviews were used to re-arrange the course teaching. In the
interview form, open-ended questions were taking place based on the research
problem and the opinions of the students were collected.

At the beginning of the semester, English Language Learning Difficulties
Scale and English Language Learning Motivation Scale were used for collecting
quantitative data. 26 of the students were determined as the experimental group
and other 26 as control group. This study was designed in a quasi-experimental
design, as no predetermined random assignment were made. "Unequal pre-test-
post-test control group model" was used in this study.

The analysis of the qualitative data was inspected and interpreted by the
content analysis method. Before detailed analysis, data were analyzed in a general
way and categories were formed that grouped similar responses.

In the analysis of quantitative data; pre-test related to dependent variable
was applied to both groups before the experiment. Two-factor ANOVA statistic was
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used related to the difference between pre-test and post-test. Two-factor ANOVA
was used to determine whether there was a significant difference in experimental
research in terms of variables.

Results
At the end of the fourteen-week course period, students' views about the overall
evaluation of the program were mostly positive. Although the geography subjects
included in the subject distribution of science-based textbooks are perceived as
difficulty for students in some places, content-based source books are mostly
followed and studied with appreciation.

It is seen that curiosity and interest increase, and being intensifier under the
theme of increasing motivation level take the highest frequency according to
students' opinions about motivation perception of the processing of English
lessons with content-based textbooks. When the categories under the theme of the
content features are examined, it is seen that the fun subjects and information related to
the field, being attractive and comprehensible take the highest frequency.

According to the opinions of the students about the perception of the
difficulty of the course by the content-based textbooks, the positive effect of the
course teaching and textbooks on the perception of difficulty was examined and
positive opinions about the perception of difficulty were collected under the theme
title. For the course teaching; under the theme of positive opinions on the perception
of difficulty, it is seen that the highest frequency is reflected by the two categories,
containing subjects and words about the field and prejudice being decreased or removed.

The effects of the content-based textbooks on the perception of difficulty have
been found to be completely positive. It has been seen that the judgment of
"containing topics and words related to the field" in the distribution of positive
views by categories is the highest frequency judiciary, followed by "being
intensifier" and "incremental presentation of the book."

The level of motivation and difficulty of learning content-based textbooks in
English language, experimental and control groups; pre-test average scores of
students who participated in content-based English language teaching was 51.35,
this value was 53.30 after the experiment. In the traditional language teaching
group, the mean scores were 53.42 and 51.69, respectively. These results show that
there is an increase in the motivation perceptions of the content-based English
language teaching group. This finding shows that content-based and traditional-
based English language teaching is not effective in students' language learning
motivations.

According to the experimental control group comparisons, the mean scores
of the students who participated in the content-based English language teaching
were 42.57 and this value was 43.30 after the experiment. In the traditional language
teaching group, the mean score was 47.34 and 42.92. These results show that there
is an increase in the perceptions of the content-based English language teaching
group.

It was found out that the students who participated in two separate English
language teaching program with two factors that showed whether there were any
significant differences in the perceived difficulty of the students before and after the
experiment in the perception of difficulty of the students who were exposed to two
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different experimental processing did not show a significant difference before and
after the experiment, which means that being in different transaction groups were
not significant in students' language learning difficulties of repeated measurement
factors F (1.50) =1.53, p> .005. This result reveals that content-based and traditional-
based English language teaching is not effective in students' perceptions of
language learning difficulties.

Discussion and Conclusion

In practitioner teacher reflections related to content-based lesson processing;
students stated that their interest in learning with content related to their field is
increased. In the following weeks of the lessons, some students' opinions were
found to be in parallel with the views of the practitioner teacher. It is suggested that
students' content-based English lessons related to their fields have positively
improved their perception of difficulty and their motivation has increased. Students
stated that continuous grammar-weighted teaching since secondary school had a
negative impact on their perception and motivation about learning English. They
stated that one-term content-based lectures reduced their prejudices and increased
their interest in the English course with familiar concepts related to their fields.
According to the research results, the content-based English course improves
students' motivation and decreases their perception of difficulty. According to the
views of the students, the content related to the field has a motivating effect on
students' learning English. The students’ level of motivation for learning English
has increased, and the students also stated that they experienced a similar reduction
in difficulty in their perception of difficulty. The students evaluated the process of
teaching English by linking them to the fields of science education.

When the students' opinions about the evaluation of the process as a result

of a one-semester course are examined; the students declared that their curiosity
and motivation are increased, the course is fun and enjoyable, content-based
textbooks are interesting and that these features increase their motivation.
In the experimental part of the study, as a result of the comparison of the average
scores conducted in the mixed measurements related to the significant difference
between the content-based teaching and the traditional method teaching; it was
found that there was no significant difference between the difficulty perception and
motivation levels in learning English. It was observed that the content-based and
traditional methods applied for the English learning of the students did not reduce
the students' perceptions of language learning difficulties and there was no increase
in their motivation.

As a result of the comparison of qualitative and quantitative data in the
study, it was observed that the students' views on content- based language learning
were positive. However, this positive qualitative findings about decrease in their
perceived difficulty in language learning and increase in their motivation level were
not quantitatively verified.
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arglimanlar cinsinden incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada
nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast modeli
kullanilmistir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenligi 1. snifinda 6grenim
goren 89 o6grenci temel matematik dersi ara sinav notlarma gore
yiiksek, orta ve diusiik basarili olarak ti¢ gruba ayrilmistir.
Ardindan her gruptan rastgele yolla biri kiz biri erkek olmak tizere
iki ogrenci (toplamda 6 6grenci) secilmistir. Calismada veriler
etkinlik kart1 ve sesli diisiinme protokolii yoluyla toplanmustir.
Etkinlik kartinda 6grencilere kiimeler konusu ile ilgili iki Snerme
verilmis ve bu 6nermeleri sesli diistinerek ispatlamalari istenmistir.
Calismada nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz toplanan nitel verilerin daha
onceden olusturulmus belli kategoriler dogrultusunda analize
katilmasina dayanmaktadir. Bu calismada siuf 6gretmenligi
ogrencilerinin ispat yapma siirecindeki Dbiligsel stireglerini
incelemek icin Tall'un (2004) gelistirip Tall ve Mejia-Ramos'un
(2010) daha detayli agikladigi matematigin zihinsel diinyasinin
gelisiminde olan somutlastirma, sembollestirme ve aksiyomlarla
formel ifade etme bilissel asamalar1 kullanilmistir. Ogrencilerin
ispatlarin1  gerekcelendirdikleri argiimanlarini incelemek igin
Toulmin’in (1958) ispat yapma siirecindeki argiiman tiretme
asamalar1 kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin ispat
yapma stirecinde somutlastirma, sembollestirme ve formel ifade
etme biligsel yapilarin; iddianin ortaya atilmasi, verinin sunumu,
dogrulayici ifadeler ve smirhiliklar1 ciiriitme argtimanlarimi
kullandiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Smif ogretmenligi, ispat yapma, bilissel
yapilar, argtimanlar
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Cognitive Structures and Arguments of Elementary School Student Teachers’
during Process of Basic Mathematics Proofs

Abstract

This case study aims to examine the elementary school student teachers’ process of
making basic mathematical proofs in terms of their cognition and arguments which they
use. In this study, 89 voluntary first graders in an elementary teacher department are
divided into three groups according to their basic mathematics midterm scores: (1) high,
(2) medium and (3) low achievement. Two students one of which male and the other one
is female are randomly selected from each group (6 in total). Data is collected through
activity card and thinking aloud protocol. On the activity card, two propositions are
given to the students about the topic of sets and they are asked to prove these
propositions by thinking aloud. For the analysis of the data, descriptive analysis method,
which is based on the analysis of the collected qualitative data in accordance with certain
previously formed categories, is used. In order to examine the cognitive processes of the
primary school teaching students in the process of making proof, this study uses the
cognitive stages of formal expression with the concrete development, symbolization and
actions in the development of the mental world of mathematics, developed by Tall (2004)
and explained in detail by Tall and Mejia-Ramos (2010). In order to examine the
arguments with which students justify their evidences, Toulmin’s (1958) stages of
argument production in evidence making are applied. The results of this study indicate
that the students use the cognitive structures of embodiment, symbolization and formal
expression together with assertion, presentation, verification, and refutation of
limitations.

Keywords: Elementary school student teacher, proving, cognitive structures,
argumentation

Giris
Okuloncesi ve ilkokul 6grencilerin matematikle tanismaya basladiklar1 donemdir.
Okuloncesi donemde matematikte oOgrenciler genellikle geometrik sekillerde
calismakta, nesneleri karsilastirmakta ve 1’den 10’a kadar olan sayilarla islem yapmay1
ogrenmektedir. llkokulda ise ortaokul matematigi icin gerekli olan temel matematiksel
bilgileri 6grenmektedir. Her iki donemde matematik ogretimi icin 6nemli olmasina
karsin ilkokul yillarinda daha fazla formel bilginin 6grenilmesi gerektigi i¢in ilkokul
donemi daha 6nemlidir. Bu donemde 6grencinin matematik bilgisi ve tutumunun
gelisiminde 6gretmenlerin 6nemli etkisi oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirmalar
ogretmenlerin matematik bilgilerinin 6grencilerinin matematige yonelik bakis
acilarmi etkiledigini ortaya koymustur. Bu nedenle ogretmenlerin matematik
bilgilerinin iyi olmasi ©nemlidir. Smif 6gretmenlerinin matematik bilgilerinin
olusmasinda ytiksekogrenim donemlerinde aldiklar1 Temel Matematik Dersleri

-----

.....

ogrenmede bosluklar olusursa 6gretmenlik yasamlarinda matematik bilgileri eksik
kalabilir. Bu durum onlarin 6grencilerine olumsuz anlamda yansiyabilir. Ogrenmede
eksiklikler olmamasi igin bu derslerde 6grenciler sonu¢ odakli degil siire¢ odakls
yetistirilmelidir. Bunun icin 6grenciler iyi diizeyde problem ¢d6zme becerisine sahip
olmakla birlikte temel diizeyde ispat yapma becerisine de sahip olmalidir. Yukarida
aciklanan gerekgeler sinif 6gretmenlerinin yetistirilme stirecinde aldiklari bu derslerde
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ispatt nasil yaptiklarinin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Buna karsin alan yazin
incelendiginde simf 6gretmenlerinin ispat yapma siirecini inceleyen yeterli sayida
yapma strecini ortaya koymay1 amaclamistir. Calismada elde edilen sonuglarin
ogretmen yetistirme stirecinde 6grenme ortaminin tasarlanmasina rehberlik etmesi

-----

ortaya ¢ikarmasi bakimmdan da énemlidir.

Matematiksel Ispat Yapma ve Biligsel Siireci

Matematiksel ispat, bir yarginin veya savin dogru olup olmadigini matematiksel
yollar1 kullanarak ortaya ¢ikarmadir (Oztiirk, 2017). Matematik egitiminde ispat ise bu
kavramdan biraz daha farkli ve derin anlamlara sahiptir. Matematik egitiminde ispat,
dogrulugu daha onceden gosterilmis olan matematiksel onermelerin dogruluguna
veya yanlghgma ogrencileri ikna etmedir (Aydogdu-iskenderoglu, 2016, s. 66).
Matematiksel ispat yapma sadece matematikte teoremlerin anlasilmasi icin degil, aym
zamanda matematiksel diistinmenin gelistirilmesi ve matematiksel kavramlarin
anlasilmas: icin de onemlidir (Dawkins ve Weber, 2016). Ciinkti ispat yapma
matematiksel akil yiirtitme becerisini gerekli kilmaktadir (Demir, Oztiirk ve Giiven,
2018). Bircok matematik egitimcisi ispati matematik derslerinin énemli bir parcas:
olarak gormekte ve matematiksel uygulamalarin yapilmas: igin ispat yapmayi
bilmenin gerekli olduguna isaret etmektedir (Dawkins ve Weber, 2016; Dede ve
Karakus, 2014). Hanna ve Villiers (2008) ispat yapma becerisinin kazanilabilmesi igin
bireylerin erken yaslardan itibaren ispat ile tanismasi gerektigini ifade etmistir.
Arastirmacilar bununla birlikte ispat yapmada 6gretmenlerin tutumlar: ve bilgileri ile
ogretim programinin énemli oldugunu ifade etmistir. Tall (2004) matematigin zihinsel
diinyasmin gelisiminde ¢ bilissel asama olduguna isaret etmistir: somutlastirma
(kavramlari: tamimlama), sembollestirme (sembolik ifadeler kullanarak matematiksel
durumlar: ifade etme) ve aksiyomlarla formel ifade etme (ispatlama). Bu zihinsel
diinyalar hiyerarsik bir sekilde ilerleyip birbiri igerisine ge¢gmektedir. Ik iki zihinsel
diinya kavramlarin tanimlarini igerirken, tictincti zihinsel diinya formel kavramlarmn
kullaniminm gerektirmektedir. Ttim bu siire¢ matematik icin bilissel gelisim stirecini
icermektedir. Tall ve Mejia-Ramos (2010) bu durumu S$Sekil 1'deki gibi
gorsellestirmistir.

'y A Lot 0
Alksiy onﬂaé’%:_pf:g:llsla;fade etme T e b
formel kavramlar
. ( L 5 Bilinen kavramlara
bagh tammlar
Bilissel >
Gelisim Sembollestirme
(Sempolik ifadeleri kullanarak
matematiksel durumlan gosterme) »,
Somutlastrma
(Kavramlan tammlama}j

Sekil 1. Matematigin zihinsel diinyasmin gelisiminde i bilissel asama
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Sekil 1 incelendiginde bilissel gelisim stirecinin en tist diizeyinde aksiyomlarla formel
ifade etme oldugu gorilmektedir. Birinci diizey olan somutlastirma asamasi bireylerin
fiziksel diinyadaki deneyimlerini icermektedir. Ornegin “bir kiimenin elemanlar1”
ifadesini ele alalim. Bu ifade pek ¢ok bireyin zihninde somutlastirabilecegi sinirlarim
cizebilecegi veya cevresindeki bir durumla 6rneklendirebilecegi bir durumdur. Bir
kiimenin elemanlarmin fiziksel diinyada canlandirilabilmesi durumu ilk asama olan
somutlagtirma asamasidir. Ikinci diizey ise bireylerin bir ispata baslayabilecekleri
ifadeleri yazabildikleri durumdur. Ornegin bir kiimenin elemanlar ifadesini “xeA
olsun” biciminde ifade edebilmesi, somutlastirilabilen bir durumun sembolik ifadesini
gerektirmektedir. Bu sembolik ifade durumu sembollestirme asamasidir. Formel ifade
etme ise ispatin gercek durumudur. Bu asamada sembolik ifadeler kullanlarak
ispatlar yapilabilir. Tim bu asamalar ispatin bilissel yapisini ortaya koymaktadir.
Ispat yapmanm biligsel yonii bir buzdagimin goriinen yiizii iken buzdagmnin
gorinmeyen  yiziinde ispatin  gegerligini veya  dogrulugu etkileyen
gerekcelendirmeler ve argiimantasyonlar yer almaktadir (Tall ve Mejia-Ramos, 2010).

Ispatin Gegerligi ve Argiimantasyon

Bir ispatin kabul gormesi onun gecerligi ile ilgilidir. Bir ispatin gecerli olabilmesi icin
hem giivenilir olmasi hem de her bir iddianin veya onciiliin dogru olmas:
gerekmektedir (Tall ve Mejia-Ramos, 2010). Bununla birlikte gecerli argtimanlarla
desteklenmis olmasi gerekir. Bir veya daha fazla iddianin (6nermenin) dogrulugunu
ortaya koymak i¢in 6ne siiriilen s6zel, sosyal ve mantiksal argiimanlar argiimantasyon
olarak tanimlanmaktadir (van Eemeren, Grootendorst ve Snoeck-Henkemans, 2002).
Kane (2013) iki tiir argtiman oldugunu iddia etmis, bu argtimanlar1 gecerli argtiman
ve yorumlanan argiiman olarak aciklamistir. Yorumlanan argiiman bazi tam
varsayimlar icerebilecegi gibi gereksiz varsayimlar veya hatali varsayimlar igerebilir.
Gegerli argiiman ise tam dogru varsayimlar iceren argiimanlardir. Newton (2013) ise
tek tur argtimanin var oldugunu bu argiimaninda gecerli argiiman oldugunu
savunmustur. Toulmin (1958) ispat yapma siirecinde argiiman tiretmenin alt1 asamali
bir stire¢ oldugunu ifade etmistir. Bu stiirecin ilk asamasi bir iddia ile baslar ve bu iddia
ile ilgili verinin sunumuyla devam eder. Iddia ile veri arasindaki bag hakl: neden olarak
ifade edilmektedir. Ardindan hakli gerekceyi destekleyen ifadelere yer verilir. En
onemlisi iddiay1 gticlendirecek niteleyiciler verilir. Son olarak argtimanla ilgili
stnirliliklar gririitiiliir.

Matematiksel argiimanlar ve ispat arasindaki iliskide diyagramatik akil
yuritme (sadece mantikla aciklanamayan aymi zamanda sembol ve temsil
sistemlerinin de kullanilmasimi gerektiren bir akil yiirtitme tiirti) biiytik 6neme
sahiptir (Hanna, Jahnke ve Pulte, 2010). Titiz argtimanlar kullanilmasi bir ispat1 gecerli
kilabilir ancak ispatin giizelligi sembol ve formiillerin kullamimu ile ilgili olan bir
durumdur (Hanna ve Barbeau, 2010).

Alan Yazin Derleme

Alan yazin incelendiginde son yillarda matematik egitiminde ispata yonelik
calismalarda artis oldugu ve calisma alanlarinin genisledigi gortilmektedir. Yapilan
calismalar ispata yonelik gortigleri (Kaplan, Doruk, Oztiirk ve Duran, 2016), ispat
semalarmi (Fischbein, 1999), ispat yapma stirecini (Doruk ve Kaplan, 2013), ispat
ogretimini (Reiss ve Renkl, 2002), ispat ve argiimantasyon arasindaki iliskiyi
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(Pedemonte, 2007) ve ispatin bilissel yoniinii (Oztiirk ve Kaplan, 2019) incelemistir.
Oztiirk ve Kaplan (2019) ispatin bilissel yoniinii incelemeye yonelik yaptiklari
calismada matematik 6gretmenlerinin ve matematik 6gretmeni adaylarinin cebirsel
ispatlama stireclerini bilissel ve ust bilissel olarak iki temada toplamuslardir. Bu
siniflama 6nemli olmasina kargin tek bagina yeterli degildir. Ornegin 6gretmenlerin
ispat yapmada ne gibi argiimanlar1 kullandiklar1 calismada ele alinmamaistir. Ayrica
calismalar genellikle matematik 6gretmenleri, matematik 6gretmeni adaylar1 ve lise
oldukca smurli sayidadir (Oztiirk, Akkan ve Kaplan, 2018). Hal boyle iken simf
ogretmenligi Ogrencilerinin ispatlama stireclerinin bilissel gelisim agisindan
incelenmesi ve ispat yaparken kullandiklari argtimanlarin belirlenmesi 6gretmen
adaylarma verilecek alan bilgisi derslerinin diizenlenmesi icin 6nemlidir. Ayrica
yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin matematik bilgisinin 6grencilerin matematik
bilgisini etkiledigi ortaya konuldugundan bu calisma 6gretmenlerin matematik bilgisi
ve kullandiklar1 matematiksel argtimanlar1 da ortaya koyacaktir. Bu baglamda
calismada elde edilen sonuglarin simf 6gretmeni egitiminde mevcut durumu
gostererek Ogretim ortamimin gozden gecirilmesinin gerekligini ortaya koymasi
yapma siireclerini bilissel agidan ve kullandiklar1 argtimanlar cinsinden incelemek
amaciyla yapilmistir. Calismada asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

1. Simuf 6gretmenligi 6grencileri temel matematik ispatlarim1 yapma stirecinde

ne tiir bilissel yapilar kullanmaktadir?
2. Smif oOgretmenligi Ogrencileri temel matematikte kendi ispatlarmi
dogrulamada ne tiir argtimanlar kullanmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi modeli kullanilmustir.
Durum calismasi, sinirlari kesin olarak belli olan bir durumu ele alarak derinlemesine
inceleme amaciyla kullanilir (Stake, 2010). Bu calismada smif dgretmenlerinin ispat
yapma siireci, bilissel yap1 ve argiimanlar agisindan inceleneceginden bu model
secilmistir. Clinkii ispat yapma sadece sonug isteyen bir eylem degil stireci de 6n plana
alan bir aktivitedir. Durum calismasi1 da siirecin detayl incelenmesine olanak
sagladigindan bu modelin kullanilmas: tercih edilmistir.

Katilimcilar

Calismanin katilimcilari maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle secilmistir.
Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi seckisiz ¢rnekleme yontemlerinden birisi
olmasina ragmen bir grubu temsil eden farkli diizeylerden bireylerin se¢imine
dayandig1 igin nitel arastirmalarda orneklem seciminde ilk tercihlerden birisidir
(Maykut ve Morehouse, 2005). Bu calismada sinuf 6gretmenligi 1. smnifinda 6grenim
goren 89 6grenci temel matematik dersi ara sinav notlarina gore yiiksek diizey, orta
diizey ve diisiikk diizey basarili olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Ogrencilerin bagari
diizeylerine gore gruplanma stirecinde 6grenciler en basarilidan en basarisiza dogru
siralanmistir. Yapilan siralamanin ardindan ilk 30 6grenci yiiksek basarili, sonraki 30
ogrenci orta diizey basarili ve son 29 6grenci diisiik basarili olarak belirlenmistir.
Ardindan her gruptan rastgele yolla biri kiz biri erkek olmak tizere iki 6grenci
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(toplamda 6 6grenci) secilmistir. Ogrencilere calismanin amact hakkinda bilgi verilmis
ve ¢alismaya katilimlarmin ders notlarinda olumlu veya olumsuz herhangi bir sekilde
degerlendirilmeyecegi toplanan verilerin sadece bilimsel amach kullanilacag:
belirtilmistir. Calismaya katilan 06grencilerin yas ortalamasi (17,2) olarak
hesaplanmustir. Segilen 6grencilerin besi ortadgretimde esit agirlik, biri (duisiik basar:
diizeyindeki kiz 6grenci) sozel boliim mezunudur. Calismada 6grencilerin ifadelerini
belirtirken takma adlar kullanilmistir. Bu adlar yiiksek basar: diizeyindeki 6grenciler
icin Yeliz ve Yakup, orta basar: diizeyindeki 6grenciler icin Oya ve Onur, diisiik basar1
diizeyindeki 6grenciler icin Demet ve Dursun olarak secilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Calismanin verileri sesli diistinme protokolii yoluyla ve dokiimanlarla toplanmustir.
Sesli diistinme protokoliinde iki etkinlik kart1 ve bir gortisme formuna yer verilmistir.
Her bir etkinlik kartinda 6grencilere kiimeler konusundan bir s6zel 6nerme sunulmus
ve bu 6nermeyi sesli diisiinerek ispatlamasi istenmistir. Ogrencilere ispatlamas icin
sunulan onermeler soyledir: “Ayrik iki kiimeden her biri digerinin tiimleyeninin alt
kiimesidir. Onermesinin dogrulugunu gdsteriniz.”, “Iki kiimenin kesisimleri birlesimlerine esit
ise kiimeler esit kiimedir. Onermesinin dogrulugunu gdsteriniz.” Segilen 6nermelerin
tamami1 ktimeler konusu ile ilgili olarak belirlenmistir. Kitimeler konusunun
secilmesinin iki temel nedeni vardir. Bunlarin ilki, smif 6gretmenligi ogretim
programinda yer alan konular icerisinde ispatin 6gretiminin yapilmasina en uygun
olan konunun kiimeler konusu olmasidir. Ikincisi ise kiimeler konusunda
yapilabilecek ispatlarin ¢ok ileri diizey (uzmanlik diizeyinde) bilgi gerektirmemesidir.
Uzmanlik diizeyinde bilgi gerektiren sorularda ogrencilerin bilgi diizeyi yeterli
olmadiginda ispat yapamayacak, boylece ispat stireci net olarak ortaya
ziyade ispat yapma siirecleri ve gerekcelendirmeleri incelendiginden uzmanlik
diizeyinde bilgi gerektirmeyen bu konu secilmistir. Sorular hazirlandiktan sonra
matematik egitiminde ispat {izerine calismalar yapan bir uzmana sunularak sorularin
arastirmanin amactyla uygun olup olmadigmi degerlendirmesi istenmistir. Uzman,
sorularin arastirmanin amacina uygun oldugunu belirtmistir. Doktimanlarda ise sinif
ogretmenligi 6grencilerinin etkinlik kartinda sunulan ©nermeler i¢in yaptiklar
ispatlar ele alinmustir.

Verilerin Analizi
Calismada nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analiz toplanan nitel verilerin daha dnceden olusturulmus belli kategoriler
dogrultusunda analize katilmasimna dayanmaktadir. Bu calismada siuf 6gretmenligi
ogrencilerinin ispat yapma stirecindeki bilissel siireclerini incelemek igin Tall'un
(2004) gelistirip Tall ve Mejia-Ramos’un (2010) daha detayli acikladig1 matematigin
zihinsel diinyasinin gelisiminde olan somutlastirma, sembollestirme ve aksiyomlarla
formel ifade etme bilissel asamalar1 kullanilmustir. Bilissel siireclerin incelenmesindeki
kategorilerin aciklamalari Tablo 1’de sunulmustur.

Calismaya katilan simuf oOgretmenligi ogrencilerinin bilissel stireglerinin
ispat yapma stirecindeki argtimanlarini incelemek i¢in Toulmin’in (1958) ispat yapma
stirecindeki argtiman tiretme asamalar1 kullanilmstir.
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Tablo 1
Bilissel Siireclerin Incelenmesindeki Kategoriler ve Bu Kategorilerin Aciklamalar

Kategori Aciklamasi
Somutlastirma e Onermede verilen ifadeleri sekille gosterme (Ornegin kiimeleri Venn
semasi ile gosterme)
e Onermede verilen ifadeleri sozel olarak ifade etme (Ornegin 6nermenin
dogrulugunu sozel olarak anlatma)
e Onermede verilen ifadelerin dogrulugunu 6rneklerle agiklama
Sembollestirme e Onermede verilen ifadeleri sembolle yazma
e Sembolik olarak ifade ettigi bir durumun karsiligini yine sembolik olarak
agiklama (Ornegin A c B ifadesini aciklamak igin {x|x € A = xeB}
ifadesini yazma)
e Somutlastirma yaptig1 bir durumu sembolle gosterme
e Sembollerle islem yapabilme (Ornegin AN A’ ifadesinin karsiigim @
olarak yazabilme)

Formel ifade o Ispatin gegerligi icin yapilmasi gereken tiim siirecleri yerine getirme
etme (Ornegin iki farkli denkleme ulasip, bu denklemleri karsilastirip sonuca
ulasma)

Argtimanlarin incelenmesinde kullanilan kategorilerin agiklamalar1 Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
Argiimanlarin Incelenmesindeki Kategoriler ve Bu Kategorilerin Aciklamalar:

Kategori Aciklamasi

Iddia o Ispatin dogrulugunu savunmak igin ortaya atilan hipotez ve hitkkiim
iddiayr olusturur. (Ornegin, ispatin dogru, yanls oldugunu
savunmast)

Verinin sunumu e Iddiay1 dogrulayici gerekgenin sunulmasi (Iddianin dogrulugunu
gostermeye yonelik gerekcelerin sunulmasi)

Hakli neden e Sunulan gerekceyi dogrulayict ifadeler sunma (Gerekgelerini
destekleyici ifadelere yer verilmesi)

Destekleyen e Gerekgenin dogrulugunu destekleyen ifadeler sunma. Niteleyicilerin

ifade/Niteleyiciler bazi tiirleri destekleyen ifade olarak agiklanmaktadir.

Simurhiliklar: e Olast alternatiflerin ciirtitiilmesi asamasidir. Olabilecek tiim

clirtitme alternatifler elenerek dogru sonug desteklenir.

.....

arglimanlarinin incelenmesinde Tablo 2’deki yapi referans almmuistir. Calismanin
verilerinin analiz edilmesinde ilk olarak katilimcilarin sesli diisinme protokolleri
transkript edilerek birinci arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Yapilan kodlama Tablo
1 ve Tablo 2’de sunulan yapilar dogrultusunda kategorilestirilmistir. Ardindan aym
islemi ikinci arastirmaci yapmis ve boylece iki ayr1 kodlama olusturulmustur. Iki
arastirmaci bir araya gelmis ve sadece her ikisinin ortak olarak belirledikleri kodlar ve
kategoriler bu calismada kod olarak sunulmustur. Ardindan etkinlik kartlar:
incelenmis ve kodlar1 destekleyici olan baz1 6rnekler raporda sunulmustur.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligi icin dis gecerlik ve i¢ gegerlige yonelik calismalar yapilmstir.
Calismanin dis gegerligini saglamak amaciyla calisma grubu detayli agiklanmis ve
katillmcilarin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Calismanin i¢ gecerligi
i¢in farkli veri toplama araclar: bir arada kullanilmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak icin de dis gtivenirlik ve i¢ gtivenirlige
yonelik islemler yapilmistir. Calismada dis giivenirligi saglamak icin veriler
aragtirmacilarin goriislerine yer verilmeden dogrudan sunulmustur. I¢ giivenirligini
saglamak icin arastirma stirecinin kendi icerisinde tutarli olmasi (arastirma modeli,
calisma grubu, veri toplama araclar1 ve toplanan verilerin analizi) saglanmstir.

Bulgular
Ogrencilerin Ispat Yapmada Kullandiklar1 Bilissel Yapilar

Somutlastirmaya yonelik Dbilissel beceriler. Calismaya katilan
ogrencilerden Yeliz verilen onermeyi somutlastirmak igin sekil ¢izmistir. Yeliz'in
gortismede kullandig1 “...cizdigim sekil ile model yoluyla yaptigim ispatin dogrulugunu
kontrol etmis oluyorum” ifadesinden ispatin dogrulugunu kontrol etmek icin sekil
cizdigi anlasilmaktadir. Yeliz'in etkinlik kart1 incelendiginde 6nermede ilk olarak sekil
cizdigi ardindan sembolik islemler yaptigr anlasilmaktadir. Bu durum Yeliz'in
soyledikleri ile yaptiklarinin uyumlu oldugunu gostermektedir. Oya ise tnermeyi
dikkatle okuduktan sonra “Oncelikle soruyu okuyup anlamaya calistyorum. Simdi seklini
cizecegim... Daha iyi anlayabilmek icin sekil ¢izdim.” ifadelerini kullanarak soruyu daha
iyi anlamak icin sekil cizdigini ifade etmistir. Onermenin ispatina sekil cizerek
baslayan Onur’da “...Simdi ben ilk once sekillerle ifade ediyorum. Bunu aklimda kalsin diye
yapryorum. Ciinkii gelecekte bu tarz bir soruyla karsilasirsam hatirlamak istiyorum. Bunlar
ayrik kiime oldugundan ortak elemanlari bos kiime olarak ifade ettim.” ifadeleriyle aklinda
kalmasini saglamak icin sekil ¢izdigini ifade etmistir.

Demet’in etkinlik kartinda ve sesli diisiinme esnasinda kulland1g1 ifadelerden
somutlastirma icin hem sekil ¢izdigi hem de 6rneklerle dogruluguna karar verdigi
anlasilmaktadir. Demet'in “...B kiimesi ile A kiimesi ayrik kiimeler ise B, A'min
tiimleyeninin alt kiimesidir. Bunlar ayrik kiime oldugu icin kesisimleri yoktur. Sonra B'nin
elemani x ise x, A'min elemani olmaz.” ifadeleri onun kiimeleri temsilen harfler kullanarak
(6rnek vererek) somutlagtirma yaptigimi gostermektedir. Orneklere dayali olarak
aciklama yapabilen Dursun’da asagidaki ifadeleri kullanmistir:

“Ben bu soruyu ¢ozemem. Ciinkii hocam ayrik iki kiimenin her biri digerinin tiimleyeninin
alt kiimesidir diyor. Ben bunlar1 orneklerle anlayabiliyorum ama sembollerle nasil
yazacagimi bilmiyorum. Yani bu ifadeyi sembolik olarak ifade edemedim. Ama ayrik iki
kiime dedigi icin kesisimleri bos kiime olan A ve B gibi iki kiime varsa birinin digerinin
tiimleyeninin alt kiimesi oldugunu anlayabiliyorum. Ornegin ikisini kapsayan bir C
kiimesi varsa birinin tiimleyeni dedigimizde C kiimesinde yer alip o kiimede yer alamayan
tim elemanlar1 dahil etmis oluruz. Bu elemanlarin icinde diger kiimede vardir.”

Katilimcinin ifadeleri incelendiginde ornekle beraber zihninde ©nermenin
dogrulugunu canlandirdig1 ancak sembolik ifadelere gecemedigi anlasilmaktadir.



Matematik Ispatlarini Yapma Siirecindeki Bilissel Yapilar ve Argiimanlar 437

Ikinci 6nerme incelendiginde Yeliz'in yine sekil cizerek dogrulugunu gosterdigi
anlasilmaktadir. Yeliz ile arastirmaci arasinda gecen asagidaki diyalog Yeliz'in sekil

cizmesinin gerekgcesini gostermektedir:
Yeliz: [Soruyu okuyor] ... Once sekil iizerinde 6nermenin dogrulugunu gostereyim.
Arastirmact: Sekil tizerinde dogrulugunu gostermek size ne sagliyor?
Yeliz: Mantik ytiirtitme ve ispat sonrasinda dogrulugunu kontrol etmemi sagliyor.

Diyalog incelendiginde Yeliz'in ilk olarak onermenin dogrulugunu kontrol
etmek icin sekil ¢izdigini, ardindan ¢izdigi sekil dogrultusunda ispatin dogrulugunu
gozden gecirdigi anlagilmaktadir. Bu durumu “Hemen sekil ¢iziyorum. Onermeyi
anlayabilmek i¢in bunu yapiyorum.” ctimleleriyle agiklamistir. Onur ise hem sekille hem
de orneklerle somutlastirma yapmustir. Onur’un ifadeleri “Bunu da dnce sekille ifade
ediyorum. Ikisinin kesisimine C dedim. Ondan sonra esittir dedim.” hem sekille hem de
ornekle somutlastirma yaptigini desteklemektedir.

Biligsel yapilardan somutlastirmaya yonelik ulasilan kodlar, bu kodlarin hangi
onermeler icin sergilendigi ve hangi katihmcilarin bu kodlar1 sergiledigi Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3
Somutlastirma Kategorisinde Ulagilan Kodlarin Katilimcilara Gére Dagilim
Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun  f
1. 1.
O 20 6 20 10 20 10 20 10 20 10 20
Sekil ¢izme X X X X X X X X X
Orneklerle gosterme X X X

O: Onerme

Tablo 3 katihmci 6grencilerin daha cok sekil cizerek somutlastirma yaptigin
gostermektedir (f=9). Her iki 6nerme i¢inde 6grencilerin cogu sekil ¢izerek 6nermenin
dogrulugunu gostermis baska bir ifade ile somutlastirma yapmustir. Buna ragmen
birinci dnermede sekil gizerek dogrulugunu gosterenlerin sayisi, ikinci dnermede sekil
cizerek dogrulugunu gosterenlerin sayisindan daha fazladir. Tabloda dikkat ceken bir
baska ayrintida kiz 6grencilerin tamaminin her iki onermede de sekil cizerek
somutlagtirma yapmasidir. Ornekler gostererek somutlagtirma ise her iki 6nerme igin
de oldukca az sergilenmistir (f=3).

Sembollestirmeye yonelik bilissel beceriler. Calismaya katilan 6grencilerden
Yeliz ezberledigi sekilde sembollestirme yapmaktadir. Yeliz 6nermeyi dogru
sembollestirmesine karsin sozel olarak yanlis ifade etmistir. Yeliz ile arastirmact
arasindaki diyalog soyledir:

Yeliz: ... Ayrik iki kiime oldugu igin ikisi de bos kiime olacak. Yani AN B = @.
Arastirmact: Ayrik iki kiitme oldugu igin ikisinin de bos kiime oldugunu stylediniz, sonra
AN B = @ yazdimz. Soylediginiz ile yazdigimi tutarh my, ikisi ayni sey mi?

Yeliz: Evet ayni sey...

Diyalog incelendiginde Yeliz'in ifadeyi dogru sembollestirdigi ancak yanhs ifade
ettigi veya diistindtigti anlasilmaktadir. Bu durum Yeliz'in daha 6nceden karsilastig:



Oztiirk, Akkan & Kaplan 438

sembolik ispatlar1 ezberlemesinden kaynaklanmis olabilir. Ciinkii sesli diistinme
protokoliintin devam eden bolimiinde Yeliz’e 6nermenin neden dogru oldugu
soruldugunda “Derste hocamin  soyledigi  bilgi dogrultusunda dogru oldugunu
diistiniiyorum.” ifadesini kullanmistir. Bu durum Yeliz'in ezberledigi sekilde
sembollestirme yaptigini gostermektedir.

Sesli diistinme protokoliinde Yeliz'in tanimlar1 sembolik olarak yazabildigi
gorilmistiir. Yeliz'in sesli diistinme protokoliinde kullandigr “A N B = @ [Etkinlik
kartinda bu boltimiui gostererek] ifadesini sembolik olarak yazayim. x|x € A i¢cin x € B
[Hem sesli olarak soyler hem yazar]| olarak yazilir...” ifadesinden tanimlar1 sembolik
olarak yazabildigi anlasilmaktadir. Oya’da tanimlari sembolik olarak yazmistir. Bu
durum sesli diistinme protokoliinde Oya ile arastirmaci arasinda gecen diyalogda
acikca gortilmektedir. Diyalog soyledir:

Oya: ...A kesisim B esittir bos kiime dedim. Ciinkii kiimelerin ayrik kiimeler oldugu
soylenmis. Sonra yine soruya gore A alt kiimesidir B'nin tiimleyeni veya B alt
kiimesidir A'nin tiimleyeni yazdim. Daha sonra x 6yle ki seklinde agtyorum.

Arastirmact: Neden x oyle ki diye agtiniz?

Oya: Kiime ispatlarinda boyle yazilmasi gerektigini derste 6grendik. Ayrik kiimenin
tanimindan x€A ise x€B olacagini yaziyorum. Sonra x€B ise x€EA' yazdim.

Yeliz'in sesli diistinme protokoliinde kulland1g1 ifadelerden ve etkinlik kartinda
yazdiklarmndan sembolik ifadeden tarima gecebildigi anlasilmaktadir. Yeliz'in
kullandigr “...Ayn1 zamanda x|x € B i¢cin x ¢ A [Hem sesli olarak soyler hem yazar]
olur. Ac B’ [Hem sesli olarak soyler hem yazar] yazarim.” ifadeleri sembolik
ifadelerden tanima gecebildigini gostermektedir. Benzer sekilde Yakup’unda sesli
diisinme protokoliinde arastirmacinin sordugu “Bu sembollerden alt kiimeye nasil gegis
yaptimiz?” sorusuna verdigi su cevaptan anlagilmaktadir: “Ilk séylediklerimle. x €B ise x
& A ise zaten buradan B cA" oluyor. Yani bu tamimdan geliyor. Altkiimenin tammnundan.”

Ikinci onerme incelendiginde Onur’'un tanimlardan sembolik ifadelere gecis
yapabildigi gortilmektedir. Bu durum Onur’un “...Sonra, ANB yi x €A ve x€B seklinde
aciyorum. Sonra AUByi x €A ve x €B’yi de aciyorum. Bunlarda birbirine esittir... Bu kadar.”
cimlelerinden anlasilmaktadir. Bu beceriyi sergiledigi belirlenen Yeliz'in hem
sembolik ifadelerden tamimlara hem de tanimlardan sembolik ifadelere gecis
yapabildigi gortilmektedir. Yeliz ile arastirmaci arasinda gecen su diyalog bu durumu
gostermektedir:

Yeliz: ...ANB =AUBdedim. Sonra bunlar sembolik olarak acikliyorum [Her birini
sembolik olarak yazar].

Arastirmact: Neden boyle yaptiniz?

Yeliz: Birlesime gore yaptigimiz zaman ya A € AU Byada B c AU B olacak.

Arastirmact: Neden boyle olacak. Yani A’y1 veya B’yi alt kiime olarak ifade etmenizdeki
amag nedir?

Yeliz: Sekil tizerinde gostermistik ya birlesim oldugunda bu alt kiime olma 6zelligini
kullantyoruz.

Yakup’un etkinlik kart1 ve sesli diistinme protokolii de hem sembolik ifadelerden
tanimlara hem de tanumlardan sembolik ifadelere gecis yapabildigi gostermistir. Sesli
diisinme protokoltinde Yakup'un bu Dbecerileri sergiledigini su ifadeler
gostermektedir:
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“Kesisimleri birlesimlerine esit diyor. Ben 6nce birlesimi gostereyim, sonra da kesisimi. ..
Acarak yazdim yani bunlar1. Simdi birlesimde x€A veya x€B oluyordu. Kesisimde de x€A
ve XEB olmasi gerekiyor. Bu ikisi birbirine esit bunu biliyoruz. x€A ise x€B’dir. O halde
AcB olur. xeB ise x€A’dir. B'de A'nin alt kiimesi oluyor. O halde A=B olur.”

Yakup her iki beceriyi kullanmasina karsin ispati dogru degildir. Yeliz ve Yakup
gibi Oya’da hem sembolik ifadelerden tanimlara hem de tanimlardan sembolik
ifadelere gecis yapabilmistir. Oya'nin su ifadeleri bu durumu desteklemektedir:

“Hemen sekil ciziyorum. Onermeyi anlayabilmek i¢in bunu yapiyorum. Daha sonra
sembollerle ANB yaziyorum ve x dyle ki diyerek bunu agikliyorum. AUB i¢inde aynini
yaziyorum ve agikliyorum. Daha sonra ASB yazdim. Yani ikisi de birbirinin 6z altkiimesi
olabiliyorsa A=B oldugunu soyleyebilirim.”

Oya’nin ifadeleri de hem sembolik ifadelerden tanimlara hem de tanimlardan
sembolik ifadelere gecis yapabildigini gostermesine karsin yaptigi ispat dogru
degildir.

Bilissel yapilardan sembollestirmeye yonelik ulasilan kodlar, bu kodlarin hangi
sorular i¢in sergilendigi ve hangi katilimcilarin bu kodlar1 sergiledigi Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Sembollestirme Kategorisinde Ulasilan Kodlarin Katilimcailara Gore Dagilimi
Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun  f
1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20
Ezberledigi sekilde
. X 1
sembollestirme
Tanimlar1 sembolik X X X X X X X X X 9
olarak yazma
Sembolik ifadelerden X X X X X X X 7

tanima gecebilme

Tablo 4 katilimci 6grencilerin sembollestirme kategorisinde daha ¢cok tanimlari
sembolik olarak yazma becerisini sergiledigini gostermektedir (/=9). Bunun ardindan
en sik sergilenen kod sembolik ifadelerden tanima gecebilmedir (f=7). Sembollestirme
kategorisinde en az sergilenen kod ezberledigi sekilde sembollestirmedir (f=1). Bu
kategorideki becerilerin yiiksek basari diizeyinden diistik basar1 diizeyine dogru
sayica azaldig1 goriilmektedir.

Formel ifade etmeye yonelik bilissel beceriler. Yakup sembolik islemleri
sistematik bir sekilde yazip ifade etmistir. Yakup’un sesli dustinme protokoliinde
ispat1 yiirtitiirken kulland1g1 asagidaki ifadeler bu durumu desteklemektedir:

“Her biri digerinin alt kiimesi ise xEA ise xZB’dir. Ya da x€A ise x€B'dir. Bu nedenle A, B’
nin alt kiimesi oluyor. x€B ise x¢A, x€B ise xEA'. Buradan BCA' olur. Her biri digerinin
timleyeninin alt kiimesi olur.”
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Diyalog incelendiginde Yakup'un ispat adimlarini dogru bir sekilde ytuiriittiigii
ve sistematik olarak ilerledigi gortilmektedir.

Ikinci 6nermede Dursun’un ispat yapma siirecinde hipotez ve hitkmii yazdig
belirlenmistir. Dursunun “Benim buradan anladigim ANB = AU B ise A = B midir?
Bunun iginde ben bunlarin esitli§ini kanitlamak istiyorsam birbirine esit oldugunu
gostermeliyim.” ifadeleri hipotez ve hiikmii belirledigini gostermektedir. Yeliz
sembolik islemleri sistematik bir sekilde yazip ifade etmistir. Yeliz'in sistematik islem
yaptig1 etkinlik kartinin yani sira “Tamamen sistematik islem yaptim.” ifadesinden de
anlasilmaktadir.

Bilissel yapilardan formel ifade etmeye yonelik ulasilan kodlar, bu kodlarin
hangi sorular icin sergilendigi ve hangi katilimcilarin bu kodlar: sergiledigi Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5
Formel Ifade Etme Kategorisinde Ulasilan Kodlarin Katilimcilara Gére Dagilim

Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun  f

1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20

Sistematik olarak ispat

yapma X X X X 4
Hipotez ve hitkmii 1
yazma X

Tablo 5 ogrencilerin formel ifade etme kategorisindeki bilissel yapilarina
yonelik iki kod belirlenmistir. Bu kodlardan sistematik olarak ispat yapma kodu daha
sik sergilenirken (f=4), hipotez ve hiikmii yazma kodu daha az sergilenmistir (=1).

Ispatin Dogruluguna Yoénelik Ogrencilerin Urettikleri Argiimanlar

Ispatin dogruluguna yonelik iddialar. Ogrencilerin ispatlarinin dogruluguna
yonelik ortaya attiklari iddialar dogru, yanlis ve kararsizim olarak ii¢ kodda ele
almmustir. iddianin dogruluguna yonelik iddialarin katilimcilara gore dagilimi Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6
Ispatin dogruluguna yonelik iddialar kategorisinde ulasilan kodlarin katilimcilara gore dagilim
Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun f
1.0 20 1.0 20 10 20 10 20 10 20 1.0 20
Dogru X X X X X X X 7
Yanlis X X X X 4
Kararsizim X 1

Tablo 6 incelendiginde yaptiklar1 ispatin dogru oldugunu iddia edenlerin
sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Dogrunun sergilenme siklig1 diger
kodlardan daha fazla bulunmustur (=7). Bunu yanlisin sergilenme siklig1 izlerken
(f=4), en az sergilenen kod kararsizimdir (=1).
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Iddianin dogruluguna yonelik o6grencilerin sunduklar1 veriler. Birinci
onermede Yeliz ispatinin dogrulugunu hem dersin 6gretim elemanmna hem de
orneklere (cizdigi sekle) dayandirmustir. Yeliz'in “Derste hocanin soyledigi bilgi
dogrultusunda dogru oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica ¢izdigim sekilde model yoluyla da
dogrulugunu kontrol etmis oldum.” ifadeleri sundugu verileri gostermektedir. Dursun
sembolik ifade kullanmadig1 icin ispatin yanhs oldugunu iddia etmistir. Dursun su
ifadelere yer vermistir: “Ben bu soruyu ¢ozemem... Ben bunlari rneklerle anlayabiliyorum
ama sembollerle nasil yazacaimi bilmiyorum. Yani bu ifadeyi sembolik olarak ifade
edemedim.” Ispatimin dogru olmadigim diisiinen Oya “Bence olmaz. Sadece agiklama
bence. Cok basit goriintiyor dolayisiyla ispat olmaz.” ifadelerini kullanmaistir.

Ikinci 6nermede Yeliz ispatimin dogrulugunu hem sistematik ispat yapmasina
hem de dersin 6gretim elemanina dayandirmistir. Yeliz'in “Hoca da ispatlar: boyle
goOstermisti. Ayrica ben sistematik bir sekilde tiim islemleri yaptigum icin ispatum dogru
olmali.” ifadeleri sundugu verileri gostermektedir. Yakup’ta ispatinin dogrulugunu
dersin 6gretim elemanina dayandirmustir. Yakup'un “Evet ispatim gegerli... Hocanin
soyledigi  formiillere gore.” ifadeleri durumu desteklemektedir. Ispatinin dogru
oldugunu iddia eden Dursun “Ispatum vyeterli. Ciinkii daha fazlasint yapamam.”
ctimleleriyle ispatinin dogru oldugunu savunmustur. Benzer sekilde Onur’da “Crinkii
aklima baska bir sey gelmedi. Dolayisiyla bu kadarimin dogru oldugunu diisiintiyorum.”
ctimleleriyle ispatin dogrulugunu savunmustur. Ik onermede oldugu gibi bu
onermede de ispatinin dogru olmadigini diistinen Oya “Dogru degil, daha ¢cok agiklama
gibi oldu. Sonuca baglayamadim...” cimlelerini kullanmistir. Bu ifadeler Oya’nin sembol
kullanmadig i¢in ispatinin dogru olmadigini diistindtigiinti gostermektedir.

Iddianin dogruluguna yonelik 6grencilerin sunduklar1 verilerin katilimcilara
gore dagilimi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Ogrencilerin Sunduklar: Veriler Kategorisinde Ulagilan Kodlarin Katilimcilara Gére Dagilimi
Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun  f
1.0 20 1.0 20 10 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20
Dersi veren 6gretim X X 5
elemanina dayandirma
Orneklere dayandirma X 1
Sembolik ifadelere X X X 3
dayandiramama
Sistematik calismaya
X 1
dayandirma
Alternatif tiretemedigi
i¢in dogru oldugunu X 1
diistinme

Tablo 7 incelendiginde bu kategoride en sik sergilenen kodun sembolik
ifadelere dayandiramama oldugu belirlenmistir (=3). Bu kodu dersi veren 6gretim
elemanmna dayandirma ve alternatif tiretemedigi icin dogru oldugunu diistiinme
kodlar1 izlemektedir (f=2). En az sergilenen kodlar ise 6rneklere dayandirma ve
sistematik ¢alismaya dayandirmadir (=1).
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Ogrencilerin sunduklar1 verileri dogrulayici ifadeler. Calismaya katilan
ogrencilerden Dursun’un ispatin hipotez ve hiikmiinti sembolik olarak yazdig:
belirlenmistir (Bkz. Sekil 2).

.A Je B od.\‘l{_ cln»lr.pr /“lﬂ% }ﬁ
Fxi x €A ise xéif% erlmi2

u hida
= ste-me g2
ol d_,_gunu 59 a
Sekil 2. Dursun'un 1. 6nermede vazdigi hipotez ve hiikiim

Dursun ortaya attig1 iddiada sembolik ifadelere dayandiramadig: igin ispatinin
gecerli olmadigimi belirtmisti. Dursun'un bu ifadesinden iddiasini dogrulamaya
yonelik islem yaptig1 (Ispatin hipotez ve hiikmiinii sembolik yazdig1) anlasilmaktadir.

Onur ise ispat yaparken “Bunu aklimda kalsin diye yapiyorum. Ciinkii gelecekte bu
tarz bir soruyla karsilasirsam hatirlamak istiyorum.” ifadelerine yer vermistir. Bu ifadeler
Onur’un analojik akil yiirtitmelerden yararlandigimi bagka bir ifade ile 6grendigi bir
durumu yeni durumlara genelleyebildigini gostermistir. Onur bu diistincesini
dogrulayic1 ifade olarak sunmamus olsa da Onur’un diistincesi onun analojik akil
ylrtitmelerden yararlanarak ispat yaptigina isaret etmektedir. Onur’un kullandig: bir
baska dogrulama yolu ise ispat1 tekrar yaparak sonucu kontrol etmedir. Onur “...ITk
yolda ispat ama bir yolla daha dogrulugunu gosterip saglamasini yapmak istedim. Garanti
olsun istiyorum...” ctimleleriyle ispatinin dogrulamasini yapmak igin ikinci bir yolla
ispat yaptigini gostermistir.

Ogrencilerin sunduklar1 verileri dogrulayici ifadelerin katilimcilara gore
dagilimi Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8
Ogrencilerin Sunduklari Verileri Dogrulayic Ifadeler Kategorisinde Ulagilan Kodlarn Katihimcilara
Gore Dagilinm

Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun  f
1.0 20 1.0 20 1.0 20 1.0 20 10 20 1.0 20

Ispatin hipotez ve

hiitkmiinti sembolik 1
olarak yazma X

Analojik akil

yiiriitmelerden X 1
yararlanma

Ispat1 tekrar yaparak
sonucu kontrol etme

Tablo 8 incelendiginde bu kategoride yer alan tiim kodlarin esit siklikta
sergilendigi anlasilmistir (f=1). Ogrenciler iddialarimin dogrulugunu savunacak
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ifadelere ¢ok fazla yer vermemistir. Iddialarin1 sunmuslar ancak bunu destekleyici
ifadelerde problem yasamislardir. Onur her iki 6nerme icinde iddiasini dogrulamak
icin gerekgeler sunabilmistir.

Ogrencilerin sinirliliklar ¢iiriitme yollar1. Yakup 6nermede verilen hitkme
ulasti@1 icin olasi alternatifleri curiittiigiinti dustinmustiur. Yakup'un “...Ciinkii
birbirlerinin alt kiimeleri olduklarini gordiim. Bu nedenle dogru olur.” ctimleleri olasi
alternatifleri curtittiigiinti (her iki kiimenin birbirinin alt kiimesi oldugu icin esit
kiimeler olmalar1) gostermistir.

Calismaya katilan 6grencilerden Yeliz tiim ispat siiresince islemleri kontrol
ederek sistematik olarak ytiriitmiis bu nedenle olas1 tiim alternatifleri ¢lirtitmuistiir.
Yeliz'in kulland1g1 “...Ben sistematik bir sekilde tiim islemleri yaptigim icin ispatim dogru
olmali.” ifadelerden olas1 ¢oztimleri curiittiigti anlasilmistir. Dursun ise onermede
verilen hiikme ulastig1 igin olasi alternatifleri ciirtitttigtinti diisinmiistiir. Dursun’un
“Hem de iki esit ifade elde ettim. Fazlasina gerek duymadim... Bence ispatin dogrulugunu
gostermede bu ifade (A=B elde etmis olmam) yeterli olur...” ifadeleri olas1 alternatifleri
curtittigunu gostermistir. Oya islem asamalarinda hangi islemi neden yaptigini tam
olarak aciklayamadig icin olasi tiim alternatifleri ortadan kaldiramadigini bu nedenle
yaptig1 islemlerin ispatin gecerli olmasini saglamayacagim diistiinmektedir. Oya’nin
“Degil, daha ¢ok agiklama gibi oldu. Sonuca baglayamadim... Sonuca baglamis olsaydim, neyin
nereden  geldigini  aciklayabilseydim  ispat olurdu.” ifadelerinden bu durum
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin yaptiklar ispattaki siurliliklart (alternatifleri) ciiriitme yollart
Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9
Swmirliliklar: Ciiriitme Yollar: Kategorisinde Ulasilan Kodlarin Katilimcilara Gore Dagilin

Yeliz Yakup Oya Onur Demet Dursun  f
1.0 20 1.0 20 10 20 1.0 20 1.0 20 10 20

Onermede verilen
hitkme ulastig: icin

olasi alternatifleri X X X X 4
curtttiigiini diistinme

Tﬁm isp.at siiresince X 1
islemleri kontrol eder

Yaptig1 islemlerin X 1

gerekeelerini actklama

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin daha cok 6nermede verilen hiikme ulastig:
icin olas1 alternatifleri ctirtitttigtinti diistindiikleri belirlenmistir (f=4). Bu kategoride
yer alan diger kodlarin esit siklikta sergilendigi anlasilmistir (f=1).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

.....

koyduklar1 argtimanlari incelemeyi amaclayan bu calismanin sonucunda grencilerin
ispat yapma stirecinde somutlastirma, sembollestirme ve formel ifade etme bilissel
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yapilariny; iddianin ortaya atilmasi, verinin sunumu, dogrulayict ifadeler ve
siirliliklar: ¢tirtitme argtimanlarimi kullandiklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin ispat yapma siirecindeki biligsel yapilar1 ele alindiginda
somutlastirma kategorisinde sekil cizme ve 6rneklerle gosterme kodlarina ulasilmistir.
Bunun nedeni olarak 6grencilerin okul matematiginden getirdikleri problem ¢d6zme
aliskanliklarindan kopamamis olmalar1 gosterilebilir. Baska bir ifade ile 6grencilerin
ispat yapma distincesinden ziyade problem ¢6zme diistincesi ile hareket ettikleri
soylenebilir. Oztiirk’te (2017) matematik 6gretmenlerinin ve matematik 6gretmeni
adaylarmin ispat yapma stirecini bilissel agidan inceledigi calismasinda 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin cebir ispatlarinda sekil ¢cizmedigini ancak geometri ispatlarinda
sekil cizdiklerini belirlemistir. Ispat yapmaya yonelik becerileri inceleyen pek gok
arastirmada en alt diizey beceri olarak veya soruyu anlamak i¢in katilimcilarin sekil
cizdiklerini belirlemistir (Komatsu, 2016; van Garderen, 2006; Zazkis, Weber ve Mejia-
Ramos, 2015). Bu galismada 6grencilerin somutlastirma kategorisinde sekil ¢izme
becerisi sergilemelerinin alan yazimmi destekligi soylenebilir. Somutlastirma
kategorisinde ulasilan diger kod 6rneklerle gostermenin de alan yazini destekledigi
soylenebilir. Alan yazindaki pek cok calisma 6grencilerin veya 6gretmenlerin
onermenin dogrulugunu ispatlamada 6rnekleri kullandiklarimi gostermistir (Harel ve
Sowder, 1998; Oztiirk, 2017).

Ispat yapma siirecinde bilissel yapilardan bir digeri sembollestirmedir.
Sembollestirme kategorisinde ezberledigi sekilde sembollestirme, tanimlar: sembolik
olarak yazma ve sembolik ifadelerden tanima gecebilme kodlarma ulasilmstir.
Calismaya katilan 6grencilerden birisinin ezberledigi sekilde sembollestirme yaptig1
belirlenmistir. Alan yazinda pek cok calismada 6grencilerin ispatlar1 ezberleyerek
yaptiklar1 belirlenmistir (Dede ve Karakus, 2014; Giiven, Celik ve Karatas, 2005;
Oztiirk ve Kaplan, 2019). Bu baglamda calismada 6grencilerin ezberledigi sekilde
sembollestirme yapmalarmin alan yazimi destekledigi sdylenebilir. Sembollestirme
kategorisindeki diger kodlarin (tanimlari sembolik olarak yazma ve sembolik
ifadelerden tanima gecebilme) da alan yazimi destekledigi soylenebilir. Doruk ve
yapma siirecinde sembolik ifadeler kullanmaktan uzak olduklarinm belirlemistir. Buna
karsin alan yazindaki pek cok calismada Ogrencilerin ispat yapma siirecinde
onermeleri sembolik yazdig: belirlenmistir (Fukawa-Connelly, 2012; Hanna, 1995).

Smif 6gretmenligi Ogrencilerinin bilissel yapilarinda formel ifade etme
kategorisinde sistematik olarak ispat yapma ile hipotez ve hiikmii yazma kodlarma
ulasilmistir. Alan yazinda yapilan calismalarda 6grencilerin ispat yapma stirecinde
sistematik ispat yapma ile hipotez ve hiikmii yazma becerilerini sergiledikleri
belirlenmistir (Radford, 2008; Smith ve Kosslyn, 2014). Oztiirk ve Kaplan (2019)
matematik Ogretmeni adaylarimin ispat yapma stirecinde hipotez ve hiikmiu
belirlediklerini tespit etmistir. Bu baglamda formel ifade etme kategorisindeki
kodlarin alan yazini destekledigi soylenebilir.

Ispat yapma siirecindeki argiimanlara yonelik elde edilen kategoriler: ispatin
dogruluguna yonelik iddialar, iddialar1 destekleyen veriler, verileri dogrulayic
ifadeler ve simirliliklar ciirtitme kategorilerine ulasilmstir.

-----

-----
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¢ogu ispatin dogruluguna yonelik goriis belirtirken, sadece bir smnif 6gretmenligi
ogrencisi kararsiz kalmistir. Alan yazindaki pek ¢ok calismada, katilimcilarin
onermenin dogru olup olmadiginm belirleyebildikleri tespit edilmistir (Aydemir ve
Kubang, 2014; Oztiirk, 2017; Schraw, 1998). Oztiirk ve digerleri (2018) siuf
calismada, katilmcilarin ispatlarinin dogru olup olmadigina karar vermekte gticliik
yasadiklarini ve karar veremediklerini belirlemistir. Dede ve Karakus'ta (2014) ispatin
dogruluguna karar verememenin ritiiel ispat semas: oldugunu belirtmistir. Bu
dogrultuda ¢alismada ulasilan ispatin dogruluguna yonelik iddialarin alan yazinla
ortiistiigu soylenebilir.

amaciyla sunduklari veriler kategorisinde dersi veren 6gretim elemanina dayandirma,
orneklere dayandirma, sembolik ifadelere dayandirma, sistematik calismaya
dayandirma ve alternatif {iretemedigi icin dogru oldugunu dtistiinme kodlar
veren ¢gretim elemanina dayandirmistir. Ispatin1 6gretmen veya ders kitabr gibi bir
otoriteye dayandirma otoriter ispat semasi olarak adlandirilmaktadir (Dede ve
Karakus, 2014). Alan yazindaki pek ¢ok arastirmada katilimcilarin otoriteye dayal
ispat yaptiklar1 belirlenmistir (Aydogdu-iskenderoglu, 2016; Harel ve Sowder, 1998;
Nool, 2012; Oztiirk, 2017). Bu baglamda 6grencilerin ispatlarin dogrulugunu dersi
veren Ogretim elemanina dayandirmanin alan yazini destekledigi soylenebilir.
Nitekim bu calismanin bilissel yapilar temasinda ulasilan ezberledigi yolla
sembollestirme yapma kodu da bu bulguyu desteklemektedir. Calismaya katilan Simf
dayandirmistir. Ispatin dogrulugunu orneklere dayandirma tiimevarimsal ispat
semas! olarak adlandirilmaktadir (Dede ve Karakus, 2014). Alan yazinda pek c¢ok
calismada Ogrencilerin tlimevarimsal ispat semasmna gore ispat yaptiklar
belirlenmistir (Aydogdu-iskenderoglu, 2016; Harel ve Sowder, 1998; Oztiirk, 2017). Bu
dogrultuda calismada Smif Ogretmenligi oOgrencilerinin o©rneklerle ispatlarmin
dogrulugunu degerlendirmelerinin alan yazmnla ortiisttigti soylenebilir. Simaf
ogretmenligi  Ogrencilerinin  ispatlarinin  dogrulugunu  iddia  etmedeki
gerekcelendirmelerinden birisi de sistematik calismadir. Ispatin dogrulugunu
degerlendirmede sistematik ispat yapma aksiyomatik ispat semasinin bir boltimiidiir
(Dede ve Karakus, 2014). Alan yazindaki bazi galismalarda ogrencilerin ispatlarmi
degerlendirmede aksiyomatik ispat semalarim1 kullandiklar1 tespit edilmistir
(Aydogdu-iskenderoglu, 2016; Harel ve Sowder, 1998; Oztiirk, 2017). Calismaya
iddia etmelerinin nedeninin sembolik ifadelere dayandiramama oldugu belirlenmistir.
Doruk ve Kaplan'da (2015) ogrencilerin sembolik ifade kullanmakta gticliik
bazilar1 da baska bir ¢6ztim yolu tiretemedikleri i¢in iddialarinin dogru oldugunu
diisindiiklerini belirtmistir. Demircioglu ve Polat (2016) alternatif ispat yollar
kullanmanin 6grencilerin anlamalarini gelistirecegini ifade etmistir. Bu calismada
edememis bu nedenle dogru olacagim kabul etmislerdir. Bu baglamda ulasilan
sonucun Demircioglu ve Polat'mn (2016) calismasini destekledigi soylenebilir.
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Calismaya katilan Smif o6gretmenligi Ogrencilerinin sunduklar1 verileri
dogrulayic1 ifadeleri ispatin hipotez ve hiikmiinti sembolik yazma, analojik akil
ylrtitmelerden yararlanma ve ispat1 tekrar yaparak sonucu kontrol etme kodlarina
ulasilmistir. Calismaya katilan bir Smif 6gretmenligi 6grencisi ispatinin
gerekcelendirmesini desteklemek amaciyla ispatin hipotez ve hiikmiinti sembolik
olarak yazdigini ifade etmistir. Bu bulgu calismada bilissel yapilardan formel ifade
etme kategorisindeki hipotez ve hiikkmii yazma bulgusuyla 6rtiismektedir. Oztiirk’te
icin farkli beceriler sergiledigini belirlemistir. Calismaya katilan Smif 6gretmenligi
ogrencileri ispatlarin  gerekcelendirmesini desteklemek icin analojik akil
yirtitmelerden yararlanmiglardir. Oztiirk'te  (2017) matematik ~ 6gretmenligi
ogrencilerinin ispat yapma stirecinde analojik akil ytiirtitmelerden yararlandiklarin
yaparak sonucu kontrol ettigi belirlenmistir. Alan yazindaki pek c¢ok calismada
ogrencilerin bir problemi ¢ozdiikten sonra veya ispat1 yaptiktan sonra en basa dontip
islemleri tekrar yaparak sonucu kontrol ettigi tespit edilmistir (Kaplan ve Duran, 2015;
Nool, 2012; Oztiirk, 2017). Bu baglamda ulagilan sonucun alan yazini destekledigi
soylenebilir.
argtimanlarindan smirliliklar gtirtitme yollar: kategorisinde 6nermede verilen hiitkme
ulastig1 icin olas1 alternatifleri giirtittigtini diistinme, tiim ispat stiresince islemleri
kontrol etme ve yaptig1 islemlerin gerekgelerini acgiklama kodlarina ulasilmistir.
Katilimcilardan bazilari 6nermede verilen hiikme ulasti1 icin olasi alternatifleri
curtittigunt duistindiiklerini belirtmislerdir. Calismada iddialarim1 desteklemek
amaciyla sunduklar1 veriler kategorisinde ulasilan alternatif tiretemedigi icin
iddiasinin dogru oldugunu diistindiikleri bulgusuyla orttismektedir. Calismada
ulasilan bir diger kod ttim ispat stirecinde islemleri kontrol etmedir. Alan yazinda pek
¢ok calismada ispat yapma stirecinde tiim islemlerin kontrol edildigi belirlenmistir
(Kaplan ve Duran, 2015; Oztiirk, 2017). Bu baglamda calismada ulasilan ispat siiresince
islemleri kontrol eder kodunun alan yazimi destekledigi soylenebilir. Calismada
ulasilan bir diger kod ise yaptig1 islemlerin gerekgelerini agiklar kodudur. Oztiirk’te
(2017) matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin yaptig1 islemlerin gerekcelerini
acikladiklarmi belirlemistir. Bu baglamda ulasilan sonucun alan yazinla ortiistigi
soylenebilir.

Bu calisma belli sinirhiliklar altinda yurtitalmiistiir. Calismanin katilimci sayisi
bu smrliliklarin ilkidir. Calisma nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
modeline gore yiriitildigiinden detayli inceleme yapilmasi amaglanmis ve bu
nedenle orneklem smurli tutulmustur. Gelecek arastirmacilar daha biytiik
orneklemlerle karma arastirma yontemlerini kullanarak ispat stirecini inceleyen
calismalar ytrtitebilirler. Calismanin bir diger smirlilig1 ise sadece bilissel yap1 ve
arglimanlarin ele alinmis olmasidir. Glintimtizde tip bilimindeki gelismeler goz 6ntine
alindiginda zihinsel yapilar1 incelemenin de (fMRI ve PET gibi cihazlarla) mtimkiin
oldugu gortilmektedir. Bu baglamda gelecek arastirmacilar ispat yapma stirecini
zihinsel acidan inceleyebilirler. Calismanin bir diger sinirlilig1 ise veri toplama
aracindaki sorularin sayisidir. Bu calismada sadece kiimeler konusundaki ispatlar
incelenmis olup farkli konulardaki o©nermeler c¢alisma kapsaminin disinda
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tutulmustur. Gelecek arastirmacilar daha fazla konu ve daha fazla énerme ile daha
genis ¢capli calismalar ytrtitebilirler.

Calismada ulasilan sonuglar 6grencilerin ispat yapmada gticlik yasadiklarinm
ve ispat yaparken sadece ezberledikleri yollarla ispat yaptiklarina isaret etmektedir.
Ancak ispatin okul matematigi icin O6nemli oldugu goz O©ntine alindiginda
ogretmenlerden daha iyi ispat yapmast ve neyi neden yaptigini bilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda uygulayicilara yonelik olarak sinif 6gretmeni yetistirme
programinda kapsaminda hazirlanmis olan 6gretim programlarindaki matematik
derslerinin say1s1 ve ders saatleri arttirilmasi 6nerisinde bulunulabilir. Ayrica derslerin
iceriginde matematiksel ispatlara yonelik konulara yer verilmesinin gerekligi de
anlasilmaktadir. Bu nedenle uygulayicilara ders iceriklerini gozden gecirerek ispata
yonelik etkinliklere de ders iceriklerinde yer verilmesi 6nerilebilir.
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Summary

Introduction
Students encounter mathematics for the first time in pre-school and elementary school.
In preschool mathematics, students usually work on geometric forms, compare
objects, and learn how to deal with numbers from 1 to 10. In elementary school, they
learn the basic mathematical knowledge required for middle school mathematics.
Although all school periods are important for teaching mathematics, primary school
period is more important than other periods since more formal knowledge should be
learned in primary school years. The literature emphasizes that teachers have a
significant effect on the development of mathematical knowledge and attitude of the
student in this period. Researches revealed that teachers’ mathematical knowledge
influences students’ perspectives of mathematics. Therefore, it is important that
teachers have good mathematics knowledge. The basic mathematics courses have an
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important for mathematics content knowledge of elementary teachers. Because, in the
elementary school student teachers’ curriculum, students have two content courses
related to mathematics: Basic Mathematics I and Basic Mathematics II. If there are gaps
in mathematics learning in these lessons taken by the elementary teachers, the
knowledge of the teachers may be lack and this may be reflected on their students. In
order not to have any deficiencies in learning, students should be trained in a process-
oriented, not result-oriented manner. For this, teachers should have the ability of
solving the problem at the basic level although they have good problem-solving skills.
The reasons explained above make it necessary to examine how the elementary
teachers make the proofs in the lessons they took during the training process. On the
other hand, it is seen that there is not enough number of studies examining the proving
process of elementary teachers. This study aims to reveal the process of making proof
of elementary school student teachers. The results of the study are expected to guide
the design of the learning environment in the teacher training process. In addition, the
study is also important in terms of revealing the process of making proof of elementary
school student teachers.

Method

In the study, the case study model, among qualitative research designs, was used. In
this study, 89 elementary school student teachers studying at the 1st grade of
Department of Elementary Teacher Education were divided into three groups as high,
medium and low success according to the basic mathematics midterm exam grades.
Two students (6 students in total) were randomly selected from each group. The data
of the study was collected by means of thinking aloud protocol and documents. The
thinking aloud protocol includes two activity cards and an interview form. On each
activity card, a verbal proposal was presented to the students about sets and they were
asked to prove this proposition by sounding. Descriptive analysis method was used in
the study. In current study, we used theoretical framework developed by Tall and
Mejia-Ramos (2010) in order to examine the cognitive processes in the proving process
of the elementary school student teachers. The framework consists of formal
expression with the concrete development, symbolization and actions in the
development of the mental world of mathematics.

Results

The present study reports the cognitive structures and arguments in the proving
process of elementary school student teachers. The study shows that their cognitive
structures concretization, symbolization and formal expression. It was found that they
used arguments to put forward the claim, to present the data, to render verifiable
statements and limitations. The categories obtained for the arguments in the proof-
making process: to put forward the claim, support with given data, a qualifier may be
used to express the strength with which the claim may be taken and a rebuttal may be
used to state the possible limitations.

Conclusions and Discussion
When the cognitive structures of the elementary school student teachers in the process
of making proof are considered, the codes of drawing and examples are shown in the
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concretization category. Many studies in the literature have shown that students or
teachers use examples to prove the truth of the proposition (Harel and Sowder, 1998;
Oztiirk, 2017). One of the cognitive structures in the process of making proof is
symbolization. In the symbolization category, it is possible to symbolize by
memorization, to write the definitions symbolically, and to learn from symbolic
expressions. In the literature, it was determined that students made memorization of
proofs in many studies (Dede and Karakus, 2014; Gtiven, Celik and Karatas, 2005;
Oztiirk and Kaplan, 2019). In this context, it can be said that symbolization in the way
that elementary school student teachers memorize it supports the literature. It can be
said that other codes in the symbolization category (which can be described as
symbolic expressions and symbolic expressions) support the literature. Doruk and
Kaplan (2015) found that prospective elementary mathematics teachers were far from
using symbolic expressions in the process of making evidence. However, in many
studies in the literature, it was determined that the elementary school student teachers
wrote symbolic propositions in the process of making proof (Fukawa-Connelly, 2012;
Hanna, 1995). In the cognitive structures of primary school teachers, hypothesis and
provision writing codes were obtained by systematically proving in the category of
formel expression. In the studies conducted in the literature, it was determined that
the students showed their hypothesis and provision writing skills by making
systematic proof in the process of making proof (Oztl‘irk, 2017; Radford, 2008; Smith &
Kosslyn, 2014). In this context, it can be said that codes in the category of formal
expression support the literature.

Elementary school student teachers’ claims about the accuracy of the proof are
classified as true, false and unstable. In many studies in the literature, it was
determined that the participants were able to determine if the proposition was correct
(Aydemir & Kubang, 2014; Oztiirk, 2017; Schraw, 1998). In order to support the claims
of the elementary school student teachers who participated in the study, the codes
given to the lecturers who gave the lesson in the category, basing on the examples,
basing on the symbolic expressions, basing on the systematic study and thinking that
it is true for not producing alternatives can be found. It was determined in the
literature that elementary school student teachers exhibited these skills (Aydogdu-
iskenderoglu, 2016; Dede & Karakus, 2014; Demircioglu & Polat, 2016; Doruk &
Kaplan, 2015; Harel & Sowder, 1998; Nool, 2012; Oztiirk, 2017). The codes of the
students who participated in the study were reached through with the codes to verify
the hypothesis and judgment of the proofs that confirm the data they provided, to use
symbolic writing, to benefit from analogical reasoning and to check the result by
repeating the proof. These skills support the field writing (Kaplan and Duran, 2015;
Nool, 2012; Oztiirk, 2017). Elementary school student teachers participated in the
study of the arguments of the process of deficiencies in the category of refutation ways
reached the provision in the proposed alternative to thinking of possible alternatives
to refute, during the entire proof of the process to explain the reasons for the operations
and codes were reached. These findings support the literature (Kaplan and Duran,
2015; Oztiirk, 2017).

This study was carried out under certain limitations. One of these limitations is
that only cognitive structure and arguments are discussed in the study. Today,
considering the developments in medical science, it is possible to examine mental
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structures (devices such as fMRI and PET). In this context, future researchers can
examine the process of making evidence from a mental perspective. Another limitation
of the study is the number of questions in the data collection tool. In this study, only
proofs about clusters were examined and the propositions on different subjects were
excluded from the study. Future researchers can carry out broader studies with more
topics and more proposition.
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iliskin goriislerinin incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada
nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini
2017-2018 egitim-6gretim yili giiz doneminde bir iiniversitenin
[Ikogretim Matematik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren
toplam 32 matematik Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak arastrmanin  amact dogrultusunda
hazirlanmis 6 agik uglu sorudan olusan bir form kullamilmastir.
Ogretmen adaylarinin acgik uglu sorulara verdikleri cevaplar
taranarak dijital ortama aktarilmistir. Daha sonra veriler MAXQDA
12 nitel veri analiz programi kullanilarak igerik analizine tabi
tutulmustur. Calisma sonucunda, Ogretmen adaylarimin
matematiksel kavram yanilgilarinin belirlenmesi, giderilmesi ve
kavram 6gretiminde kavram haritasi, kavram karikatiirti ve iki
asamali teshis testlerinin kullanilmasimmin daha uygun olacagim
duistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, matematiksel kavram
yanilgilarini belirlemede ve gidermede bu alternatif yontem veya
tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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An Investigation of Preservice Mathematics Teachers” Opinions on Determining
and Eliminating of Mathematical Misconceptions and Concept Teaching

Abstract

In this study, it is aimed to examine the opinions of preservice mathematics teachers on
determining and eliminating mathematical misconceptions and concept teaching.
Qualitative research approach was used in the study. The sample of the study consists
of a total of 32 preservice mathematics teachers studying in the Department of
Mathematics Education at a university in the fall semester of 2017-2018 academic year.
As a data collection tool, a form consisted of 6 open-ended questions prepared for the
purpose of the research was used. Preservice teachers” answers to open-ended questions
were scanned and digitized. Then, the data were subjected to a content analysis using
the MAXQDA 12 qualitative data analysis program. As a result of the study, it was found
that the preservice teachers thought that it would be more appropriate to use the concept
map, concept caricature and two-stage diagnostic tests on the determining and
eliminating of mathematical misconceptions and in the concept teaching. In this context,
it is recommended to use these alternative methods or techniques to determine and
eliminate mathematical misconceptions.

Keywords: Preservice mathematics teachers, mathematical misconceptions, concept
map, concept caricature, two-stage diagnostic test.

Giris

Insanoglunun var oldugu giinden bu yana gevresindeki olay ve olgulari anlamanin ve
karsilastig1r problemleri ¢ozerek hayatini kolaylastirmanin cabasi icerisinde oldugu
soylenebilir. Kavramlara hakim olan ve dogru bir sekilde 6grenen bireyler olay ve
olgular1 daha kolay algilayarak, karsilagtig1 problemlere coztimler iiretebilirler (Ulgen,
2004). Turk Dil Kurumu sozltigtinde kavram sozciik olarak “Bir nesnenin veya
diistincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi” olarak ifade edilmektedir. Baska bir
ifade ile kavramlar, birbiriyle iliskilendirilebilen nesne veya olaylar1 grup veya
kategorilere ayirarak anlamanin bir yoludur (Baysen, Giineyli ve Baysen, 2012). Yani
diistincenin veya anlamanin en kiigiik yap1 taslari-birimleri olan kavramlar (Ormrod,
2006) yasadigimiz cevredeki karmasikligi azaltmakta, insanlar arasi iletisimi
kolaylastirmakta ve bilgilerin sistematik bir sekilde gruplandirilmasini saglamaktadir
(Kaptan, 1998). Kavramlar yine diger bazi1 kavramlarla aciklanabildiginden bireyin
diisinmesine ve diistince agmi kurmasina da yardimci olmaktadirlar (Beydogan,
1996). Ornegin matematikte cokgen kavrami “diizlemde, dogrusal olmayan en az iig
noktay1 birlestiren dogru parcalarinin olusturdugu kapali sekiller” olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimda cokgen kavramini agiklamak icin dtizlem, nokta ve
dogru parcast kavramlar: kullanilmistir. Bu ytizden 6grencilerin herhangi bir derste
basarili olabilmeleri, o ders i¢in gerekli kavramlar: dogru bir bicimde 6grenmeleri ile
miimkiindir. Aksi halde bir 6grencinin, karsilastig1 matematiksel bir problemi dogru
bir bicimde ¢6zmesi, ¢ozdugii problemle ilgili matematiksel kavramlar1 her zaman
tam olarak anladigi anlamina gelmez (isleyen ve Isik, 2005). Ciinkii 6grenciler
matematik derslerinde nedenini tam olarak agiklamadan bircok islem yapmaktadir.

Skemp matematik bilgisini kavramsal ve islemsel bilgi olmak tizere ikiye ayirmaktadir
(Baki, 1998). Matematiksel kavramlari sembollestirme, farkli bir bicimde sunma, onlar
arasinda iliski kurabilme ve gerekli islemleri yapabilme gibi becerilerin olusturdugu
kavramaya dayali bilgiler kavramsal bilgi, matematik sembollerini ve gosterimlerini
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tanima, kural ve formiilleri bilme, verilen bir algoritmay1 islem basamaklarina uygun
bicimde ytirtitebilme gibi mekanik beceriler gerektiren ve kavramaya dayanmayan
bilgiler ise islemsel bilgi olarak tanimlanmaktadir (Birgin ve Giirbtiz, 2009). Yani
kavramsal bilgide, matematiksel kavramlarin 6zelliklerini ve birbirleriyle olan
iliskilerini kavrama durumu s6z konusu iken; islemsel bilgide, bir kavram ya da
islemin nedenini bilmeye gerek gtrmeden yalmizca nasil kullanilacagini bilme
durumu s6z konusudur. Bir diger ifade ile kavramsal 6grenme aliskanligina sahip bir
Ogrenci matematigi birbirine baglh kavramlar ve diisiinceler ag1 olarak goriirken
islemsel 6grenme aliskanligina sahip bir 6grenci matematigi birbirinden kopuk
iliskisiz kurallar ve yontemler toplulugu olarak gormektedir (Baki, 2008).

Bingolbali ve Ozmantar (2015) matematikte konular1 slayt gosterileriyle, diiz
anlatimla, formiil ezberletmeyle ya da ¢gretmen merkezli yaklasimla 6gretmeye
calismanin Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 uygun bigimde 6grenmelerinde
onemli bir engel teskil ettigini belirtmislerdir. Bu engeli ortadan kaldirarak etkili bir
matematik Ogretimi yapabilmek igin kavramsal ve islemsel bilginin dengeli bir
bicimde 6gretilmesi gerekmektedir (Birgin ve Giirbtiz 2009; Soylu ve Aydin, 2006;
Baki, 2008). Bunun i¢in matematiksel kavramlarin tanim ve 6zellikleri dnemle ve
ozenle ele almarak ¢gretilmelidir (Aydin ve Soylu, 2006). Ctinkii 6grencilerin yeni bir
kavrami dogru bir bicimde 6grenebilmesi i¢cin bu kavramla iliskili kavramlari bilimsel
tanimina uygun olarak bilmesi ve yeni kavrami buna gore yapilandirmasi
gerekmektedir. Kavram 0gretimi stirecinde 6gretmen, Ogrenme ortaminin
hazirlayicisi ve 6grencilere rehberlik eden kisi olarak 6nemli bir role sahip oldugunu
soyleyebiliriz. Ogretmen, 6grenilecek kavramla ilgili dogru bilgiye sahip olmali ve bu
kavramin ogrencilerde kavram yanilgisina yol ac¢mayacak bigimde nasil
ogretilebilecegiyle ilgili bilgiye de sahip olmalidir. Hem kavramla hem de kavramin
ogretimiyle ilgili yetersiz bilgiye sahip olan bir 6gretmenin olusturacagi simif
ortaminda 6grenciler, matematiksel kavramlarla ilgili bircok kavram yanilgisi
gelistirebilirler. Bunun i¢in 6gretmenlerin matematiksel kavram 6gretimi yaparken
uygun yontem veya teknikleri kullanarak o©grenme ortamlar1 hazirlamalar:
onerilmektedir (Aktepe, Tahiroglu ve Acer, 2015).

Ortaokul matematik oOgretmenlerinin matematik oOgretmede ditiz anlatim
yontemini kullanarak matematiksel kavramlarin tanim ve ozelliklerini dogrudan
verdikleri ve kavram ogretimine yeterince yer vermedikleri okul deneyimi veya
ogretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda okullara giden ve 6gretmen gozlemleri
yapan ilkogretim matematik Ogretmeni adaylari tarafindan dile getirilmektedir
(Kogce, 2017). Bunun neticesinde “6gretmen adaylarmin matematiksel kavram
yanilgilarini belirlemeye, gidermeye ve kavram ogretimine iliskin diistinceleri
nelerdir?” sorusu akla gelmektedir. Alan yazin incelendiginde, bazi temel
matematiksel kavramlarla ilgili egitim fakiiltelerinde 6grenim goren matematik
ogretmeni adaylarmin, ilkogretim ve ortadgretimdeki 6grencilerin sahip oldugu
kavram yanilgilarini belirlemeye (Alghazo ve Alghazo, 2017; Mohyuddin ve Khalil,
2016; Akyuz ve Hangiil, 2014; Baki ve Aydin-Gtig, 2014; Baki ve Kartal, 2002; Kaplan,
igleyen ve Oztiirk, 2011; Moraly, Koroglu ve Celik, 2004; Ozkaya ve i@leyen, 2012,
Yenilmez ve Avcu, 2009), kavramsal ve islemsel 6grenmeye (Birgin ve Gtirbtiz, 2009;
Soylu ve Aydin, 2006) yonelik bircok calismanin yapildigr gortilmektedir. Ancak
ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarnin matematiksel kavram yanilgilarin
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belirlemeye, gidermeye ve kavram ¢gretimine iliskin gortisleri ile ilgili alan yazinda
yapilmis herhangi bir calismaya rastlanilmamustir. Bu ytizden, bu calismada dérdiinc
smifta Ogrenim goren matematik Ogretmeni adaylarmin matematiksel kavram
yanilgilarin1 belirlemeye, gidermeye ve kavram ogretimine iliskin goriislerinin
incelenmesinin alan yazina katki sunmasi beklenmektedir.
Yukarida belirtilen temel amag¢ kapsaminda asagidaki problemlere ¢oziimler
aranmistir.
1. Matematik 6gretmen adaylarina gore kavram yanilgisi nedir?
2. Matematik Ogretmen adaylarma gore kavram yanilgilarmin nedenleri
nelerdir?
3. Matematik 6gretmen adaylarina gore matematiksel kavram ogretimi nasil
yapilmalidir?
4. Matematik 6gretmen adaylarina gore matematiksel kavram yanilgilarmi
belirleme hangi yontem veya teknikler kullanilmalidir?
5. Matematik 6gretmen adaylarina gore kavram yanilgilarin1 gidermede hangi
yontem veya teknikler kullanilmalidir?
6. Matematik 6gretmen adaylar1 matematiksel kavram yanilgilarini belirlemede
hangi yontem veya teknikleri tercih etmektedirler?

Yontem
Bu bolumde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, analizi, gegerlilik ve giivenilirlik 6nlemleri ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi kullanilarak yuiriittilmusttr. Nitel arastirmalar,
calisma yapilan bireylerin edindikleri deneyimlerden ortaya c¢ikan anlamlarin
sistematik bir sekilde incelenmesinde kullanilan bir yontemdir (Ekiz, 2003). Strauss ve
Corbin (1990) kisilerin deneyimleri, sorunlar1 ve diistinceleri incelenmek istendiginde
kullanilacak yontemlerin nitel arastirma yontemleri olmasi gerektiginin 6nemine
dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklasim arastirmaciya ayrintili ve derinlemesine veriler
toplayarak katilimcilarin bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis agilarini dogrudan
ogrenme, mevcut durumlarimi anlama ve aciklamada 6nemli firsatlar sunmaktadir
(Karasar, 2014). Bu ytizden bu calismada, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarimin
matematiksel kavram yanilgilarim1 belirlemeye, gidermeye ve kavram ogretimine
iliskin gortsleri var oldugu haliyle ortaya ¢ikarilmaya calisildigindan bu yontem
tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin katilimcilarini 2017-2018 egitim-6gretim yili giiz doneminde bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 32 matematik 6gretmeni aday:
olusturmaktadir. Okul deneyimi dersi kapsaminda Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
ortaokullara gozlemlere giden O©gretmen adaylar1 gozledikleri 6gretmenlerin
matematik 6gretimlerinde kavram 6gretimine yeterince yer vermediklerini ve bunun
sonucunda Ogrencilerde bir¢ok kavram yanilgilarmin olusabilecegini belirtmislerdir.
Bu nedenle, mevcut calismada amach orneklem yontemi kullanilmistir. Ayrica,
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katillmcilarin belirlenmesinde arastirmadan elde edilecek verilerin tutarliligina katk:
saglamasi (Shenton, 2004) amaciyla gontilliiliik esasina bagl kalinmustir.

Veri Toplama Araclar1

Calismanin verileri, matematik Ogretmeni adaylarmmin matematiksel kavram
yanilgilarini belirlemeye, gidermeye ve kavram 6gretimine iliskin goriislerini ortaya
cikarabilmeye yonelik alt1 agik uclu sorudan olusan bir form kullanilarak toplanmaistir.
Acik uglu sorular, 6gretmen adaylarina verdikleri yamitlarin nedenlerini de ifade
etmelerine imkani verecegi (Gronlund ve Linn, 1990) icin veri toplama aracinda agik
uclu sorular kullanilmastir.

Form hazirlanirken ilk olarak arastirma konusu ile ilgili alan yazin detayl bir
bicimde incelenmistir. Daha sonra, arastirmanin amact dogrultusunda matematiksel
kavram yanilgilarini belirlemeye, gidermeye ve kavram ogretimine iliskin
arastirmacilar tarafindan 10 acik u¢lu sorudan olusan bir form hazirlanmistir. Bu anket
formu arastirmanin amact dogrultusunda incelemeleri icin iki alan egitimi uzmaninin
gortstine sunulmustur. Alan egitimi uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda formdaki
sorularin bazilarinin birbirine benzedigi ve ayn1 amaca hizmet ettigi ortaya ¢ikmustur.
Ayni amaca hizmet eden sorulardan biri secilerek diger sorular formdan ¢ikarilmstir.
Uzman gortisleri dogrultusunda yeniden dtizenlenen veri toplama aract 2016-2017
egitim o6gretim yili giiz doneminde okul deneyimi dersini alan 13dordiincti simf
matematik Ogretmen adayma uygulanarak pilot calismasi yapilmistir. Pilot
uygulamada karsilasilan sikintilar ve anlasilmayan kisimlar 6gretmen adaylarmin
gortsleri dogrultusunda diizeltilerek veri toplama aracina son hali verilmistir. Veri
toplama aracinin doldurulmasmin 60 dakika stirdugti belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda kullanilan sorular asagidaki gibidir:

1. Kavram yamlgisi nedir? Ornek vererek aciklaymiz.

2. Kavram yanilgisi nasil olusur ve kavram yanilgilarimin nedenleri neler
olabilir? Ornek vererek agiklayiniz.

3. Sizce matematiksel kavram ogretimi nasil gerceklestirilmeli ki 6grenciler
daha az kavram yanilgilarma diisstinler? Aciklaymiz.

4. Kavram yanilgilar1 hangi yontem veya teknikler kullanilarak tespit edilebilir?
Aciklaymiz.

5. Matematiksel kavram yamnilgilar1 hangi yontem veya teknikler kullanlarak
giderilebilir? Ornek vererek aciklaymiz.

6. Matematiksel bir kavram belirleyerek bu kavramla ilgili 6grencilerin sahip
olabilecekleri kavram yanilgilarini ortaya ¢ikartabilecek bir veri toplama araci
(besinci soruda belirttiginiz kavram yanilgilarini belirleme yontem veya
tekniklerinden birisinin kullanild1g1) gelistiriniz.

Verilerin Analizi

Veri toplama formu, dérdiincii sinifta 6grenim goren matematik 6gretmeni adaylarina
2017-2018 egitim-ogretim yili giiz doneminde uygulanmistir. Ogretmen adaylari
kendilerine sunulan formu doldurmaya baslamadan 6nce calismanin amaciyla ilgili
bilgilendirilmis ve kendilerinden sorular1 samimi bir bicimde cevaplamalari
istenmistir. Form uygulandiktan sonra her bir 6gretmen adayinin kagidina bir numara
verilmigtir. Ornegin “OA1” 1 numarali 6gretmen adayim temsil etmektedir. Daha
sonra, 0gretmen adaylarinin acgik uglu sorulara verdikleri cevaplar taranarak dijital
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ortama aktarilmistir. Elde edilen veriler, MAXQDA 12 nitel veri analiz programini
kullanarak icerik analizine tabi tutulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Elde edilen verilerin giivenirligi icin oncelikle, 6gretmen adaylarmin sorulara
verdikleri cevaplar arastirmacilarin ikisi tarafindan bagimsiz bir bigimde
kodlanmustir. ki arastirmaci tarafindan yapilan kodlamanin uyum derecesi
“Gtivenirlik = Gorus Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) x 100”7 formdiili ile
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Hesaplama sonucunda iki arastirmacinin
bagimsiz bir bicimde yaptiklar: analizlerin uyumuna yonelik gtivenilirlik derecesi
birinci, ikinci ve altinci arastirma sorular: igin 0,90, ti¢lincii arastirma sorusu i¢in 0,85
ve dordiincti ve besinci arastirma sorular: i¢in 0,95 olarak hesaplanmustir. Miles ve
Huberman (1994) iki farkh kodlayic1 arasindaki tutarliligin 0,70 ve tizerinde olmasini
glivenirlik i¢in yeterli bir deger oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, kodlayicilar
arasi uyumun guvenilir olduguna karar verilmistir. Daha sonra, olusturulan kodlar ti¢
arastirmaci tarafindan incelenerek kategoriler olusturulmustur. Bir alan uzmaninin
gortisleri almarak kategorilere son halleri verilmistir. Ayrica, kodlarin ytizde ve
frekans degerleri hesaplanarak tablolar olusturulmustur. Ogretmen adaylarimn
gortisleri birden fazla kodla iligkili olabildiginden tablolarda verilen ytizde
degerlerinin toplami %100't asabilmektedir. Son olarak, i¢ gecerliligi arttirmak
amaciyla, ogretmen adaylarinin sorulara verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar
yapilmustir.

Ozetle; bu calismada, nitel aragtirmalar igin gerekli olan gegerlik ve giivenirlik
onlemleri dikkate almmustir. Ic gecerliligi saglamak i¢in veri toplama aracinin
uygulanmasi asamasinda 6gretmen adaylarindan her bir soruyu samimi bir bicimde
cevaplamalari istenmistir. Dis gegerliligi saglamak i¢in ise bulgular arastirma sorulari
ile tutarh olacak bicimde sunulmaya calisilmistir. Dis giivenirliligi saglamak icin ise
verilerin analiz edilmesinde kullanilan kod ve kategoriler tanimlanmus, veri toplama
ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili aciklamalar yapilmistir(Yildirim ve Simsek,
2016). I¢ glivenirliligi saglamak icin ise bir alan uzmaninin gorislerine basvurulmus
ve elde edilen veriler betimsel bir yaklasimla ayrintili bir bicimde sunulmustur.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin her bir alt problemi ile ilgili elde edilen verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular frekans ve ytizde degerleriyle birlikte sunulmus ve
katilimcilarin kendi ifadeleri ile desteklenerek agiklanmistir.

Arastirmanin Birinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Matematik 6gretmen adaylarina gore kavram yanilgisi
nedir?” biciminde olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin kavram yamlgisinin
tanimuyla ilgili goriislerinden elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1'den, o6gretmen adaylarmin kavram yanilgisiin tanimina iliskin
agiklamalarinin 6 farkli kod altinda toplandig1 anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin
%81,30'u kavram yanilgisimm kavramin bilimsel gerceklikten uzak bir sekilde
algilanmasi bicimde tanimlarken, %18,80'inin sistematik bicimde hataya gotiiren
kavrayis bicimi, %15,60'min kavramin kisisel deneyimlere gore algilanip
yorumlanmasi ve %9,38’inin ise dogru bilinen yanlslar bigiminde tanimladig:
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goriilmektedir. Buna ragmen, oran olarak diisiik olsa da birer 6gretmen aday: ise
kavram yanilgisim1 kavramin dogru ogrenilmemesi ve 6grencinin kendi bilgisini

dogru kabul etmesi bigiminde tanimlamustir.
Tablo 1 o
Ogretmen Adaylarimn Kavram Yamlgist Ile I1gili Tanimlar:

No Kodlar Kodu Belirten Ogretmen Adaylari f %

1 Kavramun bilimsel gerceklikten uzak bir 0A2-OA7, 0OA9-0A13, OA15-0A20, % 8130
bicimde algilanmast 0A22-0OA24, 0A27-OA32 ’

p  Sistematik bicimde hataya gotiiren OA1, OA5, OA7, OA11, OA12, OA14 6 1880
kavrayis bicimi

3 Kavramin kisisel deneyimlere gore OA12, OA24, OA28, OA29, OA30 5 15,60
algilanip yorumlanmasi

4 Dogru bilinen yanlslar 0A10, 0A21, OA25, OA26 4 1250

5 Bir kavramin dogru 6grenilmemesi OA8 1 3,13

6 Ogrencinin kendi bilgisini dogru kabul OA1 1 3,13

etmesi ve kullanmasi

OA2, OA4 ve OA5 kodlu 6gretmen adaylarinin kavram yanilgisinin tanimina
yonelik ifadeleri asagida verilmistir:

“OA2: Kavram yanmilgis: 6§rencinin kavrami bilimsel gerceklikten uzak ve farkl bir
bicimde algilamasidir. Hata degildir. Bilinen bir bilgi var fakat bu bilimsel olarak
dogru degil, dgrencinin bu bilgiyi dogruymus gibi algilamasidir. Ornegin
geometride hacim kavramimin alan kavrami yerine kullamilmas: bir kavram
yamlgisidir.”

“OA4: ...Ogrenci zihninde bilimsel olarak yanls, kendine 6zgii anlam ve
yorumlamalardir. Ornegin, bir carpma isleminde 10 ile carpmada sonuca sifir
eklenir. Tam sayilarda ¢arpma icin dogru olan bu bilginin (2x10=20 i¢in dogru)
ondalik sayilarda carpma icin 0,2x10=0,20 seklinde genellenmesi yanlis olur.
Kavram yamlgisina diigiiliir.”

“OA5: Kavram yamlgist 6grencinin fikirlerinde ve algilmyisinda bilimsel olarak
dogru olmayan kendine 0zgii anlama ve yorumlamadan kaynaklanan sistematik
kavrayig hatasidir. Ornek olarak “pozitif tam sayilarda basamak olarak daha uzun
olan sayilar daha biiyiiktiir” seklindeki bilginin ondalik sayilarda da dogruymus
Qibi kabul edilerek 3,2<3,17 biciminde alinmas: kavram yanilgis: olusturur.”

Bu ifadeler OA2 ve OA4 kodlu &gretmen adaylarinin kavram yanilgisim
kavramin bilimsel gerceklikten uzak bir bicimde algilanmast olarak tanimlarken OA5 kodlu
ogretmen adayinin sistematik bicimde hataya gotiiren kavrayis bicimi olarak tanimladiklar:
gortilmektedir.

Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci sorusu “Matematik Ogretmen adaylarma gore kavram
yanilgilarinin nedenleri nelerdir?” biciminde olusturulmustur. Ogretmen adaylarimn
kavram yanilgilarinin olusma nedenleriyle ilgili goriislerinden elde edilen veriler
Tablo 2’de verilmistir:
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Tablo 2
Ogretmen Adaylarina Gore Kavram Yamlgisimin Olugma Nedenleri
. Kodu Belirten Ogretmen 0
Kategoriler No Kodlar Adaylan f %
U trateil, vont 0A4-OA6, OA9-OA11, OA13-
1 S i o o T OA15, OA18, OA20, OA22- 17 53,13
g kutantmamast OA26, OA31, OA32,
5 Giinliik hayatla iliskilendirmenin OA2-0A4, OA12, OA20, OA24, 10 3195
uygun yapilmamast 0A28, OA30-OA32 ’
3 Bilimsel dilin uygun OA3, OA7, OA12, OA15, OA20, 10 3195
kullanilmamasi OA24, OA28, OA30-OA32 ¢
4 Anlatimda eksik veya yanlis 0A1, 0A6, OA7, OA9, OA10, 8 o5
bilgilerin verilmesi 0A12, 0A27, OA30
5 Kavramsal 6gretim yapilmamasi OA2, OAL3, OAL4, OAL7, 8 25
gretim yap OA24, OA27, OA28, OA30
. K.;.;lvra~mlar1 sorr}utla@tlrmaya OA3, OA12, OAL7, OA2A,
Ogretmen 6 yonelik uygun drneklerin - s 6 18,75
. . OA28, OA30
Kaynakl1 verilmemesi
7 Anlatimimn karmasik yapilmast OA1, OA4, OA7, OA12 4 12,50
3 Uygun materyallerin secilip OA8, OA16, OA1S 3 9,38
kullanilmamast
9  Bilgi eksikligine sahip olunmasi 0A12, 0A22, BA29 3 9,38
10 Islemsel bilgiye dayali 6gretim OA2, OALT 5 6,25
yapilmasi
1 Kavramlarla ilgili yanilgilara sahip OA2, OA19 2 6,25
olunmasi
12 Blrl?lrl 11e. uyusmayan bilgilerin OAL, OA10 2 6,25
verilmesi
13 Ovn ogrenmelerl gerceklestirecek OA27 1 313
Ogretim yapilmamasi
1 On bilgilerin eksik olmasi veya 0OA1, OA11-0A17, OA19, OA26, 12 3750
kullanilmamasi 0A31, 0A32 ’
5 Ogrenilen kavramlarin birbiriyle OA1, OA4, OA9, OA12, OA16, 8 25
iliskilendirilmemesi OA20, OA25, OA26
C 0A2, OA4, OA5, OA9, OA23,
Oprenci 3 Bilgi eksikligi OAG 6 18,75
Kaynakl Deneyime dayali edinilen yanls OA6, OA7, OA22, OA28, OA29,
4 - 6 18,75
anlamalar OA30
5 Io)lil;ze kars1 olumsuz tutuma sahip OA9, OA13, OA24, OA25 4 12,50
6 Anlatilanlar1 veya okuduklarmi OAS, OA10, OA29 3 9,38
yanlis anlama
0A1, 0A4, OA6, OA9, OA10,
1 Ders kitaplarmin yanls bilgiler 0OA11, OA13, OA18, OA20, 16 50
icermesi 0A22, 0A24, OA25, OA2S,
Materyal 0OA29, OA31, OA32
Kaynakl1 5 Kltaplarl.n dgrenci sev1yelrerme OA12, OA24, OA28, OA30 4 12,5
uygun bilgiler icermemesi
3 Konu veya kazanimlarin siralanisi OA4, OA9, OA13 3 9,38
4 Ders kitaplarinin dili ve anlatim1 0OA7, OA18, OA24 3 9,38
Kavram 1 Kavramn zorlugu OA5, OA13, OA15, OA16 4 1250
Kaynakl1

Tablo 2’ye gore, 6gretmen adaylarinin kavram yanilgisinin olusma nedenleri ile
ilgili gorisleri incelendiginde, elde edilen verilerin 6gretmen, 6grenci, materyal ve
kavram kaynakli olmak tizere dort farkh kategori altinda toplandig gortilmektedir.

Kavram yamnilgilarmin 6gretmen kaynakli nedenlerinin 13 farkli kod altinda
toplandig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin %53,13ti kavram 6gretiminde uygun
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strateji, yontem ve teknigin kullanilmamasi, %31,25’i gtinliik hayatla iliskilendirmenin
uygun yapilmamasi, %31,25"i bilimsel dilin uygun kullanilmamasi, %25’i anlatimda
eksik veya yanls bilgi verilmesi, %251 kavramsal 6gretim yapilmamasi ve %18,75i
kavrami somutlastirmaya yonelik uygun orneklerin verilememesi gibi 6gretmen
kaynakli nedenlerden dolay1 6grencilerin kavram yanilgilarina dusttiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica, oran olarak ¢ok diisiik olsa da 6gretmen adaylar:t anlatimin
karmasik yapilmast (%12,50), uygun materyalleri se¢ip kullanmama (%9,38), bilgi
eksikligine sahip olma (9,38), islemsel bilgiye dayali 6gretim yapma (%6,25),
kavramlarla ilgili yanilgilara sahip olma (%6,25), birbiri ile uyusmayan bilgiler verme
(%6,25) ve 6n 6grenmeleri gerceklestirecek dgretim yapmama(%3,13) gibi 6gretmen
kaynakli nedenlerden dolay1r ogrencilerin kavram yanilgilarina dusttiklerini
belirtmislerdir.

Kavram yanilgilarinin 6grenci kaynakli nedenlerinin ise 6 farkli kod altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %37,50’si 6grencilerin 6n bilgilerinin
eksik olmasi veya ¢n bilgilerini kullanamamalari, %25’i 6grencilerin 6grendikleri
kavramlar1 birbiriyle iliskilendirmemesi, %18,75'i 6grencilerin bilgi eksikligi ve
%18,75'i ise ogrencilerin kendi deneyimlerine dayali edindikleri yanhs anlamalar
nedeniyle 6grenci kaynakli kavram yanilgilaria diisttiklerini belirtmislerdir. Ayrica,
oran olarak diistik olsa da 6gretmen adaylar1 6grencilerin derse karsi olumsuz tutuma
sahip olmalar1 (%12,50) ve kendilerine anlatilanlar1 veya okuduklarmi yanhs
anlamalar1 ytiziinden kavram yanilgilarina distiiklerini dile getirmislerdir.

Kavram yanilgilarinin materyal kaynakli nedenlerinin ise 4 farkli kod altinda
toplandig1 anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin %50’sine gore ders kitaplarimin
yanlis bilgiler icermesi kavram yanilgisina neden olan bir faktordiir. Ayrica, oran
olarak diisiik diizeyde olsa da ogretmen adaylar1 kitaplarin 6grenci seviyelerine
uygun bilgiler icermemesi (%12,50), konu veya kazanimlarin siralanisi (%9,38) ve ders
kitaplarinin dil ve anlatimi (%9,38) gibi materyal kaynakli nedenlerden dolay:
ogrencilerin kavram yanilgilarina diistiiklerini ifade etmislerdir.

Bunlara ilaveten o6gretmen adaylarmin %12,5i ise Ogrencilerin kavramin
zorlugundan dolay1 da kavram yanilgilarina dtisebileceklerini dile getirmislerdir.
Kavram yanilgisinin olasi nedenleriyle ilgili OA13 ve OA24’in ifadeleri asagida
verilmistir:

“OA13:...0grencinin derse hazir bulunuslugu, bilgi diizeyi, derse kars ilgisi,

irrasyonel sayilar gibi kavranun kendi dogast geregi anlasilmasinin zor olmas,

dgrencinin gelisim seviyesi, 0gretmenin ders anlatimi, konularin dizilisi ve ders
kitaplar1 gibi bircok faktor dgrencilerin kavram yamlgilarina diismelerine neden
olabilir.”

“OA24: Kavram yamlgisi Ogrencinin cevresinden edindigi yanhs bilgiler,

ogretmenin yanls bilgiler sunmasi, kendisinin yanhs bilgilere sahip olmasi, ders

kitabimin yanls bilgiler icermesi, 6¢retmenin kavramlar: somutlastirmadan soyut

ve karmagik bir sekilde anlatmasi, giinliik ve akademik dilin iyi kullanilmamas:,

konularin giinliik hayatla bagdastirilmamasi, dgretmenin konular1 ogrencilerin

ezberleyecekleri sekilde anlatmasi, siirekli ayni 6gretim yonteminin kullanilmas

yani uygun yontem ve teknigin segilmemesi, dgrencinin kendi deneyimleriyle

ogrendigi yanlis bilgiler ve bilgi eksikligi gibi nedenlerden olusabilir.”
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OA13 ve OA24'in ifadelerinden kavram yanilgilarinin olas1 (6gretmen, 6grenci,
ders materyali ve kavram kaynakli) nedenlerinden bir¢cogunu vurguladiklar
gortilmektedir.

Arastirmanin Ugiincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin {ictincti sorusu “Matematik 6gretmen adaylarmna gore matematiksel
kavram ogretimi nasil yapilmalidir?” biciminde olusturulmustur. Ogretmen
adaylarmin kavram 6gretiminin nasil yapilmas: gerektigiyle ilgili gortislerinden elde
edilen veriler Tablo 3'te sunulmustur:

Tablo 3’e gore, 6gretmen adaylarmin kavram ogretiminin nasil yapilmasi
gerektigine yonelik goriislerinin hepsinin 6gretmen kaynakli oldugu goriilmektedir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin matematiksel kavramlarin 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigiyle ilgili gortislerinin 17 farkhi kod altinda toplandigi anlasiimaktadir.
Ogretmen adaylarinin %68,75'i matematiksel kavram 6gretimi yapilirken kavrami
somutlastirmak igin materyal kullanilmasi, %53,13"ti 6grenciyi aktif kilacak etkinlik
temelli yontem veya tekniklerin kullanilmasi 9%46,88'i kavramla iligkili ©n
ogrenmelerin yoklanmasi, %43,75'i kavramin gtinliikk hayatla iliskilendirilmesi,
%28,13’ti kavramlarin birbirleriyle iliskilendirilerek anlatilmasi, %28,13"ti teknolojinin
etkin kullanilmasi, %21,88'i 6grencilerin kavrami kendilerinin olusturmalarina firsat
verilmesi ve %18,75'i ise kavramlarin bilimsel taniminin eksiksiz verilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Oran olarak diistik diizeyde olsa da 6gretmen adaylarmin kavram ogretimi
yapilirken kavramsal anlamaya yonelik sorularin ¢ozdiirtilmesi (%12,50), kavrama
yonelik tanimlara ve orneklere yer verilmesi (%12,50), 6grencilerin kavramla ilgili
yaptiklarina uygun dontitler verilmesi (%12,50), kavramsal ve islemsel 6grenmenin
dengeli bir bicimde yapilmasi (%9,38), 6gretmenin iyi bir pedagojik alan bilgisine
sahip olmasi (%9,38), ogrencilerin kavramlar tizerinde tartismalarina firsatlar
verilmesi (%6,25), konularin basitten karmasiga, kolaydan zora olacak bigimde
islenmesi (%3,13) ve dgrencilerin anlamlarini bilmedigi kelimelerin kullanilmamasi
(%3,13) gerektigi gibi hususlara dikkat gektikleri goriilmektedir.OA16 ve OA17'nin
matematiksel kavramlarin 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili ifadeleri
asagida verilmistir:

“OA16: Matematiksel kavram Ggretimi yapilirken ilk olarak o kavramla ilgili
dgrencinin on bilgilerini kontrol etmeye yonelik ¢alismalara yer verilmelidir. Daha
sonra, tarihsel siire¢ g0z oOniinde bulundurularak kavram agiklanmalidir.
Matematiksel kavramlar soyut oldugundan farkli materyal ve teknolojiden de
faydalamlarak somutlastirmalarin  yapilmas:  kavranun  bilimsel taniminin
dgrencinin zihninde oturmasini kolaylastiracaktir. Genel olarak derslerde kavramla
ilgili somut materyaller ve ¢alisma yapraklar: kullanilarak teknoloji ile destekli bir
sekilde o kavrami Ogrencilerin  kendilerinin olusturmalart  saglanmalidir.
Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesi kavram yamlgilarini azaltacaktir.”

“OA17:Matematiksel ~ kavramlar — o¢retilirken — konular  giinliik  hayatla
iliskilendirilmeli, sadece tahtaya yazilarak sunus yoluyla 6gretim yapilmamals,
konularin  ozelliklerine gore farkli  dgretim  yontemleri ve materyaller
kullamilmalidir. Ogrencilerin kavramla ilgili tartigabilecekleri iyi bir Ggrenme
ortami olusturulmalidir. Konularin d¢retiminde sadece islemsel ve kurallara dayali
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bilgilere onem verilmemeli, bilginin temelindeki kavramlara da onem verilmelidir.
Ogrencilerin derste yaparak, deneyerek kavramla ilgili bilgileri kendilerinin
ulagmalari esas alinmalidir.”

OA16 ve OA17nin ifadelerinden kavram Ogretiminin nasil yapilmasi
gerektigiyle ilgili bilgi sahibi olduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Kavram Ogretiminin Nasil Yapilmas: Gerektigiyle [1gili Goriisleri

Kodu Belirten Ogretmen

Kategori No Kodlar Adaylan f %
OA1-0A3, OA7, OAS,
1 Kavramlari somutlagtirmak icin materyal (?AlO—(?AM, (?A16, (?A17, 6875
kullanilmas: OA19, OA21, OA23, OA26- !
OA32
0OA4, OA5, OA7, OA9,
5 Ogrencileri aktif kilacak etkinlik temelli QAll, (:)A12, QAM, ¢A17, 17 5313
yontem veya tekniklerin kullanilmasi OA18, OA20-OA22, OA24, ’
0A25, OA30-OA32
Kavramlarla iliskili 6n 6grenmelerin QAl’ O~A3' OAS_OA%L
3 yoklanmas 8:13, 82;2, 0OA22-OA26, 15 46,88
Kavramlarin giinliik hayatla OA20A4, OALD, OALZ,
4 iliskilendirilmesi QA19, QAZL QAZZ, QA24, 14 43,75
OA25, OA28, OA30-OA32
Kavramlarin birbirleriyle QAL O~~A11' O~~A15' O..AZO'
5 e 1 .. OA21, OA25, OA26, OA2S, 9 28,13
iligkilendirilerek anlatilmasi =
OA29
0OA4, OA5, 0A8, OA14,
6 Teknolojinin etkin kullanilmast 0OA19, OA21, OA22, OA2S, 9 28,13
OA29
Ogretmen 7 Ogrencilerin kavramlar1 kendilerinin (:)A7, (“)"All, (“)"A13, OA16, 7 2188
Kaynakli olusturmalarina firsat verilmesi OA17, OA21, OA22 !
8 Kavramlarin bilimsel tanimlarinim (:)AS, (“)”A6, OA15, OA1l6, 6 1875
eksiksiz bir bigimde verilmesi OA20, OA29 ’
9 I@v;amsgl anlamaya yonelik sorularmn OA2, OA5, OA6, OA19 4 1250
¢Oziilmesi
10~ Kavramlara yonelik tanimlara ve OA3, OA11, OA12, OA15 4 12,50
orneklere yer verilmesi
11 Ogrencilere uygun doniitler verilmesi 0A6, OA7, OA22, OA23 4 12,50
12 Kavramsal Vg islemsel 6grenmenin OA5, OA15, OA17 3 9,38
dengelenmesi
13 fyi bir pedagojik alan bilgisine sahip OAL, OAT6, OA22 3 9,38
olunmasi
14 Ogrencilerin kavramla.rla ilgili tartisma OA7, OAL7 ” 6,25
yapmalarina firsat verilmesi
15 Konularum b.asitten k'arma§1ga, kolaydan AA24 1 313
zora dogru islenmesi
16 Derslerde 6grencilerin bilmedigi OA1 1 313

kelimelerin kullanilmamasi
Ogrencinin kavramla ilgili tanimu ile

17 kavramun bilimsel tanimi1 arasindaki 0OA16 1 3,13
farkliliklarin ortaya konulmast

Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna Iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiinct sorusu “Matematik 6gretmen adaylarina gore matematiksel
kavram yamilgilarin1 belirleme hangi yontem veya teknikler kullanilmalidir?”
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bigiminde olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin kavram yamlgilarini belirleme
yontem veya teknikleriyle ilgili gortislerinden elde edilen veriler Tablo 4'de
sunulmustur:

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Kavram Yanlgilarim Belirleme Ile 11gili Ifade Ettikleri Yontem veya Teknikler

No Kodlar Kodu Belirten Ogretmen Adaylari f %
1 Kavram haritasi OA1-0A14, OA16-OA20, OA22-OA32 30 93,75
2 V-diyagrami OA1-0A3, OA6, OA8-OA28, OA30-OA32 28 87,50
3 Kavram Karikatirii 812;-20A4, OA6-OAS8, OA10-OA17, OA21-OA25, OA28- 25 7813
4 Tanilayict dallanmis agag 0OA3-0A11, OA13-0OA23, OA25, OA26, OA28, OA30 24 75
. . . 0OA4-OA7, OA9-OA16, OA18, OA20-OA23, OA25-A27,
5 Iki asamali teshis testi OA29, OA31, OA32 23 71,88
6 Kavram as1 OA1, OA3, OA6, OA8, OA12, OA14-OA19, OA21, 17 5313
avram ag OA23-OA25, OA28, OA30 '
7 Yapilandirilmus grid 82‘;,8 OA6-OA10, OA13, OA15, OA16, OA18-OA23, 16 50
o . 0OA3-0A6, OA8, OA10, OA11, OA13, OA15-OA17,
8 Zihin haritas1 OA19, OA21, OA23, OA25 15 46,88
9 Tahmin-gdzlem-aciklama OA1-0A3, OA11, OA12, OA16, OA17, OA22, OA24, 11 3438
yontemi 0A25, OA28 ,
o . . OA1, OA3, OAS, OA12, OA16, OA17, OA22, OA24,

10 Kavramsal degisim metinleri OA25, OA30 10 31,25
11  Calisma yaprag: OA1, OA2, OA10, OA12, OA24, OA30 6 18,75
12 Kavram kargasas1 olusturma 0A12, 0A24, OA30 3 9,38
13 Miilakat/goriisme yapma 0A10, OA12 2 6,25
14  Kelime iliskilendirme testi 0OA19, OA21 2 6,25
15  Anlam ¢oziimleme tablosu 0A24, OA30 2 625
16 Analoji kullanma OA16 1 3,13
17  Metafor kullanma OAl6 1 3,13

Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin kavram yamnilgisini belirleme yontem
veya teknikleriyle ilgili gortislerinin 17 farklh kod altinda toplandig1 gortilmektedir.
Ogretmen adaylarinin %93,75'i kavram yanilgilarini kavram haritasi, %87,50'si V-
diyagrami, %78,13’1i kavram karikattirti, %75'1 tanilayic1 dallanmis agag, %78,13't1 iki
asamal1 teshis testi, %53,13’ti kavram ag1, %50si yapilandirilmis grid, %46,88’i zihin
haritas;, %34,38’i tahmin-gozlem-agiklama yontemi, %31,25'i kavramsal degisim
metni ve %18,75i calisma yaprag: kullanilarak belirlenebilecegini ifade etmistir. Buna
karsin oran olarak diisiik olsa da 6gretmen adaylar1 kavram yanilgilarmin kavram
kargasasi olusturma (%9,38), miilakat/ gortisme yapma (%6,25), kelime iliskilendirme
testi (%6,25), anlam ¢oztimleme tablosu (%6,25), analoji (%3,13) ve metafor (%3,13)
kullanma gibi yontem veya teknikler kullamilarak belirlenebilecegini belirtmistir.
Kavram yamilgilariin nasil tespit edilebilecegiyle ilgili OA16 ve OA24in ifadeleri
asagida verilmistir:

“OA16:Kavram yamlgilariny kavram karikatiivii, kavram agi, kavram haritasi, V-
diyagrami, kavramsal degisim metni, tahmin-gézlem-agiklama yontemi, tamilayict
dallanmig agag, yapilandirilmis grid, iki asamali test, zihin haritasi, analoji, ve
metafor teknikleri kullamilarak belirlenir.”

“OA24: Kavram yamlgilarini belirlemede bircok vyontem veya teknikten
faydalanabiliriz. Bunlardan bazilar: kavram haritalary, kavram karikatiirleri, anlam
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coztimleme tablosu, yapilandinlmis grid, kavram aglar, kavram karmasas
olusturma, V-diyagrami, kavramsal degisim metinleri, tahmin-gozlem-agiklama
yontemi ve ¢alisma yapraklaridir.”

OA16 ve OA24’in kavram yanilgilarinin belirlenmesi icin kullanilabilecek
yontem veya teknikleri bildikleri anlagilmaktadir.

Arastirmanin Besinci Sorusuna Iligkin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu “Matematik 6gretmen adaylarmma gore kavram
yanilgilarimi gldermede hangi yontem veya teknikler kullanilmalidir?” biciminde
olusturulmugtur. Ogretmen adaylarinin matematiksel kavram yamilgilarinin nasil
giderilebilecegiyle ilgili gortislerinden elde edilen veriler Tablo 5te sunulmustur:

Tablo 5
Ogretmen adaylarima gore kavram yamlgilarin gidermeye yonelik kullamlabilecek yéntem veya
teknikler

No Kodlar Kodu Belirten Ogretmen Adaylar f %

. K it DAL OA3-OA9, OALL OAL2, OA1L-OAL6, OALS- .
avram haritast AA20, OA22-OA32

0OA2, OA4, OA5, OA7, OA12-0A15, OA17, OA1S,

84,38

2 Kavram karikatiirii OA20, OA21, OA22, OA23, OA24, OA25, OA27, OA2S, 22 68,75
OA30, OA31, OA32
) OA1-0A3, OA6-OA9, OA13-OA15, OA17, OA19, OA21-
3 V-diyagram: OA23, OA25, OA28, OA30 18 56,25
. 0A6, OA8, 0A9, OA13-0OA17, OA19, OA20, OA21,
4 Yapilandirilmis grid OA23, OA5, OA2S 14 43,75
o . . OA3-0OA5, OA12, OA13, OA22, OA25, OA26, OA2S8,
5 Kavramsal degisim metinleri OA30-OA32 12 37,50
6 Calisma yapraklari 0OA1, OA3, OA4, OA10, OA14, OA24-OA27, OA30 10 31,25
7 Tanilayia dallanmis agag 0A9, 0A15-0OA17, 0A19, OA20, OA21, OA23 8 25
8 Kavram ag1 OA7, OA15, OA17, OA23, OA24, OA30 6 18,75
9 Zihin haritas1 0A6, OA11, OA16, OA17, OA19, OA21 6 18,75
10 Analoji kullanma 0A4, OA5, OA26 3 9,38
11  Anlam ¢oziimleme tablosu 0OA4, OA28, OA30 3 9,38
12 Kavram kargasas1 olusturma 0A28, OA30 2 6,25
13 T?hmm'-gozlem-aglklama OA2, OA5 2 6,25
yontemi
14  Miilakat/ goriisme yapma OA12 1 313

Tablo 5e gore, 6gretmen adaylarmin matematiksel kavram yanilgilarinin
nasil giderilebilecegiyle ilgili goriislerinin 14 farkli kod altinda toplandig:
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %84,38'i matematiksel kavram yanilgilarinin
kavram haritasi, %68,75i kavram Kkarikattirti, %56,25'i V-diyagrami, %43,75'i
yapilandirilmis grid, 37,50’si kavramsal degisim metni, %31,25i ¢alisma yaprags,
%251 tanilayici dallanmis agag, %18,75’i kavram agr ve %18,75'i zihin haritasi
kullanilarak giderilebilecegini ifade etmistir. Buna karsin oran olarak diisiik olsa da
ogretmen adaylar1 kavram yanilgilarinin analoji kullanma (%9,38), anlam ¢6ztimleme
tablosu hazirlama (%9,38), tahmin-gozlem-aciklama yonteminden faydalanma (%6,25)
ve miilakat/ goriisme yapma (%3,13) gibi yontem veya tekniklerin kullanildig1 6gretim
etkinlikleriyle azaltilip veya giderilebilecegini belirtmislerdir. Kavram yanilgilarinin
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hangi yontem veya teknikler kullanilarak azaltilip veya giderilebilecegiyle ilgili
OA20'nin ifadeleri asagida verilmistir:
“OA20: Matematiksel kavram vyamlgilari kavram haritasi, zihin haritas,
yapilandirilmig grid, tamlayicr dallanns agag, kavram karikatiirleri gibi yontem
ya da tekniklerle giderilebilir. Ornegin kavram karikatiiriinde ogrencilere mizah
yoluyla konu kisaca dzetlenirken, bir taraftan da sorular ve verilen cevaplarla teshis
edilmis olan yamlgilarin dogru agiklamalar: yapilabilir...”

OA20'nin ifadelerinden kavram yanilgilarinin hangi yontem veya teknikler
kullanilarak azaltilip veya giderilebilecegiyle ilgili bircok yontem veya teknik
kullanilabileceginin farkinda oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmanin Altinc1 Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin altinct sorusu “Matematik 6gretmen adaylari matematiksel kavram
yanilgilarini belirlemede hangi yontem veya teknikleri tercih etmektedirler?”
bigiminde olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin matematiksel kavram yanilgilarin
belirleme tercihleriyle ilgili goriislerinden elde edilen veriler Tablo 6'da sunulmustur:

Tablo 6
Ogretmen adaylarinin matematiksel kavram yanilgilarini belirleme tercihleri

No Kodlar Kodu Belirten Ogretmen Adaylari f %
1 Kavram karikatiirii 0A2, OA5-OA7, OA10-0A12, OA15, OA22, OA28-OA32 14 43,80
2 V-diyagramu 0OA1, OA14, OA17, OA18, OA21 5 15,60
3 Kavram haritas 0A19, 0A20, OA23, OA25, DA26 5 15,60
4 Yapilandirilms grid 0A8, 0A13, OA16, OA24 4 1250
5 Tanilayici dallanmig agag ~ OA3, OA9, OA27 3 9,38
6  Caligma yapragi OA4 1 313

Tablo 6'ya gore, ogretmen adaylarinin matematiksel kavram yanilgilarimi
belirleme tercihlerinin 6 farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin  %43,8’i matematiksel kavram yanilgilarini belirlemek icin kavram
karikattirti, %15,6’s1 V-diyagrami ve %15,6's1 kavram haritas: teknigini tercih ettigi
gortilmektedir. Buna karsin, oran olarak diistik olsa da 6gretmen adaylar segtikleri bir
kazanimla ilgili 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarmi belirlemek igin
yapilandirilmis grid (%12,50), tanilayici dallanmis agag (%9,38) ve calisma yaprag:
(%3,13) yontem veya tekniklerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmm
matematiksel kavram yanilgilarini belirleme tercihleri ile ilgili 6ne ¢ikan kodlara
yonelik verilerden yapilan bazi alintilar asagida sekiller halinde verilmistir.

OA6'min kesirlerle ilgili hazirladigi kavram karikatiirii Sekil 1'deki gibidir.

Ogretmen aday1 % bicimindeki bir kesri 6grencilerin nasil algiladiklarmi ve bununla

ilgili nasil bir yamnilgiya sahip olduklarmi belirlemede kavram karikatiirlerinin
kullanilabilecegini ifade etmistir.
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Sekil 1. OA6'min kavram yanilgisim belirleme tercihi

OA20'nin ondalik sayilarla ilgili hazirladigi kavram haritasi Sekil 2’'de
verilmistir. Bu 6gretmen aday1 6grencilerin ondalik sayilari siralarken diisebilecekleri
kavram yanilgilarmi ortaya ¢ikarmak amaciyla kavram haritast teknigini

kullanabilecegini ifade etmistir.
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Sekil 2. OA20'nin kavram yanilgisini belirleme tercihi

OA18'in kesirlerle ilgili hazirladig iki asamali teshis testi ve V-diyagrami

Sekil 3’'te sunulmustur. Bu 0Ogretmen adayr oOgrencilerin kesirleri siralarken
diisebilecekleri kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla iki asamali teshis testi

ve V-diyagrami teknigini kullanabilecegini ifade etmistir.
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Sekil 3. OA18'in kavram yanilgisini belirleme tercihi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kavram yanilgisinin tanimu ile ilgili elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmen
adaylarmin kavram yanilgisini “bir kavramin bilimsel gerceklikten uzak bir bicimde
algilanarak bireyi sistematik bir bicimde hataya gotiiren kavrayis bi¢imi” olarak
gordukleri ortaya ¢ikmistir. Smith, diSessa ve Roschelle (1993) kavram yanilgisin
sistematik bir bicimde hata {ireten Ogrenci kavrayisi veya algilayisi olarak
tanimlamaktadir. Benzer sekilde, kavram yamnilgisimi Cildir ve Sen (2006) bilimsel
gerceklere ve diistincelere ters diisen algilayis, Fisher (1983) hatali fikir, Zembat (2008)
ise bir kavramla ilgili uzmanlarin tizerinde hemfikir olduklar:1 aciklamalardan farkl
alg1 ya da kavrama bicimi olarak tanimlamistir. Baki(2008) ise kavram yanilgisim
bireyin herhangi bir kavrami, alan uzmanindan farkl: bir bicimde anlamlandirmasi
olarak ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin kavram yanilgisi ile ilgili yaptiklari
tanimlarin alan yazinda belirtilen tanimlara benzedigi sdylenebilir. Bu durum,
ogretmen adaylarimin kavram yanilgisinin ne oldugunu bildikleri biciminde
yorumlanabilir.

Kavram yanilgilarinin olusma nedenleriyle ilgili bulgular incelendiginde, matematik
ogretmeni adaylarinin, 6grencilerin herhangi bir matematiksel kavramla ilgili kavram
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yanilgisina diismesinin bir¢ok nedeninin olabilecegini diistindiikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarina gore bu nedenlerin en 6nemlisi 6gretmen kaynaklidir. Ogretmen
kaynakl1 olarak one ¢ikan nedenler; eksik veya yanlis bilgi verme, gitinltik hayatla
iliskilendirmenin uygun yapilmamasi, bilimsel dilin uygun kullanilmamasi, kavram
ogretiminde uygun strateji, yontem veya teknigin kullanmamasidir. Kavram
yanilgisma yol acan diger bir neden ise 6grenci kaynakhidir. Ogrenci kaynakl olarak
one c¢ikan nedenler; 6grencilerin 6n bilgilerinin eksik olmasi veya on bilgileri
kullanamamalari, 6grendikleri kavramlar: birbiriyle iliskilendirememeleri ve kendi
deneyimlerine dayali edindikleri yanlis anlamalardir. Kavram yanilgisina yol acan bir
diger neden ise materyal kaynaklidir. Materyal kaynakli olarak 6ne ¢ikan nedenler ise
ders kitaplarinin yanhs bilgiler icermesi ve kitaplarin 6grenci seviyelerine uygun
bilgiler icermemesidir. Ogretmen adaylarina gore, 6grencilerde kavram yanilgisina
yol acan bir diger neden, kavramin zorlugundan kaynaklanan kavram kaynakli
nedendir. Kavram yanilgilariin olasi nedenleri ile ilgili ortaya ¢ikan bu bulgular alan
yazinda yapilan bazi ¢calismalarin sonuglar ile paralellik gostermektedir. Costu, Ayas
ve Unal (2007) tarafindan yapilan calismanin sonuglarina goére, kavram yanilgisinin
nedenleri oOgrencilerin bilgi eksikligi, kavram ogretiminde somutlastirmanin
yapilmamasi, 6gretmenlerin konular1 sunus bicimleri, 6grencilerin 6nceki deneyim ve
diistinceleri, ders kitaplar1 ve kavramin yanlis iliskilendirilmesidir. Bingolbali ve
Ozmantar (2015)in Cornu (1991)'den aktardiklarma goére, kavram yamlgilari
epistemolojik, psikolojik ve pedagojik olmak {izere {i¢ ana nedenden
kaynaklanmaktadir. Kavram yanilgisinin epistemolojik nedeni, kavramin kendi
dogasindan kaynaklanan zorluklarla; psikolojik nedenleri, 6grencinin biyolojik,
bilissel ve duyussal agidan yasadig1 sikintilarla; pedagojik nedenler ise 6gretim
modelleri ve uygulanisi, 6gretmenin kullandi1g1 metafor ve analojiler, ders kitaplar1 ve
konularin ders kitaplar1 ve programlarda ele alinis bigimi gibi kavramin 6gretiminden
kaynaklanan sikintilarla ilgilidir. Bu calismada, kavram yanilgisinin olasi nedenleriyle
ilgili ortaya ¢ikan sonuglar, 6gretmen adaylarinin kavram yanilgisina yol agabilecek
olast durumlarin farkinda olduklar: biciminde yorumlanabilir.

Matematiksel kavram Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili bulgular
incelendiginde, matematik 6gretmeni adaylarinin genel olarak kavramsal 6grenmeyi
destekleyici ve yapilandirmact yaklasimin onerilerine uygun bir bicimde 6gretim
yapilmasi gerektigini diisiindiikleri agiga cikmigtir. Ogretmen adaylarina gore kavram
ogretimi; kavrami somutlastirmaya yonelik materyaller kullanarak, 6grencileri aktif
kilacak etkinlik temelli yontem veya teknikler tercih ederek, kavramla iliskili 6n
ogrenmeler yoklanarak, kavramlari birbirleriyle ve giinliik hayatla iliskilendirerek,
teknolojiyi etkin kullanarak ve ogrencilerin kavrami kendilerinin olusturmalarina
firsatlar vererek yapilmalidir. Baysen, Giineyli ve Baysen (2012), 6grencilerin kavram
yanilgilarina diismelerini 6nlemek igin onlarin kavrama iliskin bilgilerini ortaya
cikaracak ogrenme ortamlarinin olusturulmasi, kavrama iliskin yanhs bilgilerini
gormelerinin saglanmasi, kavram {tizerine akran tartismalarmnin yapilmasi, kendi
kavramsal semalarmi olusturmalarina yardimci olunmas: ve kavramla ilgili
ogrendiklerini farkli ortamlarda kullanmalarmma firsatlar verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Mevcut ¢alismada 6gretmenin, 6grencilerin kavramla ilgili tartisma
yapmalarma firsat vermesi ve bu siirecte Ogrencilere uygun dontitler vermesi
gerektigini ifade eden 6gretmen aday1 sayisinin ¢ok az olmasi, aday 6gretmenlerin
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ogretim stirecinde Ogretmenin rehberlik roliinti goz ardi ettikleri biciminde
yorumlanabilir. Eggen ve Kauchak (2004), kavram oOgretiminde Piaget ve
Vygotsky'nin olusturdugu bilissel ve sosyal yapilandirmac: yaklasimlarinin dikkate
alinarak ogretim yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yani kavram ogretimi
yapilirken 6nce 6grencilerin 6n 6grenmeleri hatirlatilmali, daha sonra 6grenciler yeni
ogrenilecek kavramla ilgili bir problemle kars: karsiya birakilmalidir. Ardindan,
ogrencilerin merak duygularmi arttiracak sorular sorulmali ve yonlendirmelerle
gerekli on ogrenmelere sahip 6grenciler ile gerekli 6n 6grenmelere sahip olmayan
ogrencilerin bulundugu gruplar olusturulmalidir. Grup calismasi siirecinde
olusturulacak tartismalarla, ©Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine katkida
bulunmalar1 6gretmenin rehberligiyle tesvik edilmelidir.

Kavram vyamilgilarmi belirleme yontem veya teknikleriyle ilgili bulgular
incelendiginde, o6gretmen adaylarmin kavram yamlgilarim1 tespit etmede
kullanilabilecek yontem ya da tekniklerle ilgili bilgilere sahip olduklar:
anlasilmaktadir. Bu yontem veya tekniklerden V-diyagrami, kavram haritasi, kavram
karikattirti, tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve iki asamali teshis testinin
one ¢iktig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kavram yanilgilarin tespit etmek igin
bircok alternatif yontem ya da teknigin kullanilabileceginin farkinda oldugu
gortilmektedir. Buna karsin, oran olarak cok az da olsa bazi 6gretmen adaylarinin
kavram yanilgilarinin belirlenmesinde miilakat/goriisme yapma, kavram kargasasi
olusturma, analoji veya metafor kullanma, kelime iliskilendirme testi, calisma yapragi
ve anlam c¢oztimleme tablosu olusturma gibi yontem veya teknigin de
kullanilabileceginin farkinda oldugu ortaya cikmustir. Bu sonugla matematiksel
kavram yarnilgilarini belirlemek icin alan yazinda yapilmis calismalarda kullanilan
kavram yanilgilarin1 belirleme yontem veya tekniklerinin tam olarak orttismedigi
gortilmektedir. Ttirkdogan, Giiler, Biilbiil ve Danisman (2015), Ttirkiye’de matematik
egitiminde kavram yanilgisi ile ilgili yapilmis calismalari tematik olarak inceledikleri
arastirmada, matematiksel kavram yanilgilarim tespit etmek icin genelde acik uglu
test, mitilakat, coktan secmeli test, acik uclu veya coktan se¢meli test ve dogru yanlis
sorularinin kullanildigr ortaya cikmistir. Yani alan yazinda matematiksel kavram
yanilgilarinin tespitinde geleneksel yontem ya da teknikler denilebilecek testlerin
daha agirlikli olarak kullamildigir anlasiilmaktadir. Bu durum alan yazinda
matematiksel kavram yanilgilarimin tespitinde sinirh gesitlilikte teknigin kullanildigim
gostermektedir. Buna karsin Baralos (2002) ve Dabell (2008) yaptiklar: ¢alismalarda
kavram yanilgilarinin tespiti icin kavram haritasi, zihin haritasi, kavram kartlar: gibi
alternatif yontem veya tekniklerin kullanilmasimi da onermektedir. Benzer sekilde
kavram yanilgilarini tespit etmek icin Gooding ve Stacey (1993) kiictik grup calismalar:
yaptirilmasini ve Boeha (1990) ise 6grencilerle kavramla ilgili gortismeler yapilmasi
gerektigini onermektedir. Bu acidan, derslerde bu yontem ya da tekniklerin kavram
yanilgilarini belirlemedeki potansiyeli ve avantajlar1 tizerinde durulmas: ve 6gretmen
adaylarmin uygulamalar yapmalarina firsatlar verilmesi 6nerilmektedir.
Matematiksel kavram yanilgilarinin nasil giderilebilecegiyle ilgili bulgulara
bakildiginda, kavram yanilgilarmi belirlemede kullanilabilecek yontem veya
tekniklere iliskin elde edilen sonuglara paralel bir durumun s6z konusu oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin kavram yanilgilarinin  belirlenmesinde
kullanilabilecek yontem ya da tekniklerin aymi zamanda kavram yamnilgilarinin
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giderilebilmesinde de kullanilabilecegini diistindiikleri anlasilmaktadir. Ogretmen
adaylarmin biiytik bir kism1 kavram yanilgilarimin giderilmesinde kavram karikattir,
V-diyagrami, yapilandirilmis grid, kavramsal degisim metni, ¢alisma yapragy,
tanilayic1 dallanmis agag, kavram ag1 ve zihin haritas1 gibi alternatif yontem veya
tekniklerden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir. Buna karsin analoji kullanma,
anlam ¢oztimleme tablosu olusturma, kavram kargasas: olusturma, tahmin-g6zlem-
aciklama yontemini kullanma ve miilakat/goriisme yapma gibi yontem ya da
tekniklerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde bir ©gretim aract olarak
kullanilabilecegini oran olarak az sayida o6gretmen adaymin ifade ettigi ortaya
cikmistir. Alan yazinda matematik alaninda olmasa da fen bilimleri alaninda tahmin-
gozlem-aciklama yontemini kullanma, kavram hakkinda konusma ve anlam
¢oztimleme tablosu olusturma gibi yontem ya da tekniklerin etkililigini ortaya koyan
calismalar bulunmaktadir (Aykutlu ve $Sen, 2012; Bilen ve Kose, 2012; Demirel ve
Aslan, 2014; Erdogan ve Ozsevgeg, 2012; Kose, Costu ve Keser, 2003). Dolayisiyla,
matematiksel kavram yanilgilarini belirlemede ve gidermede bir 6gretim araci olarak
bu alternatif yontem veya tekniklerin kullanilmas: 6nerilmektedir.

Matematiksel kavram yanilgilarini belirleme tercihleriyle ilgili bulgulara bakildiginda,
ogretmen adaylarinin yaklasik yarisinin sectigi bir kavramla ilgili 6grencilerin sahip
olabilecekleri kavram yanilgisim1 belirlemek icin kavram karikatiirti teknigini
kullanmay1 tercih ettigi belirlenmistir. Buna karsin V-diyagrami, kavram haritasi,
yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis aga¢ ve calisma yapragr yontem ya da
tekniklerini ise az sayida 6gretmen adayinin tercih ettigi ortaya ¢ikmustir. Bu sonug,
ogretmen adaylarinin kavram karikattirii kullanmanin kavram yanilgisini belirlemede
saglayacagi katkimin farkinda olduklar1 biciminde yorumlanabilecegi gibi diger
yontem veya tekniklerin nasil hazirlanip kullanilacagin bilmedikleri biciminde de
yorumlanabilir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarmin kavram yanilgilarii belirlemede
diger yontem ya da tekniklerin nasil kullanilabilecegiyle ilgili bilgilendirilmeleri ve
ornek uygulamalar yapmalar: gerekmektedir.

Kaynakca

Aktepe, V., Tahiroglu, M., ve Acer, T. (2015). Matematik 6gretiminde kullanilan
ogretim yontemlerine iliskin 6grenci goriisleri. Nevsehir Hact Bektas Veli
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4, 127-143.

Akytiz, G., ve Hangiil, T. (2014). A study on overcoming misconceptions of 6th
graders about equations. Journal of Theoretical Educational Science, 7(1), 16-43.
https:/ /doi.org/10.5578 / keg.6176

Alghazo, Y.M., ve Alghazo, R. (2017). Exploring Common Misconceptions and Errors
about Fractions among College Students in Saudi Arabia. International Education
Studies, 10(4), 133-140. https:/ /doi.org/10.5539/ies.v10n4p133

Aykutly, I, ve Sen, A. I. (2012). Uc asamali test, kavram haritas: ve analoji
kullanilarak lise 6grencilerinin elektrik akimi konusundaki kavram
yanilgilarinin belirlenmesi. E¢itim ve Bilim, 37(166), 275-288.

Baki, A. (1998). Matematik ogretiminde islemsel ve kavramsal bilginin dengelenmesi.
Atatiirk Universitesi 40. Kurulus Yildoniimii Matematik Sempozyumu, Atatiirk
Universitesi, Erzurum.

Baki, A. (2008). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. Ankara: Harf Egitim
Yayincilik.



Kavram Yanilgilarini Belirleme, Giderme ve Kavram Ogretimi 473

Baki, A., ve Aydin-Giig, F. (2014). Dokuzuncu smif 6grencilerinin devirli ondalik
gosterimle ilgili kavram yanilgilar1. Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi,
5(2), 176-206.

Baki, A., ve Kartal, T. (2002, Eyliil). Lise dgrencilerinin cebir bilgilerinin kavramsal ve
islemsel bilgi baglaminda degerlendirilmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi, Orta Dogu Teknik Universitesi Kiiltiir ve Kongre Merkezi,
Ankara.

Baralos, G. (2002, July). Concept mapping as evaluation tool in mathematics. 2nd
International Conference on theTeaching of Mathematics. University of Crete,
Greece.

Baysen, E., Giineyli, A., ve Baysen, F. (2012). Teaching and learning concepts and
misconceptions: Science and Turkish teaching cases. International Journal of New
Trends in Arts, Sports and Science Education, 1(2), 108-117.

Beydogan, H.O. (1996). Cocuklarda kavram ¢§retimi, Erzurum: Atatiirk Universitesi
Yaymlari.

Bilen, K., ve Kose, C. (2012). Kavram 6gretiminde etkili bir strateji TGA (Tahmin Et-
Gozle-Agikla): Bitkilerde madde taginimi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 12(24), 21-42.

Bingolbali, E., ve Ozmantar, M. F. (2015). flkdgretimde karsilasilan matematiksel zorluklar
ve ¢oziim onerileri (5. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Birgin, O., ve Giirbtiz, R. (2009). Hkﬁgretim II. kademe 6grencilerinin rasyonel sayilar
konusundaki islemsel ve kavramsal bilgi diizeylerinin incelenmesi. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 529-550.

Boeha, B. B. (1990). Aristotle, alive and well in Papua New Guinea science
classrooms. Physics Education, 25, 280-283. https:/ /doi.org/10.1088 /0031-
9120/25/5/314

Cildir, I, ve Sen, A. 1. (2006). Lise 6grencilerinin elektrik akimi konusundaki kavram
yanilgilarimin kavram haritalariyla belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30, 92-101.

Cornu, B. (1991). Limits. In D. Tall(Ed.), Advanced mathematical thinking. Boston:
KluwerAcademic Publishers.

Costu, B., Ayas, A. P., ve Unal, S. (2007). Kavram yanilgilar1 ve olasi nedenleri:
Kaynama kavrami. Kastamonu Egitim Dergisi, 5(1), 123-136.

Dabell, ]. (2008). Using concept cartoons. Mathematics Teaching Incorporating
Micromath, 209, 34-36.

Demirel, R., ve Aslan, O. (2014). The effect of science and technology teaching
promoted with concept cartoons on students” academic achievement and
conceptual understanding. Journal of Theory and Practice in Education, 10(2), 368-
392.

Eggen, P., ve Kauchak, D. (2004). Educational psychology: Windows on classrooms (6th
Ed.). Upper Saddle River, N.J. : Pearson/Merrill Prentice Hall.

Ekiz, D. (2003). Egitim arastirma yéntem ve metotlarina giris. Ankara: An1 Yayincilik.

Erdogan, A., ve Cerrah-Ozsevgeg, L. (2012). Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
kavram yanilgilarinin giderilmesi tizerindeki etkisi: Sera etkisi ve kiiresel
1sinma Ornegi. Tiirk Egitim Dergisi, 1(2), 1-13.



Kogce, Yildiz & Aydin 474

Fisher, K. (1983). Amino acids and translation: A misconceptions in biology. In H. Helm
and J. Novak (Eds.), Proceedings of the International Seminar on
Misconceptions in Science and Mathematics (pp. 407-419). Ithaca, NY:
Department of Education Cornell University.

Gooding, J., ve Stacey, K. (1993). Characteristics of small group discussion reducing
misconceptions. Mathematics Education Research Journal, 5(1), 60-73.
https:/ /doi.org/10.1007 /BF03217255

Gronlund, N. E.,and Linn, R. L. (1990). Measurement and evaluation in teaching (6th
Ed.). New York: MacMillan.

Isleyen, T., ve Isik, A. (2005). Alt vektdr uzay1 kavraminin kavramsal 6grenilmesi
tizerine. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 493-501.

Kaplan, A, ig,leyen, T., ve Oztiirk, M. (2011). 6. sinif oran orant1 konusundaki
kavram yanilgilar1. Kastamonu Egitim Dergisi, 19(3), 953-968.

Kaptan, F. (1998). Fen bilgisi d¢retimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Karasar, N. (2014). Bilimsel aragtirma yontemi (25. Baski). Ankara: Nobel Yayinlari.

Kogce, D. (2017). Ilkdgretim matematik §gretmen adaylarina gore ortaokul matematik
dgretmenlerinin yeterlilik durumlari. Ttirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi
Sempozyumu-3. 17-19 Mayis 2017, Afyon.

Kose, S., Costu, B., ve Keser O. F. (2003). Fen konularindaki kavram yanilgilarinin
belirlenmesi: TGA yontemi ve drnek etkinlikler. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 43-53.

Miles, M., and Huberman, M. (1994). An expanded sourcebook qualitative data analysis
(2nd Ed.), America: Person Education.

Mohyuddin, G.R. and Khalil, U. (2016). Misconceptions of Students in Learning
Mathematics at Primary Level. Bulletin of Education and Research, 38(1), 133-162.

Moraly, S., Koroglu, H., ve Celik, A.(2004). Buca egitim fakiiltesi matematik 6gretmen
adaylarmin soyut matematik dersine yonelik tutumlar1 ve rastlanan kavram
yanilgilar1. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 161-175.

Ormrod, J. E. (2006). Educational psychology: Developing learners. (5th ed), Pearson
Prentice Hall.

Ozkaya, M., ve i§leyen, T. (2012). Fonksiyonlarla ilgili baz1 kavram yanilgilar1. Cankir:
Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 1-32.

Schnepper, L.C., and McCoy, L.P. (2013). Analysis of Misconceptions in High School
Mathematics. An Online Journal for Teacher Research, 15(1), 6-10.
https://doi.org/10.4148/2470-6353.1066

Shenton, A. (2004). Strategies for ensuring trustworthiness in qualitative research projects.
Education for Information, 22, 63-75. https:/ /doi.org/10.3233 / EFI-2004-22201

Smith, J., diSessa, A., and Roschelle, J. (1993). Misconceptions reconceived: A
constructivist analysis of knowledge in transition. The Journal of the Learning
Sciences, 3, 115-163. https:/ /doi.org/10.1207/s15327809j1s0302_1

Soylu, Y., ve Aydin, S. (2006). Matematik derslerinde kavramsal ve islemsel
ogrenmenin dengelenmesinin 6nemi tizerine bir ¢alisma. Erzincan Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 83-95.

Soyly, Y., ve Aydin, S. (2006). Matematik derslerinde kavramsal ve islemsel
ogrenmenin dengelenmesinin onemi tizerine bir ¢calisma. Erzincan Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 83-95.



Kavram Yanilgilarini Belirleme, Giderme ve Kavram Ogretimi 475

Strauss, A., and Corbin, J. (1990). Basics of qualitative research: Grounded theory
procedures and techniques. Newbury Park, CA: Sage Publications, Inc.

Turkdogan, A., Giiler, M., Bulbiil, B. O., ve Danisman, S. (2015). Turkiye’'de
matematik egitiminde kavram yanilgilariyla ilgili calismalar: Tematik bir
inceleme. Mersin Universitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 215-236.
https:/ /doi.org/10.17860/ efd.26545

Ulgen, G. (2004). Kavram Gelistirme Kuramlar ve Uygulamalar (4. Baski). Ankara: Nobel
Yayin Dagitim.

Yenilmez, K., ve Avcu, T. (2009). [Ikogretim 6grencilerinin mutlak deger konusunda
karsilagtiklar1 zorluklar. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12,
80-88.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (10.
Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Zembat, L. O. (2008). Kavram yanilgisi nedir? M. Fatih Ozmantar, Erhan Binggolbali
ve Hatice Akkog (Ed), Matematiksel kavram yanilgilar: ve ¢éziim onerileri (ss. 1-8).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Summary

Introduction

A student's right to solve a mathematical problem correctly does not always mean that
he understands the mathematical concepts related to the problem he / she has solved.
(Isleyen and Isik, 2005). In order to be able to learn a new mathematical concept
correctly, students should know the concepts related to this concept in accordance
with their scientific definition and learning the new concept accordingly. In the
concept teaching process, the teacher has an important role as the preparer of the
learning environment and as the person who guides the students. The teacher should
have accurate information about the concept to be learned and should have knowledge
about how this concept can be taught in a way that will not lead to misconceptions in
students. In the classroom environment, which will be formed by a teacher who has
insufficient knowledge about both the concept and the teaching of the concept,
students can develop many misconceptions about mathematical concepts. For this
purpose, it is suggested that teachers should prepare appropriate learning
environments using appropriate methods or techniques when teaching mathematical
concepts (Aktepe, Tahiroglu and Acer, 2015). Elementary mathematics teacher
candidates who go to schools within the scope of school experience or teaching
practice classes stated that middle school mathematics teachers gave the definition and
characteristics of mathematical concepts directly by using the method of plain lecture
and they did not give enough space to concept teaching (Kogce, 2017). This situation
has made it necessary to determine what the preservice teachers think about the
mathematical misconceptions and their ideas about concept teaching.

The aim of this study was to examine preservice mathematics teachers” views
about concept teaching and about determine and reduce mathematical
misconceptions.
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Method
The study was conducted using a qualitative research approach. This approach allows
the researcher to collect detailed and in-depth data and provides an opportunity to
directly understand the participants' the individual perceptions, experiences and
perspectives, and to understand and explain their current situation (Karasar, 2014).

The data of the study were collected by using a form consisting of six open-
ended questions that could reveal the opinions of preservice mathematics teachers
who studying fourth grade about concept teaching and about determining and
reducing mathematical misconceptions.

The data of the study were collected by applying a question form to the
preservice mathematics teachers who studying fourth grade at a university in the 2017-
2018 academic year. Preservice mathematics teachers were informed about the
purpose of the study before they started to fill in the question form presented to them
and asked them to answer the questions in a sincere manner. After the question form
was applied, each preservice mathematics teacher's paper was assigned a number. For
example, “PT1” represents the preservice teacher 1. Next, the answers given by the
preservice mathematics teachers to the open-ended questions were scanned as images
and transferred into the digital medium, and MAXQDA 12 qualitative data analysis
software was used for analysing the obtained data.

Results
While 81,30% of prospective mathematics teachers describe the misconception in a
way that the concept is perceived as far away from scientific reality, 18,80% of them
describe the systematic error and 15,60% of them define the concept as perceived and
interpreted according to personal experiences.

When prospective mathematics teachers' opinions about the reasons of
misconceptions are examined, it is seen that four different factors emerged: teacher,
student, material and concept.

While 68,75% of prospective mathematics teachers indicate that material use is
necessary for mathematical concept teaching, 53,13% of them used activity-based
methods or techniques to make students active, 46,88% of them used pre-learning
related to the concept and 43,75% 's concept should be associated with daily life.

93,75% of teacher candidates in determination of misconceptions, concept
maps, 87,50% of the v-diagrams, 78,12% of the concept cartoons, 75% of the branched
trees, 78,13% of the two-stage diagnosis, 53,13% of the concept networks, 50% of the
structured grids, 46,88% of the mind maps, 34,38% of the predicted-observation-
explanation methods, 31,25% of the conceptual change texts, 18,75% of stated that
work sheets can be used.

84,38% of the teacher candidates in the elimination of misconceptions, concept
maps, 68,75% of the concept cartoons, 56,25% of the V-diagrams, 43,75% of the
structured grids, 37,50 of the conceptual change texts, 31.25% of the work sheets, 25%
of the diagnosis of branched trees, 18.75% of concept networks and 18.75% of stated
that mind maps can be used.

In order to determine mathematical misconceptions, It is seen that 43.8% of pre-
service teachers preferred concept cartoon, 15.6% V-diagram and 15.6% concept map
technique.



Kavram Yanilgilarini Belirleme, Giderme ve Kavram Ogretimi 477

Discussion

It was found out that preservice mathematics teachers perceived the misconception as
in a form of comprehension that perceives a concept in a way that is far from scientific
reality and systematically leads to error. Preservice mathematics teachers think that
there may be many reasons why students fall into a misconception about any
mathematical concept. According to preservice mathematics teachers, one of the most
important reasons why students fall into misconception is teachers. According to
them, students' misconceptions can be prevented by supporting conceptual learning
and in accordance with the suggestions of constructivist approach. It is also seen that
preservice mathematics teachers have information about methods or techniques that
can be used to determine misconceptions. According to them, V-diagram, concept
map, concept cartoon, diagnostic branched tree, structured grid and two-stage
diagnostic tests can be used to determine misconceptions. Preservice mathematics
teachers think that methods or techniques that can be used to determine
misconceptions can also be used to eliminate misconceptions.

Pedagogical Implications
It is thought that the results of this study can provide significant contributions to both
teacher educators and mathematics teachers in teaching mathematical concepts.
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Oz

Bu aragtirmada, okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin Destekleme
ve Yetistirme Kurslarmna yonelik gortislerini  incelemek
amaclanmustir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilarak yiirtitiilen bu arastirmanin ¢alisma grubu maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemiyle belirlenen 15 okul yoneticisi ve 36
ogretmenden olusmaktadir. Veri toplama aract olarak yari
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda kurslarinin
okul yoneticilerine, 6gretmenlere, dgrencilere ve velilere olumlu
etkilerinin yani sira olumsuz etkilerinin de oldugu belirlenmistir.
Kurslarin isleyisine ve planlamasina iliskin sorunlar bulunmakla
birlikte en sik belirtilen sorun ogrenci devamsizligidir.
Katilimcilarin  ¢ogunluguna gore kurslar verimli gecmektedir.
Kurslarin  verimliliginin artirilmast icin kurslarin isleyisinde
ogrencilerin devamlarmin saglanmasi, kaynak eksikliginin
giderilmesi, etkili egitim-6gretim yontem ve tekniklerinin
kullamilmasi, kursun ve kurs islemlerinin ciddi bir sekilde
yapilmasi, kurslarda degerlendirme sinavi yapilmast oneriler
arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Kurslarin planlanmasinda hafta sonu
yapilmasi, ders saati ve ¢esidinin artirilmasi, ders programinin iyi
planlanmasi, ders sayis1 ve cesidinin azaltilmasi, okulun fiziki
kosullariin diizenlenmesi, goniillii 6grencilerin kursa alinmasi,
kurslarda 6grencilerin dersine giren 6gretmenlerin tercih edilmesi
one ¢ikan oOnerilerdir. Kurslara tesvik edici uygulamalarda kurs
icin velilerden tcret talep etme, Ogretmenlerin kurs ek ders
ticretlerinin artirilmasi, 6grenci ve veli ilgisini artirict ¢alismalar
yapma Oneriler arasinda 6ne ¢ikmustir.
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yOneticisi, 6gretmen, 6grenci, veli.
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Opinions of School Administrators and Teachers on the Support and Training
Courses

Abstract

The aim of the present study was to examine the opinions of the school administrators
and teachers on the Support and Training Courses. Employing the case study method
as a qualitative research design, the present study focused on a study group of 15
school administrators and 36 teachers determined through the maximum diversity
sampling method. Semi-structured interview form was used as data collection tool.
Content analysis was used for data analysis. The results of the present research
indicated that the courses had negative effects on school administrators, teachers,
students and parents as well as their positive effects. While the problems related to
functioning and planning of the courses, the most frequently mentioned problem was
student absence. Majority of the participants believed that the courses were efficient.
Suggestions such as ensuring the attendance of students, elimination of lack of
resources, use of effective teaching-instruction methods and techniques, a serious
handling of the course and course procedures and conducting assessment examinations
were prominent in terms of increasing the efficiency of the courses. The suggestions
that stood out in terms of course planning included weekend courses, increasing course
hours and types, good planning of the course schedule, decreasing course hours and
types, organizing the physical conditions of the school, admitting voluntary students to
the courses, choosing the course teachers from those who already teach another course
to the students. The prominent suggestions related to the incentive applications for the
courses were demanding a certain fee from parents, increasing the additional course
fees of the teachers, carrying out activities that increase the interest of students and
parents.

Keywords: Supporting and training courses, school manager, teacher, student, parent.

Giris

Egitim toplumsal diizenin stirekliliginin saglanmasinda, bireylerin bilgi ve
becerilerinin artirilmasinda, ¢agdas uygarhk diizeyine ulasmada, tilkelerin
kalkinmasinda ve diger tlkelerle rekabet edebilmede ©nemli olan faktorlerden
biridir (Bulug, 1997).  Egitim dtizeyinin artisiyla toplumlardaki su¢ oram
azalmaktadir. Egitim 6zellikle sosyal ve kiiltiirel farkliliklarin bulundugu tilkelerde
ulusal birligin ve toplumsal huzurun saglanmasina katkida bulunmaktadir (Oztiirk,
2005). Ayrica egitim demokrasinin 6n kosullarindan biri olarak goriilmekte (Adem,
1997) olup tilkelerin gelismislik diizeyinin belirlenmesinde etkili olmaktadir (Ulug,
1998). Bu acgidan egitimin {lkeler icin ¢ok Onemli oldugu ve egitimin
gerceklestirildigi orgiitler olan okullarin tizerlerine diisen sorumlulugu en iyi sekilde
gerceklestirmeleri gerektigi soylenebilir.

Okullardan bireylerin egitim sevilerini artirmalar1 ve daha nitelikli egitim
hizmeti vermeleri beklenilmektedir. Ancak devlet okullarinin beklenilen egitim
hizmetini karsilayamamasi bireyleri farkli egitim hizmetleri arayisina stirtiklemistir.
Bireyler maliyeti devlet okullarindan daha ytiksek olmasina karsin egitim kalitesinin,
ogrencilerinin ve dgretmenlerinin performansinin daha ytiksek oldugu gerekgesiyle
ozel okullara yonelmislerdir. Devlet okullarina devam eden 6grenciler ise egitim
eksikliklerini tamamlamak i¢in ©zel ders, dershane gibi ek egitim hizmetlerine
ihtiya¢ duymuslardir (Cokgezen ve Terzi, 2008). Bireylerin egitimlerine devam edip
etmeyeceklerini ve egitimlerini devam edecekleri okullarin kalitesini belirleyecek
merkezi sinavlarin bulunmas: da ek egitim hizmetine olan talebi artirmaktadir.
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Bununla birlikte ek egitim hizmeti alma ihtiyacinin velilerin egitim seviyesinin
dusukligti ve cocuklarinin ev oOdevlerine fazla bir katki sunamamalarindan
kaynaklanabilmektedir (Jayachandran, 2014). Ayrica ogretmenlerin diistik ticret
almalar1 ve gelirlerini artirmak istemeleri de ek egitim hizmetlerinde artisa neden
olabilmektedir (Bray, 1999).

Ogretmenlerin 6zel ders vermeleri hem Anayasa’ya hem de Devlet Personel
Kanunu'na gore yasaklanmis olmasma karsin sturdtirtilmiistiir. Bununla birlikte
kiictik sayidaki ogrenciler i¢in biirolarda 6zel dersler verilmeye baslanmistir. Bu
durum haksiz ve vergi vermeksizin kazang elde edildigi, bireylerarasinda firsat
esitsizligi olusturmasi gibi nedenlerle elestirilse de engellenememistir. Ayrica 625
Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Yasasiyla 6zel dershanelerin agilmasi yasal bir statii
kazanmistir. Dershane {icretlerinin 6zel derslerden ve 6zel biirolarda kiigtik sayidaki
ogrenci gruplarma verilen derslerden daha diisiik fiyatta olmasi bireyler tarafindan
dershanelerin daha fazla tercih edilmesine neden olmustur ($Sirin, 2000). Hatta
dershanelerin okullarin yerini almaya basladig1 soylenebilmektedir. Nitekim
ogrencilerin ¢ogu smavlara yakin tarihlerde rapor ve izin kullanarak okula gitmeyip
dershanelere gitmektedirler (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Dershaneye giden 6grenciler
dershanelerde konuyu o6greneceklerini ditistindiiklerinden okulda verilen egitimi
gereksiz gorerek dersleri dinlememektedirler. Konuyu dershanede islemisler ise
hemen baska konuya gecmek istemekte, dershaneye gitmeyen 6grenciler konuyu
islememis olduklarindan bu duruma karsi ¢citkmakta ve 6grenciler arasinda catisma
yasanmaktadir. Bununla birlikte dershaneye giden ogrenciler 6gretmenlerden
ogretim programini bir kenara birakarak smnav odakli bir egitim vermesini
beklemektedirler. Bu istegi karsilamayan 6gretmenlerle ise catismaktadirlar. Tdm bu
sebeplerden otiirti dershanelerin okuldaki egitimin kalitesini olumsuz etkiledigi
soylenebilir (Bacanli ve Dombayeci, 2013).

Ortacgretim diizeyindeki o6grenciler ilkokul ve ortaokul dtizeyindeki
ogrencilere oranla ek egitim hizmetine daha fazla talep etmektedirler. Ozellikle
merkezi sinavlarin yapildigr smif diizeylerinde bu talepte artis gortilmektedir.
Akademik basarist diisiik olan ve bu konuda yardima ihtiya¢ duyan bireyler ek
egitim hizmeti alirken akademik basaris1 yiiksek diizeyde olan ogrenciler de bu
basarilarini stirdiirmek ve rekabet avantaji elde edebilmek igin ek egitim hizmeti
almak istemektedir (Bray, 1999). Ogrencilerin cogunlugu dershane 6gretmenlerinin
okuldaki Ogretmenlerden daha iyi olduklarini diistinmekte; coktan se¢meli test
teknigi kazanma, smnavi kazanmak icin dershaneyi sart olarak gorme, okuldaki
Ogretimin sinavi kazanmak icin yetersiz olmasi, okulda 6grendiklerini tekrarlama,
tiniversite simnavi igin kendini yetersiz hissetme gibi nedenlerle dershanelere
gitmektedirler (Sirin, 2000).

Farkl tilkelerde de 6zel dershaneler ve bunlara benzer yapilanmalar bulunsa
da Tiirkiye’de daha yaygin olarak bulunmaktadir (Bastiirk ve Dogan, 2010). Ancak
uluslararasi siavlarda basarili olan Finlandiya, Isvec ve Norveg gibi Kuzey Avrupa
tilkelerinde dershaneler veya dershanelere benzer olan okuldan ayri olarak
yapilanan egitim kurumlar1 bulunmamaktadir (Bacanli ve Dombayci, 2013).
Turkiye’de de dershanelerin varliklari yillarca tartisilmis ve kapatma girisimleri
yapilmissa da yasal statti kazandiklar: 1965 yili ve kapatilma tarihi olarak 2014 yili
baz alindiginda 49 y1l boyunca faaliyetlerini devam ettirmislerdir. 14 Mart 2014 tarih
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ve 28941 sayili resmi gazetede yayimlanan 01.03.2014 tarih ve 6528 say1il1 Milli Egitim
Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun ile 1 Eylil 2015 tarihine kadar dershanelerin kapatilarak
ozel okullara dontistiiriilmesine karar verilmistir (Boydak Ozan ve digerleri, 2015).
Okullara dontismeyen dershanelerin ise merkezi smavlara hazirlamamak sartiyla
bireylerin sanatsal, kiiltiirel, sosyal, sportif ve mesleki alanlara iliskin bilgi ve
becerilerini artirabilecek 6zel 6gretim kurumlar1 olarak faaliyette bulunabilecekleri
belirtilmistir. Ayrica 12 yas ve altindaki 6grenciler icin de belirtilen faaliyetleri
gerceklestirmenin yani sira Ogrencilerin 6dev ve proje yapmalarina yardimci
olabilecek etiit egitim merkezleri olarak varhklarini stirdiirebilecekleri belirtilmistir
(http:/ /www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2014/ 03/20140314-1.htm).

Dershanelerin kapatilmasiyla okullarda Destekleme ve Yetistirme Kurslar:
(DYK) acilmasina karar verilmis ve 23.09.2014 tarih ve 41445909 sayili Makam Onay1
ile DYK yo6nergesi hazirlanmistir. DYK 6grenimine devam eden 6grenciler icin
okullarda; 6grenimini tamamlamis olan 6grenciler icin ise halk egitim merkezlerinde
acllmaktadir. DYK'yle ilgili islemler e-kurs modilii {izerinden yapilmaktadir.
DYK’de 6gretmen seciminde ¢ncelikle kadrolu ve s6zlesmeli 6gretmenler, sonra okul
miidir ve miudir yardimcilari son olarak da tcretli 6gretmenler
gorevlendirilebilmektedir. DYK’'de aymi okuldan 6gretmen gorevlendirilebilecegi
gibi farkli okullardan da 6gretmenler gorevlendirilebilmektedir. Ogrenciler igin
tamamen {icretsiz olarak verilen bu kurslarda sinif agilmasi i¢in zaruri durumlar
disinda en az 10 6grencinin bulunmas: gerekmekte olup 6grenci sayisi en fazla 20
olarak simirlandirilmistir. DYK’de acilacak dersler ve bu derslere secilecek
ogretmenlerin  belirlenmesinde  6grencilerin ve velilerin istekleri dikkate
alinmaktadir. DYK 1. donem, 2. donem ve yaz donemi olmak tizere toplamda {ig
donem seklinde acilabilmektedir (https://drive.google. com/file/d/0BxCYX
meNefFMGdBWWdZTXk4T1U/view). DYK’ye olan talebin gittikce artmakta
oldugu soylenebilir. Bu talebin karsilanmasi i¢in bir¢ok okulda kurslar acilmakta
olup cok sayida 6gretmen ve yonetici bu kurslarda gorev almaktadir. Bu kurslarin
tesviki amaciyla ek ders ticretlerinin normal ek ders ticretinin iki kat1 seklinde 6deme
yapilmaktadir. Bu ise kurslara ¢nemli olctide mali kaynak ayrildigini gostermekle
birlikte bu kurslarin ne kadar fazla énemsendiginin de bir kanit1 olarak gortilebilir.
O halde bu kurslarin okul paydaslarina etkilerinin, kurslarda yasanan sorunlarin,
kurslarin verimliliginin belirlenmesi kurslarin etkili bir sekilde devam edebilmesi
icin onemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada okul yoneticilerinin ve ¢gretmenlerin DYK'ye yonelik gortislerini
incelemek amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Okul vyoneticilerinin ve ogretmenlerin DYK'nin okul yoneticilerine,
ogretmenlere, 6grencilere ve velilere olumlu etkilerine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Okul vyoneticilerinin ve 6gretmenlerin DYK’'nin okul yoneticilerine,
ogretmenlere, 6grencilere ve velilere olumsuz etkilerine iliskin gorusleri
nelerdir?
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3. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin DYK’de karsilasilan sorunlara iliskin
gortusleri nelerdir?

4. Okul vyoneticileri ve O©gretmenler DYK'yi verimlilik agisindan nasil
degerlendirmektedir?

5. Okul yoneticilerinin ve ogretmenlerin DYK'nin verimliligini artirmaya
yonelik onerileri nelerdir?

Yontem
Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismalar1 belirli bir birimi derinlemesine incelemek igin yapilir. Incelenen birim
olgular, bireyler, programlar, topluluklar ve orgiitler olabilir (David ve Sutton, 2004).
Bu arastirmada incelenen birim DYK olup kurslarin okul paydaslarina olumlu ve
olumsuz etkileri, kurslarda karsilasilan sorunlar ve kurslarin verimligi derinlemesine
incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunun belirlenmesinde maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Ciinkii farkli ozellikteki katilimcilarin  destekleme ve
yetistirme kurslarma iliskin ortak ve farkli goruslerine vurgu yapilmasinin
arastirmaya zenginlik katacag1 dtistintilmiistiir. Arastirmada 4 ortaokul ve 5 lisede
gorev yapan 36 Ogretmenden ve 15 okul yoneticisinden veri toplanmustir.
Katilimcilarin kisisel degiskenlerine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama aracit olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formu
kullanilmistir. Gortisme formu olusturulurken alan yazin taramasi yapilmis, 5
soruluk bir gortisme formu hazirlanmis, Egitim Yonetimi ve Denetimi alaninda
gorev yapan 2 dgretim iiyesine (1 Dog. Dr. ve 1 Dr. Ogretim Uyesi) gonderilerek
sorular1 arastirmanin amacina uygunlugu, acikligi ve anlasilirhgl acisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Alinan doniitler sonunda 3 soruda ifade degisiklikleri
yapilmis ve 8 sonda soru eklenmistir. Daha sonra 1 okul mtdiirti, 1 mudir
yardimcisi ve 2 ogretmenle goriistilerek sorularin agikligl ve anlasilirligi konusunda
goriis belirtmeleri istenmistir. Bu kisiler sorularin acik ve anlasilir oldugunu
belirtmistir. Tamamlanan gortisme formunda katilimcilarin kisisel degisenlerine
yonelik 5 soru (cinsiyet, brans, mesleki kidem, okul tiirti ve gorev turii) ile
arastirmanin amacina yonelik 5 soru ve 8 sonda soru bulunmaktadir. Gortisme
formunda yer alan sorular asagida belirtilmistir.
1. DYK’nin ne tiir olumlu etkileri oldugunu diistintiyorsunuz?

a. Okul yoneticilerine ne tiir olumlu etkileri bulunmaktadir?

b. Ogretmenlere ne tiir olumlu etkileri bulunmaktadir?

c. Ogrencilere ne tiir olumlu etkileri bulunmaktadir?

d. Velilere ne ttir olumlu etkileri bulunmaktadir?

2. DYK'nin ne ttir olumsuz etkileri oldugunu diistintiyorsunuz?

a. Okul yoneticilerine ne tiir olumsuz etkileri bulunmaktadir?

b. Ogretmenlere ne tiir olumsuz etkileri bulunmaktadir?

c. Ogrencilere ne tiir olumsuz etkileri bulunmaktadir?

d. Velilere ne tiir olumsuz etkileri bulunmaktadir?
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3. DYK'nin gerceklestirilme siirecinde karsilastigimiz sorunlar nelerdir?
4. DYK’nin verimliligine iliskin gortisleriniz nelerdir?
5. Sizce DYK’'nin verimliliginin artirilmasi igin neler yapilabilir?

Tablo 1 .
Katilimcilara Iliskin Kisisel Degiskenler

Degiskenler Yonetici Ogretmen
n n
Cinsiyet Kadn 6
Erkek 15 30
Fen Bilimleri 4
Tiirkce 3 8
Ingilizce 5
Rehberlik 1
Biyoloji 1 1
Turk Dili ve Edebiyati 1 2
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 1
Brans Fizik 3
Tarih 1
Sosyal Bilgiler 4 2
Beden Egitimi ve Spor 1 2
Matematik 5
Meslek Dersleri 1
Kimya 1 2
Cografya 1 1
6-10 y1l 1 8
. 11-15 y1l 3 8
Mesleki Kidem 16-20 yil 5 14
21 ve Uizeri 6 6
Ortaokul 8 20
Okul Tiuru Lise 7 16
Toplam 15 36

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirmanin verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde yari
yapilandirilmis gortisme formu araciigiyla toplanmistir. Arastirmaci tarafindan
okullara gidilmis ve gortisme formlar1 uygun zamani olan 6gretmenlere ve okul
yoneticilerine verilmistir. Gortisme yapmay1 kabul eden kisilerle gortisme yapilarak
arastirmaci tarafindan gortisme formunun {izerine verilen cevaplar not alinmustir.
Bazi katilimcilar sorulara daha iyi yanit verebilmek igin gortisme formlarimi kendileri
doldurmak istemistir. Bazilar1 goriisme formunu hemen doldurmus, bazilari ise daha
sonra gortisme formlarimi vermek istediklerinden tekrar okullara gidilerek gortisme
formlar1 alinmistir. Toplamda 4 ortaokuldan ve 5 liseden veriler toplanmaistir.
Arastirmanin verilerinin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Verileri
analiz etmeden 6nce okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin goriisme formlar1 ayrilmis
ve her bir gortisme formu Ogretmenler icin O1, 02..., okul yoneticileri icin M1,
M2..... seklinde isimlendirilmistir. Daha sonra her bir soruya iliskin verilen ifadeler
okunarak kodlanmustir. Okul yoneticilerinden ve 6gretmenlerden elde edilen kodlar
bir araya getirilerek benzer olan kodlar igin temalar olusturulmustur. Kodlara ve
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temalara iliskin frekanslar okul yoneticileri ve 6gretmenler seklinde ayri olarak
hesaplanmustur.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda i¢ gtivenirligin saglanmas: icin dogrudan alintilara yer
verilmesi, verilerin analizlerinin yapilmasinda baska bir kisinin katkisinin bulunmasi
olctitleri kullanilabilir. Dis giivenirligin saglanmasi igin veri kaynag1 olan bireylerin
acik bir sekilde tanimlanmasi; verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinin
ayrintilh olarak belirtilmesi gerekmektedir. I¢ gegerliligin saglanmasi igin veri
kaynaklarmin cgesitlendirilmesi ve uzman incelemesi yapilabilir. Dis gecerlik icin
dogrudan alintilar verilebilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada da
katillmcilarin demografik bilgileri acik bir sekilde tanimlanmus, verilerin toplanmas:
ve analiz edilmesi stireci ayrintih olarak aciklanmis, veri kaynaklarmin
cesitlendirilmesi icin maksimum cesitlilik ©Ornekleme yontemi kullanilarak
katilmcilarin  farkli ozellikte olmasi saglanmistir. Ayrica gortisme formunun
olusturulmas1 asamasinda Egitim Yonetimi ve Denetimi alaninda gorev yapan 2
ogretim tiyesinin (1 Dog. Dr. ve 1 Dr. Ogretim Uyesi), 1 okul miidiiriiniin, 1 miidiir
yardimcisinin ve 2 6gretmenin goriisti alinmustir. Bununla birlikte i¢ giivenirligin
saglanabilmesi icin veri analizinin farkli kisiler tarafindan yapilmasi veya ayni
arastirmact tarafindan farkli zamanlarda yapilmasi ve wuyusum yiizdesinin
belirlenmesi gerektiginden (Ttrniiklii, 2000) veri analizi iki defa gerceklestirilmistir.

Ilk veri analizinden 3 ay sonra arastirmaci tarafindan veriler tekrar analiz edilmis,
800

800+51
kodlar icin goriisme formlar: tekrar incelenerek kodlarmn son hali belirlenmistir.

Bulgularin sunumunda katilimcilarin bireysel olarak dile getirdigi ifadelerden
bazilar1 verilmistir. Boylelikle arastirmanin gecerligi ve giivenirligi saglanmaya
calisilmastir.

uyusum ytizdesi %94 ( .100) olarak hesaplanmustir. Uyusum saglanamayan

Bulgular
Katilimcilarin DYK'nin olumlu etkilerine iliskin goriislerinden elde edilen veriler
Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2'ye gore okulun akademik basarisiin artmasima katki saglama;
kursta ek ders {ticreti alinmasi nedeniyle maddi katki saglama; 6grencilerin basar1 ve
davranis acisindan takibine yardimci olma; okulda ekstra ders verilmesiyle
ogrencilerin ve cevrenin okula yonelik olumlu tutumlarmin gelismesini saglama;
yoneticilerin 6gretmenlerle ve o6grencilerle iliskisine katki saglama; 6gretmen
performansimni 6lgmeye yardimci olma; yoneticilerin derslere girerek kendilerini
gelistirmesi kurslarin okul yoneticilerine olumlu etkileridir. En sik vurgulanan
olumlu etki ise “Okulun akademik basarisinin artmasma katki saglama” olarak
belirlenmistir.

C)grencilerin konu eksikliklerini tamamlama, konular1 tekrar etme, ornekler
cozme, farkl: etkinlikler yapma, ¢ok sayida soru ¢ozme imkanini saglayarak dgrenci
basarisinin artmasina katki saglama; kursta ek ders ticreti alinmasi nedeniyle maddi
katki saglama; derslere girerek alan bilgisi, 6gretim yontem ve teknikleri acisindan
kendilerini gelistirme; 6grencilerle daha fazla vakit gecirme ve onlar1 tanima imkan:
saglayarak ogretmen-ogrenci iliskisinin gelisimine katki saglama; tercih edilmek igin
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rekabet ederek tercih edilmenin verdigi gurur ile okuldaki prestijinin artmasi; kendi
cocugunu kursa getirebilme kurslarin 6gretmenlere olumlu etkileridir. En sik
vurgulanan olumlu etki ise “Ogrenci basarisinin artmasina katki saglama” olarak
belirlenmistir.

Tablo 2 '
Katilimcilarin DYK’'nin Olumlu Etkilerine Iliskin Goriisleri

DYK'nin olumlu etkileri Yonetici  Ogretmen  Toplam

Yoneticilere olumlu etkileri

Okulun akademik bagarisinin artmasina katki saglama
Maddi katki

Ogrencilerin basari ve davranis acisindan takibine yardimci
olma

Okula yonelik olumlu tutumlarin gelismesi

Yoneticilerin 6gretmenlerle ve 6grencilerle iliskisine katki
saglama

Ogretmen performansini 6lgmeye yardimei olma

Derslere girerek kendini gelistirme

= = N

[ I e e

Ogretmenlere olumlu etkileri

Ogrenci bagarisinin artmasina katki saglama

Maddi katki

Kendini gelistirme

Ogretmen-ogrenci iligkisinin gelisimine katki saglama
Ogretmenin okuldaki prestijinin artmasi

Kendi ¢ocugunu kursa getirebilme

N R R RO
Gl

Ogrencilere olumlu etkileri
Basarisinin artmasina katki saglama 10 31 41
Zamanin verimli gegirme 5
Firsat esitligi 3 4
Ogrencilerin birbirleriyle kaynagmasi 1
Etiit merkezlerine gitmeyi engelleme 1
1
1
1

~

Giivenilir bir ortamda egitim alma imkan

Farkl1 6gretmenden ders alabilme imkéamn:

Derse kars1 olumlu tutum gelistirme

Kendi 6gretmeninden ders alabilme imkani 1

N

Velilere olumlu etkileri
Maddi katki 12 26
Firsat esitligi

Cocugunun basarisinin artmasina katki saglama
Cocugunun giivenli bir ortamda egitim alma imkani
Okul-veli iligkisine katki saglama

Cocugunun basar1 durumunu takip edebilme imkamn
Cocugunun zamanini verimli gecirmesi

N
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Kursta konularin tekrar edilmesi, farkli ve ekstra soru ¢oztimleri, anlamadig:
konular1 sorabilme imkén ile 6grencinin basarisinin artmasina katki saglama; hafta
sonunu ve bos zamanlarimi okulda gecirerek zamaninmi verimli gecirme; maddi
acidan yetersiz olan, etiit merkezlerine gidemeyen ve 6zel ders alma imkan olmayan
ogrencilere de ekstra ders alabilme imkani saglayarak firsat esitligi olusturmasi;
farkli smiflardaki ogrencilerin kursta ayni sinifta olmasini saglayarak ogrencilerin
birbirleriyle kaynasmasi; ettit merkezlerine gitmeyi engelleme; giivenilir bir ortamda
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egitim alma imkani; farkli 6gretmenden ders alabilme imkani; derse karsi olumlu
tutum gelistirme; kendi 6gretmeninden ders alabilme imkani kurslarin 6grencilere
olumlu etkileridir. En sik vurgulanan olumlu etki ise “Basarisinin artmasina katki
saglama” olarak belirlenmistir.

Kurslarin velilerin gocuklarini ettit merkezlerine gonderme ve 6zel ders
aldirma gereksinimini ortadan kaldirarak maddi agidan katki sunma; maddi agidan
yetersiz olan, etiit merkezlerine gidemeyen ve 6zel ders alma imkani olmayan
velilerin cocuklarina ekstra ders alabilme imkénm saglayarak firsat esitligi
olusturmasi; cocugunun basarisinin artmasina katk: saglama; cocugunun gtivenli bir
ortamda egitim alma imkéni; okul-veli iliskisine katki saglama; ¢ocugunun basar1
durumunu takip edebilme imkani; cocugunun okulda daha fazla vakit gecirerek
zamanini verimli gegirmesi velilere olumlu etkileridir. En sik vurgulanan olumlu etki
ise “Maddi katki” olarak belirlenmistir. Katilimcilardan bazilar1 kurslarin olumlu
etkilerine iliskin gortislerini asagidaki sekilde belirtmislerdir.

“Destekleme ve yetistirme kurslarindaki basar: sinavlardaki basariya etki ettiginden

okul yoneticileri mutlu olmaktadir.” (MS§). Yoneticilere olumlu etkisi.

“Kursta sinif mevcutlart azaldigindan ders dinleme, soru sorma, eksik konular:

tamamlama agistndan olumlu olarak etkilenmektedir.” (M12). Ogrencilere olumlu

etkisi.

“Ogretmenlere olumlu etkileri olduguna inamyorum. Ogrencileri daha yakindan

tanmima, konu eksikliklerini tamamlama ve soru ¢oziimleriyle konular: pekistirme

firsatr yakalamaktalar. Ayrica ekonomik katkisi da var.” (O6). Ogretmenlere
olumlu etkisi.

“Veliler ogrencilerini dershanelere gondermek zorunda kalmiyorlar. Béylece maddi

olarak dershanelere para kaptirmis olmuyorlar. Cocuklar: iicretsiz olarak egitim

almg oluyor.” (O34). Velilere olumlu etkisi.

Katilimcilarin DYK'nin olumsuz etkilerine iliskin gortislerinden elde edilen
veriler Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3’e gore kurslarin okul yoneticilerinin hafta sonlarmmi okulda
gecirmeleri sonucu dinlenememeleri, kurs devam-devamsizlik, sinif olusturma, kurs
programini hazirlama vb. kurs islemleri nedeniyle is yiikiintin artmasi; kurslarda
geldikleri giin i¢in verilen ticretin az olmasy; toner, fotokopi, kagit vb. nedenlerle
okul biitcesinin olumsuz etkilenmesi; bikkinlik olusturma; hafta sonu hizmetlilerin
gelmemesi nedeniyle hizmetli sikintisy; tercih edilmeyen ogretmenden kaynakli
sorunlar okul yoneticilerini olumsuz etkileyen faktorlerdir. En sik vurgulanan
olumsuz etki ise “Is yiik{intin artmas1” olarak belirlenmistir.

Ogretmenin hafta sonlar1 okulda bulunmasi, hafta ici derslerden sonra
kursun olmasi1 vb. nedenlerle dinlenemeyip yorgun olmalari; kendilerine, ailelerine,
sosyal etkinliklere ayiracak zamanlarinin olmamasi nedeniyle kurslarin
ogretmenlerin zamanini almasy; kurslara 6grencinin devamim saglamak icin
ogrencileri notla tehdit etmeleri, 6grencilerin devamini saglayamayan ve tercih
edilmeyen 6gretmenler olarak gretmen imajinin olumsuz etkilenmesi; 6grencilerin
ilgisinin azalmas: ve belli seviyedeki 6grencilerin kurslara gelmesiyle 6gretmenlerde
olusan isteksizlik; bikkinlik; tahammuilstizligiin artmasi; kurs acma baskisina maruz
kalma; ders ve kurs programindan kaynakli sorunlar kurslarin 6gretmenlere
olumsuz etkileridir. En sik vurgulanan olumsuz etki ise “Yorgunluk” olarak
belirlenmistir.
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Tablo 3 '
Katilimcilarin DYK’ nin Olumsuz Etkilerine Iliskin Goriisleri

DYK'nin olumsuz etkileri Yonetici  Ogretmen Toplam

Yoneticilere olumsuz etkileri

Is ytikiintin artmasi

Ek ders ticretin az olmasi

Okul biitcesinin olumsuz etkilenmesi

Bikkinlik

Hizmetli sikintisi

Tercih edilmeyen 6gretmenden kaynakli sorunlar

U Y N
R o= RO

Ogretmenlere olumsuz etkileri

Yorgunluk

Zamanini alma

Ogretmen imajimin olumsuz etkilenmesi
Isteksizlik

Bikkinlik

Tahammiilstizliigiin artmast

Kurs agma baskisina maruz kalma 1

Ders ve kurs programindan kaynakli sorunlar 1

=N O
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Ogrencilere olumsuz etkileri

Zamanini alma

Yorgunluk

Bikkinlik

Velinin kurs baskis1

Kurstan kacan 6grencilerin sokakta dolasmasi
Basarisiz 6grencinin psikolojisinin daha ¢ok bozulmasi
Ogrenciden beklentinin artmasi

10
10
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Velilere olumsuz etkileri

Cocugunu getirip-gotiirme sorunu
Cocugunu takip etme zorlugu
Cocuguyla daha az vakit gecirme 2
Hafta sonu erken kalkma

N o0
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Ogrencilerin bos zamanlarinin az olmasi, evde ders calisacak zamanlariin
az olmasi, kendilerine ve sosyal etkinliklere ayiracak zamanlarmimn olmamas: gibi
nedenlerle kurslarin 6grencilerinin zamanini almasi; ¢ok fazla ders olmasi nedeniyle
dinlenemeyip yorulmalari; bikkinlik; velinin kurs baskisi; kurstan kacan 6grencilerin
sokakta dolasmasi;, basarisiz 6grencinin psikolojisinin daha ¢ok bozulmasy;
ogrenciden beklentinin artmasi1 kurslarin 6grencilere olumsuz etkileridir. En sik
vurgulanan olumsuz etki ise “Zamanini alma” olarak belirlenmistir.

Kurs saatlerinde servislerin olmamasi nedeniyle velilerin cocugunu kursa
getirip-gotiirme sorunu; cocugunun kursa gelip gelmedigini takip etme zorlugu;
cocuguyla daha az vakit gecirme; hafta sonlar1 kurslar nedeniyle velilerin erken
kalkmasi kurslarin velilere olumsuz etkileridir. En sik vurgulanan olumsuz etki ise
“Cocugunu getirip-gotiirme sorunu” olarak belirlenmistir. Katilmcilardan bazilari
kurslarin olumsuz etkilerine iliskin gortislerini asagidaki sekilde belirtmislerdir.

“Uzun bir siire okulda kalma mecburiyeti doguyor. Ek bir hazirlik, caba ve takip

gerekiyor.” (O22). Yoneticilere olumsuz etkisi.

“Hafta sonu sosyal etkinliklerden ve ailesiyle vakit gecirmekten yoksun kaliyor. Aile

fertleriyle iletisimi simirlaniyor.” (M11). Ogrencilere olumsuz etkisi.
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“Kurslara o0grencinin devamumin  saglanmas: icin  ¢alismalar  yapimaktadir.
Ogrencilerin kurslara devaminin saglanmasi icin yaptiklart caligmalar (Not ile
tehdit ... gibi) G6¢retmenleri olumsuz etkilemektedir.” (O14). Ogretmenlere
olumsuz etkisi.

“Hafta sonu getir-gotiir veya servis sorunu olabiliyor.” (M9). Velilere olumsuz
etkisi.

Katilimcilarin DYK’de karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinden elde

edilen veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4 .
Katilimcilarin DYK’de Karsilasilan Sorunlara 1liskin Goriisleri

DYK’de yaganan sorunlar Yonetici  Ogretmen Toplam
DYK’nin isleyisine iligkin sorunlar

Ogrenci devamsizligt 7 18 25
Kursun ve kurs islemlerinin ciddiye alinmamas: 2 6 8
Kaynak sikintisi 1 3 4
Kursa kayit olan 6grenci sayisinin azlig 4 4
Ogrenci isteksizligi ve ilgisizligi 1 3 4
Yoneticilerin kursa yonelik olumsuz tutumlar: 1 2 3
Hizmetli eksikliginden kaynakli sorunlar 2 1 3
Veli ilgisizligi 1 1 2
Kurstan kacan 6grencilerin sokakta dolasmasi 1 1
Resmi prosediirlerin fazlaligt 1 1
Hafta sonu yapilan sinavlar nedeniyle kursun aksamast 1 1
Ogrenci sayisinin diigsmesi durumunda kapatma sorunu 1 1
DYK’nin planlanmasina iliskin sorunlar

Kurs programina iliskin sorunlar 5 5 10
Ogretmenlerin kurslarda gorev alma konusundaki isteksizligi 4 4
Ogrencilerin kendi istedigi ders ve 6gretmenlerin olmamasi 3 3
Ogretmen secimi sorunu 3 3
Modiilden kaynakli sorunlar 2 2
Smiflarin olusturulmasiyla ilgili sorunlar 2 2
Cok sayida ders igin kurs agilmasi 1 1
Yoneticilerin kurs agma baskisi 1 1
Yetenek gerektiren derslere fazla ilgi olmamasi 1 1

Tablo 4’e gore DYK'nin isleyisine ve planlanmasina yonelik sorunlar
yasanmakla birlikte DYK'nin isleyisine iliskin sorunlar DYK’'nin planlanmasina
iliskin yasanan sorunlardan daha fazladir. Ogrencilerin kursa siirekli olarak devam
etmemeleri; 6grencilerin kurslar1 ciddiye almamasi, kurslarin planli yapilmamasi,
devam-devamsizlik konusunun takip edilmemesi, derse zamaninda giris ve ¢ikisin
olmamas: gibi nedenlerle kursun ve kurs islemlerinin ciddiye alinmamasi; kurslarda
kullanilacak materyal, kitap, fotokopi vb. kaynak sikintisi; kursa kayit yapan 6grenci
sayistin azhigy;, ogrencilerin kursa isteksizligi ve ilgisizligi; yoneticilerin kursa
yonelik olumsuz tutumlary; temizlik, giivenlik ve 1sinma gibi hizmetli eksikliginden
kaynaklanan sorunlar; velilerin kursa ilgisizligi; kurstan kacan 6grencilerin sokakta
dolasmasi; resmi prosediirlerin fazlaligi, hafta sonu yapilan sinavlar nedeniyle
kursun aksamasi; 6grenci sayisinin diismesi durumunda kapatma sorunu DYK'nin
isleyisine iliskin sorunlardir. DYK'nin isleyisiyle ilgili en sik vurgulanan sorun ise
“Devamsizlik” olarak belirlenmistir.
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Kurslarin hafta i¢i olmasi durumunda gec vakite kadar okulda bulunma,
bazi dgretmenlerin hafta i¢i bazilarinin hafta sonu kurs almak istemeleri nedeniyle
kurslarin hem hafta ici hem de hafta sonu yapilmasi, 6grenciye ve 6gretmene gore
planlama yapmanin zorlugu gibi kurs programina iliskin sorunlar; 6gretmenlerin
kurslarda gorev alma konusundaki isteksizligi; 6grencilerin kendi istedigi ders ve
ogretmenlerin olmamasi; 6grencilerin ¢ogunun bir 6gretmeni istemesi ve baska
okuldan da kurs vermek isteyen ogretmenlerin bulunmasi nedeniyle 6gretmen
secimi sorunu; modiilden kaynakli sorunlar; smiflardaki 6grenci sayisinin az veya
¢ok olmasi nedeniyle simiflarin olusturulmasiyla ilgili sorunlar; cok sayida ders icin
kurs acilmasi; yoneticilerin kurs agma baskisy; yetenek gerektiren derslere fazla ilgi
olmamasi1 DYK'nin planlanmasina iliskin sorunlardir. DYK'nin planlanmasina iliskin
en sik vurgulanan sorun ise “Kurs programina iliskin sorunlar” olarak belirlenmistir.
Katilimcilardan bazilar1 DYK’de yasanilan sorunlar: asagidaki sekilde belirtmislerdir.

“Okullarda planli  yapilmamas:, devam ve devamsizlik konularimin  takip

edilmemesi.” (010).

”Og“rencilerin devam problemi, ailenin devamu umursamamalari, derslere

zamamnda girig-cikigin saglanmamasi.” (O31).

“Ogrencilerin kursa kayit yaptiktan sonra gelmek istememeleri, 6§retmenlerin gorev

almak istememesi, yoneticilerin ticret gibi bahanelerle katilmak istememeleri.” (M1).

“Ogrencilerin devamsizlik sorunu oluyor. Ogretmenler derse ge¢ girebiliyor.

Ogrencilerin ders ve Ggretmen seciminde tek bir Ggretmenin derse girmesini

istemeleri sorun olabiliyor. Bazi 6§retmenler hafta ici degil hafta sonu kurs almak

istiyorlar.” (M3).

Katilimcilarin DYK'nin verimliligine iliskin goriislerinden elde edilen veriler
Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5 )
Katilimcilarin DYK’nin Verimliligine Iliskin Gériigleri

DYK'nin verimliligi Yonetici  Ogretmen Toplam
Verimli 9 19 28
Yeterince verimli degil 4 8 12

Tablo 5'e gore katilimcilarin cogunlugu DYK'nin verimli oldugunu bazilar
ise DYK'nin yeterince verimli olmadigmi belirtmistir. Katiimcilardan bazilar
DYK'nin verimliligine iliskin gortislerini asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.

“Verimlidir. Deneme sinavlarinda kurslara giden 6grencilerin daha bagarili

oldugunu gordiik. Fen lisesine gonderdigimiz dSrenciler kurslardan dnce 1 kisi iken

kurslardan sonra 11 kisi oldu.” (M3).

“llgili Ggretmenin hafta ici verimlili§i hafta sonuna da yansimaktadir. Ilgisiz

ogretmenin kursa gelmesi tamamen maddiyatla ilgili. Kurslar hicbir sekilde

dershanelerin yerini tutmamaktadir. Cocuklarimizi cocuklugundan alip gelecek
kaygisina maruz birakiyoruz.” (M11).

“Verimli oldugunu diisiiniiyorum. Firsat esitligi sagliyor. Basarili olan 6grencinin

ontinii agma gansi veriyor. Konulart pekistirme firsatt vermektedir. Eksiklerini

tamamlama sanst olusturmaktadir.” (O6).

“Amacina uygun yapildiginda verimli geciyor. Fakat cogunlukla test ver ¢ozdiir

kullamldig icin verimli olmuyor.” (O9).



Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Goriisler 491

Katilimcilarin DYK'nin verimliligini artirmaya yonelik onerilerine iliskin
gortislerinden elde edilen veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Katilimcilarm DYK 'nin Verimliligini Artirmaya Yonelik Onerileri

DYK'nin verimliligini artirma onerileri Yonetici  Ogretmen Toplam

Kurslarn isleyisine yonelik dneriler

Ogrencilerin devaminin saglanmasi

Kaynak eksikliginin giderilmesi

Etkili egitim-6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin
kullanilmas:

Kursun ve kurs islemlerinin ciddi bir sekilde yapilmasi
Kurslarda degerlendirme sinavlari yapilmali

Hizmetli sorunu ¢6ziilmeli

Yoneticilerin kurslara karsi hassasiyet gostermesi
Kurslar denetlenmeli

Idareci-veli-ogretmen iliskisi artirilmali 1

Kurslar zorunlu olmali 1
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Kurslarn planlanmasina yénelik oneriler

Kurslar hafta sonu yapilmal

Ders saatlerinin ve ¢esidinin arttirilmast

Ders programinin iyi planlanmasi

Ders sayist ve gesidi azaltilmali

Okulun fiziki kosullarinin diizenlenmesi

Gontilli 6grenciler kursa alinmalt

Kurslarda 6grencilerin dersine giren 6gretmenler tercih
edilmeli

Sadece tist smuflar i¢in agilmali

Ders se¢imin 6grencilerin eksikligi dogrultusunda kendileri
tarafindan yapilmasi

Kurslar okul disindaki bir mekanda yapilmali
Kurslarda seviye gruplar: olusturulmali

Nitelikli 8gretmenlerin se¢imine oncelik verilmeli
Baska okuldan dgretmenler kurs icin tercih edilmeli
Kurslar sadece haftada bir giin yapilmali

Ders se¢imi ve bagvurusunun kolaylastirilmasi
Kurslar 6gleden sonra yapilmali

Okullarda DYK komisyonu kurulmal:

Kurslar biitiin okullarda ayni zamanda yapilmal
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Kurslara tesvik edici uygulamalara yonelik dneriler

Kurs icin veliden ticret talep etme 4
Ogrenci ilgisini artirma calismalart

Veli ilgisini artirma calismalar1 1
Ogretmenlerin kurs ek ders ticretleri artirilmali 3
Etiit merkezleri kapatilmali

Smavlar kaldirilmali

Kursa gelen 6grencilere performans notu verilmeli

Yoneticilerin kurs ek ders ticretleri arttirilmali 1
Hafta igi ders yiikii azaltilmali 1
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Tablo 6'ya gore katilimcilar kurslarin daha verimli olmas: icin kurslarin
isleyisine, planlanmasina ve kurslara tesvik edici uygulamalara yonelik oneriler
sunmuslardir. Ogrencilerin kurslara devaminin saglanmast; kaynak kitap, materyal,
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fotokopi gibi kaynak eksikliginin giderilmesi; etkili egitim-6gretim yontemlerinin ve
tekniklerinin kullanilmasi; kursun ve kurs islemlerinin ciddi bir sekilde yapilmasi;
kurslarda degerlendirme smavlarmin yapilmasy;, hizmetli sorunun c¢oziilmesi;
yoneticilerin kurslara karsi hassasiyet gostermesi; kurslarin denetlenmesi; idareci-
veli-6gretmen iliskisinin artirilmasi; kurslarin zorunlu olmasi kurslarin isleyisine
yonelik 6neriler olup en sik vurgulanan 6neri “Ogrencilerin kurslara devaminin
saglanmas1” olarak belirlenmistir.

Kurslarin hafta sonu yapilmasi; ders saatlerinin ve sosyal aktivite iceren
resim, beden, miizik vb. dersler gibi ders gibi gesidinin artirilmasi; ders programinin
iyi planlanmasi; ders sayisinin ve cesidinin azaltilmasi (sadece ana derslerden agma
gibi); kantin sorunu, servis sorunu, smiflardaki 6grenci sayilarinin az olmas: gibi
okulun fiziki kosullarmin dtizenlenmesi; gonilli 6grencilerin kursa alinmasi;
kurslarda 6grencilerin dersine giren 6gretmenlerin tercih edilmesi; sadece tist sinflar
icin kurslarin acilmasi; ders se¢ciminin dgrencilerin eksikligi dogrultusunda kendileri
tarafindan yapilmasy; kurslarmn okul disindaki bir mekanda yapilmasi; kurslarda
seviye gruplariin olusturulmasy; nitelikli 6gretmenlerin seg¢imine ¢ncelik verilmesi;
baska okuldan 6gretmenlerin kurs icin tercih edilmesi; kurslarin sadece haftada bir
glin yapilmasi; ders secimi ve basvurusunun kolaylastirilmasy; kurslarin 6gleden
sonra yapilmasi; okullarda DYK komisyonunun kurulmasy;, kurslarin biitin
okullarda ayni zamanda yapilmasi kurslarin planlanmasina iliskin 6neriler olup en
stk vurgulanan oneriler “Kurslarin hafta sonu yapilmasi; ders saatlerinin ve sosyal
aktivite iceren resim, beden, miizik vb. dersler gibi ders gesidinin arttirilmas1” olarak
belirlenmistir.

Kurs icin veliden ticret talep edilmesi; 6grencilere kurslarin faydasina iliskin
bilgilendirme yapma ve motive etme gibi 6grenci ilgisini artirma calismalar; velilerle
iletisim kurma, kurslarin faydasmna iliskin bilgilendirme yapma gibi veli ilgisini
artirma calismalar;; Ogretmenlerin kurstaki ek ders ticretlerinin artirilmasi; ettit
merkezlerinin kapatilmasi; smnavlarin kaldirilmasi;, kursa gelen 6grencilere
performans notu verilmesi; yoneticilerin kurs ek ders {ticretlerinin arttirilmasi; hafta
ici ders ytikiiniin azaltilmasi kurslara tesvik edici uygulamalara yonelik 6neriler olup
en sik vurgulanan oneriler “Kurs icin veliden ticret talep edilmesi; ogrencilere
kurslarin faydasina iliskin bilgilendirme yapma ve motive etme gibi 6grenci ilgisini
artirma calismalar1” olarak belirlenmistir. Katilimcilardan bazilar1 kurslarin
verimliliginin artirilmasi icin asagidaki ifadelerle onerilerini belirtmislerdir.

“Kurslarin belirli bir ticretinin veli tarafindan karsilanmas: sonucunda hem dgrenci

hem de veli tarafindan daha cok 6nemsenebilecegi.” (M4).

“Merkezi bir yerde ilin en iyi 6¢retmenleri ve bunlardan ders almak isteyen istekli

dgrenciler olmali.” (M8).

“Veli ve d¢renci bilgilendirilmesi, dSrencinin akademik ve sosyal ozelliklerine

faydalr oldugunun fark ettirilmesi. Okul fiziki ortamumn (kantin, servis vb.)

kurslara gore diizenlenmesi.” (O3).

“Bagvuran grencilerden gerekirse bir miktar para alinabilir. Ogretmenlere ek ders

iicretleri daha ciddi bir sekilde diizenlenebilir.” (O27).

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Okul sonras1 programlar akademik, sosyal, duygusal, fiziksel ve giivenlik nedenleri
icin bir gereklilik olarak goriilse (Kugler, 2001) de en ¢nemli nedenin kurslarin
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akademik basariya etkisinin oldugu soylenebilir. Kurslarin 6grencilerin basarisini
artirarak okul basarisini artirmasi ve diger okullarla rekabet edebilmede avantaj
saglamasi onemli gortlmelerinin nedenlerinden biridir (Goksu ve Gilcti, 2016).
Nitekim okul sonrasi kurslarla ilgili yapilan calismalarda genellikle kurslarin
akademik basariya olan etkisi incelemektedir. Ancak elde edilen sonugclar tutarl
degildir (Niehaus, Rudasill ve Adelson, 2012). Ornegin Shernoff'a (2010) gore okul
sonrasi kursa katilanlarin katilmayanlara oranla Ingilizce notlarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmis iken kurslarin Matematik notlarmi etkilemedigi belirlemistir.
Niehaus ve digerleri (2012) kurslara katilmanin matematik basarisin1 olumlu olarak
etkiledigini, Rothman ve Handerson (2011) kursa katilanlarin Matematik ve Dil
Sanatlar1 alanindaki testlerde daha basarili olduklarini, Hock, Pulvers, Deshler,
Schumaker (2001) risk altindaki ve 6grenme engelli 6grencilerden alt1 6grenciden
besinde okul sonras1 kursun akademik performansi olumlu etkiledigini belirlemistir.
Bu arastirma sonucunda da DYK'nin 6grencilere, 6gretmenlere, okul yoneticilerine
ve velilere ortak olan katkilarindan biri 6grencinin akademik basarisinin artmasina
katk: saglamasidir. DYK 6grencilerin konu eksikliklerini tamamlama, konular: tekrar
etme, farkli ornekler ¢ozme, farkh etkinlikler yapma, ¢ok sayida soru ¢ozme,
ogrencilerin anlamadig1 konular:1 sorabilme imkam sagladiklari icin 6grencinin
akademik basarisinin artmasina katki sunmaktadir. Benzer sekilde Bozbayindir ve
Kara (2017), Canpolat ve Goger (2017), Nartgiin ve Dilekci (2016) ile Unsal ve
Korkmaz (2016) tarafindan yapilan calismalarda DYK’'nin 6grenci basarisina katk:
sundugu belirtilmistir.

DYK’nin olumlu etkilerinden biri de velilerin ¢cocuklarim etiit merkezlerine
gonderme ve 6zel ders aldirma gereksinimini ortadan kaldirarak maddi agidan katk:
sunma; maddi agidan yetersiz olan, etiit merkezlerine gidemeyen ve 6zel ders alma
imkan1 olmayan velilerin ¢ocuklarina ekstra ders alabilme imkani saglayarak firsat
esitligi olusturmasidir. Canpolat ve Koger'e (2017) gore de DYK firsat esitligini
sagladigindan yararh goriilmektedir. Benzer sekilde Bae, Oh, Kim, Lee ve Oh (2010)
Kore’de okul sonrasi kurslara katilimin diistik gelirli ve kirsal kesimdeki 6grencilerin
ytiksek gelirli ve kentteki akranlaria oranla daha fazla katildigini, bu kurslarin 6zel
derslere olan talebi azalttigini, ilkogretim ve liselerde diisiik gelirli 6grenciler i¢in ve
kirsal alanlardaki lise 6grencileri i¢in 6zel ders masraflarini azalttigini ve kurslarin
egitimde firsat esitligini sagladigini belirtmektedir.

DYK'nin o6grencilere olumlu etkilerinden biri de zamanlarmi verimli
gecirmelerine katkida bulunmaktir. Bu durum o6zellikle ebeveynleri galisan cocuklar
icin onemli olup bunlarin okul sonrasinda zamanlarini daha iyi degerlendirmeleri
acisindan da onemlidir. Bu cocuklar televizyon izleme, internette vakit gegirme vb.
etkinlikler yapmakta ve bu etkinlikler basariy1 olumsuz etkileyebilmektedir (Cosden,
Morrison, Albanese ve Macias, 2001). Ayrica gocuklar okuldan c¢iktiktan sonra
velileri isten dontinceye kadar bir yetiskin gozetiminde olmadiklarindan problem
davranislara yonelme acisindan risk altindadirlar (Gottfredson, Gerstenblith, Soule,
Womer ve Lu, 2004). Oysa okul sonrasi egitim programlar1 6grencilerin gtivenligini
ve denetimini saglamakta, sosyal becerilerini gelistirmekte, yeteneklerini
artirmalarma katki saglamakta ve akademik basariy1 gelistirmektedir (Cosden ve
digerleri, 2001).
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DYK'nin ogretmenlere en fazla olumsuz etkisi de yorgunluk olarak
belirlenmistir. Ogrencilere olumsuz etkilerinden biri de yorgunluktur. Benzer sekilde
Bozbayindir ve Kara (2017) ile Unsal ve Korkmaz (2016) DYK'nin &grenci ve
ogretmenlerde yorgunluk olusturdugunu belirlemistir. Hem hafta i¢i normal
derslerin yogunlugu hem de hafta i¢i ders saatlerinden sonra ve hafta sonlar1 da
DYK’'nin bulunmas: 6grencileri ve 6gretmenleri yormakta ve zamanlarinin cogunu
almaktadir. Nitekim arastirmada oOgretmenlerin kendilerine, ailelerine, sosyal
etkinliklere ayiracak zamanlarmin olmamasi;, 6grencilerin bos zamanlarinin az
olmasi, evde ders calisacak zamanlarinin az olmasi, kendilerine ve sosyal etkinliklere
aywracak zamanlarmin olmamast DYK'nin olumsuz etkilerinden bazilar1 olarak
belirtilmistir. Benzer sekilde Nartgiin ve Dilekgi (2016) DYK'nin dezavantajlarindan
bazilarini zaman problemi ve sanatsal-sosyal faaliyet kisithgi olarak belirlemistir.
Nitekim 6gretmenler aileleriyle daha fazla zaman gecirme, derslerin yogun olmasi ve
yorgunluk nedeniyle kurslarda gorev almak istememektedirler (Goksu ve Giilcti,
2016).

DYK'nin velilere en fazla olumsuz etkisi gocuklarim1 kursa gotiirtip
getirmedir. Benzer sekilde Nartgiin ve Dilek¢i (2016) DYK'de ulasim problemi
oldugu belirlemistir. DYK istege bagh oldugundan her ogrenci DYK'ye
katilmamaktadir. Bu durumda okul servisleri de hafta icinde okul ders bitiminde
ogrencileri alip DYK’ye katilan 6grenciler icin tekrar okula gelmemektedirler. Hafta
sonlar1 da bu sorun ayni nedenle devam etmektedir. Bu durum arastirmada da
belirtildigi gibi velilerin cocugunu takip etmesini zorlastirmakta olup kurstan kagan
ogrencilerin sokakta dolasmasi bir sorun olarak belirtilmistir. Benzer sekilde
Canpolat ve Kocer (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin evden kagmak
icin DYK’yi bir ara¢ olarak gormeleri ve velilerin DYK'de cocuklarmi takip
etmemelerinin sorun yarattig1 belirlenmistir.

Arastirmada katilmcilarin  ¢cogunlugu DYK'nin verimli oldugunu
belirtmislerdir. Diger yandan DYK’de bazi sorunlarin oldugu da belirtilmektedir.
Kurslarin isleyisine ve planlanmasina yonelik bazi sorunlar bulunmakla birlikte
kurslarin isleyisine yonelik sorunlarin daha fazla oldugu gortilmiisttir. DYK’'nin
isleyisine yonelik olarak en fazla yasanan sorunun ogrenci devamsizligi oldugu
belirtilmistir. Benzer sekilde Bozbayindir ve Kara (2017), Canpolat ve Kocer (2017),
Goksu ve Giilcti (2016), Unsal ve Korkmaz (2016) tarafindan yapilan calismalarda
DYK’de 6grencilerin devamsizlik sorunu oldugu belirtilmistir. Kurslara devamsizlik
yapilmasi kurslardan istenen verimin elde edilmemesine sebep olabilir. Kurslara
devam eden o6grenciler akademik basarilarini artirabilme olanag elde edebilirken
kurslara devam etmeyenler icin boyle bir olanak miimkiin degildir (Canpolat ve
Koger, 2017).

DYK'nin isleyisi ile ilgili olarak kursun ve kurs islemlerinin ciddiye
alinmamasi, kaynak sikintisi, kursa kayit olan Ogrenci sayisinin az olmasi,
ogrencilerin kursa karsi isteksizligi ve ilgisizligi, yoneticilerin kursa yonelik olumsuz
tutumlar:;, hizmetli eksikliginden kaynakli sorunlar, veli ilgisizligi, resmi
prosediirlerin fazlaligi, hafta sonu yapilan smavlar nedeniyle kurslarin aksamasi,
ogrenci sayisinin dismesi durumunda kapatma sorunu gibi sorunlar da
bulunmaktadir. DYK'nin planlamasina yonelik olarak ise en fazla kurs programina
iliskin sorunlar yasanmaktadir. Bunun disinda 6gretmenlerin kursta gorev alma



Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Goriisler 495

-----

ogretmen se¢imi sorunu, modiilden kaynakli sorunlar, smiflarin olusturulmasiyla
ilgili sorunlar, ¢cok sayida ders icin kurs agilmasi, yoneticilerin kurs agma baskisi,
yetenek gerektiren derslere fazla ilginin olmamasi sorunlari1 yasanmaktadir. Yapilan
aragtirmalardan Unsal ve Korkmaz (2016) dokiiman eksikligini, Goksu ve Giilcii
(2016) materyal eksikligini, istekli olmayan ogrencilerin problem yaratmasini, ders
programmin yogunlugunu DYK’de sorun olarak belirlemistir. Bozbayindir ve
Kara'ya (2017) gore ise 6gretmenlerin DYK siirecinde karsilastiklar1 sorunlardan
ticretsiz olmasinin ilgiyi azaltmasi, ailelerin kursa yonelik ilgisizligi, secile(bile)cek
ders say1sinin az olmasi, ders ve 6gretmen planlamasinda sorunlar seklindedir.

Arastirmada katilimcilar DYK’nin isleyisine, planlanmasina ve tesvik edici
uygulamalara yonelik oneriler sunmuslardir. DYK'nin isleyisine yonelik olarak
ogrencilerin devamlarmin saglanmasi, kaynak eksikliginin giderilmesi, etkili egitim-
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, kursun ve kurs islemlerinin ciddi bir
sekilde yapilmasi, kurslarda degerlendirme sinavi yapilmasi oneriler arasinda 6ne
¢ikmaktadir. Kurslarin planlanmasinda hafta sonu yapilmasi, ders saati ve cesidinin
artirilmasi, ders programinin iyi planlanmasi, ders sayis1 ve cesidinin azaltilmasi,
okulun fiziki kosullarmin dtizenlenmesi, gonilli 6grencilerin kursa alinmasi,
kurslarda oOgrencilerin dersine giren 6gretmenlerin tercih edilmesi ©ne ¢ikan
onerilerdir. Kurslara tesvik edici uygulamalarda kurs icin velilerden {ticret talep etme,
ogretmenlerin kurs ek ders ticretlerinin artirilmasi, 6grenci ve veli ilgisini artiric
calismalar yapma Oneriler arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Yapilan calismalarda da benzer
onerilerin bulundugu gortilmektedir (Bozbayindir ve Kara, 2017; Canpolat ve Koger,
2017; Goksu ve Giilcii, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016). Tum bu galismalarla ortak
olan onerilerden biri ticretin olmamasmin kurslara verilen ©nemi azaltacag:
diistincesi nedeniyle velilerden {icret alinmasi gerektigidir. Bu duruma
arastirmasinda yer veren Biber, Tuna, Polat, Altunok ve Kiictikoglu'na (2017) gore
kurslarin ticretli olmas1 durumunda bile 6grencilerin cogunlugunun kurslara devam
edecegi, sadece istekli ogrencilerin derslere katilacagi, ogretmenlerin daha istekli
ders anlatacagr ya da en iyi Ogretmenlerin kurslarda ders verebilecegi, gerekli
yardimci dokiimanlarin sikintisiz temin edilebilecegi, bir dershane ciddiyetiyle
programin yiriittilecegi, deneme sinavi ya da velilere 6grencinin durumunun
bildirilmesi gibi uygulamalarin olabilecegi belirtilmistir.

Katilimcilar tarafindan sunulan bazi Onerilerin birbirleriyle celistigi
goriilmiistiir. Ornegin kurslarda ders saatlerinin ve gesidini arttirilmasi gerekenler ile
ders sayist ve gesidinin azaltilmasi gerekenler bulunmaktadir. Ders saatlerinin ve
cesidinin arttirilmasi konusunda 6zellikle sosyal aktivite iceren resim, beden, miizik
vb. dersler gibi ders cesidinin arttirilmas: onerilirken; ders sayisinin ve cesidinin
azaltilmasinda sadece ana derslerden acilmasi Onerilmektedir. Okulsonrasi
programlar 6grencilerin akademik taleplerini karsilama ve 6devlerine yardim etme
seklinde olabilecegi gibi ilgi alanlarmi test etme olanag sunma, okuma yazma
etkinlikleri, yeteneklerini gelistirebilecegi sanat, spor gibi alanlarda da
verilebilmektedir (Halpern, 2000). Okulda gerceklestirilen miifredat dis1 etkinlikler
(ders dis1 etkinlikler, mitizik, gorsel sanatlar vb.) Ogrencilerin okula baglilik
duygusunu gelistirmekte, okulu birakma oranlarini azaltmakta ve akademik acgidan
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gelisimine katki saglayabilmektedir (Holloway, 2000). Ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin davranislarinda, notlarinda, okulu bitirmelerinde, basarili bir yetiskin
olmalarinda ve sosyal agidan olumlu etkileri bulunmaktadir. Bu baglamda ders dist
etkinlikler ogrencilerin davrams problemlerini azaltir, okula iliskin olumlu
tutumlarmi gelistirir, sosyal acidan oOgrenciler farkli kisilerle tanisirlar, grup
calismalarina uyum saglarlar ve toplumsal cinsiyet kliselerine daha az uyum
saglarlar (Massoni, 2001). Bu nedenle okulda bu tiir etkinliklerin gerceklestirilmesi
gerekli goriilmektedir (Holloway, 2000).

DYK’'de oOgretmen secimine iliskin Oneriler arasinda da celigkiler
bulunmaktadir. Ogrencilerin dersine giren ogretmenlere oncelik verilmesini
onerenlerin yarni sira baska okuldan 6gretmenlerin de kurs igin secilmesini 6nerenler
bulunmaktadir. Oysa bu arastirmada Ogrencilerin kendi istedigi ders ve
ogretmenlerin olmamasi ile d6grencilerin ¢ogunun bir 6gretmeni istemesi ve baska
okuldan da kurs vermek isteyen ogretmenlerin bulunmasi nedeniyle 6gretmen
se¢iminin sorun olusturdugu belirtilmistir. Goksu ve Giilcti'ye (2016) gore kurs
Ogretmenini 6grencinin belirlemesi durumunda 6grencinin daha basarili olacagy;
ogretmenin daha verimli ve faydali olacagy;, 6grencinin ilgi, motivasyon ve
memnuniyetinin artacagi;, 6grencinin daha iyi anlayacagi ve 6grencinin 6gretmenle
daha rahat iletisim kuracag: ifade edilmistir. Ancak kurs 6gretmenini 6grenciler
secmesi durumunda 6gretmenlerde yetersizlik sendromu ve motivasyon eksikligi
yasanabilecegi de belirtilmistir. Ayrica her Ogrencinin her 6gretmeni
tanimamasindan dolay1r o6gretmenlerin okul idaresi tarafindan belirlenmesi
gerektigini ve bu durumda farkli 6gretmenden ve farkli 6gretim yontemiyle ders
alma imkani olabileceginden basarmin artacagz belirtilmistir.

DYK'nin verimliliginin artirilmas: igin arastirmadan elde edilen sonuclara
gore asagidaki oneriler sunulmustur:

e Kurslarin hafta sonlarinda ve bir giin yapilmasi zaman ve yorgunluk

problemini azaltabilir.

e Ders programi ayarlanirken akademik dersler (fen bilgisi, matematik vb.)
arasmna yetenek gerektiren (miizik, resim vb.) dersler konularak
ogrencilerin derslerde sikilma ve yorulma problemi azaltilabilir.

e Dersler icin kullanilacak materyaller artirilarak derslerin etkili bir sekilde
islenmesi saglanabilir.

o Ust smuflar i¢in akademik derslerin, alt siniflar igin yetenek gerektiren
derslerin yogun oldugu kurs programlar1 uygulanabilir.

e Kurslarda ders takibi ve 6grencilerin devam durumu diizenli bir sekilde
takip edilerek devamsizlig1 olan 6grencilerin aym giin velilerine mesaj
gonderilmesi velilerin ¢ocuklarinin takibini yapabilmelerini saglayabilir.

e Kurslarin verimliligini degerlendirmek amaciyla aylik deneme sinavlari
yapilabilir.

e Halk egitim merkezlerinde yapilan DYK'nin etkililigine yonelik nitel ve
nicel arastirmalar yapilabilir.
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Summary

Introduction

The insufficiencies in providing the expected educational services in public schools
led individuals to seek different educational services. The individuals exhibited a
tendency towards private schools, considering that the quality of education and the
student and teacher performance were higher than public schools, despite their
higher costs compared to public schools. The students, who continued to attend
public schools, necessitated additional educational services such as private tutoring
and private education institutions, with the aim of compensating for the deficiencies
in their education (Cokgezen and Terzi, 2008).

Private tutoring of teachers continued despite being prohibited by both the
Constitution and the State Personnel Act. Hence, private tutoring was provided in
offices for limited number of students. Furthermore, opening private education
institutions gained a legal status through the Private Education Institutions Law No.
625 (Sirin, 2000). Although the existence of private education institutions was
discussed for years and attempts were made to close these institutions, they
continued their service for 49 years, given the year 1965 for gaining their legal status
and the closing year of 2014 (Boydak Ozan, Polat, Giindiizalp and Yaras, 2015).
Support and Training Courses (STC) were initiated in public schools due to the
closing of private education institutions. It is possible to state that the demand for
STCs is constantly increasing. In order to meet such increasing demand, numerous
schools opened courses and a large number of teachers and managers were assigned
for these courses. With the purpose of encouraging teachers and managers take such
courses, additional course fees at twice were paid to these stakeholders. Such a
payment policy indicated that a considerable amount of funds was appropriate for
these courses, moreover, it could be observed as the evidence of the significance
attributed these courses. Therefore, determining the effects of these courses on the
stakeholders within the school environment, the efficiency of these courses and the
problems encountered in these courses are regarded as important in order to ensure
the successful continuation of these courses. Consequently, the present study focused
on examining the opinions of school administrators and teachers on the STCs.
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Method

The present study employed a case study method, which is a type of qualitative
research design. The data used in the present study were collected through a semi-
structured interview form during the first semester of the 2017-2018 academic year.
The study group consisted of 36 teachers and 15 school administrators determined
through the maximum diversity sampling method. Content analysis was used for the
analysis of the data. The findings were presented through several statements
expressed by the participants.

Results and Discussion

One of the most commonly stated contributions of the STCs to students, teachers,
school administrators and parents was its contribution to increased student
achievement. STCs’ contribution to student achievement stemmed from the fact that
the students were provided the opportunities to overcome their deficiencies in
subjects, to repeat the subjects, to solve different examples, to do different activities,
to answer a larger number of questions and to inquire on the non-comprehended
subjects. Similarly, studies conducted by Bozbayindir and Kara (2017), Canpolat and
Gocer (2017), Nartgiin and Dilekgi (2016) and Unsal and Korkmaz (2016) specified
that STCs contributed to student achievement.

One of the positive effects of STCs was the financial contribution to parents
through removing the necessity to send their children to study centers and/or to
private tutoring. This also provides equal opportunity for students, whose parents
could not afford study centers and/or private tutoring. According to Canpolat and
Koger (2017), STCs were considered favorable due to their provision of equal
opportunity.

The main negative effect of STCs on teachers was determined as exhaustion.
Such negative effect of exhaustion was as well valid for the students.
Correspondingly, the studies of Bozbayindir and Kara (2017) and Unsal and
Korkmaz (2016) on STCs reported exhaustion in teachers and students. The main
negative effect of STCs on parents was to facilitate the commute of their children
between the course and home. Similarly, Nartgitin and Dilekgi (2016) determined that
there was a transportation problem in terms of STCs.

Majority of the participants of the present study stated that STCs were
efficient. However, several problems regarding the STCs were reported as well.
Although there were particular problems related to the operation and planning of the
STCs, it was observed that there were more problems related to its operation. The
most frequently stated problem regarding the operation of STCs was student
absence. Correspondingly, the studies conducted by Bozbayindir and Kara (2017),
Canpolat and Kéger (2017), Goksu and Giilcii (2016) and Unsal and Korkmaz (2016)
indicated that the students had absence problems. It was probable that absence in
courses could lead to an inability in obtaining the desired efficiency from the courses.
Students who attend the courses could have the opportunity to increase their
academic success, however it is not possible for those who do not attend (Canpolat
and Koger, 2017).

In the present study, the participants put forward several suggestions
regarding the operation, planning and incentive applications of the STCs.
Suggestions such as ensuring the attendance of students, elimination of lack of



Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Yonelik Goriisler 501

resources, use of effective teaching-instruction methods and techniques, a serious
handling of the course and course procedures and conducting assessment
examinations were prominent in terms of increasing the efficiency of the courses.
Furthermore, suggestions regarding course planning included weekend courses,
increasing course hours and types, good planning of the course schedule, decreasing
course hours and types, organizing the physical conditions of the school, admitting
voluntary students to the courses, choosing the course teachers from those who
already teach another course to the students. Other significant suggestions were
related to the incentive applications for the courses and included demanding a
certain fee from parents, increasing the additional course fees of the teachers,
carrying out activities that increase the interest of students and parents. It is possible
to observe that previously conducted studies mentioned similar suggestions
(Bozbayindir and Kara, 2017; Canpolat and Koger, 2017; Goksu and Giilcii, 2016;
Unsal and Korkmaz, 2016) .

Pedagogical Implications
Limiting the course schedules to one weekend day could reduce the problems based
on time and exhaustion. During the organization of the course schedules, skill-based
courses (music, drawing etc.) could be placed between the academic courses (science,
mathematics, etc.) in order to reduce the dullness and exhaustion students encounter.
The materials used in lessons could be increased so the lessons could be processed
effectively. Some course programs could be arranged with more intensive academic
content for upper grades, whereas skill-based courses could be used more intensively
for lower grades. The attendance of students could be monitored, and parents could
receive a message same day the students are absent; thus the parents would be able
to follow up on their children. Monthly assessment examinations could be conducted
in order to evaluate the efficiency of the courses. Qualitative and quantitative
research could be conducted on the effectiveness of STCs in public education centers.
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matematik ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelenmistir.
Calisma, ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgileri derinlemesine
incelemek amaciyla yapildigindan nitel arastirmanin durum
calismasi yontemine gore tasarlanmistir. Calisma grubunu, 51
ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda matematik ogretmenleriyle yapilandirilmis goriismeler
yapilmis ve elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
kullanmilmistir. Analizler dogrultusunda veriler belirli temalara
ayrilarak, verilerin alt boyutlar: belirlenmistir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin  gortisleri kapsaminda, matematigi anlama
kavraminin ozellikleri 6 tema olarak belirlenmistir. Bu temalar;
matematigin yapisi, dersin uygulanmasi, giinliik yasam, evrenin diizeni,
matematigi anlamann kazandirdiklar: ve gerekli olanlar olarak ifade
edilmistir. Calismadan elde edilen sonuclar, matematigi anlamanin
oncelikle matematigin yapisiyla iliskili oldugunu gostermektedir.
Matematikteki dtizenin, evreni ve cevredeki olaylar arasindaki
diizeni anlamada oldukga etkili oldugu belirlenmistir. Dogay1
anlamlandirma, diinya diizenini anlama, yasami diizenleme,
yasamdaki ayrintilar1 gorme, yasami yorumlama, yasama nasil etki
ettigini anlama gibi ozellikler ile bu diizenin farkina varilacag:
diistiniilmektedir. Bunun yaninda diger bilimleri anlama, yeni
problemler olusturabilme gibi 6zelliklerin de matematigi anlamada
oldukca etkili oldugu belirlenmistir. Bu nedenle matematigin
nerelerde kullamildigini ve mantigini bilen bireyler yetistirmenin
onemli oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6grencilerin yetistirilmesinde
kilit role sahip olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarimin egitimlerinin
de bu konular dikkate alinarak verilmesinin matematikle giinliik
yasam ve diizen arasindaki baglantiyr daha belirgin bir sekilde
gosterecegi dustintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, ortaokul matematik 6gretmeni,
matematigi anlama, matematigin yapisi, giinliik yasam, diizen.
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An Investigation of the Concept of Understanding of Mathematics in According to
the Opinions of Mathematics Teachers

Abstract

In this study, the characteristics of the concept of mathematics understanding were
examined in light of the opinions of mathematics teachers. The study was designed
according to the case study technique of qualitative research as it was conducted to
examine teachers' knowledge in depth. The study group consisted of 51 mathematics
teachers working in secondary schools. Within the scope of the research, structured
interviews were conducted with teachers and content analysis was used to analyze the
data. The characteristics of the concept of understanding mathematics are determined
as 6 themes in the scope of the opinions of mathematics teachers. These themes are
expressed as the structure of mathematics, implementation of the course, daily life, the
layout of the universe, contribution to the individual and properties required to
understand mathematics. The results of the study show that understanding
mathematics is primarily related to the structure of mathematics. The layout in
mathematics has been found to be very effective in understanding the layout between
the universe and the events in the environment. In addition, the understanding other
sciences and creating new problems have been found to be effective in understanding
mathematics. Therefore, it can be stated that it is important to raise individuals who
know where mathematics is used and its logic. In addition, it is thought that taking
these issues into consideration as training teachers and pre-service teachers, who have
a key role in the education of student, will show the link between mathematics and
daily life and layout more clearly.

Keywords: Mathematics, secondary mathematics teachers, understanding
mathematics, structure of mathematics, daily life, layout.

Giris

Gilintimiiz toplumlari, yasam boyu 6grenme 6zelliklerine sahip, yani degisime ayak
uydurabilen, stirekli olarak bilgisini yenileyebilen, bilingli bilgi tiiketicisi olmanin
yaninda bilgi tiretebilen ve gelismeleri takip edebilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir
(Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Bu dogrultuda matematik, gtinliik yasamda
karsilasilan problemlerin ¢oziilmesinde énemli bir yer tutmaktadir (Baykul, 2014). Bu
kapsamda matematik 6grenmenin amaci, bireye gitinlilk hayatin gerektirdigi
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylar:
problem ¢o6zme yaklasim icinde ele alan bir diistince bi¢imi kazandirmaktir (Altun,
2014). Matematik 6gretim programinin genel amagclari incelendiginde de 6grencilerin
matematigin genel kavramlarini, dilini ve bilgilerini 6grenmesinin yaninda, gtinliik
yasamda bilingli bir birey olarak olaylar arasindaki iliskileri gormelerini saglamayz,
bilgiyi uygulamaya aktarmayi, diistince yapilarim1 bu yonde gelistirmeyi vs.
hedefleyen bir 6gretim programinin oldugu goriilmektedir (Kiikey, 2018).

Matematik, toplumlarin cogunda 6grenilmesi amagclanan bilimler arasinda
gortilmekte ve bu ozelligini gilinlitk yasamda oldukca sik kullanilan bilimlerin
basinda gelmesinden almaktadir (Altun, 2014). Bu kapsamda gitiniimitizde matematik
Ogretiminin  temeli, problem ¢ozme ve anlamlandirma etkinliklerine
odaklanmaktadir (De Corte, 2004). Suzuki ve Harnisch (1995) matematikte yer alan
etkinliklerin; gercek hayat durumlarini icerme, matematigin devamliligini gosterme,
cesitli yollarla ¢oziime ulasilabilecegini gosterme ve oOgrencilerin etkilesimleriyle
kavramlar1 anlamalarini saglayacagin ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin  anlamli  &grenmeleri; kavramlar arasindaki iligkileri
anlayabilmeleri, 6grenme alanlar1 arasinda iliski kurabilmeleri, bilgiyi farklh
ortamlarda kullanabilmeleri, kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilmeleri ve
bilgiyi cesitli temsil bicimlerine dontistiirebilmeleriyle oldukca yakindan ilgilidir
(MEB, 2006). Bu dogrultuda egitim sistemlerinde yapilan diizenlemeler, 6grencilerin
matematigi anlamalarini saglamak amacina yonelik olarak yapilmaktadir (Franke ve
Kazemi, 2001). Matematik egitimi alaninda yapilan c¢alismalarin bir bolimi,
matematiksel anlamiyla matematiksel diistinme, teknoloji kullanimi, problem ¢ozme,
program gelistirme, 6gretmen egitimi gibi alanlar birlestirilerek yapilmistir (Cobb,
Yackel ve Wood, 1992; Kiikey, 2018; Nillas, 2010; Tzur, 2007).

Bu alanda yapilan calismalar incelendiginde matematigin 6gretiminde,
ogrencilerin matematigi anlamalarinin oldukca 6nemli oldugu goriilmektedir. Ayrica
glinlik yasam problemlerini ¢ozmede, diger bilimleri anlamada matematigin
oneminin etkin oldugu ifade edilmistir (Cai, 2003; Cankoy ve Darbaz, 2010; Gokkurt
ve Soylu, 2013; Stoyanova, 2005). Bu nedenle, matematigi anlama kavramimin
matematik  O6gretmenlerinin  gortisleri  dogrultusunda mnasil  agiklandigmin
incelenmesi, matematik egitim ve Ogretim stirecine olumlu katkilar1 olacag:
diisintilmektedir. Bu kapsamda yapilan bu arastirmada, matematigi anlama kavrami
ve Ozellikleri ortaokul matematik Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
arastirilmistir.

Yontem
Ogretmenlerin diisiincelerinin ayrintili incelenmesinin amaglandig1 bu aragtirma, bir
nitel durum calismasidir. Nitel durum calismalarinin belirleyici 6zelligi bir veya
birka¢ durumun ayrintili bir sekilde arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler
biittinctil bir yaklasimla arastirilmakta, arastirilan durumu nasil etkiledikleri ve
arastirllan durumdan nasil etkilendikleri {izerinde durulmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu amagh oOrneklemenin kolay ulasilabilir ¢rnekleme
yontemi kapsaminda belirlenmistir. Calisma grubunu 51 ortaokul matematik
ogretmeni olusturmaktadir. Gontlltit  katilim ile belirlenen 6gretmenlerin
ozelliklerine yonelik olarak bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Ozellikleri
Cinsiyet Frekans %
Kadin 39 76
Erkek 12 24
Toplam 51 100

Tablo 1 incelendiginde calisma grubunda 39 kadin oldugu ve katilimcilarin
%76'sin1 temsil ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 12'sinin ise erkek oldugu ve
katilimcilarin %24’ tinti olusturdugu belirlenmistir.
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Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Analizi
Calismada o©gretmenlerin goriislerini ayrintih  olarak belirlemek amaciyla
“Matematik Ogretimine Yonelik Goriis Formu” hazirlanmigtir. Bu formda yer alan
“Matematigi anlama kavrami nasil aciklanir ve 6zellikleri neler olur?” seklindeki acik
uclu soruyla matematik Ogretmenlerinin diistinceleri belirlenmistir. Arastirma
yapilmadan once bes matematik 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Bu asamada,
goriismelerin yaklasik olarak siiresi belirlenmis, sorunun kapsami degerlendirilmis
ve arastirmacimin deneyim kazanmas: hedeflenmistir. Gerekli degerlendirmeler
sonrasinda katilimcilarla asil galisma yapilmistir. Ogretmenlerin goriislerinin gizli
tutulacagi ve calisma disinda baska bir yerde kullanilmayacagi ifade edilmistir.
Yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen veriler, icerik analiziyle
incelenmistir. Yildirirm ve Simsek (2011) igerik analizini; birbirine benzeyen verileri
belirli kavram ve temalar kapsaminda bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi sekilde diizenleyerek yorumlamak olarak ifade etmislerdir. Verilerin
analizi asamasmda 6gretmenler O1, O2 seklinde kodlanmustir. Elde edilen veriler, iki
bagimsiz arastirmaci tarafindan kodlanip kodlamalar arasindaki uyum diizeyi
belirlenmistir. Verilerin uyum dtizeyi Miles ve Huberman (1994)'m belirtmis
olduklar1  gtivenirlik  formiiliiyle incelenmistir. ~ Kodlamalar = sonucunda
arastirmacilarin yapmis olduklari kodlar arasindaki uyum diizeyi %89 olarak
belirlenmistir. Farkli olarak kodlanan temalar ise arastirmacilarin ortak gortst
dogrultusunda degerlendirilmistir.

Bulgular
Elde edilen bulgular sonucunda, ortaokul matematik oOgretmenlerinin gortisleri
dogrultusunda matematigi anlama kavraminin ozellikleri 6 tema altinda
belirlenmistir. Bu temalar; matematigin yapisi, dersin uygulanmasi, giinliik yasam,
evrenin diizeni, matematigi anlamanin kazandirdiklar ve gerekli olanlar olarak ifade
edilmistir.

Matematigi

Anlamak

A
Matematigin Dersin Giinliik Evrenin Matematigi Gerekli
Yapisi Uygulanmasi Yasam Diizeni Anlamann Olanlar

p ye : . 4 Kazandirdiklar: d

Sekil 1. Matematigi anlama-alt boyutlar:

Matematigin Yapisi Temasina Ait Bulgular
“Matematigin yapis1” temasi altinda ogretmenlerin ifade etmis olduklar1 ozellikler
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2'de yer alan 6gretmenlerin matematigi anlamanin ne ifade ettigine dair
gortsleri incelendiginde, matematigin yapisi temas: altinda en cok ifade edilen
ozelligin “matematigi sevme” oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda “matematigin
nerelerde kullanildi1g1 bilme” ve “6ztinti anlama” ifadelerinin ti¢ 6gretmen tarafindan
ifade edildigi tespit edilmistir. Ayrica “matematigin ne ise yaradigini anlama”,
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“matematigi basarma”, “matematigin amacin1 ve neden 6grenildigini anlama” gibi
ifadeler de kullanilmistir. Bu dogrultuda bazi 6gretmenlerin gortisleri su sekildedir.

“Matematigi anlamak, matematigi sevmektir. Ciinkii matematigi anlamayan
bilmeyen bir insan matematigi sevemez ve yapamaz.” (O37)

“Matematigi anlamak, matematigin dziinii bilmektir.” (O10)

“Matematigi anlamak, matematigi basarmaktir. Yani matematigi anlamig bir insan
basarmig sayilir.” (O16)

Tablo 2
Tema 1-Matematigin Yapis

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlari Frekans
Matematigi sevme 08, 016, 021, O24, O37 5
Matematigin nerelerde kullamldigimi bilme 035, 038, O44 3
Matematigin 6ziinii bilme 010, 036, 037 3
Matematigin dogasini anlama 035, 038 2
Matematigin ne ise yaradigini anlama 010 1
Matematigi basarma 016 1
Matematigin nereden geldigini anlama 038 1
Her seyde matematigin oldugunun farkina varma 040 1
Matematigin amacini anlama 044 1
Matematigi neden 6grenildigini anlama 044 1

Dersin Uygulanmasi Temasina Ait Bulgular
“Dersin uygulanmas:” temas altinda 6gretmenlerin ifade etmis olduklar1 6zellikler
Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Tema 2-Dersin Uygulanmasi

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlar Frekans
Diger bilimleri anlama 07,010, 017, 018, 019, 041, O46,
049

Problemleri birden fazla ¢oziim yolu ile ¢ozebilme 025, 043, 045 3
Yeni problemler olusturabilme 031, 051 2
Bir problemi nasil ¢dzecegini gosterebilme 036, 038 2
Konular1 nigin gordigiinii anlama 09 1
Nasil ¢oziim yapilacag: ile ilgili fikir ytirtitebilme 030 1
Hipotezler kurup test edebilme 030 1
Problemleri kendi basma ¢ézebilme 037 1

Tablo 3’'te dersin uygulanmasi temasina yonelik olarak ogretmenlerin
gortisleri incelendiginde sekiz Ogretmen tarafindan belirtilen, “diger bilimleri
anlama” ifadesinin en cok olarak belirtildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
“problemleri birden fazla ¢6ztim yolu ile ¢ozebilme” ti¢ 6gretmen tarafindan ifade
edilmistir. Ayrica, “yeni problemler olusturabilme”, “bir problemi nasil ¢6zecegini
gosterebilme”, “konular1 nicin gordigint anlama”, “hipotez kurup test edebilme”
ve “problemleri kendi basina c¢ozebilme” gibi ifadeler de kullanilmistir. Bu
dogrultuda bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.
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“Matematigi anlamak, diger bilimleri de anlamay: kolaylastirir, farkhilik katar.”
(018)

“Matematigin bize oOgrettigi ve yasama uygulayabilmek adina en giizel seyin
problemlerin birden fazla ¢oziimii oldugu diistincesidir.” (O25)

“Matematigi anladiysak, kendimiz problem yazar, kendimiz bir seyler iiretir,
kendimiz yeni bir olay karsisinda alternatif iiretiriz.” (O51)

Giinliik Yasam Temasina Ait Bulgular
“Giinliik yasam” temas1 altinda ogretmenlerin ifade etmis olduklar1 6zellikler Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4
Tema 3-Grinliik Yasam

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlar Frekans
Hayati anlama 01, 03, 04, 05, 010, 012, O13, O18,

019, 020, 027, O36, O37, ©O38, O40, 18

041, 642, 044
Hayata aktarabilme 026, 028, 031, O32, 033, 043 6
Giinliik yasamda kullanabilme 010, 011, 013, 29, 38, 048 6
Cevreyi anlama 07, 012, 019, O37 4
Kendini anlama 01, 06, 07, ©O39 4
Her seyi aciklayabilme 014, 018, 039, 045 4
Hayat1 kolaylastirabilme 027, 037, O47 3
Insani anlama 01, 06, O10 3
Karsilagilan problemleri ¢cozmeyi basarma 012, 017, 018 3
Cevremiz ve kendimizle iletisim kurma 06, 012 2
Yasama mantiksal bakabilme 029, O50 2
Giinliik yasamla iliskilendirme 030, 043 2
Hayat goriisii olmasi 025 1
Hayatin bir parcast 08 1
Saglayacag faydalarin farkina varma 030 1
Daha kolay karar alinmasini saglama 047 1
Karsilagilan olaylar1 kavrama yetisi gelisir 049 1

Tablo 4'te giinlik yasam temasma yonelik olarak ogretmenlerin gortisleri
incelendiginde, “hayat1 anlama” ifadesi 18 6gretmen tarafindan kullanilarak en cok
olarak belirtilmistir. “Hayata aktarabilme” ve “gtinliik yasamda kullanabilme”
ifadeleri ise sekiz 6gretmen tarafindan kullamilmistir. Bunun yaninda "gevreyi ve
kendini anlama” ile “her seyi aciklayabilme” ifadeleri dort 6gretmen tarafindan
belirtilmistir. Ayrica “hayat1 kolaylastirabilme”, “insan1 anlama”, “yasama mantiksal
bakabilme”, “giinliik yasamla iliskilendirme”, “saglayacag1 faydalarin farkina
varma”, “cevremiz ve kendimizle iletisim kurma” gibi ifadelerin de kullanildig:
tespit edilmistir. Bu dogrultuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

“Matematigi anlamak, hayati anlamak demektir. Yani hayati anlamlandiran bir
bilimdir.” (O18)

“Matematigi anlamak, onu 6§rendikten sonra hayata aktarabilmektir.” (O26)

“Matematigi anlayan insan sadece onu degil, gerek kendisini gerek cevresini gerekse
isine yarayan bircok seyi anlamlandirip ona yorum katacaktir.” (O7)
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Evrenin Diizeni Temasina Ait Bulgular
“Evrenin diizeni” temasi altinda 6gretmenlerin ifade etmis olduklar1 6zellikler Tablo
5te verilmistir.

Tablo 5
Tema 4-Evrenin Diizeni

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlar Frekans
Evreni anlama C::)l, 02, 03',. 05, p6, C:)?, 011, 017, 018, 019, 020, O22, 17
024, 029, O39, 042, O50

Dogay1 anlamlandirma 05, 06, O11, 012, 018, O20, 036, O38, 139, O46, 047, O51 12
Diinya diizenini anlama 012, 018, 046 3
Yasami diizenleme 010, 012, 017 3
Yasamu fark etme 07, 012 2
Yasamdaki ayrintilar: gorme 07 1
Yasami yorumlama o7 1
Yasama nasil etki ettigini 09 1
anlama

Yasama bicimi 010 1

Tablo 5te evrenin diizeni temasma yonelik 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde en ¢ok “evreni anlama” ifadesinin kullanildig: belirlenmistir. Bu ifade
17 6gretmen tarafindan kullanmilmistir. Bunun yanminda “dogayr anlamlandirma”
ifadesinin 12 6gretmen tarafindan ifade edildigi tespit edilmistir. Ayrica “diinya
diizenini anlama”, “yasami dtizenleme”, “yasamdaki ayrintilar1 gérme”, “yasamu
yorumlama”, “yasama nasil etki ettigini anlama” gibi ifadeler de kullanmilmistir. Bu
dogrultuda bazi 6gretmenlerin gortisleri su sekildedir.

“Hayatin her alamnda, doganin her yerinde matematik oldugu icin matematigi
anlamak evreni tanimak anlamaktir.” (O11)

“Matematigi anlama, insanin hayatini belli bir diizene koymasidir.” (O17)

“Matematigin yasamimiza nasil etki ettig¢ini anladiktan sonra matematigi anlamis

oluruz.” (09)

Matematigi Anlamanin Kazandirdiklar:1 Temasina Ait Bulgular
“Matematigi Anlamamn Kazandirdiklar1” temasi altinda 6gretmenlerin ifade etmis
olduklar: 6zellikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6'da matematigi anlamanin kazandirdiklarina yonelik olarak
ogretmenlerin sekizinin “farkli bakis acis1 kazandirma” ifadesini kullandiklar:
belirlenmistir. “Diistinmeyi gelistirme” ifadesi bes 6gretmen tarafindan kullanilirken,
“neden sonug iliskisi kurabilme” ve “analitik diistinmeyi saglama” ifadelerinin ise
dort 6gretmen tarafindan kullanildig: tespit edilmistir. Ayrica, “zihni daha iyi
kullanma”, “sorgulama”, “pratik ¢oztimler sunabilme”, “neyi amacladigin1 anlama”,
“analiz etme”, “arastirma yapma”, “gok boyutlu diistinme”, “bilinmezlikleri gérme”,
“coztime ulasma” gibi ifadelerin de kullanildig1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda baz:
ogretmenlerin gortisleri su sekildedir.

“Insan, matematigi anlayinca durumlara daha farkli, daha genis acilardan bakmay:

dgreniyor.” (O15)
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“Matematikte olaylar neden sonug iliskisi icinde aciklanabiliyor. Matematigi
anlayan birey, giinliik yasantisinda karsisina c¢ikan olaylarin nedenini arastirip sonugla
iliskilendirebilir.” (O23)

“Matematigi anladikca yapabiliriz. Yapabildikce de derinindeki cok baska seyleri
anlariz ve farkl yonlerimizi gelistiririz.” (O24)

Tablo 6
Tema 5-Matematigi Anlamanin Kazandirdiklar:

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlar Frekans
Farkl1 bakis acis1 kazandirma 015, 018, 022, 023, 125, 029, O36,
043

Distinmeyi gelistirme 04, 022, 030, O42, O47 5
Neden-sonuc iliskisi kurabilme 023, 027, 049, O51 4
Analitik diistinmeyi saglama 036, 037, 042, 045 4
Zihni daha iyi kullanma 05, 018 2
Sorgulama 048, 049 2
Pratik ¢oziimler sunabilme 015, 029 2
Farkli yonlerini gelistirme 024 1
Bir bagkasinin zihninde anlamli hale getirebilme O30 1
Neyi amagladigini anlama O44 1
Rasyonel diistinme 045 1
Soyledigini ifade etme 045 1
Analiz etme 045 1
Bilinen bir durumdan bilinmeyenleri ¢ikarma 045 1
Aragtirma yapma 048 1
Cok boyutlu diisiinme 050 1
Biitiinciil diisiinme 050 1
Soru isaretlerini gidermek 010 1
Bilinmezlikleri gérme o7 1
Coztime ulasma 042 1

Gerekli Olanlar Temasina Ait Bulgular
“Gerekli olanlar” temas: altinda ogretmenlerin ifade etmis olduklar1 6zellikler Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7
Tema 6-Gerekli Olanlar

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlari Frekans
Anlamak icin ilgi duymanin gerekmesi 04, 021 2
Kiigiik yaglarda egitim verilmesi 033 1
Smirhiliklar: kaldirmasi O34 1
Arastirmalarin yapilmasi 035 1
Egitimlerin alinmasi 035 1
Sayisal zekanin gerekmesi 049 1

Tablo 7'de matematigi anlamak igin gerekli olanlar temas: dogrultusunda
ogretmenlerin gortisleri incelendiginde, Oncelikle “matematigi anlamak icin
matematige ilgi durmak gerektigi” ifadesi iki 6gretmen tarafindan kullanilmistir.
Ayrica “kiicik yaslarda egitim verilmesi”, “siurhiliklar1 kaldirmasi”, “gerekli

4 “

arastirmalarin yapilmasit”, “gerekli egitimlerin alinmasi1” ve “sayisal zekanin gerekli



Matematigi Anlama Kavrami 510

oldugu” ifadeleri de belirtilmistir. Bu kapsamda bazi 6gretmenlerin gortsleri su
sekildedir.

“Matematigi anlamak icin ilgi duymak gerekir.” (O4)

“Matematigi anlamak icin kiiciik yaslardan itibaren bireylere dogru egitim
verilmelidir.” (O33)

“Matematigi anlamak icin oncelikle gerekli aragstirmalarin yapilip gerekli egitimlerin
alinmasi gerekmektedir.” (O35)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Yapilan arastirma ile matematigi anlama kavrami, ortaokul matematik
ogretmenlerinin goriislerinin dogrultusunda incelenmeye calisilmistir. Buna yonelik
olarak elde edilen bulgular ile matematigi anlama kavrami; matematigin yapisi, dersin
uygulanmasi, giinliik yasam, evrenin diizeni, matematigi anlamamn kazandirdiklar: ve
gerekli olanlar seklinde belirlenen 6 tema kapsaminda ifade edilmistir.

Bulgular dogrultusunda belirlenen matematigin yapisi temas1 dogrultusunda
oncelikle matematigi anlamak icin matematigi sevmek gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durum matematik 6gretiminde matematigi sevmenin 6nemli bir yeri
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Ozdogan ve Uyar (2012) calismalarinda
matematigi sevmede matematik 6gretmenlerinin 6nemli bir roltintin oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica matematigin nerelerde kullanildigim1 bilme, 6ziinti, amacni,
neden 6grenildigini anlama gibi 6zelliklerin matematigi anlamada temel tegkil ettigi
belirlenmistir. Matematik 6gretiminde etkili ve kalict 6grenmelerin saglanmasi
acisindan, matematigin amacinin, neden 6grenildiginin ve nerelerde ne sekilde
kullanildiginin 6gretilmesinin faydali olacag: diistintilmektedir.

Dersin uygulanmasi temasinda, matematigi anlamanin oncelikle diger
bilimleri anlamay1 sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda problemleri
birden fazla yolla ¢ozebilme, yeni problemler olusturabilme, bir problemi nasil
cozecegini gosterebilme, konulari nicin gordugiinti anlama, hipotez kurup test
edebilme ve problemleri kendi basina ¢tzebilme gibi ifadelerin de matematigi
anlamanin sonucunda ortaya c¢ikan ozellikler olarak belirlenmistir. Burada
matematigi anlamanin bir stire¢ oldugu ve bu siirecte nelerin yapilmasi gerektigi
tizerinde duruldugu gortilmektedir. Borgen (2006) ve Nillas (2010) da yaptiklar:
calismalarda matematigi anlamanin bir siireci ifade ettigini vurgulamislardir. Shipley
(1999) ise hipotez kurma, test etme ve ispat yapma gibi etkinliklerin problem ¢6zme
stirecinde oldukca etkili oldugunu vurgulamistir. Bu kapsamda matematik
ogretiminde 6gretmenlerin bu durumlarin bilincinde olmalar1 derslerin daha verimli
gecmesine olanak saglayacagi dtistintlmektedir. Derslerin verimli bir sekilde
gerceklestirilmesi ve 6gretmenlerin arastirma dogrultusunda ifade edilen gortislerin
farkima varmalar icin 6gretmen adaylarmin egitimleri stirecinde bu kapsamda
egitim gormeleri, 6gretmenlerin mesleki yasamlarinda bilingli bir sekilde derslerini
saglayacag diistinilmektedir.

Ginliik yasam temasinda, matematigi anlamanin cogunlukla hayat: anlamak
oldugu ifadesinin oldugu belirlenmistir. Bu durum, matematigi gitinliik yasamda
etkili bir sekilde kullanabilmenin matematigi anlamakla miimkiin olacag: seklinde
dustintilebilir. Galbraith ve Stillman (2006), Yenilmez ve Can (2006) ile Yenilmez ve
Uysal (2007) da calismalarinda matematikle giinliik yasamu iliskilendirmeye dayali
ogretim yapilmasinin onemi {izerinde durmuslardir. Bunun yaninda cevreyi ve
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kendini anlama, her seyi aciklayabilme, hayati kolaylastirabilme, insani anlama,
yasama mantiksal bakabilme, giinliik yasamla iliskilendirme, saglayacag: faydalarin
farkina varma, ¢evremiz ve kendimizle iletisim kurma gibi ifadelerin de matematigi
anlay1p uygulamada oldukga etkili 6zellikler oldugu sonucuna ulasilmstir.

Evrenin diizeni temasi kapsaminda ¢ogunlukla matematigi anlamanin aslinda
evreni anlamak oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica dogay1 anlamlandirma, diinya
diizenini anlama, yasami diizenleme, yasamdaki ayrintilar1 gorme, yasami
yorumlama, yasama nasil etki ettigini anlama gibi Ozelliklerin de matematigi
anlamada etkili oldugu belirlenmistir. Bu durumlar g6z oniine alindiginda
matematikteki diizen ile evrenin diizeni arasindaki iliskiyi vurgulayan ogretimin
kalic1 6grenmeleri saglamaya acisindan faydali olacag: distintilmektedir. Burada
evrendeki diizen ile matematik arasindaki iliskiye dayali olarak egitimin
gerceklestirilmesi kalic1 6grenmelerin gerceklesmesi acisindan oldukca 6nemlidir.

Matematigi anlamanin kazandirdiklarina yonelik olarak oncelikle bireylere
farkli bakis agist1 kazandirdigi ifadesinin yer aldig:r tespit edilmistir. Ayrica
duistinmeyi gelistirme, neden sonug iliskisi kurabilme ve analitik diistinmeyi saglama
ifadelerinin de oldukga etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda
matematigi anlamanin Ogretimde stireci odakli olunmasi gerektigi sonucuna
ulasilmaktadir. Umay ve Kaf (2005) da ¢alismalarinda, matematik 6gretimi stirecinde
stire¢ tizerine odaklanilmasinin 6nemli oldugunun tizerinde durmuslardir. Bunun
yaninda zihni daha iyi kullanma, sorgulama, pratik ¢oztimler sunabilme, neyi
amagladigini anlama, analiz etme, arastirma yapma, ¢ok boyutlu distinme,
bilinmezlikleri gorme, ¢oziime ulasma gibi ozellikler de matematigi anlamanin
sonucu olarak bireyin kazandigi onemli davramslar olarak belirlenmistir. Bu
ozelliklere dayal1 bir sekilde egitim verilmesiyle gelecege daha donanimli bireylerin
yetistirilmesine olanak saglanacagi dustiniilmektedir. Yapilan calismalarda da
analitik ve pratik diistinme gibi akil ytrtitmelere sahip 6grencilerin kendilerine
uygun ortamlarda diistincelerini daha kolay gelistirebildiklerini gostermektedir
(Bishop, Otto ve Lubinski, 2001; Malloy, 1999).

Matematigi anlamak icin gerekli olan 6zellikler temas1 kapsaminda oncelikle
anlamak icin matematige ilgi duymak gerektigi ifadesinin bulundugu tespit
edilmistir. Ayrica kiiciik yaslarda egitim verilmesi, smirliliklar1 kaldirmasi, gerekli
arastirmalarin yapilmasi, gerekli egitimlerin alinmasi ve sayisal zekdmin gerekli
oldugu gibi ifadelerin de bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle bireylerin
matematigi anlayabilmeleri i¢in arastirmacilarin gerekli arastirmalar:1 yapmalar1 ve
bu dogrultuda 6grencilere kiiciik yaslardan itibaren bu yonde egitim vermelerinin
saglanmasinin faydali olacag: distintilmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglar, matematigi anlamanin matematigin
yapistyla yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
matematigin mantigmi bilmelerine yonelik egitim almalarmin buytk ©6nem
kazandig1 duistintilmektedir. Ayrica matematigin giinliik yasamla olan baglantisin
vurgulayan matematik egitimine yonelik derslerle, giinliik yasamda matematigin
etkisi gosterilebilir. Bunun yaninda cevre ve evrendeki olaylar arasindaki diizeni
anlama asamasinda matematiksel diizenin kritik bir ©neme sahip oldugu
belirlenmistir. Burada dogayi anlamlandirma, diinya diizenini anlama, yasami
diizenleme, yasamdaki ayrintilari gorme, yasami yorumlama, yasama nasil etki



Matematigi Anlama Kavrami 512

ettigini anlama gibi o©zelliklerle bu diizenin anlasilacagl soylenebilir. Bunun
saglanmasinin ise ogretim stirecinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesiyle mtumkiin
olacag1 diisintlmektedir. Bu nedenle 6gretim stirecinin en etkin konumunda olan
ogretmenlerin, lisans egitimleri stiresince aldiklar1 derslerde matematikle diizen ve
ginltik yasam arasindaki baglantinin vurgulanmasmin, etkili bir egitim 6gretim
acisindan oldukca etkili olacagi sdylenebilir.
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Summary

Introduction
Students' meaningful learning is related to using knowledge in different
environments, understanding the relationships between concepts, associating
conceptual and operational information, establishing a relationship between learning
areas and turn information into various forms of representation (MEB, 2006). In this
direction, the arrangements in educational systems are made in order to enable
students to understand mathematics (Franke and Kazemi, 2001). In studies that
emphasize the importance of understanding in mathematics education; areas such as
mathematical understanding, mathematical thinking, problem solving, technology
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use, teacher education and program development are combined (Cobb, Yackel and
Wood, 1992; Kiikey, 2018; Nillas, 2010; Thompson, 1985; Tzur, 2007).

When the literature is examined, it is seen that understanding mathematics in
teaching mathematics is very important. In addition, the importance of mathematics
in understanding other sciences is effective in solving daily life problems. Therefore,
examining how mathematics understanding is expressed by teachers is expected to
contribute positively to the process of mathematics education. In this study, it was
investigated how to explain mathematics understanding according to middle
mathematics teachers and what their characteristics should be.

Method
This study was designed as a qualitative research because it aimed to examine the
current knowledge of mathematics teachers working in secondary school. In this
context, the case study of qualitative research methods was used. The study group
was determined by means of easily accessible sampling method. The study group
consisted of 51 mathematics teachers, 39 of whom were female and 12 were male.

In order to determine the opinions of mathematics teachers, "Opinion Form for
the Mathematics Teachers” was prepared. In this form, some open-ended questions
were asked to understand mathematics. The data obtained after the study were
analyzed with the help of content analysis. In the analysis of the data, teachers were
coded as O1, O2. The analysis of the obtained data was coded by two independent
researchers and the level of adjustment between the codes was determined.

Results
The aim of this study is to examine the concept of mathematics understanding in line
with the opinions of secondary mathematics teacher. The concept of understanding
mathematics with the findings obtained are expressed under 6 themes as the structure
of mathematics, implementation of the course, daily life, the layout of the universe,
contribution to the individual and properties required to understand mathematics.

In line with the theme of the structure of mathematics, it was concluded that it
is necessary to be interested in mathematics to understand mathematics. This
situation showed that interest in mathematics has an important place in mathematics
teaching. In order to provide a more qualified and more permanent education in
mathematics teaching, it is considered useful to teach the purpose of mathematics,
why it is learned and how it is used. It was concluded that understanding the
mathematics the primarily provides understanding of other sciences in the theme of
implementation of the course. In addition to solving problems in more than one way,
creating new problems, how to solve a problem, how to see the issues,
understanding the hypothesis to test and to solve problems on their own were also
identified as the result of understanding the mathematical features.

In the theme of daily life, it was determined that the understanding of
mathematics is to understand life. Besides, it was concluded that expressions such as
environment and self understanding, explaining everything, making life easier,
understanding human life, looking logical, associating mathematics with daily life,
recognizing the benefits that will be provided, communicating with our environment
and ourselves are also very effective in understanding mathematics. It was
concluded that understanding mathematics was in fact understanding the universe
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in the context of the theme of the layout of the universe. In addition, it was
determined that features such as understanding nature, understanding the world
order, regulating life, seeing details in life, interpreting life, understanding how it
affects life are also effective in understanding mathematics.

It was determined that mathematics has given a different perspective to
individuals in the theme of contribution to the individual. At the same time, it was
concluded that expressing thinking, establishing cause and effect relationship and
ensuring analytical thinking were also very effective. In the context of the features
necessary to understand mathematics, it was found that there is need to an interest in
mathematics in order to understand. It was concluded also that there are also
expressions such as education at a young age, removing the limitations, conducting
the necessary researches and taking the necessary training.

Discussion and Pedagogical Implications

The results of the study showed that understanding mathematics is closely related to
the structure of mathematics. In this respect, it is thought that the students' getting
the education to know the logic of mathematics has gained great importance. In
addition, mathematics education lessons emphasizing the connection of mathematics
with everyday life can show the effect of mathematics in everyday life. Besides,
mathematical layout has a critical importance in understanding the order between
the environment and the events in the universe. The provision of this process is
thought to be possible by the effective implementation of the teaching process. For
this reason, it can be said that emphasizing the connection between mathematics and
layout and daily life in the lessons taken by the teachers, who are in the most
effective position of teaching process during their undergraduate education, will be
highly effective in terms of effective education.
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Investigation of Creative Thinking Skills of Music Teacher
Candidates in Terms of Various Variables

Abstract

The aim of this study is to examine the creative thinking skills of music teacher
candidates in terms of various variables. The sampling of this research, in which the
relational survey model was used, consisted of 100 students studying at Faculty of
Education Music Teaching Department in the 2017-2018 academic year. The data of the
study were obtained by using the personal information form and the creativity scale
developed by Whetton and Cameron. A total of 40 items, 39 of which are likert and one
of which is categorical type, are included in the creativity scale. However, the 40th
question is not in the form of a grading scale. In this question, 54 adjectives related to
creativity are given. The reliability coefficient of 39 items in the scale was found to be
Cronbach’s Alfa .94. The data were analyzed by SPSS 24 statistical package program..
According to the findings, it was found that there was no significant relationship
between the music teacher candidates' creative thinking skills with gender, graduation
secondary education institution, the number of different types of instrument playing,
the range of participation in cultural activities, and the presence of people interested in
music in the family.

Keywords: Creative thinking, creativity, music, skill, variable

Giris

Gilintimtizde cagdas tilkeler; ekonomik, sosyal, kiiltiirel, sanatsal alanda, bireysel ve
toplumsal kalkinmay: saglayabilmek icin egitim programlar1 hazirlarken, yaratici
diistinme, elestirel diistinme, problem ¢ozme gibi tist diizey diistinme becerilerine
sahip bireylerin egitim kurumlar1 icerisinde yetistirilmesini amag edinirler. Bu stireg
icerisinde yaratic1 diistinme becerisinin 6grencilere kazandirilabilmesi ve 6grencilerde
var olan yaraticilik becerilerinin gelistirilebilmesi icin, egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin de yaratici diistinme becerisine sahip olan ve bu beceriyi
derslerinde etkin bir sekilde kullanabilme yetenegi edinmis bireyler olmas1 sarttir.
Hayatin akisi icerisinde bireylerin bilgi birikimleri ve kiiltiirel donanimlari, yasamda
karsilastiklar1 basit sorunlarin ¢oziimii igin yeterli olsa da daha karmasik problemlerin
¢oztimiinde yetersiz kalabilir. Bu noktada karsilasilan problemlerin ¢6ztimiiniin en
kolay yolu, bireylerdeki yaratici giiciin ortaya c¢ikarilmas: ve gelistirilmesiyle
mumkundiir.

Baslangic1 gitintimiizden milyonlarca yil oncesine dayanan, insanhk tarihi
icinde insanlarin ilk atalarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, temelde ara¢ ve gerec
tiretimiyle baslayan yaraticilik stireci ¢cagimizda inanilmasi gii¢ boyutlara ulasmis
durumdadir. Insanlar, kendilerini diger canlilardan ayiran en onemli 6zellik olan
distinme yetenegine ilaveten zamanla cesitli tist diizey diistinme becerileri de
kazanarak; avcilik ve toplayicilik kiiltiirtinden tarim kiilttirtine, tarim kiilttirtinden de
sanayi kiilttirtine dogru bir tiretim ve gecis silireci yasamistir. Glintim{iizde ise bu stireg
daha hizl ve etkili bir sekilde devam etmektedir. Caglar boyunca insanlar tarafindan
edinilen bilgi birikiminin nitelik kazanma stireci, bu bilgilerin disiplinler arasi
islenerek bir buittinti olusturmasiyla stirekli olarak devam etmektedir. Bu kazanimlar
insanlar tarafindan bilim, teknoloji ve sanat alaninda ortaya konulan yaraticilik eseri
somut ya da soyut tirtinlerle benlik bulmakta, boylelikle insanlarmn, toplumlarin ve
uygarliklarin gelismesine katk: saglamaktadir.
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Yaraticilik basit tanimlamalarla agiklanamayacak kadar karmasik bir olgudur.
Bu olgu, her tiirden is ve ugrasin icerisinde bulunan, tiim zihinsel ve duyussal
stireclerde var olan bir durumdur. Yaraticilik yalnizca sanat alaniyla ya da egitimiyle
iliskilendirilen bir yeti degil, asil olarak insan hayatinin her asamasinda yer alan ana
unsurdur (San, 1985).

Bartlett (1958) yaraticilig1 “Ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan
kurtulma” olarak aciklarken, Landau (1974) “Daha 6nce kurulmamus iliskiler arasinda
iliskileri kurabilme, boylece yeni bir diisiince semasi icinde, yeni yasantilar,
deneyimler, yeni dustlinceler ve yeni urtinler ortaya koyabilme yetisi” olarak
tanimlamustir. Craft (2003)’a gore yaraticilik, “kendini ifade etme, zeka ve hayal
glictinti kullanma kapasitesidir.” Yalnizca sanatla ilgili degil, insan yasamu stiresince
devam etmekte olan bir beceridir. Diisiinme ise “icinde bulunulan durumu
anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siireglere verilen
addir” (Kurnaz, 2013).

Diistinme genel olarak; ayirma, birlestirme, karsilastirmalar yapma, bigimleri
ve baglantilar1 algilama becerisidir. Diger bir deyisle, zihnin izlenim, duyum ve
tasarimlardan bagimsiz kendine 6zgii hali olarak da tanimlanabilir (Ttirk Dil Kurumu,
2011). Duistinme yeteneginin {iist diizey becerilerinden biri de yaratici diistinmedir.
Yaraticr diisinme, kendi aralarinda hicbir baglanti bulunmayan olaylar, nesneler,
duistinceler arasinda iliski kurma durumudur. Gergekte var olan olaylardan ve
tikirlerden baslar, hayal gtictinii etkin bir sekilde kullanmay1 gerektirir ve kisiyi birgok
dogru olabilme olasilig1 bulunan ¢oztime cevaba ve fikre yonlendirir. Yaratici
dustinme asamalary, bilgi, beceri, degerler, tutumlar ve bireysel o0zelliklerin
birlesiminin zekanin boyutlar1 iizerine temellenmesinden olugsur (Ustiindag, 2003).
Yaratic1 diistinme ve yaraticilik aynmi anlami tasimamasina ragmen es deger olarak
kullanilabilen iki ayr1 olgu olarak kendini gosterir. Durum boyle de olsa yaratici
diisinme yogun olarak zihinsel etkinlikleri kapsar iken; yaraticilik hem zihinsel hem
de performansa yonelik etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2007). Tanimlamalardan
da anlasilacag1 tizere yaraticilik, diistinme ve yaratici diisiinme ile i¢ ice gegmis
terimler olmalarina ragmen asil olarak birbirini tamamlayan farkli kavramlardir.
Toplumda nitelikli insan gtictintin yetistirilmesi, erken donemde baslayan stirekli ve
cagdas bir egitim sistemi ile miimkiindiir. Bu stire¢ icinde 6gretmenlere diisen en
biiyiik gorev; dogrudan kendilerine ve 6grencilere, dolayl olarak yasadigi topluma ve
cevreye cesitli beceri ve niteliklerin kazandirilmasini saglamaktir. Medeni
toplumlarda 6gretmenler sadece egitim ve dgretimden sorumlu mekanik gorevliler
degil, ayrica bulundugu topluma 1sik tutan rol model bireylerdir. Yapilan
arastirmalar, bireylerin ¢ok boyutlu, yansitici, yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini; yasamlarimin btiytik bir boltiimiinti gegirdikleri okullarda erken
donemden baslayarak daha kolay kazanabildiklerini gostermektedir. Egitim sistemi,
bireylerin yaraticihk ozelliklerini agiga c¢ikaracak aymi zamanda yaratici bireyler
yetistirilmesine olanak saglayacak ttirde, zamanin gereksinimlerini karsilayacak
sekilde olusturulmalidir (ig,leyen ve Kiigtik , 2013).

En o6nemli 6grenme hedeflerinden biri gocuklari yaratici olmaya tesvik
etmektir. Bu hedefin gerceklesmesi icin 6gretmenlerin yeteri kadar caba gostermesi
gerekmektedir. Yaraticilik, bir toplumun kalkinmasinda ve gelismesinde ilk etkendir.
Bunun saglanabilmesi igin ogretmenlerin yaraticihigin ne anlama geldigini ve nasil



Ulusoy Yilmaz & Yildiz 519

gelistirilecegini kavramis olmalari ve hassasiyetle tizerinde durmalari sarttir (Ozerbas,
2011). Yaratic1 diisinme ve yaratici problem ¢6zme zaman gerektiren bir stirectir. Bu
sebepten dolay1 6gretmen, 6grenciler tistiinde stire problemi olusturmamali ve aceleci
davranmamalidir. Hizli ¢6ztimlerden kaginip, dikkatli ve ¢ok secenekli diistinmeye,
yaraticiiga 6zen gostermelidir. Ogrencilere analitik diistinmeleri, problemlere farkl
¢oziim yontemleri bulmalari icin stire vermelidir. Ogretmen bir sey yaparken ve bir
problem cozerken kesinlikle tek yontem belirlememeli, ¢ok yonlii ¢oztim sekillerini
ifade edebilmelidir. Ogretmen zihnindeki sonucu &grencilerin bulmasina zorlamak
yerine, onlara acik fikirli, farkli egilimleri ve yaklasimlar1 kabul eden rol model kisi
olmalidir. Merak etmenin ve arastirmanin yaraticilikta cok 6nemli faktorler oldugunu
ogrencilerine gostermelidir. Ogrencilerin sabit bir yoéntemle, tek bir sonuca
odaklanmalarinin ve kisa zaman zarfinda sonuca ulasma arzularinin 6niine gecmelidir
(Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Yaraticilik niteligine sahip bireylerin yetistirilmesinde, miizik egitimi sanat
egitiminin en oOnemli alanlarindan birini olusturur. Yaratici bireylerin
yetistirilmesinde btiytik ©nemi olan miizik derslerinin, glintimizde etkisi
arastirmalarla ispatlanmis modern miizik egitimi yaklasimlariyla verilmesi gerekir
(Bilen, 1999). Miizik 6gretmenlerinin etkin dgrenme alanlar1 olusturmalari, modern
miizik egitimi yaklasimlarini dogru yontem ve tekniklerle uygulayabilmelerine
baglhdir. Bunun gerceklestirilebilmesi de 6gretmenlerin yaraticiliginin en tist diizeyde
gelistirebilecekleri egitim ortamlarinda yetismesi ile miimkiindiir (Tekin Giirgen ve
Bilen, 2005). Bu nedenle galismada temel amag, miizik 6gretmen adaylarimin yaratici
diistinme becerilerini gesitli degiskenler acisindan incelemektir. Bu kapsamda su
sorulara cevap aranmustr.

1. Mizik 6gretmen adaylarinin yaratict distinme becerileri ne diizeydedir?

2. Miuzik Ogretmen adaylarimin yaratici diistinme beceri seviyeleri,
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gosterir mi?

3. Miizik 6gretmen adaylarinin yaratic1 diistinme beceri seviyeleri, mezun
olduklar1 ortadgretim kurumuna gore anlamli bir farklilik gosterir mi?

4. Miuzik Ogretmen adaylarimin yaratict dtisiinme beceri seviyeleri,
caldiklar1 calgi sayisina gore anlaml bir farklilik gosterir mi?

5. Miuzik 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme beceri seviyeleri, kiilttirel
etkinliklere katilma araligina gore anlamli bir farklilik gosterir mi?

6. Miizik 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme beceri seviyeleri, ailede
miizikle ilgilenen var m1? Varsa ne amagcla ilgili olup olmadigina gore anlamli bir
farklilik gosterir mi?

Yontem
Bu arastirmada miizik 6gretmen aday1 6grencilerin yaratici diistinme seviyelerini
belirlemek ve cesitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli ge¢miste ya da glintimiizde var olan bir durumu var
oldugu sekliyle belirlemeyi saglayan arastirma modelidir. Bu model gercevesinde
arastirmaya konu olan durum, kendi kosullar1 icinde tanimlanmaya calisilir ve
bilginin dogru sekilde gozlenip belgelenmesi amaglanir (Karasar, 2016). Egitim alam
ile 1ilgili olarak karsimiza c¢ikan problemlerin bircogu tamimlanabilir nitelik
tasimaktadir. Bu durumdan dolay1 tarama modeli kullamilan arastirmalar, bilginin
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anlasilmasinda ve cogaltilmasinda bu alanla ilgili yapilan arastirmalarda kuramc: ve
uygulamacilara 6nemli katkilar saglamaktadir (Balci, 1997).

Calisma Grubu

Arastirmanin grubunu Egitim Fakiltesi Giizel Sanatlar Bolimii Miizik (")gretmenligi
Anabilim Dalinda egitim goren toplam 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
dahil edilen 100 miizik 6gretmen adayinin cinsiyete gore frekans (f) ve ytizde (%)
dagilimlari Tablo 1" de verilmistir.

Tablo 1
Aragtirmaya Katilan Miizik Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Dagilimlan
Cinsiyet f %
Kadin 67 67
Erkek 33 33
Toplam 100 100
Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarinin %

67’sinin kadm, % 33’tuniin erkek oldugu, cinsiyet cogunlugunu kadinlarn
olusturdugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada elde edilen verileri toplamak i¢in, miizik 6gretmen adaylarinin bazi
kisisel 6zelliklerini saptamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi
formu ile miizik 6gretmen adaylarinin yaratict diistinme beceri diizeylerini belirlemek
amaciyla Whetton ve Cameron (2002) tarafindan gelistirilen orijinal ismi “How
Creative Are You?” olan, Aksoy (2004) tarafindan “Ne Kadar Yaraticisiniz?” seklinde
Turkceye aktarilan yaraticilik 6lgegi kullamilmustir. Bu olgekteki anlatimlar Aksoy
(2004) tarafindan Tiirkgeye cevrildikten sonra ama¢ dogrultusunda her bir madde
degerlendirilerek olcege alimp alinmayacagma karar verilmistir. Olgek maddeleri
incelenerek, 40 maddeden olusan 6lcek 6n uygulama olcegi haline getirilmistir.
Yaraticilik 6lcegi, 6grencilerin sahip oldugu 6zellikler, tutumlar, degerler, gtidiiler ve
ilgileri karakterize etmektedir. Ayrica bu 6lcek 6grencilerin yaratici kisiliklerinin
saptanmasima yardimct olmak amaciyla gelistirilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden; olcekte bulunan, 6grencilerin yaraticilik ozelliklerini saptamaya
yonelik her bir madde icin “katiliyorum”, “kararsizzim”, “katilmiryorum” secenekleri
icinden kendilerine en yakin olan secenegi isaretlemeleri istenmistir. Olgekten elde
edilen puanlara gore yaraticilik diizeyleri Aksoy (2004) tarafindan, 10 puanin altinda
olan degerler icin “yaraticilig1 olmayan”; 10 ile 19 puan aralig1 icin “ortanin altinda
yaratic1”; 20 ile 39 puan aralig1 icin “orta diizeyde yaratic1”; 40 ile 64 puan aralig1 icin
“ortanin tizerinde yaratic1”; 65 ile 94 aralig1 icin “oldukca yaratic1”; 95 ile 116 puan
aralif1 icin ise “olagantistii yaratic1” olarak belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi icin SPSS 24 istatistik paket
programi kullanilmistir. Gruptaki birey sayilar1 arasinda dengesiz dagilimlarin
belirlendigi durumlarda nonparametrik testlerden Kruskal Wallis testi ile Mann
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Whitney U-testi uygulanmistir. Test analizleri sonucunda elde edilen veriler tablolar
haline getirilerek yorumlanmustir.

Bulgular
Miizik ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerileri diizeylerine ait bulgular
Tablo 2" de verilmistir.

Tablo 2
Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yaraticilik Diizeyleri

f Min Maks Ortalama Sd
Yaraticilik puan 100 21.00 77.00 4457 9.52
Toplam 100

Miizik 6gretmeni adaylarimin yaratici distinme testi puanlari Tablo 2'de
verilmistir. Buna gore test puanlarinin minimum puani 21.00, maksimum puani 77.00
ve ortalama puanlarinin 44.57 oldugu gorulmektedir.

Tablo 3
Uygulanan Yaraticilik Testinden Elde Edilen Puanlara Gore Sahip Olunan Yaraticilik Diizeyine
Iliskin Dagilim

Yaraticilik Grubu Puan Aralig1 f %
Yaraticiigi Olmayan 10 dan az

Ortanin Altinda Yaratic 10-19

Orta Diizeyde Yaratici 20 -39 28 28
Ortanin Uzerinde Yaratici 40 - 64 69 69
Oldukca Yaratici 65 -94 3 3
Olagan Ustii Yaratict 95 -116

Miizik 6gretmen adaylarimin uygulanan yaraticilik o6lgeginden aldiklar:
puanlarina gore sahip olduklar: yaraticilik diizeyleri Tablo 3’de verilmistir. Buna gore
adaylarin % 28’inin “orta diizeyde yaratic1”, % 69"unun “ortanin tizerinde yaratic1”,
% 3'tntin ise “oldukca yaratic1” oldugu gortilmektedir. Yaraticiligi olmayan, ortanin
altinda yaratici ve olaganiistii yaratic1 diizeyde ise hicbir muizik 6gretmen adayinin
bulunmadig1 saptanmustir.

Miizik 6gretmen adaylarinin yaratict diistinme beceri seviyelerinin cinsiyete
gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarmin cinsiyete gore yaraticihk dtizeyi puanlarinin
Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir. Buna gore kadin ve erkek
katilimcilarin  yaraticihk —dtizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmadig:
gortilmektedir, U= 1052.500, (p> .05).
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Tablo 4
Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yaraticilik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Mann Whitney U- Testi
Sonuclar

Cinsiyet f 0 z sira u Z P
Kadin 67 49.71 3330.50 1052.500  -.389 .697
Erkek 33 52.11 1719.50

Miizik 6gretmen adaylarmin yaratici diistinme beceri seviyelerinin mezun
olunan ortadgretim kurumuna gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine
iliskin bulgular Tablo 5 te verilmistir.

Tablo 5
Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yaraticilik Diizeylerinin Mezun Olduklar: Ortadgretim Kurumuna
Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Mezun Olunan Ortadgretim f o ¥ 2 od p
Programi
Giizel sanatlar lisesi 86 48.64 4176 3 .243
Anadolu Lisesi 5 61.40
Diiz lise 4 48.38
Meslek lisesi 5 73.30

Miizik 6gretmeni adaylarinin mezun olduklar: ortadgretim programina gore
yaraticilik diizeyi puanlarmin Kruskal Wallis testi sonuclar1 Tablo 5'de verilmistir.
Analiz sonuglari, katilimcilarin yaraticilik 6lceginden aldiklar1 puanlarin mezun
olduklar1 ortadgretim programma gore anlamli bir sekilde farklilasmadigimi

gostermektedir, X ? 3=4.17, (p> .05).

Miizik 6gretmen adaylarmin yaratici diisiinme beceri seviyelerin caldiklar:
calgt sayisina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo
6’ da verilmistir.

Tablo 6
Miizik Ogretmeni Adaylarmin Yaraticilik Diizeylerinin Caldiklart Calgt Sayisina Gore Kruskal Wallis
Testi Sonuclar

Calman Calg: Sayis1 f 0 X 2 sd p
Bir 6 33.67 2.270 3 518
Iki 29 51.22
Uc 35 52.84
Dort ve tizeri 30 50.43

Miizik 6gretmeni adaylarinin caldiklar1 calgi sayisina gore yaraticilik diizeyi
puanlarimin Kruskal Wallis testi sonuglar:1 Tablo 6’da verilmistir. Analiz sonugclari,
katilimcilarin yaraticilik dlceginden aldiklar: puanlarin ¢aldiklar: ¢algr sayisina gore

2
anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir, X 3=227 (p> .05).
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Miizik Ogretmen adaylarmin yaratict diistinme beceri seviyelerin kiiltiirel
etkinliklere katilma araligina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
bulgular Tablo 7" de verilmistir.

Tablo 7

Miizik Ogretmeni Adaylarinin Yaraticilik Diizeylerinin Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Araligina Gore
Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Kiilttirel Etkinliklere f 0 D) sd
Katilma Araligina Gore X P
Hig 11 61.00 2.494 3 476
Ara Sira 38 46.14
Genellikle 29 52.78
Her zaman 22 49.77

Miizik 6gretmeni adaylarmin kiilttirel etkinliklere katilma araligina gore
yaraticilik diizeyi puanlarmin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.
Analiz sonuglari, katihmcilarin yaraticilik 6lgeginden aldiklari puanlarmn kiiltiirel
etkinliklere katilma araligina gore anlamli bir sekilde farkhilasmadigini

gostermektedir, X ? 3 =249, (p> .05).

Miizik ©6gretmen adaylarinin yaratict distinme beceri seviyelerin ailede
miizikle ilgilenen var mi1? Varsa ne amacla ilgili olup olmadigina gore anlaml1 bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 8" de verilmistir.

Tablo 8
Miizik Ogretmeni Adaylarmmin Yaraticilik Diizeylerinin Ailelerinde Miizikle Ilgilenen Var mi? Varsa Ne
Amagla I1gili Olup Olmadigr Durumuna Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Ailenin Miizikle flgilenme

Durumu f O X i sd P
Hayir 34 54.81 3.815 3 282
Hobi 48 44.71
Egitimcilik 9 58.22
Yorumculuk/Bestecilik 9 57.39

Miizik 6gretmeni adaylarmin ailelerinin miizikle ilgili olma durumuna gore
yaraticilik diizeyi puanlarmin Kruskal Wallis testi sonuglar:1 Tablo 8'de verilmistir.
Analiz sonugclari, katihmcilarin yaraticilik 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ailelerinin
miizikle ilgi durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadigimi gostermektedir,

2
X 3=3.81, (p>.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Miizik 6gretmen adaylarmin yaraticillk dtizeylerine ait bulgular Tablo 2’'de,
uygulanan yaraticilik testinden elde edilen puanlara gore sahip olduklar: yaraticilik
diizeyine iliskin dagilim ise Tablo 3’te verilmistir. Tablo 2'de gortildugti gibi mitizik
ogretmeni adaylarinin yaratici diisinme testi puanlarimin minimum 21.00 ile
maksimum 77.00 puan araligindadir, genel ortalama puani ise 44.57’tir. Bu durumda
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genel ortalama puani goz Oniine almarak arastirmaya katilan miizik 6gretmen
adaylarmin “ortanin tizerinde yaratict” olduklar1 gortlmistiir. Tablo 3’te verilen
yaraticilik diizey puan dagilimina gore ise, adaylardan yaraticiligi olmayan, ortanin
altinda olan ve olaganiistti diizeyde yaratic1 olan kisiye rastlanmadig1 saptanmustur.
Ayrica arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarimin biiyiik cogunlugunun
“ortanin tizerinde yaratict”, ¢ok azinin (f=3) “oldukca yaratic1”, ceyreginin de (f=28)
“orta diizeyde yaratict” oldugu soylenebilir. Arastirmada elde edilen bulgular ile
Birisci ve Karal (2011)"mn 6gretmen adaylari ile yaptiklar: calismada, yaratici diistinme
becerisi 6l¢eginin 6gretmen adaylarina uygulanmasinin ardindan elde edilen puanlara
gore yaraticilik diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Sonucunda elde edilen bulgular
ile bu arastirmaya ait bulgular benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada 6gretmen
adaylarma uygulanan yaraticilik testi puanlarinin ve adaylarin yarticilik seviyelerinin
benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, miizik 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri ile yaratici diistinme
becerileri arasinda anlaml bir iliski olmadig1 saptanmaistir. Bu duruma gore cinsiyetin
ogretmen adaylarmin yaratict dtistinme becerilerini etkilemedigi soylenebilir.
Aragtirmaya ait bulgularin; Oztekin (2013), Adigiizel (2016), Zeytun (2010), Giilererli
(2014), Tekin (2004) ve Konak (2008)'in arastirmalariyla benzerlik gostermesi
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica Altin (2010)'in c¢alismasinda
ogretmenlerin cinsiyetlerine bagh olarak yaraticilik diizeylerini algilamalarinin farkl
oldugu ve bu farkin kadin 6gretmenler lehine oldugu bulunmustur. Bu yoniiyle
calismaya ait bulgular Altin (2010)'1n ¢calismasi ile farklilik gostermektedir.

Arastirmada mizik 6gretmen adaylarimin mezun olduklar1 ortadgretim
kurumu ile yaratici diistinme becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
saptanmustir. Bu duruma gore 6gretmen adaylarinin mezun olduklar: ortadgretim
programinin yaratici diisinme becerilerini etkilemedigi soylenebilir. Arastirmaya ait
bulgularin; Oztekin (2013), Karagelik (2009), Toyran (2015), Tekin (2004) ve Ceting6z
(2002)'tin calismalarinda bulunan ilgili alt problemlerle benzerlik gostermesi
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Miizik 6gretmen adaylarmnin caldiklari calgi sayisi ve kiiltiirel etkinliklere
katilma aralig: ile yaratici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
bulgusuna ulasilmistir. Bu duruma gore 6gretmen adaylarmin c¢aldiklar: calg: sayisi
ve kiilttirel etkinliklere katilma araliginin adaylarin yaratici diistinme becerilerini
etkilemedigi soylenebilir.

Yaratict diistinmenin ilk adimlarinin okul 6ncesi donemde, aile ortaminda
atildigr (Can Yasar ve Aral, 2011) bilinmektedir. Cocuklarin aile bireylerini,
cevrelerindeki kisileri taklit ederek biiytidiikleri, bu durumun ileriki donemlerinde
egitsel ve mesleki tercihlerinde de etkili oldugu (Hamamci, Bacanli ve Dogan, 2013)
diisintilmektedir. Dogustan gelen sanatsal yeteneklerin uygun aile ortaminda ortaya
cikarilmasi miimkiin olabilmektedir. Ailede sanatsal faaliyetlerle ilgilenen bir bireyin
varlig1 cocugun yaratici diisinme becerilerini de olumlu yonde etkileyebilecegi
diistincesiyle arastirma kapsaminda buna yo6nelik soruya da yer verilmistir. Ancak
miizik 6gretmen adaylarmin ailelerinin miizikle ilgili olma durumu ile adaylarin
yaratict diistinme becerileri arasinda anlamh bir iliski olmadig1 saptanmistir. Bu
duruma gore 6gretmen adaylarinin ailelerinde miizikle ilgilenen olup olmamasinin,
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eger varsa da ne amacla ilgili olup olmadiklarmin adaylarin yaratict diisiinme
becerilerini etkilemedigi seklindedir.

Arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda konuyla ilgili olarak asagida
siralanan oneriler getirilebilir;

. Bu arastirma, Egitim Fakiiltesi Gilizel Sanatlar Bolumu Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali 2017-2018 egitim ogretim yilinda 6grenim goéren
ogrencileri kapsamaktadir. Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerileriyle ilgili
olarak daha kapsaml bilgilere ulasmak i¢in, calisma alan1 genisletilebilir.

J Egitim 6gretim stirecinde yaratict diistinme becerisine sahip bireylerin
yetistirilmesi ancak yaratict diistinme becerisine sahip olan ve bu beceriyi kendi
derslerinde etkin olarak kullanabilen egitimciler ve 6gretmenler araciligiyla miimkiin
olabilir. Bu nedenle egitimci ve 6gretmenlerin s6z edilen yetilere sahip olabilmeleri
icin 6gretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde diistinme egitimi dersinin teorik ve
uygulamali olarak verilmesi saglanabilir.

. Bu arastirma yalmizca miizik Ogretmen adaylarimi kapsamaktadir.
Yapilan calisma cesitli branslarla karsilastirilarak, farklh degiskenler kullanilarak yeni
arastirmalar yapilabilir.

J Miizik ogretmen adaylarmnin biytk bir boliimiiniin mezun oldugu
Anadolu Gtizel Sanatlar Liseleri'ndeki egitime 6nem verilmesi, verilen egitimdeki
niteligin, tist diizey diistinme becerilerini ve yaratici diistinme becerisini gelistirilmeye
olanak verecek sekilde arttirilmasi saglanabilir.

. Bu arastirmada miizik 6gretmen adaylarimin yaratic1 diisiinme becerileri
incelenmistir. Diger tist diizey diistinme becerilerinden olan elestirel diistinme becerisi
ve problem ¢ozme becerisi de cesitli degiskenler acisindan incelenerek yeni
arastirmalar yapilabilir.

. Ogretmen adaylariin yaraticilik diizeylerinin belirlenmesinin yarn sira
yaraticilik diizeylerinin nasil artirilmasi gerektigi ve bunun tesvik edilmesi i¢in egitim-
ogretim ortamlarinin, materyallerinin, etkinliklerin nasil diizenlenmesi gerektigi gibi
konularla ilgili olarak arastirmalar yapilabilir.
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Summary

Introduction

The training of qualified manpower in the society is merely possible through a
continuous and contemporary education system starting in the early period. In this
ongoing process, the most important task of teachers is to provide various skills and
qualifications directly to themselves and students and indirectly to the society and
environment. In civilized societies, teachers are not only the mechanically working
staff responsible for education and training, but also role model individuals who she
dlight on the society in which they live. Research has shown that individuals can more
easily gain multidimensional, reflective, creative and critical thinking skills by starting
from the early period in schools where they spend a large part of their lives. One of
the most important learning goals is to encourage children to be creative and
innovative. Teachers should make enough efforts to achieve this goal. Instead of
forcing the students to find the result in their minds, the teacher must be a role model
who accepts differentt endencies and approaches and treats them in an open-minded
manner. Students should show that curiosity and researching are very important
factors in creativity.

Music education is one of the most important fields of art education in the
training of individuals with creativity traits. Music lessons, which have a great
importance in the education of creative individuals, should be taught by grounding
on modern music education approaches that have been proven by previous studies



Miizik Ogretmen Adaylarinin Yaratic1 Diigiinme Becerileri 528

(Bilen, 1999). The fact that music teachers create active learning areas depends on their
ability to apply modern music education approaches with the right methods and
techniques. In this context, music teacher candidates play an important role in the
development of creative thinking skills. The aim of this study is to examine the creative
thinking skills of music teacher candidates in terms of various variables. In this
context, the creative thinking skills of music teacher candidates were investigated to
find out whether there is a significant difference according to gender, the type of the
high school they graduated from, the number of instruments they play and the interval
of participation in cultural activities.

Method
In this study, correlational surveying model was used to determine the levels of
creative thinking of students and to examine them in terms of various variables. The
study sample consisted of 100 students (67 females, 33 males) studying Music
Teaching Department in 2017-2018 academic year.

A demographic personal information form was prepared by the researcher to
determine some personal characteristics of the music teacher candidates, and the
creativity scale developed by Whetton and Cameron (2002) titled as “How Creative
AreYou?”which was adapted into Turkish by Aksoy (2004) were used for data
collection. After the statements in this scale were translated into Turkish by Aksoy
(2004), it was decided whethere achitem would be evaluated and included into the
scale to be used. The scale items were analyzed and the final scale consisting of 40
items was converted into a pre-application scale. This scale was developed to identify
several aspects of highly creative personality. In order to determine the creativity
characteristics of the students, alternative responses such as I agree, I am undecided, I
disagree for each item in the scale were provided and the participants were asked to
mark the option closest to them.

Results

The findings related to creativity levels of music teacher candidates are shown in Table
2 and the distribution of creativity levels according to the scores obtained from the
creativity test is presented in Table 3. It is clearly seen in Table 2 that the scores of
creative thinking test scores of the music teacher candidates ranged between 21.00 and
77.00 points, and the overall mean score is 44.57. This shows that the music teacher
candidates were “highly moderately creative” considering the overall mean scores.
The creativity level score distribution given in Table 3 revealed that there was nobody
who was uncreative, below moderate level of creativity and exceptionally creative
among the participants. In addition, it can be said that the majority of the participantts
are “highly moderately creative”, very few of them are “ highly creative” anda quarter
of them are “moderately creative”. As shown in Table 4, there is no significant
difference between the gender and creativity levels of music teacher candidates. As
shown in Table 5, the creative thinking skill levels of music teacher candidates do not
show a significant difference according to the secondary school they graduated.
According to the number of musical instruments that music teacher candidates played,
there were findings that their creativity levels did not change. In addition, there is no
significant difference between creative thinking skills and cultural activities.
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Discussion

In the study, it was found that there was no statistically significant relationship
between the gender of the participants and their creative thinking skills. Accordingly,
it can be suggested that gender does not affect the creative thinking skills of the
participants. In the first sub-problem of the study conducted by Biris¢i and Karal (2011)
among the teacher candidates titled as” The Effect of Collaboration in the Designing
of Materials in Computer Aided Environment on the Creative Thinking Skills among
Teacher Candidates “, the scores obtained after the administration of the creative
thinking skills scale and the creativity levels were evaluated. The findings of this study
overlap that of our study. In this study, it was concluded that the creativity test scores
administered to the candidate teachers and the their levels of creativity were similar.
The findings of the study overlap with several other studies such as Oztekin's study
(2013) titled as “Investigation of Creative Thinking Skills of Science Teacher
Candidates in terms of Different Variables”, Adigtizel's study (2016) titled as “The
Relationship between the Class Teachers' Creative Thinking Skills and the
Contribution of Teacher Behaviors to the Development of Students' Creative Thinking
Skills”, Zeytun's study (2010) titled as “An Investigation of the Relationship Between
the Creativity and Problem Solving Skills of Preschool Teaching Department
Students”, Gtilererli's study (2014) titled as “Investigation of the Relationship between
Teachers' Marital Adjustment and Creativity”, Tekin's study (2004) titled as “The
Effectsof Major Area Courses on Music Teacher Candidates” Creativity”and Konak’s
study (2008) titled as “Investigation of 6th Grade Students' Artistic Creativity Levels”.
In all of these studies and in this study, there was no significant relationship between
gender and creative thinking skills. In addition, in Altin’s study titled as “The
Relationship between Creativity of Teachers working in Primary Schools and their
organizational commitment”, it was found that teachers' perceptions of creativity
levels differ across their gender and this difference was found to be in favor of female
teachers. In this respect, the findings of the study differ with the study of Altin (2010).
In this study, the relationship between the graduated secondary education program
and creativity level is the same as the other studies. In the literature, there is no study
to compare the number of instruments they play, participation in cultural activities,
and music and creativity in the family.
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olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilarak
¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretim elemanlarmin
iyimserlik boyutuna iliskin 6z degerlendirmeleri yasanan siirecler
baglaminda degisiklik gosterebilmektedir. Ogretim elemanlarinin adil
ve seffaf olmak suretiyle «giiven» boyutuna iliskin 6z
degerlendirmeleri  incelendiginde  kurallara uymak, gorevi
aksatmamak, etik ilkelere baghlik, yasalara uygun hareket etmek gibi
noktalara vurgu yaptiklari goriilmiistiir. Ogretim elemanlarinin
psikolojik  sermayenin  dayamiklilik  bilesenine iliskin 6z
degerlendirmeleri zorluk, degisim ve belirsizlik aninda vermis
olduklar1 tepkiler c¢ercevesinde degerlendirilmistir. Bulgular
incelendiginde 6gretim elemanlarinin amaglara ulasma stirecinde itici
glic olarak gortiilen bireysel gelisim, basarili olma arzusu, duygularin
farkinda olmak ve isin gereklerinin yerine getirmek gibi igsel
motivasyon unsurlarina vurgu yaptiklar: goriilmektedir. Arastirmada
ogretim elemanlarimin disadontikliik diizeyleri dis paydaslarla
iletisim kurulmas1 ve degisim siirecinin yonetilmesi alt temalar1
altinda ele alinmistir. Ogretim elemanlarinin hem dis paydaslarla
iletisim kurulmasinda hem de degisim siirecinde 6zellikle verilen
gorevlerin yerine getirilmesi konusuna vurgu yaptiklar: gértlmuisttir.
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The Examination of Instructors’Self-Assessment related to Their Psychological
Capitals

Abstract

The objective of this study is to determine the self assesment of instructors concerning
their psychological capital. The study was formed in phenomenological design which is
one of the methods of qualitative researches. 15 instructors who currently work at
Adiyaman University, Cumhuriyet University, and Gaziosmanpasa University formed
the study group of the research. Semi-structured interview formed which was developed
by researchers has been used while collecting the data. The data were analyzed by using
descriptive analysis and content analysis methods. According to the research results,
instructors’ self-assessment on optimism could differ in the context of the process gone
through. Provided that they were impartial and perspicuous, when their self-assessment
about the «confidence» aspect was analyzed, it was observed that the instructors put
emphasis on cases such as following the rules, not neglecting the duty, sticking to ethical
principles, and keeping on the right side of the law. The self-assessment of instructors
with regard to the endurance component of psychological capital were evaluated within
the scope of their reactions at the moment of difficulty, change, and uncertainty. When
the findings were examined, it was seen that the instructors emphasized intrinsic
motivation factors such as personal development, desire to succeed, being conscious of
feelings, and fulfilling requirements of a work which were regarded as driving forces in
the process of achieving the goals. In the research, the extroversion levels of instructors
were discussed under the subthemes that were establishing communication with
external stakeholders and managing the process of change.

Keywords: Psychological capital, positive organizational behavior, instructor, self-
efficacy, optimism

Giris
Psikoloji biliminde yasanan gelismeler orgiitlerde ekonomik sermaye kadar insan
sermayesinin de gti¢clendirilmesi gerekliligini gtindeme getirmistir. Kurumsal rekabet
avantaji elde etmek yalnizca maddi kaynaklarla degil calisanlarin bilgi ve becerileriyle
elde edilecek bir unsur olarak gortilmektedir (Kalman, 2017).

Orgiitlerde insan kaynaklarimin 6zelliklerinin bilinmesi ve insan kaynagina
yapilan yatirirmin arttirilmasi verimlilik ve etkililigi saglamanin araglarindan biridir.
Yonetim ve psikoloji biliminin orgiitlerde verimlilik ve etkililigi arttirmaya yonelik
etkilesimleri calisanlarin psikolojik yonlerinin gticlendirilmesine odaklanilmasin
saglamistir. Bu stirecte ortaya c¢ikan kavramlardan biri psikolojik sermayedir.
Calisanlarin  kendilerini gelistirmeleri konusunda kararhliklar: ile iliskili olan
psikolojik sermaye, bilgi, beceri, yetenek gelisimi gibi tecriibeye dayanan odiillerin
kazanilmasma bagli olarak, bugiin ve gelecege yonelik bireysel faydalarmn elde
edilebilecegine iliskin bitittinciil ruhsal durum olarak tamimlanmaktadir (Erkus ve
Findikli, 2013).

Calisanlarin psikolojik sermayelerinin kurumsal katkis1 pek ¢ok arastirmaya
konu olmustur. Literatiirde psikolojik sermayenin is tatmini ile iliskisinin ele alindig:
(Akdemir ve Acgan, 2017); yaraticilik tizerindeki etkisinin o¢lgtildugu (Kiling, 2018);
psikolojik sermaye algisinin tiikenmislik diizeyine etkisinin incelendigi (Kaya ve
Altinkurt, 2018; Oral, Tosten ve Elcicek, 2017); psikolojik sermayenin gelistirilmesinin
irdelendigi (Kalman ve Summak, 2016) arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir. Buna
karsin psikolojik sermayenin yiiksekdgretim boyutunda hentiz calisiimadigr ve
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ogretim elemanlarmin psikolojik sermayelerinin alanyazinda hicbir ¢alismaya konu
olmadig goriilmektedir. Oysa tiniversitelerin de en az diger kurumlar kadar, kendi
yeterliliklerinin farkinda ve gelecege doniik olumlu beklentiler igerisinde olan,
hedeflere ulasma yolunda caba gosteren, basarma giicti ve istegi bulunan, zorluklarin
tistesinden gelebilen, iletisim becerilerine sahip, disa doniik, kendine giivenen ve
gilivenilir 6zelliklere sahip olan insan kaynagina ihtiyaci vardir.

Bu galismanin amaci, 6gretim elemanlarimin psikolojik sermayelerine iliskin 6z
degerlendirmelerinin incelenmesidir. Psikolojik sermayenin calisanlarin tutum ve
davranislarinda da etkili oldugu diistintildtigtinde, 6gretim elemanlariin kendilerine
iliskin psikolojik sermaye kapasitelerinin incelenmesi, 6gretim elemanlarinin
gliclii/ zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi, zayif gortilen yonlerin giiclendirilmesi ve
ihtiya¢c duyulan konularda kisisel gelisimlerinin desteklenmesi agisindan 6nemlidir.
Ayrica yapilan calismanin, yiksekogretim kurumlarinda kisisel ve oOrgitsel
verimliligin artirilmasi ve cesitli kademelerde alinacak yonetsel kararlara katk:
saglamasi da umut edilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci 6gretim elemanlarinin psikolojik sermayelerine iliskin 6z
degerlendirmelerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir:
Ogretim elemanlarmim psikolojik sermayenin,

o iyimserlik boyutuna iliskin 6z degerlendirmeleri,

o Ogzyeterlilik boyutuna iligkin 6z degerlendirmeleri,

e Umut boyutuna iliskin 6 degerlendirmeleri,

e DPsikolojik dayaniklilik boyutuna iliskin 6z degerlendirmeleri,

e Giiven boyutuna iliskin 6z degerlendirmeleri

e Disa donitikliik boyutuna iliskin 6z degerlendirmeleri nasildir?

Kuramsal Cerceve

Pozitif 6rgiitsel davranisin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ve is performansy, is tatmini,
is stres diizeyi, is devamlilif1, orgiitsel baghlik gibi orgtitsel unsurlarla iliskili olan
psikolojik sermaye (Abbas ve Raja, 2010) bireylerin kim oldugundan ziyade
potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi ve ileride ne olacaklari ile iliskili bir kavram olarak
aciklanmaktadir (Luthans, Avey, Avolio ve Peterson, 2010: 42). Gooty, Gavin, Johnson
ve Lance Frazier (2009: 354) tarafindan orgiitlerde calisanlarin performansimin agiga
¢ikarilmasinda ve motivasyonlarinin arttirilmasinda 6n plana ¢ikan temel kavramlar,
bir baska ifade ile psikolojik kaynaklar1 umut, iyimserlik, 6z yeterlilik ve dayanikli
olma seklinde ele alinmistir. Luthans vd. (2006) ise psikolojik sermayeyi tanimlarken
oz yeterlik, umut, iyimserlik ve dayaniklilik olmak tizere dort alt bileseni oldugunu
ifade etmislerdir. Ancak daha sonra yapilan ¢alismalarda gtiven (Norman, 2006) ve
disadontikliigiin (Eryilmaz, 2014) de psikolojik sermayenin alt bilesenleri olarak kabul
edilebilecegi ileri stirtilm{isttir.

Oz yeterlilik. Bandura (1986) nin sosyal bilissel teorisine dayanan 6z yeterlilik
kavrami “kisinin belirlenen hedefleri gerceklestirme siirecinde gerekli olan eylemleri
planlama ve ytriitme becerisine olan kisisel inanc1” olarak tanimlanmaktadir
(Bandura, 1997). Stajkovic ve Luthans (1998) ise 6z yeterliligi, bir gorevi basarmak igin
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bireyin kendi yeteneklerine olan inanci seklinde tanimlamiglardir. Oz yeterliligi
yiiksek insanlarin ortak ozellikleri incelendiginde zor isleri segme konusunda daha
cesur davrandiklari, engeller karsisinda yilmadiklar: (Luthans ve Youssef, 2004) ve
basarili olma konusunda inanch olduklar1 (Avey, Wernsing ve Luthans, 2008)
gortilmektedir. Luthans, Youssef ve Avalio (2007) ise 6z yeterliligi yiiksek olan
bireylerin zor gorevleri secme konusunda istekli olduklarini, basa ¢ikilmas: gereken
problemleri hos karsiladiklarini, kendilerini motive etme becerisine sahip olduklarini,
amaglarma ulasmak icin performanslarim1 en {ist seviyeye cikarabildiklerini ve
engelleri asma konusunda azimli olduklarini ifade etmistir.

Iyimserlik. Daha cok gelecekle iliskilendirilen iyimserlik, is performansini
arttiran hedef odakl biligsel bir stirectir (Synder, 2002). Tyimserlik, karsilasilan engeller
veya olumsuz durumlar karsisinda motivasyonu kaybetmeden yasanan stireglere
olumlu bir anlam yiikleme kapasitesidir (Luthans, 2002). Iyimser bireyler, kendi
hatalarmin yasadiklar1 kotii deneyimlerin sebebi olduguna inanmazlar. Aksine
yasadiklar1 olumsuzluklari, baska bireylere, sanslarinin iyi gitmemesine ya da iginde
bulunduklar1 sartlara baglarlar. Iyimser bireylerin en onemli 6zelligi, yenilgiden
etkilenmemeleri ve her defasinda yeniden denemeleridir. Kétiimser bireyler ise daha
cabuk pes ederler (Seligman, 2006: 5).

Umut. Performans {izerinde olumlu etkisi olan bir diger kapasite bileseni
umuttur (Youssef ve Luthans, 2003). Synder’e (2002) gore umut, hedeflere ulasmak
icin alternatif yollar kesfetme ve engeller karsisinda hedeften vazgegmemedir. Umut
diizeyi ytiksek olan bireyler, hedeflere ulasma yolunda onlerine cikabilecek engelleri
ongoriip, duruma uygun planlar yapabilir ve hedefe ulasma yolunda bircok yeni yol
haritalar1 olusturabilir (Snyder, 2000). Baska bir deyisle umut, bireylerin hedefler
koyabilmesi, bu hedeflere ulasacak yollar belirleyebilmesi, engellerle karsilastiginda
alternatif planlar olusturabilmesi ve hedefe gitme yolunda kendini motive etme
kapasitesi olarak yorumlanabilir.

Psikolojik dayaniklilik. Degisim stireci ile iliskilendirilen psikolojik
dayaniklilik, Luthans (2002) tarafindan ¢catisma, basarisizlik ve zor durumlarda bireyin
kendini toparlama ve eski diizeyine gelme kapasitesi olarak tanimlanmustir. Luthans
ve Youssef'e (2004) gore dayaruklilik diizeyi yiiksek olan bireyler olumsuz kosullar
karsisinda performans diistikliigii ve motivasyon kayb1 yasamadan yeni anlamlar ve
degerler yaratma kapasitesine sahip olan bireylerdir.

Disa doniikliik. Calisanlarin enerjik, neseli, pozitif olmasiyla iliskilendirilen
disa dontklik (Watson ve Clark, 1997) sosyal olmak, konuskan olmak ve hareketli
olmak gibi durumlarla 6zdeslestirilmektedir (Barrick ve Mount, 1991). Luthans (2007)
disadontikliik ile psikolojik sermaye arasinda giicli bir iliski bulundugunu ifade
etmistir. Disa doniik bireyler, iletisim yetenegi giiclii, disa doniik, girisken kisilerdir.
Diger insanlar1 etkileme giictine sahip bu bireyler, yeni deneyimlere aciktirlar,
degisimi severler ve ayrica sorunlarin ¢éztimiinde isteklilerdir.

Giiven. Orgiitsel davramsin énemli bilegsenlerinden biri olarak kabul edilen
gliven calisma ortamlarinda ¢alisanlarin ve yoneticilerin gosterdikleri yardimseverlik,
ongort, giidiileme, uzmanlik, tutarlilik, uygunluk, saygi, dogruluk, dirtstliik gibi
pozitif kavramlar ile ilgilidir (Ekin, 2018). Ayrica psikolojik sermaye calismalarinda
giliven beklenti-deger ve stiphelerden ariniklikla iliskilendirilmektedir. Beklenti-deger
bireyin kendisinden beklenenleri yerine getirmesi, kendi hedefine ulasabilmesi ve
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cevresindekileri basaracagina ikna edebilmesi, stiphelerden arimiklik ise bireyin
davranislarinda kuskulara yer birakmamasi ve bunu gevreye hissettirmesi olarak ele
alinmaktadir (Tosten, 2015).

Psikolojik sermaye {izerine yapilan calismalar psikolojik sermayenin
baglamsal kosullar (6rnegin ilham verici liderlik) ve kisisel 6zelliklerden (6rnegin
tiziksel saglik) etkilendigini ifade etmektedir (Gooty, Gavin, Johnson ve Lance Frazier,
2009). Ayrica yapilan arastirmalar psikolojik sermayenin performans, is tatmini
(Youssef ve Luthans, 2007), orgiitsel baglilik, orgtitsel vatandaslik davranisi, isten
ayrilma niyeti (Avey, Wernsing, ve Luthans, 2008) ile iliskili oldugunu gostermektedir.

Yontem
Nitel arastirma yontemleri cergcevesinde yapilandirilan arastirma olgu bilim deseninde
tasarlanmustir. Bireylerin kendi bireysel bilgi ve deneyimlerini yansitan olgu bilim
deseninde (Greene, 1997, Maypole ve Davies, 2001), katimcilar tarafindan
olusturulan anlamlar1 tanimlamak amaglanmaktadir (Annells, 2006). Bu calismada da
katilimcilarin olgubilim desenine uygun olarak kendilerinin sahip olduklar: psikolojik
sermayelerine iliskin gortis ve deneyimlerini degerlendirerek aktarmalar: istenmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin calisma grubunu Adiyaman Universitesi, Sivas Cumhuriyet
Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesinde gorev yapmakta olan 15
ogretim eleman: olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amach érneklemeye
dayal1 olarak arastirma gorevlisi, gretim gorevlisi, doktor 6gretim tiyesi, docent ve
profesor olmak tizere tiim farkli unvanlara sahip 6gretim elemanlarmnin 6rneklemde

yer almasi saglanmustir. Katilmcilara ait demografik veriler Tablo 1'de
gosterilmektedir.
Tablo 1
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler
Ogretim Eleman1 Kodu  Cinsiyet Yas Unvan Bolum
o1 Kadin 32 Ars. Gor Tiirkge Egitimi
02 Kadin 40 Ogr. Gor Temel Egitim
03 Kadin 36 Dr. Ogr. Uyesi Egitim Bilimleri
04 Erkek 47 Docgent Egitim Bilimleri
O5 Erkek 56 Profesor Matematik ve Fen Bilimleri
06 Erkek 31 Ars. Gor Tiirkge Egitimi
o7 Erkek 52 Dr. Ogr. Uyesi Temel Egitim
o8 Erkek 35 Ogr. Gor. Egitim Bilimleri
09 Erkek 31 Dogent Egitim Bilimleri
010 Erkek 47 Profesor Matematik ve Fen Bilimleri
0O11 Erkek 28 Ars. Gor BOTE
012 Erkek 34 Ogr. Gor. Fen Bilgisi Egitimi
013 Kadin 34 Dr. Ogr. Uyesi Temel Egitim
014 Erkek 37 Docgent Egitim Bilimleri
015 Erkek 45 Profesor Egitim Bilimleri

Katilmcilarin demografik ozelliklerinin yer aldigr Tablo 1 incelendiginde
11'inin erkek, 4'tintin kadm oldugu gorilmektedir. Yaslar1 28 ile 56 arasinda
degismektedir. Katiimcilarin 311 profesor, 3'i dogent, 3'ii Dr. Ogr. Uyesi, 3’11 6gretim
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gorevlisi ve 3’1l arastirma gorevlisidir. Boltimleri ise Tiirkce Egitimi, Temel Egitim,
Egitim Bilimleri, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ve BOTE'dir.

Veri Toplama Araci

Verilerin  toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yar1
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Psikolojik sermaye alt boyutlarinin
belirlenmesinde detayli bir literatiir taramasi yapilmis olup, belirlenen sorularin
kapsam gecerliginin saglanmasi acisindan dort egitim yonetimi ve bir rehberlik ve
psikolojik danismanlik ve bir 6lgme ve degerlendirme alan uzmani olmak tizere alt1
farkli uzman gortisi almmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
diizenlenen sorulara nihai hali verilmistir. Formun ilk kisminda katilimcilarin cinsiyet,
yas, unvan ve gorev yaptiklar1 boliim degiskenleri yer alirken, ikinci kisminda ise
psikolojik sermayenin alt boyutlarina iliskin acik uglu sorulara yer verilmistir. Ikinci
kisimda yer alan sorular ve 6l¢cmeyi amagladig alt boyutlar sunlardir:

1. Hayata bakis acimmizi nasil tanimlarsiniz? Herhangi bir sorunla
karsilastiginizda hissettiginiz duygular hakkinda bilgi verir misiniz?
(lyimserlik alt boyutu)

2. Basar1 yolunda ilerlerken ontintize ¢ikan engellerin tistesinden gelmek igin
uyguladigimiz ¢oztim yollar: nelerdir? (Umut alt boyutu)

3. Mesleki sorumluluklariniz: yerine getirirken hesap verilebilirligi saglamak
adina neler yapmaktasmiz? (Giiven alt boyutu)

4. Artan sorumluluk, belirsizlik, degisim, catisma ve stres gibi durumlarla kars:
karstya kaldiginizda ne tiir stratejiler uygularsimiz? (Dayaniklilik alt boyutu)

5. Bir isi yerine getirmek icin gerekli olan motivasyonu hangi kaynaklardan
saghyorsunuz? (Oz yeterlik alt boyutu)

6. Kurum bazinda gerceklesmesi planlanan bir degisim siirecinde ne tiir
sorumluluklar tistlenirsiniz? (Disa dontikliik alt boyutu)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gortismeler 6ncesinde arastirma grubunda yer alan katilimcilara arastirma konusu
bildirilerek gortisme isteginde bulunulmustur. Goriisme isteginde bulunulan tim
katilimcilar arastirma kapsaminda yer almayi1 kabul etmistir. Katilimcilardan randevu
alinmis, Dbelirlenen giin ve saatte gortismeler katilimcilarin ofislerinde
gerceklestirilmistir. Yapilan gortismeler 30-45 dakika arasinda degismekte olup,
katilimcilarin goriisleri arastirmacilar tarafindan gortisme formuna yazili olarak
kaydedilmistir. Gortisme sonunda alinan notlar katilimcilara okutularak, varsa farkh
not edilen veya eksik bulunan kisimlarin diizeltilmesi istenmistir. Katilimcilar
tarafindan kontrol edilen ve onaylanan formlar analiz siirecine alinmustir. Veriler
betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri kullanilarak ¢oztimlenmistir. Arastirmada
betimsel analiz teknigiyle psikolojik sermayenin alt boyutlarini olusturan ifadeler
temalar olarak belirlenmis, alt tema ve kodlar ise igerik analizi teknigiyle analiz
edilerek olusturulmustur. Arastirma sonugclari, 6gretim elemanlarmin psikolojik
sermaye boyutlar1 olan 6zyeterlilik, kottimserlik, umut, psikolojik dayamklilik, disa
dontiklik ve guvenirlik stireclerine iliskin 6z degerlendirmeleri cercevesinde
sunulmustur.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin  gecerlik ve giivenirligin saglanmasi siirecinde inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarllk ve teyit edilebilirligin saglanmasina calisilmustir.
[nandiriciligin saglanmasi (i¢ gecerligin) icin veri toplama araci olarak hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kapsam gecerligini saglanmasi agisindan dort egitim
yonetimi ve bir rehberlik ve psikolojik danismanlik ve bir 6l¢gme ve degerlendirme alan
uzmani olmak {tizere alt1 farkli uzman gortisiine sunulmustur. Gortismelere dayali
olarak elde edilen ham veriler, analizler sonucu olusturulan kodlar ve arastirma
sonuclar1 egitim yonetimi alaninda uzman bir 6gretim tiyesinin incelemesine
sunulmustur. Alan uzmanlarinin gortsleri dogrultusunda diizenlenen sorulara nihai
hali verilmistir. Gortismelerde not edilen ham veriler gortisme yapilan katihmciya
okutulmus ve onaylatilmistir. Ayrica tiim veriler bir arada degerlendirilerek yapilan
analiz sonuglar1 gortisme yapilan iki farkli katilimei ile paylasilarak katilimer teyidi
alinmistir.

Katilimcilarin  amagh  6rnekleme teknigine dayali olarak arastirma
kapsamindaki ti¢ farkli fakiiltede gorev yapan farkli boliim ve unvanlardan 6gretim
elemanlarindan olusmas: yoluyla dis gecerligin (aktarilabilirlik) saglanmasina
calisilmistir. Ayrica arastirma raporunda arastirma stireci ayrmtili bir bicimde
betimlenerek aktarilabilirlik saglanmaya calisilmistir.

I¢ glivenirligi (tutarlilik) saglamak amaciyla ise ham veriler ve analizler sonucu
olusturulan tema, alt tema ve kodlar bir uzman goriistine sunulmus, aliman uzman
gortisleri dogrultusunda tutarlilik incelemesi yapilmustr.

Bulgular
Ogretim Elemanlarinin Psikolojik Sermayenin Iyimserlik Alt Boyutuna Iliskin Oz
Degerlendirmeleri
Tablo 2'de 6gretim elemanlariin “iyimserlik” 6z degerlendirmelerinin incelenmesi
amaciyla yoneltilen “Hayata bakis agimizi nasil tammlarsiniz? Herhangi bir sorunla
karsilastiginizda hissettiginiz duygular hakkinda bilgi verir misiniz?” sorusuna verdikleri
yanitlardan hareketle olusturulan tema, alt tema ve kodlar yer almaktadir.

Tablo 2
lyimserlik Alt Boyutuna Iliskin Oz Degerlendirmeleri
Tema Alt Tema Kodlar
Iyimserlik Iyimser Kendisiyle barisik olma
(Hayata Bakis Acis1) Umutlu olma
Farkli ¢6ztim yollar1 deneme
Coziim odaklilik
Pozitif yaklasim

Sorunlarla ytizlesme

Neseli olma
Kotiimser Endiseli

Stresli

Sinirli

Ofkeli

Huzursuz

Kaygil

Melankolik

Sorunlari bilyiitme
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Tablo 2'de goriildtigii gibi 6gretim elemanlarinin iyimserlik alt boyutuna
(temasina) iliskin 6z degerlendirmeleri iyimser ve kottimser alt temalar1 altinda ele
alinabilmektedir. Bu alt temalara iliskin bashca kodlar iyimser alt temasinda
kendisiyle barisik olma, umutlu olma iken, kétiimser alt temasinda ise endiseli, stresli
ve sinirli olma seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Hayata bakis acisinin genellikle kotiimser
oldugunu belirten O2 bu konudaki goriislerini “hayata bakis acim genellikle karamsardir.
Herhangi bir sorunla karsilastigim zaman biiyiik bir ¢ogunlukla ¢ok olumsuz duygular
yasarim. Sorun gesidine ve niteligine bagl olarak tiziintii ve mutsuzluk hissederim” seklinde
ifade etmistir.

Ogretim Elemanlarinin Psikolojik Sermayenin Umut Alt Boyutuna iliskin Oz
Degerlendirmeleri

Ogretim elemanlarmm “umut” boyutuna iliskin 6z degerlendirmelerinin incelenmesi
amaciyla kendilerine yoneltilen “Basari yolunda ilerlerken dniintize ¢ikan engellerin
listesinden gelmek icin uyguladi§imiz ¢oziim yollar: nelerdir?” sorusuna verdikleri
yanitlardan hareketle olusturulan tema, alt tema ve kodlar yer almaktadir. Tablo 3’te
gosterilmektedir.

Tablo 3

Ogretim Elemanlarinm Umut Alt Boyutuna Iliskin Oz Degerlendirmeleri
Tema Alt Tema Kodlar
Umut Engellerin tistesinden gelebilme Durum tespiti yapilmasi

Arkadas destegi alinmasi
Uzman destegi alinmasi

Plan yapilmasi

Farkli ¢6ztim yollar1 denenmesi
Planli ¢alisilmast

Isin parcalara ayrilmasi
Yardimlasma

Etkili calisma

Engelleri analiz etme

Farkli stratejiler benimsenmesi
Benzer sorunlar1 yasayanlara ulasilmasi

Ogretim elemanlarinin  umut alt boyutuna (temasmna) iliskin 6z
degerlendirmelerinin yer aldigr Tablo 3 incelendiginde engellerin tistesinden
gelebilme alt temasinin ve durum tespiti yapilmasi, arkadas destegi alinmasi, uzman
destegi alinmasi, plan yapilmas: gibi kodlarin olustugu goriilmektedir. Bu konuda
oncelikle plan yaptigim belirten O1, "..eksikliklerin, yapilmas: gerekenlerin neler oldugunu
tespit edip onlar1 tamamlamaya ¢alisirim. Daha ¢ok calisarak engelleri asmaya gayret ederim.
Bana yardimci olabilecek kigilerin fikrini alirim, zihnimde bir plan tasarlayarak onu
uygulamaya calisirim” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Psikolojik Sermayenin Giiven Alt Boyutuna Iliskin Oz
Degerlendirmeleri

Ogretim elemanlarmi psikolojik sermayenin giiven alt boyutuna iliskin 6z
degerlendirmelerinin incelenmesi amaciyla kendilerine yoneltilen “Mesleki
sorumluluklarinizi yerine getirirken hesap verilebilirligi saglamak adina neler yapmaktasiniz”
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goriislerinden hareketle olusturulan tema, alt tema ve kodlar Tablo 4'te
gosterilmektedir.

Tablo 4

Ogretim Elemanlarinin Giiven Alt Boyutuna [liskin Oz Degerlendirmeleri
Tema Alt Tema Kodlar
Gtiven Adil ve seffaf olma Kurallara uymak

Gorevi aksatmamak

Yasalara uygun hareket etmek

Etik ilkelere baghilik

Acik iletisim kurmak

Vicdan muhasebesi yapmak

Somut ve olciilebilir kriterler belirlemek

Ogretim elemanlariin  giiven alt boyutuna (temasina) iliskin 6z
degerlendirmelerinin yer aldig1 Tablo 4 incelendiginde adil ve seffaf olma alt
temasinin ve buna bagl olarak kurallara uyma, gorevi aksatmama, yasalara uygun
hareket etme gibi kodlarin olustugu goriilmektedir. Davranislar1 karsisinda
meslektaslarinin stiphe duymamasi i¢in agik iletisim kurmak yolunu segtigini belirten
O7, “...igin iginde yoneticilik de olunca davramglariniza biraz daha dikkat etmeniz gerekiyor
samirim. Bu nedenle adil ve tarafsiz oldugumun meslektaslarim tarafindan bilinmesini
saglamak bir baska ifade ile hesap verebilir olmak icin tiim meslektaslarimla acik iletisim
kurmaya dikkat ederim, herzeyi acik agik konusurum, kapali kapilar ardindaki konugmalar
zaten pek de benim tarzima uygun degil...” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Psikolojik Sermayenin Dayaniklilik Alt Boyutuna Iliskin
Oz Degerlendirmeleri

Ogretim elemanlarinin psikolojik sermayenin dayaniklilik alt boyutuna iliskin 6z
degerlendirmelerinin belirlenmesi amaciyla kendilerine yoneltilen “Artan sorumluluk,
belirsizlik, degisim, catisma ve stres gibi durumlarla karst karsiya kaldiginizda ne tiir stratejiler
uygularsimiz?” sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle olusturulan tema, alt tema ve
kodlar Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5
Ogretim Elemanlarinin Dayaniklilik Alt Boyutuna Iliskin Oz Degerlendirmeleri

Tema Alt Tema Kodlar
Dayaniklilik (Zorluk, degisim  Dayanikli olmak Oncelikli iglere odaklanmak
ve belirsizlik aninda verilen Yalniz kalmak
tepkiler) Dinlenmek
Zaman yOnetimi
Danismak
Dayanikli olmamak Gerginlik

Psikolojik baski hissetmek
Umutsuzluga kapilmak

Ogretim elemanlarimin dayanikhilik alt boyutuna (temasma) iliskin 6z
degerlendirmelerinin yer aldig1 Tablo 5 incelendiginde dayanikli olmak ve dayanikl
olmamak seklinde iki alt temanin olustugu goriilmektedir. Bu alt temalar altinda 6n
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plana ¢ikan baslica kodlar ise dayanikli olmak alt temasi altinda ¢ncelikli islere
odaklanmak, yalniz kalmak, dinlenmek olarak belirlenirken; dayanikli olmamak alt
temas1 altinda ise gerginlik, psikolojik baski hissetmek ve umutsuzluga kapilmak
seklindedir. Dayamklilik diizeyinin yiiksek oldugunu belirten O9 bu konudaki
goruslerini  “dzellikle belirsizlik ve stres gibi durumlarla karsilasti§imda oncelikle
serinkanliligim korumaya calisirim, aksi durum ilerlememe engel olur. Bir yol haritasi
belirleyerek oncelikle ¢oziilmesi gereken konulara odaklamirim...” seklinde goris
belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Psikolojik Sermayenin Oz Yeterlik Alt Boyutuna iligkin Oz
Degerlendirmeleri

Ogretim elemanlarimin 6z yeterlik alt boyutuna (temasina) iliskin 6z
degerlendirmelerinin belirlenmesi amaciyla kendilerine yoneltilen “Bir isi yerine
getirmek icin gerekli olan motivasyonu hangi kaynaklardan saglyorsunuz?” sorusuna
verdikleri yamitlardan hareketle olusturulan tema, alt tema ve kodlar Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6
Ogretim Elemanlarinin Ozyeterlilik Alt Boyutuna Iliskin Oz Degerlendirmeleri

Tema Alt Tema Kodlar
Ozyeterlilik Icsel Motivasyon Bireysel gelisim
(amaclara ulagma stireci) Basarili olma arzusu

Duygularin farkinda olmak
Isin gereklerinin yerine getirilmesi

Ogretim elemanlarimin 6z vyeterlik alt boyutuna (temasimna) iligkin 6z
degerlendirmelerinin yer aldig1 Tablo 6 incelendiginde i¢sel motivasyon alt temas:
altinda bireysel gelisim, basarili olma arzusu, duygularin farkinda olmak gibi kodlarin
olustugu goriilmektedir. Igsel motivasyonunun oldukga yiiksek oldugunu belirten
O4, “en biiyiik motivasyon kaynagim kendi duygularim, yasami tanimlama anlamlandirma
bicimim. Anlaml buluyorsam motivasyonum vardir...” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Psikolojik Sermayenin Disa Déniikliikk Alt Boyutuna
Iliskin Oz Degerlendirmeleri

Ogretim elemanlarmin psikolojik sermayenin disa doniikliik alt boyutuna iligkin 6z
degerlendirmelerinin belirlenmesi amaciyla kendilerine yoneltilen “Kurum bazinda
gerceklesmesi planlanan bir degisim siirecinde ne tiir sorumluluklar iistlenirsiniz?” sorusuna
verdikleri yamitlardan hareketle olusturulan tema, alt tema ve kodlar Tablo 7'de
gosterilmektedir.

Tablo 7
Ogretim Elemanlarinin Disa Déniikliik Alt Boyutuna Iliskin Oz Degerlendirmeleri

Tema Alt Tema Kodlar

Disa doniikliik Degisim stirecinin yonetilmesi ~ Verilen gorevlerin yerine getirilmesi
Stirece miidahil olmak
Sorumluluk tistlenilmesi
Geri planda durmak
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Ogretim elemanlarmm disa doniikliik alt boyutuna (temasina) iliskin 6z
degerlendirmelerinden hareketle olusturulan alt tema ve kodlarin yer aldig1 Tablo 7
incelendiginde degisim stirecinin yonetilmesi alt temas: altinda verilen gorevlerin
yerine getirilmesi, stirece miidahil olmak, sorumluluk tiistlenilmemesi ve geri planda
durmak ve kodlarinin olustugu gortilmektedir. Degisim stirecinde kendisine {istleri
tarafindan verile sorumluluklar1 yerine getirdigini ifade eden O2 “degisim siirecinde
iistlerim tarafindan verilen gorevleri tam olarak yerine getirmeye calisirim, kendi yeterlilik
alamimla ilgili sorumluluk iistlenmekten ¢cekinmem...” seklinde gortis belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Literatiirde psikolojik sermaye konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde
genellikle oOrgiitsel stireclerle birlikte ele alindig: iliskisel calismalarin yer aldig:
goriilmektedir. Ornegin Berberoglu (2013) tarafindan calisanlarin psikolojik sermaye
diizeylerinin orgiitsel vatandaslik davramsina etkisinin incelendigi arastirmada
psikolojik sermaye diizeyleri ile orgiitsel vatandashik davranislari arasinda pozitif
yonde ve anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Keser (2013)
tarafindan yapilan arastirmada psikolojik sermayenin otantik liderlik tizerinde etkisi
oldugu sonucuna ulasilmustir. Yine Biiyiikgoze (2014) tarafindan yapilan ve algilanan
orgtitsel destek ve psikolojik sermaye iligkisinin incelendigi arastirmada ise
ogretmenlerin, algiladiklar: orgiitsel destekle psikolojik sermayenin umut, iyimserlik
ve psikolojik dayamiklilik alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde anlamh bir iliski;
algilanan orgtitsel destek ile psikolojik sermayenin 6z yeterlilik alt boyutu arasinda ise
diistik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, Ogretim elemanlarmin psikolojik sermayelerine iliskin 6z
degerlendirmeleri, “iyimserlik”, “umut”, “gtiven”, “dayaniklilik”, “6zyeterlilik” ve
“disa dontikliik” boyutlarinda incelenmistir.

Arastirma sonuglarmma gore Ogretim elemanlarmmin psikolojik sermayenin
boyutlarindan “iyimserlik” boyutunda hem iyimser hem de kottimser alt temalar:
altinda ele alinabilecek olan bir takim davramslara sahip olduklar: goriilmektedir. Bu
dogrultuda ogretim elemanlarinin psikolojik sermayenin iyimserlik alt bileseni
kapsaminda sergiledikleri orgtitsel davramslarin, orgiitsel stirecler, orgiit kultiird,
yonetim tarzi ve hayat tarzi baglaminda degisiklik gosterebildigini ve oOgretim
elemanlarinin performans diizeylerinin, orgiitsel baghliklarinin ve is tatminlerinin
iyimserlik kapasitelerine baglh olarak degiskenlik gosterebilecegini sdylemek
mimkiind{ir.

Psikolojik sermayenin bir baska boyutu olan “umut” temasinda, engellerin
tistesinden gelebilme alt temasmin ve durum tespiti yapilmasi, arkadas destegi
alinmasi, uzman destegi alinmasi, plan yapilmasi gibi kodlarmn olustugu
gortilmektedir. Bu dogrultuda oOgretim elemanlarnin Kkarsilastiklar1 engeller
karsisinda umutsuzluga kapilmadan orgititsel amagclarin gerceklesmesi stirecine
katkida bulunacak sermayeye sahip olduklarini séylemek miimkiindiir. Bir baska
ifade ile 6gretim elemanlarmin psikolojik sermayenin umut boyutu acisindan
kendilerine ait 6z degerlendirmelerinin olumlu oldugu soylenebilir. Ogretim
elemanlarinin “umut” boyutuna iliskin 6z degerlendirmelerinin olumlu yénde olmas:
yalnizca kurumsal amaglarin gergeklestiriimesine katkida bulunmayacak, aymn
zamanda kurumsal gelisime katkis1 olacag1 diistintilen alt amagclarin saptanmasi ve bu
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amaglara ulasilma stiirecinin kolaylastirilmas: agisindan o6nemli gortilmektedir
(Luthans, 2002).

Ogretim elemanlarinin adil ve seffaf olmak suretiyle “giiven”  boyutu
kapsaminda kurallara uymak, gorevi aksatmamak, etik ilkelere baglilik, yasalara
uygun hareket etmek gibi noktalara vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda
ogretim elemanlarmin psikolojik sermayenin “gitiven”  boyutu kapsaminda
kendilerine ait 6z degerlendirmelerinin olumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogretim elemanlarinin psikolojik sermayenin “dayaniklilik” boyutuna iliskin
davranislar1 zorluk, degisim ve belirsizlik aninda vermis olduklar: tepkiler, oncelikli
islere odaklanmak, yalmiz kalmak, dinlenmek, zaman yonetimi ve damsmak gibi
tepkiler cercevesinde degerlendirilmistir. Literattirde dayaniklilik, bireyin tiim
zorluklar1 karsilayip buna dayanma giicti, esnekligi, uyumu, degisime olan tepkileri
ve siiregelen psikolojik baskilar karsisindaki tutumu olarak tanimlanmaktadir. Bu
dogrultuda ogretim elemanlarimin psikolojik sermayenin dayarikliik boyutu
acisindan kendilerine ait 6z degerlendirmelerinin olumlu oldugu sylenebilir.

“Ozyeterlilik” boyutunda 6gretim elemanlarinin amaglara ulagsma siirecinde
itici gi¢ olarak goriilen bireysel gelisim, basarili olma arzusu, duygularin farkinda
olmak ve isin gereklerinin yerine getirmek gibi i¢sel motivasyon unsurlarma vurgu
yaptiklar1 gortilmektedir. Bu acidan 6gretim elemanlarmin psikolojik sermayenin
“ozyeterlilik” boyutu acisindan kendilerine iliskin 6z degerlendirmelerinin olumlu
oldugu soylenebilir. Ancak olaymn stirekli takibinin yapilmasi, zorlu gorevleri
basarmak icin stratejiler tiretilmesi gibi konulara deginmedikleri ve “ozyeterlilik”
boyutunun bu acilardan eksik kaldig: soylenebilir

Son olarak arastirmada oOgretim elemanlarimin “disadoniikliik” dtizeyleri
degisim stirecinin yonetilmesi alt temasi altinda ele alinmigtir. Ogretim elemanlarinin
degisim stirecinde ¢zellikle verilen gorevlerin yerine getirilmesi konusuna vurgu
yaptiklar1 goriilmistiir. Ancak 6gretim elemanlarinin bu stirecte goniillii is aglar
olusturma veya is aglarinda yer alma, degisim siirecini planlama ve uygulama,
kurumsal problemlerin ¢6ztimiinde dis paydaslarla iletisim kurma gibi disadontikliik
kapsaminda degerlendirilebilecek konulara deginmedikleri ve bu dogrultuda
psikolojik sermayenin disa dontikliik boyutundaki etkinliklerinin bu acilardan eksik
kaldig1 soylenebilir.

Psikolojik sermayeye konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde
ogretmenlerin psikolojik sermaye dtizeylerine iliskin calismalarin yer aldig1 da
goriilmektedir. Ornegin Kalman ve Gedikoglu (2013) tarafindan yapilan aragtirmada
ogretmenlerin psikolojik sermayenin 6z yeterlilik ve iyimserlik boyutlarma iliskin
puanlarmin yiiksek, umut ve dayamiklilik boyutlarina ait puanlarimin ise diistik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Kaya, Balay ve Demirci (2014) tarafindan yapilan
arastirmada ise 6gretmenlerin psikolojik sermayenin 6z yeterlilik, umut ve iyimserlik
alt boyutlarina iliskin algilarinin orta diizeyde oldugu ifade edilmistir. Bir baska
calisma olarak Tosten (2015) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin psikolojik
sermayelerine yonelik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Son
olarak Cimen (2015) psikolojik sermayeyi olumlu yodnde etkileyen unsurlar
belirlemeye calisti1 arastirmasinda ise yonetici tutumlari bakimindan destekleyici
davranislar, ogretmene pozitif yaklasma, is birligine girme ve iletisimi gorev
paylasimi; calisma ortami bakimindan okulun fiziki durumunun elverisliligi, diger
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ogretmenlerle olumlu iligkiler, velilerin olumlu yaklasimlar;;, meslegin 6zellikleri
bakimindan insani egitme diistincesi ve topluma karst sorumluluk duygusu; olumlu
yasantilar; kisisel ve mesleki birikimlerin olmasi ve bazi kisisel 6zelliklerin 6n plana
ciktig1 sonucuna ulasmistir.

Bir orgtitte calisanlarin bireysel seviyede giiclii ve zayif yanlarinin belirlenerek
orgiitsel seviyede verimlilik ve performans artisinin saglanmasi, olumlu bir iklim
yaratilmasi, ¢alisanlarin en yiiksek verimi sergileyebilmesi ve orgtitsel baglhiliklarinin
ve is tatminlerinin artirilmasi igin galisanlarin “psikolojik sermayelerine” yatirim
yapilmalidir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde 6gretim elemanlarinin psikolojik
sermaye boyutlarindan iyimserlik, umut ve dayamiklihik boyutlarina iliskin 6z
degerlendirmelerinin istenilen diizeyde oldugu goriiliirken; gtiven, 6z yeterlik ve disa
dontikliik boyutlarinda ise yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu anlamda 6gretim
elemanlarinin psikolojik sermayeleri ve 6zellikle gtiven, 6z yeterlik ve disa dontikliik
boyutlar1 egitimler aracihigiyla desteklenerek, bu alanlarda gticlendirilmeleri
saglanmalidir. Ayrica farkli tiniversitelerin 6gretim elemanlarmin desteklenmesine
yonelik farkli uygulamalar1 bulunmakla birlikte, 6gretim elemanlarinin bireysel
gelisimlerine saglayacak kongre, sempozyum, calistay gibi akademik toplanti ve
faaliyetlerinin hibe ve katilim tesviki ile desteklenmesi, 6zendirilmesi, yaptiklar: yayin
ve faaliyetlerin duyurularak maddi ve manevi olarak onore edilmesi bu baglamda
ozellikle onemli gortilmektedir.

Her calismanin oldugu gibi bu calismanin da kendi icerisinde bir takim
stnirhiliklar: vardir. Her seyden ¢nce bu calisma Tiirkiye’de 3 tiniversitede ve sinirli
katilim ile gerceklestirildiginden, sonuclarin genellenebilirligi noktasinda yetersiz
kalmaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde farkli bolgelerden daha fazla
tiniversitenin 6rnekleme dahil edildigi, daha genis katihmli ¢alismalarin yapilmasi
arastirma sonuclarinin genellenebilmesi ve sonuclarin karsilastirilmas: agisindan
onemlidir. Ayrica bu calismada nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmuis,
calismanin verileri 6gretim elemanlar: ile ytiz ytize yapilan goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Ileride yapilacak farkli nicel ve nitel yontem ve tekniklerin kullanildig
benzer calismalarin, farkli veri toplama yontemleri ile zenginlestirilmesi, gegerlik ve
gtvenirlik konusunda daha giiclii ve genellenebilir bulgulara ulasabilme noktasinda
Onem tasimaktadir.
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Summary

Introduction

Knowing the properties of human resources in organizations and increasing the
investment on human resources are among the ways of providing productivity and
effectiveness. Interactions of the sciences of management and psychology towards
improving the productivity and effectiveness in organizations have provided
concentration on strengthening the employees’ psychological aspects. One of the
concepts that has emerged in this process is psychological capital. Psychological
capital that is in connection with the determination of employees about improving
themselves is defined as a holistic mental condition related to the possibility for
receiving hodiernal and prudential personal benefits as a result of the acquisition of
experiential merits (knowledge, skill, competency development) (Erkus and Findikls,
2013).
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Luthans, Vvogelgesang and Lester (2006) have mentioned that psychological
capital has four subcomponents as self-efficacy, expectance, optimism, and endurance.
However, it is suggested in subsequent researches that confidence (Norman, 2006) and
extroversion (Eryilmaz, 2014) can also be accepted as subcomponents of psychological
capital. Self-efficacy, one of these subcomponents, means making efficacious effort to
successfully complete difficult tasks, to have confidence to take responsibility, and
people’s believing in the capacity of themselves in the process of coming to a desired
conclusion. Optimism is related to developing positive attitude about being successful
today or in the future. Expectance is showing determination in goals and if required,
to discover new paths leading to the goals in order to be successful. Endurance is in
relation to difficulty, uncertainty, conflict, failure or positive change, progression, and
an individual’s pulling himself together under increasing responsibility (cited by:
Kalman, 2017).

The objective of this study is to determine the self-assessment of instructors
concerning their psychological capital.

Method
The study was formed in phenomenological design which is one of the methods of
qualitative researches. Phenomenology which reflects individuals’ own knowledge
and experiences (Greene, 1997; Maypole and Davies, 2001) aims at revealing common
practices and defining the concepts that are formulated by participants (Annells, 2006).
15 instructors who currently work at Adiyaman University, Cumhuriyet University,
and Gaziosmanpasa University formed the study group of the research.

Semi-structured interview formed which was developed by researchers has
been used for collecting the data. Descriptive analysis and content analysis methods
were used. The research results were presented within the scope of instructors’ self-
assessments related to self-efficacy, pessimism, expectancy, psychological endurance,
extroversion and reliability phases that were the psychological capital aspects of
instructors.

Credibility, transmissibility, consistency, and confirmability were tried to be
provided at the phase of providing validity and reliability. In order to provide
credibility (internal validity), the data collection instrument, the raw data obtained
from interviews, the codes that were established as a result of analysis, and the
research results were submitted to examination of an instructor who is an expert
within the field of educational administration. Also, in order to provide the internal
validity again, participant confirmation was obtained by sharing the results of analysis
with two researchers who are interviewed.

As for the phase of providing external validity (transmissibility), attention was
given to determining the participants with purposeful sampling method. Also,
determination of the participants, collection of the data, and the process of analysis
were described in details.

In order to provide internal reliability (consistency) of the study, a consistency
analysis was carried out by submitting the subthemes that were formed as a result of
raw data and analysis based on interviews to an expert opinion.
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Results, Discussion and Suggestions
The results show that the instructors have a set of attitudes that can be discussed under
both optimist and pessimist subthemes within the scope of optimism that is among the
subcomponents of psychological capital.

Provided that they are impartial and perspicuous, when their self-assessments
about the confidence aspect is analyzed, it is observed that the instructors put
emphasis on cases such as following the rules, not neglecting the duty, sticking to
ethical principles, and keeping on the right side of the law. The self-assessments of
instructors with regard to the endurance component of psychological capital were
evaluated within the scope of their reactions at the moment of difficulty, change, and
uncertainty.

When the findings are examined, it is seen that the instructors emphasize
intrinsic motivation factors such as personal development, desire to succeed, being
conscious of feelings, and fulfilling requirements of a work which are regarded as
driving forces in the process of achieving the goals.

In the research, the extroversion levels of instructors are discussed under the
subthemes that are establishing communication with external stakeholders and
managing the process of change. It is observed that the instructors particularly pointed
out the accomplishment of the assigned tasks both in making contact with external
stakeholders and in the process of change.

In the literature, it is seen that psychological capital dimensions emerged at
different levels in researches on different samples (Kalman and Gedikoglu, 2013; Kaya,
Balay and Demirci, 2014; Tosten, 2015). When the research results are evaluated, it is
seen that while the self-assessment of instructors related to the aspects of optimism,
expectancy, and endurance that are among their psychological capital components is
at a desired level, it is at a low level for the confidence, self-efficacy, and extroversion
aspects. In this sense, psychological capitals of instructors and especially the
confidence, self-efficacy, and extroversion aspects should be supported through
trainings, and thus the levels of self-assessment should be increased.

This study was conducted in three universities in Turkey with limited
participation. Thus, conducting researches with a broader participation with the
involvement of more universities from different regions in the sample is important for
the generalization of the research results and their comparison. Moreover, qualitative
research methods and techniques were used in this research. The enrichment of similar
future studies with different data collection methods, in which different quantitative
and qualitative methods and techniques are used, is important for obtaining stronger
and generalizable findings in terms of validity and reliability.
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Oz

Bu aragtrmanin  amaci; ogretmen adaylarmin  bilgi
okuryazarlik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve
kiittiphane kullanim sikligi, kullanim amaci ve yararlanma
bicimi, bilgisayar ve internet kullanma tecriibeleri gibi
degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu g¢alisma nicel bir
calisma olarak tasarlanmis ve c¢alismada tarama modeli
kullanilmistir. Calismaya 285 kadin 128 erkek olmak tizere
toplam 413 6gretmen aday1 gonillii katilmistir. Calismada
kullanilan anket ii¢c bolimden olusmaktadir. Ik boliimde
katilimcilarin demografik bilgilerini saptamay1 amacglayan 12
madde bulunmaktadr. Tkinci boliimde, Bilgi Kaynaklarindan
Yararlanma Durumlarin belirlemek amaciyla 23 maddelik bir
anket kullamlmistir. Ugtincii boliimde, katilimcilarin bilgi
okuryazarlig1 6z yeterlik diizeyleri Akkoyunlu ve Kurbanoglu
(2004) tarafindan gelistirilerek Kogak-Usluel (2007) tarafindan
tekrar diizenlenen Bilgi Okuryazarligi 6z yeterlik Olcegi
kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda elde
edilen veriler ortalama, standart sapma, t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ile ¢oziimlenmistir. Calismada,
ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarhigr o6z yeterlik
seviyesinin yiiksek oldugu ve bilgiye ulasmak icin genel
olarak c¢evrimici kaynaklardan yararlandig1 belirlenmistir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve internet kullanim
tecriibeleri ile bilgi okuryazarbk o6z vyeterlik seviyeleri
incelendiginde anlamli farkliik belirlenmis ve sekiz yildan
fazla bilgisayar ve interneti kullananlarin bilgi okuryazarlig
0z yeterlik diizeyleri daha yiiksek bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilgi ve iletisim teknolojileri, bilgi
okuryazarligr 6z yeterligi, kiitiphane kullanimi, 6gretmen
adaylar1
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Examination of Teacher Candidates” Information Literacy Self-Efficacy Levels
According to Several Variables

Abstract

The purpose of this research was to determine the level of information literacy self-
efficacy of the pre-service teachers and examine it in terms of their library usage
frequency, purpose and usage format, computer and internet usage experiences. This
study was designed as a quantitative study and a survey method was used. A total of
413 pre-service teachers who were consist of 285 female and 128 male participated in
the study. The survey used in the study had three parts. In the first part, there were 12
items aiming to get demographic information of the participants. In the second part,
questionaire consist of 23 items were used to determine case of utilization from
information sources. In the third part, participants’ information literacy self-efficacy
levels were assessed by the Information Literacy self-efficacy scale developed by
Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2004) and modified by Kocak-Usluel (2007). The data were
analyzed with mean, standard deviation, t-test and one-way analysis of variance
(ANOVA). In the study, it was determined that the level of information literacy self-
efficacy of pre-service teacher was high. Also, it was determined that pre-service
teachers were generally able to use online resources to access information. In addition,
when computer literacy and internet use experience of pre-service teachers and
information literacy levels were examined, a significant difference was determined.
Information literacy self-efficacy levels were found to be higher among users of
computers and the Internet for more than eight years.

Keywords: Information and communication technologies, information literacy, self-
efficacy, library use, teacher candidates

Giris

Teknolojinin hizla geliserek hayatimiza girdigi son giinlerde, bireylerin bilgi arama
ve bilgiye ulasmalarinda internet bir ara¢ olarak ¢nemli bir yere sahiptir. Nitekim
Tirkiye Istatistik Kurumu (2018) verilerine gore haber veya dergi okuma, saglk
alani ile ilgili bilgiler arama ve tirtinler hakkinda bilgi aramada internetin yogun bir
sekilde kullanildig1 gortilmektedir. Bilgiye ulasma araci olarak kullanilan internet,
kiittiphaneler icin de vazgecilemez hale gelmeye baslamistir. Giintimiizde
kullanicilar bilgiyi fiziksel ortamlarda aramak yerine bilgiye dogrudan erisebilecegi
elektronik ortamlar1 kullanmak istemektedirler (Karakas, 2018). Bu durum bilgi
kaynag1 olarak goriilen kiitiiphanelerin degisime ugramasimi zorunlu hale
getirmistir. Kiittiphaneler, basili kaynaklar ve kataloglar ile birlikte elektronik olarak
da bilgi kaynaklar1 saglamaktadirlar (Karakas, 2018). Internet erisimi sayesinde basili
ve elektronik ortamda yaymnlanmis kaynaklari biinyelerinde barindiran
kiittiphaneler kullanicilara bilgiye erisim i¢in daha fazla secenek sunmaktadir. Bu
baglamda kiuittiphane kullanimi bireyin istenen bilgiye dogru ve giivenilir bir sekilde
ulasmasin1 saglayan onemli kaynaklarindan biri haline gelmistir. Bu dogrultuda,
bireyler igin 6zellikle internet ortaminda ihtiya¢ duydugu giivenli bilgiye ulasmak
Onem tasimaktadir.

Teknolojik degisimlerin hizla yasandigr ve bilgi kaynaklarmmin artarak
gelistigi gtintimtizde bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olmak 6nemli bir yere
sahiptir (The Association of College and Research Libraries, 2000). Bilgi
okuryazarligi kavrami ilk kez 1974 yilinda ABD’ de Bilgi Endiistrisi Dernegi
tarafindan kiitiiphanecilik ekseninde bir kavram olarak ortaya atilmis ancak daha
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sonralar1 bu kavram teknolojinin gelismesi ile beraber stirekli olarak degismis ve
kapsami genislemistir (Badke, 2010). Bilgi okuryazarlig1 en genel anlamuyla; bilgiyi
toplama, degerlendirme, orgiitleme ve sunma becerilerini iceren bir kavramdir.
(Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Council of Australian University Librarians, 2001).
Ogzellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismekte oldugu giiniimiizde bilgi
miktar1 giin gectikce artmakta ve bilgiye kolaylikla erisilebilmektedir. Bunun yani
sira hizla degisen ve gelisen bilgilerden dogru ve giivenilir olanina ulasmak da
zorlasmaktadir. Bu nedenle bireylerin dogru bilgilere ulasabilmeleri igin dogru
kaynaklara nasil ulasacaklarini bilmeleri ve bilgileri dogru bir sekilde kullanmak icin
bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Balbag ve Balbag,
2017).

Bilgi okuryazarlii yasam boyu Ogrenmenin temelini olusturmakta ve
bireylerin arayacaklar1 bilgiyi belirlemelerini, bilgiye erisimi nasil yapacaklarimi
bilmelerini ve kendi 06grenmelerini kontrol etmelerini saglamaktadir (The
Association of College and Research Libraries, 2000). Bilgi okuryazar1 olan bireylerin
strekli degisim halinde olan bilgiye ihtiya¢ duyduklar: anda; cesitli kaynaklardan
ulasmalari, bu bilgileri kullanmalar1 ve paylasabilmeleri onem arz etmektedir
(Korkut ve Akkoyunlu, 2008; Unal ve Er, 2015). Bilgi okuryazari olan bireylerin sahip
olduklar1 beceriler:

. ihtiyag duyulan bilginin kapsamini belirleme,

o ihtiyag duyulan bilgiye etkin ve verimli bir sekilde erisebilme,

e Ulasilan bilgiyi ve bilgi kaynaklarini elestirel olarak degerlendirebilme,

e Secilen bilgiyi kendi bilgisi ile biitiinlestirebilme,

e Belirli bir amag dogrultusunda bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilme,

e Bilgi kullanimi ile ilgili ekonomik, yasal ve sosyal konularin farkinda

olabilme,

e Bilgiye erisim ve bilgiyi kullanma konularinda yasal ve etik kurallar:
uygulayabilme seklinde o6zetlenebilir (The Association of College and
Research Libraries, 2000).

Alan yazin incelendiginde ise bilgi okuryazarlig: ile ilgili bircok calismaya
rastlanmaktadir. Basaran (2005) smf o6gretmeni adaylarmin bilgi okuryazarlik
durumlarmi inceledigi calismasinda o©gretmen adaylarimin bilgi okuryazarlik
diizeylerinin iyi oldugu; bilgiyi nasil arayacaklari, karsilastiklari bilgileri nasil
kullanacaklar: ve sunacaklar1 konusunda bilgi sahibi olduklar: fakat eristikleri bilgiyi
nasil saklayacaklar: ve kurallara uygun bilgi alip kullanma konusunda yeterli bilgi
okuryazarlig1 diizeyine sahip olmadig1 sonucuna ulasmustir. Baska bir calismada ise
Unal ve Er (2015) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin ihtiyag duyduklar bilgiyi
tanimlamada, bilgiye erisimde, bilgiyi kullanmada ve bilgiyi kullanirken dikkat
edilmesi gereken etik kurallar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucunu
elde etmistir. Bir baska deyisle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin genel olarak bilgi
okuryazarlik diizeylerinin yeterli seviyede olmadigl sonucuna ulasmistir. Bunun
yaninda her iki calismada da 6gretmen adaylarimin bilgiyi ararken bilgi ve iletisim
teknolojilerini kiittiphane ve basili kaynaklara gore daha cok tercih ettikleri ortaya
cikmustir. Benzer bigimde Tuncer, Yilmaz ve Tan (2011) calismasinda BOTE
ogrencilerinin bilgi edinme stirecinde interneti kullanmay1 tercih ettiklerini
belirtmistir. Onal ve Cetin (2014)in yapt§ calismada ogretmen adaylarmm
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kendilerini bilgi okuryazarlik diizeyine sahip olarak gordiikleri ve bilgiye eristikleri
zaman bu bilgide 6ncelikli olarak dogruluga nem verdikleri sonucu elde edilmistir.
Bunun yaninda internet erisimine sahip olan katihmcilarin bilgi okuryazarlig:
becerilerinin; sahip olmayanlardan daha yiiksek oldugu ve kadin katilimcilarin bilgi
okuryazarlik dtizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Katilmcilar bilgiye ulasmak icin en ¢ok internetten arama yaptiklarini
veya bilgi sahibi oldugunu dtstindiikleri kisiye sorduklarmi bunun yaninda
kiittiphaneyi nadiren bilgi kaynag1 olarak kullandiklarinmi belirlemislerdir. Ayrica
calismada katiimcilarin neredeyse tamaminin (%96) internet ortaminda bilgiye
ulasmak icin Google arama motorunu tercih ettikleri sonucuna varmislardir. Benzer
sekilde Kaya, Balay ve Adigtizel (2014)" in c¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
ihtiya¢c duyulan bilgiyi belirleme, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma dtizeylerinin
orta seviyede oldugu; bilgiyi kullanirken etik ve yasal diizenlemelere dikkat etme
konusunda ytiksek bir seviyede olduklar: goriilmiistiir. Adigtizel (2012) calismasinda
ogretmen adaylarimin; erisilen bilgiyi dogru sekilde kullanabildiklerini, bilgi edinme
ve kullannrminda etik ve yasal diizenlemeleri kabul ettikleri sonucuna ulasmaistir.
Benzer sekilde, Gomleksiz, Kan ve Bozpolat (2013) yaptiklar1 nitel calismada
ogretmen adaylarmin bilgi kaynagi olarak en c¢ok interneti ve medyay:
kullandiklarmi belirtmislerdir. Cakmak ve Onal (2013) okul kiitiiphanelerinde
calisan kiittiphanecilerin, bilgi okuryazarhig ile ilgili gerceklestirdikleri etkinlikleri
ve bilgi okuryazarlik algilarini incelemek amaciyla yaptiklar: calismada, okullardaki
etkinliklerin  farklilik gosterdigini ve o©zellikle devlet okullarinda bilgi
okuryazarligina yonelik gerceklestirilen egitim programlarinin sayisimin eksik
oldugunu belirlemislerdir. Dombayc1 ve Ercan (2017) ise c¢alismalarinda
kiittiphaneye gitme durumunun bilgi okuryazarlik diizeyini etkilediklerini
bulmuslardir. Calismada haftada bir diizenli olarak kiittiphaneye giden 6gretmen
adaylarmin diger o6grencilere gore anlamli olarak daha yiiksek bilgi okuryazarlik
seviyesine sahip olduklar: belirtilmistir.

Bilgi okuryazarhik o6z yeterligi ile ilgili calismalar incelendiginde ise
katilmcilarin genel olarak 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ornek
olarak, Ozgiir (2016) 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada katihimcilarin bilgi
okuryazarlig1 6z yeterliklerinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasmistir. Bir
baska calismada ise Demiralay ve Karadeniz (2010) 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik o6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu, bilgisayar ile interneti
kullanma deneyim, siklik ve becerilerinin, bilgisayar erisim kosullarinin 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik becerilerine anlaml olarak etki ettigi sonucu elde
edilmistir. Benzer sekilde Kogak-Usluel (2007) sinif 6gretmenligi adaylar: ile yapmais
oldugu calismada Ogretmen adaylarmin bilgi 6z yeterliklerinin belirlenmesinde
ogretmen adaylarinin BIT kullanim diizeyi ve siiresini énemli faktorler oldugunu
belirtmistir. Korkut ve Akkoyunlu (2008) calismalarinda yabanci dil 6gretmen
adaylarmin bilgi ve bilgisayar 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bu
puanlar arasinda ¢alismaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve siniflarina gore anlamh
bir fark bulunmadigini belirtmislerdir. Ayrica calismaya katilan 6grencilerin bilgi ve
bilgisayar 6z-yeterlik diizeyleri arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Son olarak ise, Tuncer ve Dikmen (2018) pedagojik formasyon egitimine
katilan ogrenciler ile yaptig1 calismada; katihmcilarin 6z yeterlik seviyelerinin
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ytiksek oldugunu ve cinsiyetin 6z yeterlik diizeyini etkilemedigini fakat mezun olan
ogrencilerin son sinifta olan dgrencilere oranla daha fazla 6z yeterlik gosterdikleri
belirlemistir =~ Arastirmacilar cinsiyette farklilasmanmin olmamasini internet
kullaniminin kadin ve erkekler arasinda yayginlasmasimin etkili olabilecegini ileri
siirmiislerdir.

Yapilan calismalarda ele alinan hususlar dikkate alindiginda bireylerin dogru
ve giivenilir bilgiye nasil ulasabilecekleri hakkinda bilgilendirmeler yapilmasi 6nem
kazanmaktadir. Bu nedenle 21. ytizyilin egitimde kritik bir oneme sahip olan bilgi
okuryazarliginin basta Ogretmen yetistirme de dahil olmak tizere tiim egitim
alanlarinda oncelik haline getirilmesi gerekmektedir (American Association of School
Librarians and Association for Educational Communications and Technology [AASL
and AECT], 1998; Breivik, Hannock, ve Senn, 1998; International Society for
Technology Education [ISTE], 2000; National Council for Accreditation of Teacher
Education [NCAT], 2001). Tum bu bilgi ve becerilerin bireylerin egitim hayat:
boyunca 6gretmenler tarafindan kazandirilmasi beklenmektedir. Bu sebeple, hem
ogretmenlerin hem de Ogretmen adaylarimin yeterli diizeyde bilgi okuryazari
olmalar1 gerekmektedir (P21, 2019; Okay, 2010). Cagin gerekliliklerine uygun olarak
bilgi okuryazari bireylerin konuya yonelik inanglarmin olumlu olmas: istendik
davramglarin ortaya ¢ikarilmasi icin 6nem arz etmektedir (Ajzen, 1991). Oz yeterlik,
bir gorevi basarili bir sekilde yerine getirebilmek icin gerekli olan organizasyon ve
diizenlemeleri yapmakta kendine olan inang olarak tamimlanmaktadir (Bandura,
1997). Bilgi okuryazarlik 6z yeterligi ise kisilerin bilgi kaynaklarina ulasma ve bilgiyi
kullanma konusunda kendilerine olan inanc1 seklinde (Ozgiir, 2016) ifade edilebilir.
Ote yandan Demiralay ve Karadeniz (2010) 6z yeterlik algi ve inanglarimin bilgi
okuryazarlik becerilerinin etkili ve etkin kullamiminda ©nkosul oldugunu
belirtmektedir. Bu durumda bireylerin bilgi okuryazarhigmmin, 6z yeterlik
baglaminda da ele alinmas1 6nemli bir husustur.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik
0z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve kiittiphane kullanim sikligi, amaci ve
yararlanma bigimi, bilgisayar ve internet kullanma tecriibeleri acgisindan
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir;

o Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

e Ogretmen adaylarmin bilgi kaynaklarindan yararlanma durumlar

nasildir?

o Ogretmen adaylarmn bilgi okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri bilgi
kaynaklarindan yararlanma durumlar1 acisindan (basili kaynaklardan
yararlanma, ¢evrimici kaynaklardan yararlanma, ¢evrimici kaynaklarin
uzantilarina dikkat etme, akademik yazim kurallarmma dikkat etme
sikliklarina gore) anlamh bir bicimde farklilasmakta midir?

e Ogretmen adaylarmim bilgi okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri kiitiiphane
kullanma amaglarina goére anlamli farklilik gostermekte midir?

o Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik 6z yeterlik diizeyleri onlarin
bilgisayar ve internet kullanma tecriibelerine gore anlaml farkhilik
gostermekte midir?
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Yontem

Bu calisma nicel bir calisma olarak tasarlanmis ve calismada tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama tekniginin kullanildigi bu calismada 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlik 6z yeterlik seviyeleri ile kiitiiphane kullanim bigimleri,
siklig1, amaci ve kiitiiphane, ¢evrim ici ve basili kaynaklardan yararlanma durumlari,
bilgisayar ve internet kullanma tecriibeleri belirlenmistir. Calismanin bu bolimiinde
calismanin evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar: ve veri analizleri hakkinda bilgi
verilmektedir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini Turkiye'nin giineyinde yer alan bir devlet tiniversitesi
Egitim Fakiiltesinde ogretim goren 413 oOgretmen adayr olusturmaktadir.
Katilimcilar uygun oOrnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarina calisma ile ilgili bilgiler verilmis ve kendilerinden gonullii olarak
calismaya katilmalar1 ve ilgili anketleri doldurmalar1 istenmistir. Katilimcilarin
demografik bilgileri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler N % Degiskenler N %
Cinsiyet Internet Kullanim Y1l
Kadin 285  69.0 0-4 Y1l 51 12.3
Erkek 128 31.0 4-8 Y1l 207 50.1
Bolum 8 +yil 155 37.6
BOTE Ogrt. 103 249  Gunliik Internet Kullamimi
Fen Bilgisi Ogrt. 106 257 0-3 Saat 160  38.8
Okul Oncesi Ogrt. 103 249 3-6 Saat 133 322
Simif Ogrt. 101 245 6-9 Saat 55 13.3
Sinif Diizeyi 9-12 Saat 36 8.7
1. Stuf 107 259 12+ Saat 29 7.0
2. Siuf 107 259  Haftalik Katiiphane Kullanimi
3. Simf 101 245 0-3 Saat 227  55.0
4. Simf 98 23.7 3-6 Saat 16 3.9
Mezun Olunan Lise Ttirti 6-9 Saat 10 2.4
Genel Lise 102 247 9-12 Saat 3 0.7
Meslek Lisesi 138  33.4 12+Saat 2 0.5
Anadolu Lisesi 168  40.7 Hig 155 37.5
Bilgisayar Kullanim Y1l Kiittiphaneden Yararlanma Bigimi
0-4 Y1l 40 9.7 Kiuttiphaneye Giderek 248 60.0
4-8 Y1l 142 344 Cevrimigi 33 8.0
8 +yil 230 55.7 Kittiphaneden Yararlanmiyorum 130 31.5
Toplam 413 100

Tablo 1" e gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin ¢cogunlugunun kadin
ogretmen aday1r oldugu (%69) goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarn
bilgisayar kullanma baglaminda tecrtibeli olduklar1 (8 yil ve {iizeri), internet
kullanimi baglaminda ise daha az tecriibeli olduklar1 (4-8 yil arasi) ve haftalik
kiittiphane kullanimlarinin ise diistik oldugu (0-3 saat arasi) gortilmektedir.
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Veri Toplama Araclar1

Bu calismada kullanilan veri toplama araci {i¢ bolimden olusmaktadir. [k boliimde
katilimcilarin demografik bilgilerini elde etmeyi amaclayan (boltim, siif, GNO, yas,
cinsiyet, mezun olunan lise tiirti, bilgisayar ve internet kullanma siiresi, gtinliik
internet kullanma stiresi, kiittiphaneden haftalik yararlanma stiresi ve yararlanma
bicimi, dersler icin yapilan arastirmalarda kullanilan kaynak tiirleri ) 12 madde yer
almaktadir. Ikinci boliimde ise bilgiye erisim ve bilgiyi kullanma amaciyla
kiittiphane kullanim sikligi, amacit ve kiitiphaneden, basii ve cevrim ici
kaynaklardan yararlanma durumlarim tespit etmeye yonelik 23 maddeden olusan
Kuttiphane ve Bilgi Kaynaklar1 Kullanimi anketi bulunmaktadir. Anketi
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. 5" 1i likert tipinde, puanlamasi (1: hicbir
zaman,... 5: her zaman) seklinde ve 30 madde olarak hazirlanan Kiitiiphane ve Bilgi
Kaynaklar1 Kullanimi anketi 3 alan uzmaninin gortisiine sunulmus ve uzman
gortisleri dogrultusunda 30 maddeden 23 maddeye indirgenerek son haline
getirilmistir. Son boltimde ise 7’ 1i likert tipi (1: kendime hi¢ giivenmem, 7: kendime
cok gitivenirim) 20 maddeden olusan bilgi okuryazarligns 6z yeterlik olcegi
bulunmaktadir. Olgek bilgi okuryazarhigi 6z yeterligini tespit etmek amaci ile
Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2004) tarafindan gelistirilmis ve Kogak-Usluel (2007)
tarafindan tekrar diizenlenmistir. Bu c¢alismada tekrar diizenlenmis hali
kullanilmigtir. Olgek dort faktorlii yapr gostermektedir. Birinci faktor olan “dgretmen
adaylarimin bilgi analiz ve degerlendirmede 0z yeterligi” 6 madde ile , ikinci faktor olan
“bilgiye erisim ve arastirma stratejileri gelistirilmesinde BIT kullanim 6z yeterligi” 6 madde
ile, tictincti faktor olan “bilgi kaynaklarini referanslandirma oz yeterligi” 4 madde ile ve
son faktor olan “bilgi erisiminde kiitiiphane kullamim o0z yeterligi” 4 madde ile
arastirilmistir. Ayrica bu ¢alismada 6lgegin toplam i¢ tutarlilik katsayisi .76 seklinde
hesaplanmustur.

Veri Analizi

Bu calismada veriler SPSS 22.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Analizler icin verilerin normal dagilim gosterme durumlar1 basiklik ve carpiklik kat
sayilar1 degerlendirilerek incelenmis ve degerlerin -1.5 ve +1.5 arasinda oldugu
gortlmiistiir (Carpiklik=-1.03; Basiklik= .198). Tabachnick ve Fidel (2013)" in belirttigi
gibi veriler normal dagilim gostermektedir. Calisma kapsaminda betimsel ve
cikarimsal istatistik yontemleri kullanilmis ve veriler ortalama, standart sapma, t-
testi ve tek yonlt varyans analizi (ANOVA) ile ¢6ziimlenmistir. Varyans analizi
sonucunda fark olmasi1 durumunda farkliligin kaynaklandig1 grubu belirlemek icin
Post-Hoc testleri yapilmistir. Post-Hoc testini belirlemek icin Levene sonuglar:
incelenmistir. Ayrica farkliligin biytklugtinti belirlemek icin eta kare etki
buytiklugt degeri incelenmistir. Cohen (1988)’e gore etki biiytiklugt degeri .01 ile .06
arasinda ise kuigtik, .06’dan .14’e kadar ise orta, .14 ve tizeri ise biiytik bir etki olarak
kabul edilmektedir. Yapilan testlerin varsayimlar1 kontrol edilerek gerekli
varsayimlarin saglandig: belirlenmistir.

Bulgular
Bu boltimde 6gretmen adaylarmin Kitiiphane ve Bilgi Kaynaklar1 Kullanimi, Bilgi
Okuryazarlik Oz Yeterlikleri ve Bilgi Kaynaklarindan Yararlanma Durumlarimin
betimsel ve ¢ikarimsal analizlerine iliskin bulgular1 yer almaktadar.
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Kiitiiphane ve Bilgi Kaynaklar:1 Kullanimi

Kiitiiphane kullanim amaci. Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin
yaridan fazlasinin (%60) kiittiphaneye cevrimici baglanmak yerine, daha cok
kiitiphaneye giderek ve haftalik 0-3 saat yararlandiklari (%55) gortilmektedir.
Ogretmen adaylarmin  kiittiphanelerden nasil yararlandiklar1 incelendiginde,
katilmcilarin %54" {intin (n=223) kiitiphaneyi sadece basili kaynak icin (kitap,
ansiklopedi) icin kullandiklari, %41,9" unun (n=173) kiitiiphaneye sadece kaynak
bulmaya icin gittikleri ve %42,6" sinin (n=176) kiitiiphane kaynaklarina uzaktan da
eriserek (internet tizerinden) kullandiklar1 goriilmistir. Benzer sekilde
katilimcilarin %46,2’sinin (n=191) kiittiphaneyi bireysel ¢alismalar: i¢in kullandiklari,
%27,8" inin (n=191) kiitiiphaneye serbest calismak icin, %32,9" unun (1=136) grup
calismast yapmak icin ve %21,3'tintin (n=88) siirekli giincel yaymn takibi (dergi,
magazin) icin kullandiklar: belirlenmistir.

Tablo 2
Kiitiiphane Kullanim Amact
Madde Sik Sik Arada Sira Higbir Zaman
N % N % N %
Kittiphaneyi sadece basili kaynak icin 223 54,0 99 24,0 90 21,8
(kitap, ansiklopedi) kullanirim
Kuttiphane kaynaklarina uzaktan 176 42,6 86 20,8 148 35,8
eriserek(internet tizerinden) kullanirim.
Kittiphaneyi stirekli giincel yayin takibi 88 21,3 99 24,0 225 54,5
icin(dergi, magazin) kullanirim.
Kiuttiphaneye sadece kaynak bulmaya 173 41,9 122 29,5 113 274
giderim
Kittiphaneyi grup calismasi yapmak igin 136 32,9 118 28,6 159 38,5
kullanirim
Kittiphaneyi bireysel calismalarim igin 191 46,2 105 25,4 115 27,8
kullanirim
Kittiphaneyi bos vakitlerimde serbest 115 27,8 101 245 197 477

calismak i¢in kullanirim

Bilgi kaynaklar1 kullanimi. Tablo 3’e gore 6gretmen adaylarmin genel olarak
odevlerini hazirlarken hem basili kaynaklardan (kitap, dergi, makale) (%61, n=252)
hem de gevrimigi kaynaklardan (Google Akademi, Web siteler) (%87,4, n=361)
yararlandiklar1 goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan toplanan
veriler incelendiginde Ogretmen adaylarinin daha cok c¢evrimici kaynaklardan
yararlandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarmin ¢evrimici kaynaklardan
daha cok yararlanmasina ragmen ulastiklar: sitelerin 6zelliklerine daha az dikkat
ettikleri ortaya ¢ikmistir. Katihmcilarin yarisindan fazlasmin (%53,8, n=222) genel
olarak cevrimici bilgi edinirken kaynagin verildigi siteye (.com, .edu, .gov vb.) dikkat
ettigi gortilmektedir. Ayrica internet sitelerinden daha cok genel ve ticari amagh
siteleri (.com uzantil1) (%64.4, n=266), daha sonra yiiksekogretim kurumlarmin web
siteleri (.edu uzantili) (%51.6, n=213) ve son olarak devlet kurumlarmin web sitelerini
(-gov, k12, .mil uzantili) (%43.8, n=181) tercih ettikleri goriilmektedir.
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Tablo 3
Bilgi Kaynaklar: Kullanimi
Madde Sik Sik Arada Sira Higbir Zaman
N % N % N %
Odev hazirlarken basili kaynaklardan (kitap, 252 61,0 129 31,2 32 7,7
dergi, makale) yararlanirim
Odev hazirlarken basili olmayan 322 78,0 69 16,7 22 5,3
kaynaklardan(e-kitap, e-dergi, video)
yararlanirim
Odev hazirlarken cevrimici 361 87,4 40 97 12 2,9
kaynaklardan(Google Akademi, Web siteler)
yararlanirim.
Arastirmalarimda ytiksekogretim 213 51,6 135 32,7 63 15,3
kurumlarinin web sitelerinden (.edu uzantili)
yararlanirim.
Arastirmalarimda devlet kurumlarimin web 181 43,8 151 36,6 80 19,4
sitelerinden(.gov .k12 .mil uzantili)
yararlanirim
Arastirmalarimda genel ve ticari amag igin 266 64,4 86 20,8 61 14,8
kullanilan web sitelerinden (.com uzantili)
yararlanirim.
Cevrimici bilgi edinirken kaynagin verildigi 222 53,8 105 254 86 20,8

siteye(.com .edu .gov vb.) dikkat ederim.

Bilgi kaynaklarinin belirtilmesi. Elde edilen bulgularin incelenmesi sonucu
(Tablo 4) 6gretim elemanlarinin 6gretmen adaylarina bu konuda destek sagladiklar:
goriilmektedir. Ders 6gretim elemanlarmin 6gretmen adaylarindan genel olarak
ddevlerinde yaptiklar1 alintilarda akademik yazim kurallarina uymalarim (%74,3,
n=307) odevlerinde kaynakca olusturmalarmi (%67,6, n=279) ve metin ici kaynak
belirtmelerini (%57,4, n=237) istedikleri belirlenmistir. Son olarak arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin 6devlerinde kaynakca boliimii olusturduklar (%56,2, n=232),
metin ici kaynak belirttikleri (%42,6, n=176), akademik yazim kurallarma uyduklar:
(%63, n=260) ve hatta 6devlerinde kaynak gostermelerinin 6dev notunu artirdigin
duistundiikleri (%65,6, n=271) goriilmektedir.

Tablo 4
Bilgi Kaynaklarinin Belirtilmesi

Madde Sik Sik Arada Sira Higbir Zaman
N % N % N %

Odevlerimde kaynakca boltimii olustururum. 232 56,2 95 23,0 81 19,6

Odevlerimde metin ici kaynak belirtirim 176 42,6 118 28,6 118 28,6

Odevlerimde yaptigim alintilarda akademik 260 63,0 96 23,2 56 13,6

yazim kurallarina uyarmm.

Ders 6gretim elemanlar1 6devlerimde 279 67,6 87 21,1 43 10,4

kaynakca olusturmamu isterler

Ders 6gretim elemanlar1 6devlerimde metin ici 237 57,4 118 28,6 55 13,3

kaynak belirtmemi isterler

Ders 6gretim elemanlar1 6devlerimde 307 74,3 67 16,2 37 9,0

yaptigim alintilarda akademik yazim
kurallarina uymamu isterler
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Bilgi kaynaklarinin kullanimi. Tablo 5 e gore 6gretmen adaylarmn biiytiik
bir bolimii; odevlerinde kaynak gostermenin ¢dev notlarmi arttirdigimi (65.6%,
n=271), 6devleri icin yaptiklar: kaynak taramasimin o konuda daha basarili olmalarinm
sagladigimi (72.6%, n=300) ve dergi, kitap, cevrimici kaynaklardan yaptiklar:
arastirmalarin  ders basarillarmi arttirdigma inandiklarmi  (76.7%, n=317)
belirtmislerdir.

Tablo 5
Bilgi Kaynaklarimin Kullanin

Madde Sik Sik Arada Sira Higbir Zaman
N % N % N %

Odevlerimde kaynak gostermem 6dev 271 65,6 84 20,3 56 13,6

notumu arttirir

Odevlerim igin yaptigim kaynak taramasio 300 72,6 70 16,9 40 9,7

konuda daha basarili olmami saglar

Dergi, Kitap, Cevrimici kaynaklardan 317 76,8 69 16,7 24 5,8

yaptigim arastirmalar ders basarimi arttirir

Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarlik Oz Yeterlikleri ve Degiskenlere Gore
Degisimi

Ogretmen Adaylarmin Bilgi Okuryazarlik Oz Yeterlikleri 6lgegine iliskin bulgular
Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
bilginin analiz ve degerlendirmesinde 6z yeterligini (M=>5.39, S5=0.04), bilgiye erisim
ve arastirma stratejileri gelistirmesinde BIT kullanimi 6z yeterliginin (M=5.36,
55=0.799), bilgi kaynaklarimi referanslandirma 6z yeterliginin (M=5.15, S5=0.95) ve
bilgi erisiminde Kiitiiphane kullanim 6z yeterliginin yiiksek oldugu gorilmektedir
(M=5.09, 55=1.024).

Tablo 6
Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarlik Oz Yeterlikleri

Faktor Ortalama  SS

Bilgi Analiz ve Degerlendirme Oz Yeterligi 5.39 0.04
Bilgiye erisim ve arastirma stratejileri gelistirmesinde bit kullanim 6z yeterligi ~ 5.36 0.80
Bilgi kaynaklarini referanslandirma 6z yeterligi 5.15 0.95
Bilgi erisiminde kiittiphane kullanim 6z yeterligi 5.09 1.02

Tablo 7" ye gore 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeyleri 6devlerini
hazirlarken basili kaynaklardan yararlanma sikliklarmma gore anlamli farklilik
gostermektedir (F, 4100 = 7.005, p<.05). Etki btiytikltigti degeri ise .033 olarak
hesaplanmistir. Buna gore kiictik bir etkiden soz edilebilir (Cohen, 1998). Ayrica
yapilan Post-Hoc testlerine gore basili kaynaklardan siklikla yararlanan ¢gretmen
adaylarmin (M=5.37, S5=0.62) bu kaynaklardan az yararlanan (M=5.16, S5=0.61) veya
hi¢ yararlanmayan 6gretmen adaylarmna (M=5.09, S5=0.61) gore daha fazla bilgi
okuryazari oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7
Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Basili Kaynaklardan Yararlanma Sikliklarina
Gore Degisimi

KT Sd KO F p 72 Fark
Gruplar arasi 5.305 2 2.653 7.005 .001 .033 3>1
Gruplar igi 155.244 410 379 3>2
Toplam 160.549 412

Tablo 8 e gore ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ¢evrimici
kaynaklardan yararlanma sikliklarina gore anlamli farklilik gostermektedir (F (2, 410)=
4.89, p<.05). Etki biiytkliigii degeri ise .023 olarak hesaplanmstir. Buna gore kiigtik
bir etkiden s6z edilebilir (Cohen, 1998). Ayrica yapilan Post-Hoc testlerine gore
siklikla gevrimici kaynaklardan yararlanan 6gretmen adaylarimin (M=5.32 SD=0.62)
daha az yararlanan 6gretmen adaylarina (M=5.01, $5=0.63) gore daha fazla bilgi
okuryazari oldugu goriilmektedir.

Tablo 8
Ogretmen Adaylarmmin Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin  Cevrimici Kaynaklardan Yararlanma
Sikliklarina Gore Degisimi

KT sd KO F P 72 Fark
Gruplar arasi 3.741 2 1.871 4.891 .008 .023 3>2
Gruplar igi 156.808 410 382
Toplam 160.549 412

Tablo 9" a gore 6gretmen adaylarnin bilgi okuryazarlik diizeyleri cevrimici
kaynaklarin verildigi sitelerin uzantilarina dikkat etme durumlarina (.com, .edu, .gov
vb.) gore anlamh farklilik gostermektedir (F (2, 410 = 12.56, p<.05). Etki buytklugu
degeri ise .060 olarak hesaplanmistir. Buna gore orta biiytikliikte bir etkiden soz
edilebilir (Cohen, 1998). Ayrica yapilan Post-Hoc testlerine gore c¢evrimici
kaynaklarin verildigi sitelerin uzantilarmna siklikla dikkat eden 6gretmen adaylarmin
(M=5.41, $5=0.62) ara sira dikkat eden (M=5.21, S5=0.62) veya hi¢ dikkat etmeyenlere
(M=5.04, SS5=0.57) gore bilgi okuryazarlik seviyesinin daha fazla oldugu
goriilmektedir.

Tablo 9
Ogretmen Adaylarimn Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Cevrimici Kaynaklarin Uzantilarina Dikkat
Etme Sikliklarina Gore Degisimi

KT sd KO F p 72 Fark
Gruplar arast ~ 9.270 2 4.635 12.562 .000 .060 3>1
Gruplar igi 151.279 410 369 3>2
Toplam 160.549 412

Tablo 10" a gore 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri akademik
yazim kurallarina dikkat etme durumlarina gore anlamh farklilik gostermektedir (F
(2,409 = 17.66, p<.05). Etki buiytkltugi degeri ise .079 olarak hesaplanmistir. Buna gore
orta biiytikliikte bir etkiden stz edilebilir (Cohen, 1998). Ayrica yapilan Post-Hoc
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testlerine gore akademik yazim kurallarma siklikla (M=5.41, $5=0.59) dikkat eden
ogretmen adaylar1 bazen dikkat eden (M=5.16, S5=0.59) ve hi¢ etmeyen (M=4.92,
§5=0.65) 6gretmen adaylarndan bilgi okuryazarlik diizeylerinin daha fazla oldugu
gortilmektedir.

Tablo 10
Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Akademik Yazim Kurallarina Dikkat Etme
Sikliklarina Gore Degisimi

KT Sd KO F p n2 Fark
Gruplar arasi 12.758 2 6.379 17.657 .000 .079 3>1
Gruplar igi 147.761 409 361 3>2
Toplam 160.518 411

Tablo 11" e gore Ogretmen adaylarimin bilgi okuryazarlik seviyesi ile
odevlerinde kaynak gostermeleri halinde notlarinin artacagina iliskin gorisleri
arasindaki anlamli farklilik vardir (Fp, 40s) = 8.17, p<.05). Etki buiytikliigti degeri ise
.038 olarak hesaplanmistir. Buna gore kiigiik bir etkiden s6z edilebilir (Cohen, 1998).
Ayrica yapilan Post-Hoc testlerine gore odevlerinde kaynak gostermenin 6dev
notlarim1 her zaman arttirdigina inanan katilimcilarin (M=5.37, $5=0.60)> hicbir
zaman artirmadigina inananlara gore (M=5.03, $5=0.65) daha fazla bilgi okuryazarlik
seviyesine sahip olduklar1 gortilmektedir.

Tablo 11
Ogretmen Adaylarmn Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Kaynak Gostermeleri Halinde Notlarinin
Artacagina lliskin Goriiglerine Gore Degisimi

KT Sd KO F P 72 Fark
Gruplar arasi 6.118 2 3.059 8.166 .000 .038 3>1
Gruplar igi 152.846 408 375
Toplam 158.965 410

Tablo 12" ye gore 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik seviyesi ile kaynak
taramasi yapmalarmin ilgili konudaki basar1 durumuna etkilerine iliskin gortisleri
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Fp, 407 = 15.36, p<.05). Etki
buytklugt degeri ise .070 olarak hesaplanmistir. Buna gore orta biiytikliikte bir
etkiden soz edilebilir (Cohen, 1998). Ayrica yapilan Post-Hoc testlerine gore
odevlerinde kaynak taramasmi siklikla yapan oOgretmen adaylarmin (M=5.38,
§5=0.60) ara sira yapan (M=5.05, S5=0.58) veya hi¢ yapmayanlara (M=4.95, S5=0.69)
gore anlamh sekilde daha fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahiptirler.

Tablo 12
Ogretmen Adaylariin  Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Kaynak Taramas: Yapmalarinin Igili
Konudaki Bagar1 Durumuna Etkilerine Iliskin Gériiglerine Gore Degisimi

KT sd KO F p 72 Fark
Gruplar arasi 11.192 2 5.596 15.363 .000 .070 3>2
Gruplar igi 148.248 407 364 3>1

Toplam 159.440 409
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Tablo 13" e gore oOgretmen adaylarmmin bilgi okuryazarlik seviyeleri ile
kiittiphaneyi basili kaynaklar icin kullanim sikliklar1 arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir (Fp, 409 = 5.27, p<.05). Etki buytkligi degeri ise .025 olarak
hesaplanmistir. Buna gore kiiciik bir etkiden soz edilebilir (Cohen, 1998). Ayrica
yapilan Post-Hoc testlerine gore kiittiphaneyi siklikla basili kaynaklar igin
kullananlar (M=5.37, 5§5=0.62) hi¢ kullanmayanlara (M=5.15, S5=0.63) gore daha
fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahiptirler. Bununla birlikte kiitiiphane
kaynaklarma siklikla uzaktan eriserek kullanan katilimcilar (M=5.42, $5=0.63), ara
sira erisen (M=5.08, 55=0.59) ve hic erismeyen (M=5.24, S5=0.61) katilimcilara gore
daha fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahiptirler (F , 407 = 9.05, p<.05).

Tablo 13
Ogretmen Adaylarimn Bilgi Okuryazarlik Diizeylerinin Kiitiiphane Kullanma Amacina Gére
Degisimi

KT Sd KO F P 72 Fark
. Gruplararasi  4.033 2 2016 5270  .006  .025 3>1
oy
5 Gruplar ici 156.504 409 .383
~
- ©
z £ Toplam 160.537 411
R
Gruplar aras1 6.837 2 3.419 9.054 .000 .043 3>1
3>2
ga Gruplar ici 153.682 407 378
~ =
§§ Toplam 160519 409

Tablo 14" e gore 6gretmen adaylarmin bilgisayar ve internet kullanim
tecriibeleri ile bilgi okuryazarlik seviyeleri incelendiginde anlamli farklilik
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucu 8 yildan daha uzun siiredir bilgisayar
kullananlar (M=5.39, $5=0.61) 0-4 y1l aras1 (M=5.08, $5=0.59) ve 4-8 y1l aras1 (M=5.16,
§5=0.62) kullananlara gore daha fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahiptirler (F (,
409) = 8.54, p<.05) Ayrica 8 yildan daha uzun siiredir interneti kullananlar (M=5.46,
§5=0.62) 0-4 yil aras1 (M=5.07, $5=0.60) ve 4-8 y1l (M=5.20, $5=0.62) kullananlara
gore daha fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahiptirler (F, 410)= 11.65, p<.05).

Tum bunlarin disinda 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik seviyesi
cinsiyet, smif, bolim ve kitiiphane kullanip kullanmama durumlarina gore
degisimleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda katilimcilarin bilgi
okuryazarlik seviyelerinin belirtilen bagimsiz degiskenlere gore anlamli farklilik
gostermedigi ortaya ¢ikmustir (p>.05).
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Tablo 14
Ogretmen Adaylarimn  Bilgi  Okuryazarlik Diizeylerinin  Bilgisayar ve Internet Kullamim
Tecriibelerine Gore Degisimi

KT Sd KO F P 72 Fark
Gruplar aras1 6.437 2 3.219 8.543 .000 .040 3>1
;-< 3>2
< P Gruplar ici 154.098 409 377
=
20 8 Toplam 160.535 411
@
Gruplar aras1 8.634 2 4317 11.651 .000 .054 3>1
3>2
?g') qu.a Gruplar ici 151.915 410 371
£ 8 Toplam 160.549 412
A e

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada o6gretmen adaylarimin bilgi okuryazarlik 6z yeterlikleri cesitli
degiskenlere gore incelenmistir. Bununla birlikte bilgiye ulasma, bilgi kaynaklarini
kullanma durumlar1 da irdelenmistir. Bu calismada ogretmen adaylarmin bilgi
okuryazarlik 6z vyeterliklerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu alan
yazindaki pek ¢ok calisma ile benzerdir. Korkut ve Akkoyunlu (2008) yaptiklar:
calismada yabanci dil 6gretmen adaylarinin, Kogak-Usluel (2007) smif 6gretmenligi
adaylarinin, Demiralay ve Karadeniz (2010), Tuncer ve Dikmen (2018), ve Ozgiir
(2016) ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi 6z yeterliklerinin ytiksek seviyede
oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bu calisma kapsaminda bilgi okuryazarlik 6z yeterliginin cinsiyete gore
degisimi incelendiginde Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik 6z yeterliginin
cinsiyete gore anlaml bir fark gostermedigi bulunmustur. Ilgili alan yazin
incelendiginde bazi calismalarda bilgi okuryazarlik 6z yeterliginin cinsiyete gore
farkhilik gosterdigi ifade edilmektedir. Ornegin, Kogak-Usluel (2007) erkeklerin
bilgiye erisim ve arastirma stratejileri gelistirmesinde bit kullanim 6z yeterliginin,
kadinlarin ise bilgi analiz ve degerlendirme, bilgi kaynaklarimi referanslandirma ve
bilgi erisiminde kiittiphane kullanim 6z yeterliginin yiiksek oldugunu belirlemistir.
Korkut ve Akkoyunlu (2008) bilgi okuryazarlik 6z yeterliginin cinsiyet ve sinmiflaria
gore anlamh bir farklilasma gostermedigini belirtmistir. Benzer sekilde Tuncer ve
Dikmen (2018) cinsiyetin bilgi okuryazarlik 6z yeterligi {izerinde etki gostermedigi
fakat mezun olma ve son smif 6grencisi olma durumunun 6z yeterligi etkiledigini
tespit etmislerdir. Kogak-Usluel erkeklerin BIT kullanim seviyesinin ve siiresinin
yiiksek olmasmin onlarin bilgiye erisim ve arastirma stratejileri gelistirmesinde BIT
kullanim 6z yeterliginin artmasina sebep olabilecegini ileri stirmektedir. Tuncer ve
Dikmen (2018) ise cinsiyette farklilasma olmamasinin internet kullaniminin kadin ve
erkekler arasinda yayginlasmasinin etkili olabilecegini ileri stirmiislerdir. Bu
calismada da benzer bir durum s6z konusu olabilir. Teknolojinin hayatimiza yogun
olarak niifus etmesiyle BIT ve internet kadin ve erkekler tarafindan yogun olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu sebeple kadin ve erkekler, BIT ve interneti bilgi
aramada daha rahat bir sekilde kullaniyor olabilir. Bu calismada bilgi okuryazarlik
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oz yeterliginde bir fark olmamasi, kadin ve erkeklerin bilgiyi bulma, degerlendirme
ve kullanmada kendilerine benzer seviyede gitivendikleri seklinde yorumlanabilir.
Ayni sekilde boluim ve smif seviyesine gore degisim gostermemesi Ogretmen
adaylarmnin gerekli bilgi ve becerileri kazandiklarina inandiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bu bilgi ve becerilerin yeterli olup olmadig: ise baska bir calisma
yaparak degerlendirilmelidir.

Ayrica bu calismada 6gretmen adaylarmin bilgiye ulasmak icin genel olarak
cevrimici kaynaklardan yararlandig: belirlenmistir. Basaran (2005) da simnif 6gretmeni
adaylar1 ile yaptig1 calismasinda benzer sonuglart bulmustur. Arastirmaci, smif
ogretmeni adaylarinin bilgi ararken kiitiiphaneden ve internetten yararlandiklarinm
fakat interneti kiitiiphaneye gore daha cok tercih ettiklerini belirlemistir. Benzer
sekilde Onal ve Cetin (2014) 6gretmen adaylarinin bilgiye ulasmak igin yiiksek
oranda interneti kullandiklar1 daha sonra kiittiphanelerden faydalandiklar:
belirlenmistir. Tuncer, Yilmaz ve Tan (2011) BOTE béliimiinde kayith &gretmen
adaylariyla yaptiklar: calismada 6gretmen adaylar: interneti 6nemli bir bilgi kaynag:
olarak gordiiklerini kiitiiphaneleri internete oranla daha yetersiz bulduklarim ifade
etmislerdir. Gomleksiz, Kan ve Bozpolat (2013) 6gretmen adaylarinin genel olarak
interneti tercih ettiklerini belirlemislerdir. Bu bulgular 1s181Inda glintimtizde
ogretmen adaylarmin siklikla bilgiye ulasmak icin interneti tercih ettikleri bu ytizden
internetten gerekli bilgiyi arama ve dogru bilgiye ulasabilme becerilerinin
gelistirilmesinin faydali olabilecegi iddia edilebilir. Bu calismada bilgi erisimi igin
internet sikca tercih edilse de sadece 6gretmen adaylarinin yarisinin bilgi edindikleri
sitelerin uzantilarina dikkat ettigi gortilmiistiir. Ayrica ticari sitelerin yiiksekogretim
siteleri ile devlet kurumlarmin web sitelerine oranla daha cok tercih edildigi
belirlenmistir. Bunun sebebi ise 6gretmen adaylarinin ¢evrimici bilgi aramalarinda
daha gok arama motorlarini tercih etmeleri olabilir. Bagaran (2005) ve Onal ve Cetin
(2014) kendi calismalarinda ogretmen adaylarmnin arama motorlarindan bilgi
aradiklarim1 ve en c¢cok GOOGLE arama motorunu kullandiklarini belirlemistir.
Ogretmen adaylar1 arama motorunda gosterilen sonuglari sayfalarin uzantilarma
dikkat etmeden inceledikleri diisiiniilmektedir. Site uzantilarina siklikla dikkat
edenlerin digerlerine gore anlamli olarak daha bilgi okuryazar1 oldugu gortilmiistiir.
Bu durumda ogretmen adaylarina arama motorlarinda gosterilen sayfalarin da
icindeki bilgi kadar 6nemli oldugunun aktarilmas: tavsiye edilmektedir.

Bu calismada ogretmen adaylarinin kaynak taramas: yapmalarinin ders
basarilarini ve 6dev notlarimi artirdifina inandiklari sonucuna ulasilmistir. Ote
yandan kaynak taramasi yapmanin basariy: arttirdigina ve kaynak gostermenin ¢dev
notunu her zaman arttirdigna inananlarin digerlerine gore daha fazla bilgi
okuryazarlik seviyesine sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismada 6gretmen
adaylarmin bilgiyi referanslandirmada kendilerini yetkin gordiikleri ve akademik
yazim kurallarmna siklikla dikkat eden 6gretmen adaylarinin digerlerine gore daha
fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahip olduklar1 belirlenmistir. Basaran (2005) da
calismasinda 6gretmen adaylarmin bilgiyi arama, kullanma ve sunmada bilgi sahibi
olduklarmi gostermistir. Kaya ve digerleri (2014) o6gretmen adaylarmin bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler konusunda {ist diizey beceriye sahip
olduklarmi belirlemislerdir. Adigtizel (2012) 6gretmen adaylarinin erisilen bilgiyi
dogru sekilde kullanabildiklerini, bilgi edinme ve kullaniminda etik ve yasal
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dtizenlemeleri kabul ettikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica, bu ¢alismada 6gretim
elemanlarinin 6gretmen adaylarini bilgi kaynaklarini referanslandirmalar: igin tesvik
ettikleri belirlenmistir. Ogretim elemanlarimin, 6gretmen adaylarindan akademik
yazim kurallarmma uymalarini istedikleri belirlenmistir. Ek olarak o6gretmen
adaylarmin yarisindan fazlasinin 6gretim elemanlarmmin kaynakca ve metin ici
referans kullanmalarimi istediklerini ve kaynak gostermelerinin 6dev notlarini
arttirdigina  inandiklarim  belirtmiglerdir. Ogretim elemanlarinin  bu konuda
ogretmen adaylarindan istekte bulunmalar: 6gretmen adaylarmin bu konuda itina
gostermelerine yardimei olacaktir.

Bu calismada ayrica 6gretmen adaylarinin bilgiye ulasmak icin kiitiiphaneden
de vyararlandiklar1 belirlenmistir. Basaran (2005) calismasinda bilgi arama
stireclerinde 6gretmen adaylarmin kiittiphaneyi nadiren tercih ettiklerini daha ¢ok
interneti kullandiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu calismada ise 6gretmen adaylarinin
yaridan fazlasinin kiitiiphaneden yararlandiklar: belirlenmistir. Kiitiiphanelerin
internet kullanimini saglayarak ogrencilerin gecmise oranla daha cesitli bilgi
kaynaklaria ulasmasini saglamistir. Bu durum katilimcilar: kiittiphane kullanimina
yoneltmis ve basili ile basili olmayan kaynaklardan (video, e-dergi vb.)
yararlanmalarini  saglamig olabilir. Ogretmen adaylarinin kiitiiphaneden nasil
yararlandiklar1 incelendiginde ise katilimcilarin kittiphaneden genelde oraya
giderek yaralandiklar1 ve kiitiiphanede bulunan basili kaynaklar1 tercih ettikleri,
kiittiphanede genel olarak bireysel calismalar yaptiklar: belirlenmistir. Cakmak ve
Onal (2013) okul ve okul kiitiiphanelerinin 6grencilerin bilgi okuryazarhig: ile ilgili
beceri ve aliskanliklarinin gelismesinde onemli etkenler oldugunu savunmaktadirlar.
Kiuttiphaneler basili kaynaklarin yaninda basili olmayan kaynaklarin da (¢evrimigi
kaynaklar, cd, DVD vb.) bulundugu 6nemli bilgi merkezleridir. Bu sebeple 6gretmen
adaylarina kiittiphanelerden nasil yararlanabilecekleri acik bir sekilde anlatilmalidir.
Kuttiphaneyi basili kaynaklar icin kullanan veya uzaktan eriserek kiitiiphaneden
yararlanan Ogretmen adaylarmin digerlerine gore daha fazla bilgi okuryazarlik
seviyesine sahip olduklar1 istatistiki olarak kamitlanmistir. Benzer sekilde yapilan
istatistiki islemler sonucunda siklikla basili ve cevrim ici kaynaklardan yararlanan
ogretmen adaylarmin digerlerine gore bilgi okuryazarlik seviyesinin ytiksek oldugu
gortlmiistiir. Bu bulguyu Dombayci ve Ercan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada
desteklemektedir. Bu sebeplerden otiirii 6gretmen adaylarmna kiittiphanelerden nasil
yararlanabileceklerinin, agik bir sekilde anlatilmas: tavsiye edilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bilgisayar ve internet kullamim tecriibeleri ile bilgi
okuryazarlik seviyeleri incelendiginde anlamh farklilik belirlenmis ve 8 yildan fazla
bilgisayar ve interneti kullananlarin daha fazla bilgi okuryazarlik seviyesine sahip
olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgu alan yazindaki gesitli arastirmalarla orttismektedir.
Kaya ve digerleri (2014) ile calismalarinda bilgiye ulasmak icin interneti kullanan
ogretmen adaylarmin kullanmayanlara gore bilgi edinme becerilerinin ve Adigtizel
(2014) ise bilgi okuryazarlik becerilerinin daha ytiksek oldugunu bulmuslardir.
Benzer sekilde Onal ve Cetin (2014) internete erisimi olan dgretmen adaylarimn
olmayanlara gore daha cok bilgi okuryazarlik seviyesine sahip olduklarim dile
getirmislerdir. Son olarak, Demiralay ve Karadeniz (2010) de bilgisayar ve interneti
uzun siiredir siklikla ileri dtizeyde kullanabilen 6gretmen adaylarmin bilgi
okuryazar 6z-yeterliklerinin ytiksek oldugunu belirlemislerdir.
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Sonug olarak ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik 6z yeterliklerinin
yiiksek oldugu gortilmektedir. Ancak bilgi okuryazarhik 6z yeterliginin; bilgi
kaynaklarindan yararlanma durumuna degisim gosterdigi, akademik yazim
kurallarina dikkat etme gibi durumlarin bilgi okuryazarlik 6z yeterligini artirdig:
gortilmektedir. Bunun yaninda kiittiphaneyi kullanma durumlar1 ve kiitiiphaneye
erisim yontemleri de bilgi okuryazarligim etkilemektedir. Bilgisayar ve internet
kullanim tecriibesi fazla olanlarin bilgi okuryazarlik 6z yeterliginin de daha ytiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tim bunlar 21.yy becerisi acisindan bilgi
okuryazarligim1i  etkileyen etmenlerin  belirlenerek  6gretmen  adaylarina
kazandirilmasinda izlenecek yontemler acisindan 6nemli bir sonug¢ olabilir. Bu
sonuclar dogrultusunda bazi 6neriler asagidaki gibidir:

e Ogretmen adaylarina dogru bilgi kaynaklarina nasil erisebilecekleri ile

daha fazla egitimler verilmelidir.

e Ogretmen adaylarina akademik yazim kurallar1 ve bilimsel etik ile ilgili
daha fazla egitimler verilmelidir.

e Bununla birlikte bu calisma bir devlet tiniversitesinde gerceklestirilmistir.
Daha saglikli bir genelleme yapilabilmesi icin c¢alismalarin tekrarlanmasi
onemlidir.

e (Calisma sonucunda bulunan farkhiliklarin daha genis arastirilmasi ve
neden sonug iliskilerinin ortaya cikarilabilmesi igin nitel ve nicel
calismalarla desteklenmesi bu becerilerin kazandirilmasinda 6nem arz
etmektedir.
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Summary

Introduction
The Internet has an important place as a means of searching for and accessing
information. Nowadays users want to use electronic formats in which information
can be accessed fast instead of physical formats thus Internet use has become
indispensable for libraries. (Karakas, 2018). In this respect, it is important to know
how to reach the secure information online. In today’s information age, information
literacy skills are important for 21st-century individuals. Information literacy in its
most general sense; is a concept that includes the skills of gathering, evaluating,
organizing and presenting information (Erdem and Akkoyunlu, 2002; Council of
Australian University Librarians, 2001). For this reason, individuals need to know
how to reach the right sources to have the right information and have the
information literacy skills to use the information correctly (Balbag and Balbag, 2017).
Information literacy forms the basis of lifelong learning and enables individuals to
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identify the information they seek, to know how to access information, and to control
their own learning (The Association of College and Research Libraries 2000).

Information literacy, which has a critical importance in education in the 21st
century, needs to be prioritized in all areas of education, particularly in the field of
teacher training (Breivik, Hannock, and Senn, 1998; International Society for
Technology Education [ISTE], 2000; National Council for Accreditation Teacher
Education [NCAT], 2001; ). It is expected that all, this knowledge and skills will be
gained by the pre-service teachers during their education period. For this reason,
both teachers and pre-service teachers should have sufficient information literacy
(Okay, 2010). Positive beliefs on the subject are important for revealing the desired
behaviors (Ajzen, 1991) therefore in order to become information literate individuals
they should have high self-efficacy on the topic.In addition, Demiralay and
Karadeniz (2010) stated that information literacy self-efficacy perceptions and beliefs
are prerequisites for effective use of information literacy skills. Self-efficacy is defined
as the belief in making the necessary organization and arrangements to perform a
task successfully (Bandura, 1997). Information literacy self-efficacy can be expressed
as the belief of individuals in accessing and using information sources (Ozgur, 2016).
In this case, it has become important to address the information literacy of
individuals in the context of self-efficacy.

The purpose of this research is to determine the level of information literacy
self-efficacy of the pre-service teachers and examine it according to their library
usage frequency, purpose and wusage format, computer and internet usage
experiences. For this purpose, the following questions of this study were:

e What is the information literacy self-efficacy level of pre-service teachers?

e How do the pre-service teachers use information resources?

e Is there a significant difference in the level of information literacy levels of
pre-service teachers according to their use of information sources (using
printed sources, using online resources, paying attention to the extensions
of online resources, paying attention to academic writing rules)?

e Is there a significant difference in the level of information literacy self-
efficacy among pre-service teachers according to the purposes of library
use?

e Is there a significant difference in the level of information literacy self-
efficacy among pre-service teachers according to computer and internet
experience?

Method
The sampling were consisted of 413 pre-service teachers studying to a state
university located in the South of Turkey. The voluntary participants were asked to
fill out the survey. The demographics of the participants were given in Table 1. The
questionnaire was developed by the researchers and checked by three experts
experienced in quantitative studies and a language expert. The questionnaire was
finalized according to the feedback from the experts. The questionnaire consists of
three parts. In the first part, there are 12 items aiming to get demographic
information of the participants. In the second part, 23 five-Likert type items are used
to determine the use of printed and online sources for accessing and using
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information. In the third part of the questionnaire, information literacy self-efficacy
scale consisted of 20 seven-Likert type item developed by Akkoyunlu ve Kurbanoglu
(2004) and modified by Kocak-Usluel (2007) was used.

In this study, data were analyzed using the SPSS 22.0 package program.
Descriptive and inferential statistical methods were used within the scope of the

study and data were analyzed by mean, standard deviation, t-test and one-way
analysis of variance (ANOVA).

Results and Discussion

In this study, information literacy self-efficacy levels of pre-service teachers were
examined in terms of various variables. The level of information literacy self-efficacy
of pre-service teachers was found to be high. This finding is similar to many studies
in the literature. The studies of Tuncer and Dikmen (2018), Demiralay and Karadeniz
(2010) and Ozgur (2016) showed that pre-service teachers' information literacy was
high. Also, in their study, Korkut and Akkoyunlu (2008) found that foreign language
pre-service teachers have a high level of information literacy self-efficacy.

In this study, it was found that pre-service teachers were generally able to use
online resources to access information. Basaran (2005) found similar results in his
study. When computer literacy and internet use experience of pre-service teachers
and information self-efficacy literacy levels were examined, a meaningful difference
was determined. Those who use computers and the internet for more than 8 years
had more information self-efficacy literacy level.

Similarly, in their study Kaya, Balay ve Adiguzel (2014) found that the pre-
service teachers who used the internet to access information had a higher level of
knowledge acquisition skills than those who did not. In general, it is seen that the
level of information literacy self-efficacy level of pre-service teachers is high. It is also
expected that this study will contribute to the researcher who wants to study
information literacy. It can be suggested that a study can be conducted with
participants who are pursuing an education in different departments. Also, results
can be compared with this current study’s findings.

Authors’ Biodata/Yazar Bilgileri

Vesile Giil BASER GULSOY Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii'nde Doktor Ogretim
Uyesi olarak calismaktadir. Uzmanlik alanlar1 okuléncesi egitimde teknoloji
kullanimi, sosyal medya ve TPACK.

Vesile Giil Baser Giilsoy has ben working as an Assist. Prof. Dr. in Computer
Education and Instructional Technology Department at Mehmet Akif Ersoy
University. Her research areas are technology usage in early child education, social
media and TPACK.

Nese SEVIM CIRAK Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii'nde Doktor Ogretim Uyesi



Baser Giilsoy, Sevim Cirak, Erol & Ulutas 570

olarak calismaktadir. Uzmanlik alanlar1 okultncesi egitimde teknoloji kullanimi,
sosyal medya ve dijital oyunlar.

Nese Sevim Cirak has ben working as an Assist. Prof. Dr. in Computer Education
and Instructional Technology Department at Mehmet Akif Ersoy University. Her
research areas are technology usage in early child education, social media and digital
games.

Osman EROL Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii'nde Doktor Ogretim Uyesi olarak
calismaktadir. Uzmanlik alanlari programlama ogretimi, robotik uygulamalari,
sosyal medya ve internet bagimliligidir.

Osman Erol has ben working as an Assist. Prof. Dr. in Computer Education and
Instructional Technology Department at Mehmet Akif Ersoy University. His research
areas are programming education, Robotics, social media, and internet addiction.

Ayse ULUTAS Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimiinde Arastirma Gorevlisi olarak
calismaktadir. Uzmanlik alanlar1 sosyal medya ve performans tabanlh 6grenmedir.

Ayse Ulutas has been working as a research asist. in Computer Education and
Instructional Technology Department at Mehmet Akif Ersoy University. Her research
areas are social media and performance based learning.



Cumbhuriyet International Journal of Education - Cumhuriyet Uluslararas1 Egitim Dergisi

T Volume / Cilt8 | Issue/Say1 2

e-ISSN: 2147-1606
June / Haziran 2019

2023 Egitim Vizyonu Belgesine iliskin Okul Yoneticileri ve

Ogretmen Goriigleri

Soner Dogan’

Type/Tiir:

Research/ Arastirma
Received/Gelis Tarihi: April 6/ 6
Nisan 2019

Accepted/Kabul Tarihi: May 23/
23 Mayis 2019

Page numbers/Sayfa No: 571-592
Corresponding
Author/iletisimden Sorumlu
Yazar: snr312@gmail.com

 iThenticate

This paper was checked for
plagiarism using iThenticate
during the preview process and
before publication. / Bu ¢alisma
6n inceleme stirecinde ve
yayimlanmadan 6nce iThenticate
yazilimui ile taranmustir.

Copyright © 2018 by
Cumbhuriyet University, Faculty
of Education. All rights reserved.

Oz

Bu calismanin amact Ekim (2018) ay1 igerisinde Milll Egitim
Bakanlig1 tarafindan kamuoyu ile paylasilan 2023 Egitim Vizyonu
belgesini okul yoneticileri ve Ogretmen goriislerine gore
incelemektir. Arastirma nitel bir c¢alisma olup olgubilim
(fenomenoloji) desenine gore yapilandirilmistir. Arastirmanin
calisma grubu &lgiit ornekleme yontemine gore belirlenmis olup,
calisma grubunu Sivas il merkezinde gorev yapan 211 6gretmen
ve 80 yonetici olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve agik uglu sorulardan olusan bir anket araciligiyla
toplanmistir.  Verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Yonetici ve 6gretmen goriisleri ayri ayri analiz
edilmistir. Analiz sonucunda yoneticilere iliskin temalarda 48 kod
ve 14 kategoriye, dgretmenlere iliskin temalarda 68 kod ve 25
kategoriye ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
katilimcilar biiyiik oranda 2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin
olumlu gortisler ortaya koymuslardir. Olumlu goriisler, vizyon
belgesinin iceriginin kapsayici olmasi, basarili ve nitelikli
bulunmasi, belgenin tiim egitim paydaslarini dikkate aldigi, bu
belge ile birlikte egitim sisteminde tnemli degisimler yasanacagi,
asil etkinin uygulama ile birlikte ortaya ¢ikacag: ve egitim kokenli
bir bakan tarafindan hazirlanmis olmasi seklinde ifade edilebilir.
Olumsuz gortisler ise daha ¢ok vizyon belgesinin uygulanabilir
olmadig1 ve altyapr yetersizliklerine baglanmaktadir. Vizyon
belgesine iliskin katilimcilarin beklentileri, literatiirde Tiirk Egitim
Sistemi'ne yonelik yapilan arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Arastirma bulgularina dayarilarak 2023 Egitim
Vizyonu belgesinin uygulanabilirligini arttirmak amaciyla oneriler
sunulmustur
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School Administrators and Teachers' Views Regarding 2023
Education Vision Document

Abstract

The study aimed to examine the 2023 Education Vision document published by
Ministry of Education in October (2018) through the views of the school administrators
and teachers. The research was structured according to the qualitative phenomenology
pattern. The study group was determined through the criterion sampling method and
included 211 teachers and 80 administrators working in Sivas city centre. The data were
collected using a questionnaire with open-ended questions, developed by the
researcher. The content analysis method was used for data analysis. The opinions of
administrators and teachers were analyzed separately. As a result of the analysis, 48
codes and 14 categories in the themes related to the administrators, and 68 codes and 25
categories in the themes related to teachers were obtained. According to the findings
obtained from the study, the participants showed positive opinions about the 2023
Education Vision document. The positive views were that the vision was inclusive,
successful and qualified, and it took into account all the education stakeholders.
Besides, the education system would experience significant changes with this
document, and the actual effect would occur with the application and prepared by a
minister of education. The negative views associated with the vision document were its
inapplicability and the lack of infrastructure. The expectations of the participants
regarding the vision document were in line with the results of the research conducted
on the Turkish Education System in the literature. At the end of the study,
recommendations were made to increase the applicability of the 2023 Education Vision
document based on the findings.

Keywords: 2023 Education Vision, Turkish Education System, school administrator,
teachers, education reform

Giris

Bilgi cag olarak goriilen bu donemde egitim, temel doniistim ve degisimin anahtar
unsuru haline gelerek her alanda varligim1 hissettirmektedir (Maroun, Samman,
Moujaes ve Abouchakra, 2014; Wong, 2003; Ors, Erdogan ve Kipici, 2013). Her
sektoriin egitimle iligskisi vardir. Egitim, ciktilar: ile diger sektorleri beslemekte ve
nitelikli insan yetistirilmesine ve {ilkelerin egitim sistemlerinin dinamiklerinin
olusmasina katki saglamaktadir (Aziz, Bloom, Humair, Jimenez, Rosenberg ve Sathar
2014; Akinoglu, 2005). Bu baglamda egitim, {iilkelerin gelismislik seviyelerinin
Olctilmesinde en onemli faktorlerden birisi olarak da kabul edilmektedir (Ginsburg,
Moseley ve Pigozzi, 2010; Glennerster, Kremer, Mbiti ve Takavarasha, 2011). Nitekim
glintimiizde gelismis olarak kabul edilen tilkeler bu gelismislik diizeylerini egitime
yaptiklar1 yatirimi borgludurlar Ulkeler arasindaki farklhiliklar da egitime yapilan
yatirima gore ortaya ¢ikmaktadir (King, 2011; Liang, Kidwai ve Zhang, 2016; Chu,
2007). Yakin tarihe bakildiginda 6zellikle 2. Diinya savasindan sonra egitime yatirim
yapan {ilkelerin bugiin gelismis tilke kategorisinde yer aldigr goriilmektedir
(Akinoglu, 2005).

1990'h yillardan itibaren ulus-devletler, 6grencilerinin basarilarini 6lgmek igin
PISA veya TIMSS gibi uluslararasi sinavlara girmelerini saglamislardir. Bu smavlarin
sonuglar: ilgili tlkeler tarafindan dikkate alinmis, kamuoyunda tartisilmis ve bu
sonuglarin ulusal egitim politikalarina yansimalar1 olmustur. Bu smavlar
kiiresellesmenin ulusal egitim sistemleri tizerindeki etkisini gostermektedir. Ancak
egitim tizerinde kiiresellesmenin etkisinin 2. Diinya savasindan sonra uluslararasi
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kuruluslar ile birlikte basladig1 sdylenebilir. Basta UNESCO, OECD olmak {izere
egitim konusunda inisiyatif alan kuruluslar halen gitintimiizde ulusal egitim
sistemlerini etkilemeye devam etmektedir (Resnik, 2008). Bu baglamda uluslararas:
alanda tim tilkeler, egitim paydaslarmin tamamini igine alan egitim girisimleri
konusunda seferber olmuslardir (Resnik, 2007; Cheng, 2005; Clark, 2010; Chan, 2000;
Ors, Erdogan ve Kipici, 2013; Tutkun, 2010). Bu calismalar kapsaminda, her tilkenin
egitim sisteminin kendi dinamikleri icerisinde ele alindig1, toplumun sosyal, siyasal
ve kilttirel yapilanmasmin egitim sisteminin de belirleyicisi oldugu soylenebilir
(Astiz, Wiseman ve Baker, 2002; Spasenovic ve Maksic, 2013).

Turkiye Cumhuriyeti ise son iki asirdir egitim sistemi arayisini stirdiirmekte
daha ¢ok ABD ve Avrupa kokenli yaklasimlarla egitim sistemini iyilestirmeye
calismaktadir (Akytiz, 1996). Bu baglamda Tiirkiye, egitim sisteminde gerek nitelik
gerekse nicelik olarak gelisim saglayabilmek icin uygulanabilir politikalar tiretmeyi
hedeflemektedir (Karip ve Koksal, 1996). Ancak giintimiizde, yillardir siiregelen
sorunlar coziilemediginden dolayr Tiirk Egitim Sistemi var oldugu toplumun
gerisinde kalmistir. Bu nedenle egitim sisteminde yap1 ve isleyis sorunlarina baglh
olarak ortaya ¢ikan bozulmalar, egitim sisteminde reform yapilmasina yonelik ortaya
c¢ikan soylemlerin giderek artmasina neden olmaktadir (Levent ve Yazici, 2014;
Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Son 30 yilda milli egitim sistemini derinden etkileyen gelismelere bakildiginda
1997 yilinda ¢ikarilan 4306 sayili kanunla getirilen 8 yillik zorunlu egitim sistemine
iliskin (Aydin, 2000; Ercelebi, 2000), 2005 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
tarafindan uygulamaya gegirilen yapilandirmaci egitim anlayisina iliskin (Arslan,
2007; Arkiin ve Askar, 2010), “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi iyile§tirme Hareketi,
Egitimde FATIH Projesi” ismiyle 2010 yilinda hayata gecirilen FATIH projesine
iliskin (Altin ve Kalelioglu, 2015; Glinbay1 ve Yoriik, 2014). 6287 sayili [Ikogretim ve
Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunla 2012
yilinda getirilen 4+4+4 egitim sistemine iliskin (Boz ve Yildirim, 2017; Ors, Erdogan
ve Kipici, 2013) ¢ok sayida arastirma yapilmistir.

Ancak Ozellikle OECD iilkeleri ve diger katilimc iilkelerin katihmiyla
gerceklestirilen PISA sinavlarinda Tiirk 6grencilerin son siralarda yer almalarr Tiirk
Egitim Sistemi'ne iliskin ciddi elestirilere ve sorgulamalara neden olmaktadir. Bu
elestirilerin kaynag1 olan PISA sinavlarina iliskin ¢ok sayida arastirma yapilmistir
(Anal, 2010; Cinoglu, 2009). Bu arastirmalarda gostermektedir ki Tirk Egitim
Sistemi'nin uluslararasi alanda rekabet giicti zayif ve yetersizdir. Bu tartismalar
devam ederken, Milli egitim bakanligina Prof. Dr. Ziya SELCUK'un atanmasi ve
bakan beyin Ekim (2018) aymnda 2023 Egitim Vizyonu belgesini agiklamasiyla tiim
dikkatler tekrar Milli Egitim Bakanligina cevrilmistir. 2023 Egitim Vizyonu (2018)
belgesinin sunus boltimiinde Bakan Bey vizyon belgesinin amacimi “2023 Egitim
Vizyonunun temel amaci; cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi
insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli,
ahlakli bireyler yetistirmektir” olarak ifade ederken, temel unsurlari “Ogrenci,
ebeveyn, 6gretmen ve okul; vizyon belgemizin dort temel unsurudur” seklinde tarif
etmis ve uygulama siirecini de “Ilk safha olan 2018-2019 egitim-6gretim yili, tasarim,
simiilasyon, oncii pilotlamalar ve yeniliklerin kismi uygulamasiyla baslayacaktir.
2019-2020 egitim oOgretim yilinda tilke olcekli pilotlamalar ve tasarimi biten
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eylemlerin uygulamalar1 gerceklestirilecektir. 2020- 2021 egitim 6gretim yilinda ise
ana hedefler altinda siralanan eylemlerin ttimiintin hayata gecirilmesi ve bazi
eylemlerin etki analizlerinin yapilmasi saglanacaktir” seklinde agiklamustir.

Daha ¢nce yapilan girisimlerle karsilastirildiginda 2023 Egitim Vizyonunun
icerik olarak daha kapsayict oldugu, egitim ile ilgili tiim bashklara iliskin yeni
diistincelerin gelistirildigi gortilmektedir. 2023 Egitim Vizyonu yeni bir girisim
olmas1 nedeniyle tizerinde yapilan tartismalar devam etmektedir. Bu baglamda
arastirmanin amact 2023 Egitim Vizyonu belgesini yonetici ve Ogretmenler
gortislerine gore degerlendirmek ve yapilan tartismalari bilimsel bir zeminde ele
almaktir.

Yontem
Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama aract ve verilerin
analizine iligskin bilgiler sunulmustur.

Arastirma Modeli

Arastirma nitel olgubilim (fenomenoloji) desenine gore yapilandirilmistir. Olgubilim
calismasi, fakinda olunan ancak derinlemesine bilgi sahibi olunmayan olgular
tizerinde durmaktadir. Bu olgularla yasantilar icerisinde, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cgesitli bicimlerde karsilasiimaktadir.
Bireylere yabanci olmayan ancak tam olarak da anlasilmayan ve kavranamayan bu
olgular olgubilim arastirma deseni kapsaminda ele alinmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011). Olgubilim karmasik gibi gortinen durumlarin ¢dztimlenmesinde kullanilir
(Bas ve Akturan, 2008). 2023 Egitim Vizyon belgesi ilk aciklandigindan itibaren tiim
toplumda merak uyandiran ve ¢ok tartisilan bir olgu haline gelmistir. Tartismalar ile
birlikte karmasik bir olgu haline doniismeye baslamustir. Egitim sistemine iliskin
onemli degisimleri icerisinde barindiran vizyon belgesi derinlemesine arastirilmasi
gereken bir olgu olarak goriinmektedir. Bu nedenle 2023 Egitim Vizyon belgesinin
arastirllmasinda ve betimlenmesinde olgubilim deseninin kullanilmas: uygun
olacaktr.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli ornekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Olgiit 6rnekleme yontemi ile 6rneklem belirlerken
belli olctitler dikkate almir, bu olctitlere gore katilimcilar belirlenir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Arastirmada okullarin Sivas il merkezinde bulunmasi ve farklh egitim
kademelerinden olmasi 6lciit olarak belirlenmistir. Buna gore Sivas il merkezinde 30
okula ulasilmistir. Bu okullardan 10 tanesi ilkokul, 10 tanesi ortaokul, 10 tanesi lise
olarak belirlenmistir. Okullarda anketler dagitilmis ve anketlerin geri dontis orani
%90 olarak belirlenmistir. Buna gore 211 o6gretmen ve 80 yonetici anketi
degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen ve agik uglu sorulardan
olusan bir anket araciigiyla toplanmistir. Anket gelistirme stireci dort asamadan
olusmaktadir. Bunlar sirasiyla, problemin tanimlanmasi, madde yazma, uzman
gortisii alma ve 6n uygulama yapmadir (Anderson, 1990; Akt: Buytikoztiirk, 2005).
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Anket icerisinde, sunus bolimii, katilimcilara ait kisisel bilgiler ve arastirma konusu
olan 2023 Egitim Vizyon belgesi iliskin acik uclu sorular yer almaktadir. Anketin
gelistirilme stirecinde egitim bilimleri alaninda uzman iki 6gretim tiyesinden goriis
alinmistir. Daha sonra galisma grubunda olmayan 5 6retmen ve 3 yoneticiye ilgili
anket uygulanmustir. Uygulama sonucu, anketin gelistirilmesi stirecinde rol alan
uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica anket anlasilirlik ve imla kurallarina
uygunlugu bakimindan iki Tiirkge 6gretmeni tarafindan gozden gecirilmis ve son
sekli verilmistir. Gelistirilen ankette kisisel bilgiler disinda 3 temel soruya yer
verilmistir. Bunlar: a) Sizce 2023 Egitim Vizyon belgesinin olumlu yo6nleri nelerdir?
Aciklaymiz. b) Sizce 2023 Egitim Vizyon belgesinin olumsuz yonleri nelerdir?
Aciklaymiz. ¢) 2023 Egitim Vizyon belgesinden beklentileriniz nelerdir? Agiklaymiz.

Veri toplama stirecinde 6ncelikle katiimcilarla ytiz ytize gortismeler yapilarak
arastirmanin amacindan ve veri toplama aracinin nasil doldurulacagindan
bahsedilmistir. Saglikl1 veri elde edebilmek igin katilimcilarin ankete iliskin sorular:
cevaplandirilmistir. Katilimcilarla ytiz ytize yapilan bilgilendirme toplantisindan
sonra anketler katilimcilara birakilmis ve bir hafta sonra toplanacag ifade edilmistir.
Bir hafta sonra anketler toplanmustir. Anketlerin geri doniis orani %90 nin tizerinde
olmustur. Buytikoztiirk (2005)'e gore saglikli degerlendirme yapabilmek icin
anketlerin geri dontis oranmin %70-80 arasinda olmasi gerekir. Arastirma bu
baglamda istenen o6lgiitii saglamaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Icerik
analizinde kendi icerisinde benzerlik gosteren kavramlar kodlanmakta, kodlardan
kategorilere, kategorilerden ise temalara wulasilmaktadir. Veriler bu sekilde
siiflandirilarak okuyucuya anlasilir bir sekilde sunulmaktadir Icerik analizi ile
veriler tablolar haline dontstiirilmekte ve derinlemesine agiklamalara yer
verilmektedir. Ayrica inandiricilig1 arttirmak icin katilimcilardan elde edilen gortisler
dogrudan arastirma igerisinde sunulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu baglamda elde edilen veriler 4 basamakta ele alinmistir: (1) verilerin
kodlanmasi, (2) kategorilerin, temalarin bulunmasi, (3) kategorilerin, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu stirecte veriler arastirmaci ve egitim bilimleri konusunda uzman
bir 6gretim elemaru tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir. Kodlamalar arasinda %90
oraninda goriis birligine varilmistir. Katilimcilardan yonetici olanlara (Y1, Y2,
Y3...... ), Ogretmen olanlara (Ol, 02, 03....... ) seklinde rumuzlar verilmistir.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada Mills (2003)'1n belirttigi tizere gegerlik ve giivenirlik kavramlar: yerine
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlar: tercih
edilmistir. Bu baglamda arastirmada inandiricilig1 saglamak icin, katilimcilarla 6n
goriisme yaparak, anketler dagitilmis ve daha saglikli verilere ulasilmistir. Veriler
toplandiktan sonra, word dosyasina aktarilmistir. Arastirmaci, stire¢ boyuna tarafsiz
kalmaya gayret gostermistir. Aktarilabilirligi saglamak ve benzer arastirmalarin
yapilmasinin oniintin agilmasin saglamak icin arastirma stirecinin her adimi ayrintih
olarak yontem kisminda anlatilmistir. Tutarliligi saglamak icim gerek anket
gelistirme stirecinde gerekse verilerin kodlanmasinda alan uzmam Ogretim
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tiyelerinden goriis ve oneriler alinmis, bu uzmanlar ile %90 oraninda gortis birligi
saglanmistir Veriler, dogrudan okuyucuya sunulmustur. Teyit edilme asamasinin
saglanmasi icin veri toplama stireci ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Bulgular
2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin goriisleri
olumlu, olumsuz, kararsiz ve beklentiler seklinde dort tema altinda incelenmistir.
Okul yoneticilerine iliskin temalarda 48 kod ve 14 kategoriye, ogretmenlere iliskin
temalarda 68 kod ve 25 kategoriye ulasilmistir.

2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Yonetici Goriisleri

Okul yoneticilerinin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin olumlu goriisler temasi
egitim sistemi, uygulama, degisim ve basarii olmak {izere 4 Kkategoride
yapilandirilmis olup Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Okul Yéneticilerinin Olumlu Goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Egitimin saglam temeller {izerinde insa edilmesini saglayacak 3
Egitim sistemi  Egitim sisteminin déntim noktalarindan birisi 2
Uygulandiginda egitimde bir¢ok sorun ¢oziilecektir 2

Olumlu ama doniitlerini gormeliyim 11
Uygulama Gergek etki uygulamada kendini gosterecektir 12
Bakan beye giiveniyoruz 5
Yenilikler getirecektir 8
Onceki yapilan calismalara gore olumlu farkliliklar var 3
Degisim Olmasi gereken degisiklikler iceriyor 2
Var olan durumu daha iyi hale getiriyor 3
Basarili bir ¢alisma olarak goriiyorum 11
Umut verici 10
Basarili Kapsamli bir calisma 3
Heyecanlandiric1 bir gelisme 3
Gerekli oldugu tartisilmaz 1
Toplam 80

2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin okul yoneticilerinin olumlu gortsleri
temasinda sirasiyla, gercek etki uygulamada kendini gosterecektir, olumlu ama
dontitlerini gormeliyim, basarili bir calisma olarak gortiyorum ve umut verici
ifadeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Yenilikler getirecektir ve bakan beye giiveniyoruz,
bulgular1 da dikkat cekici niteliktedir. Ozellikle doniitlere ve uygulamaya iligkin
ifadeler 2023 Egitim Vizyon belgesine olan inancin ve giivenin ilerleyen siirecte daha
da olumlu bir diizeye cikacaginin gostergesi olarak kabul edilebilir. Ayrica vizyon
belgesi denildiginde, bakan beye vurgu yapilmasi, egitim kokenli bir bakanin
olusturdugu olumlu etkiye isaret etmektedir. Katilimcilarin konuya iliskin bazi
gortsleri asagida sunulmustur:

“Yeni bir diisiince sistemi olarak, egitim sistemine olumlu yansimalari olacaktir.
Vizyon asamalari gerceklestikce konu hakkinda yanilmadi§imiz ortaya cikacaktir” (Y6).
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“Fikirler giizel simdiye kadar boyle bir planlama yapilmad: Bakan Bey gercekten isten
anlayan 1yi bir akademisyen eer dniine tas konulmazsa giizel seyler ortaya cikacak diye
diisiintiyorum” (Y 9).

“Liyakate yonelik calismalar umut verici. Her okulun biitcesi olmas: giizel. Isi siyasete
bulastirmadan objektif bir sekilde uygulanip ve devam ettirilirse giizel bir ¢calisma” (Y 53).

Okul yoneticilerinin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin olumsuz gortisleri
yonetim, degisim ve inandiricilik olmak tizere 3 kategoride yapilandirilmis olup
Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Okul Yoneticilerinin Olumsuz Goriisleri

Kategoriler Kodlar

Kisa zamanda hayata gecirilemez

Giindelik politikalara kurban edilmis
Yonetim Teori ile uygulama birbirinden farkl

Higbir basari tepeden yapilan bir hareketle gelmez

Ciddi bir sey degistirecegini diisinmiiyorum
Degisim Beklentileri karsilamadi

Oncekilerin revizyonu gibi, yeni bir sey yok

Ctimlelerin ¢ogu genel, soyut ve muglak, inandiric1 degil
Inandiricilik Gerceklikten uzak, titopik

Cok fazla ideal

Cok akademik

Ulkenin sahip oldugu farkhiliklara uyum saglayamaz

Toplam

S N I I R S R e il )

1

2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin okul yoneticilerinin olumsuz gortisleri
temasinda ctimlelerin ¢ogu genel, soyut ve muglak, inandirici degil, beklentileri
karsilamadi, gerceklikten uzak, titopik, oncekilerin revizyonu gibi, yeni bir sey yok
ifadeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Benzer sekilde cok fazla ideal, cok akademik gibi
ifadelerde, katihmecilar tarafindan vizyon belgesinin igeriginin ve amaglarimin tam
olarak anlasilamadig1 ve inandirici bulunmadig sdylenebilir. Katilimcilarin konuya
iliskin baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

“2023 vizyonu sanki dnceki vizyonlarin bir revizyonu gibi. Yeni olan pek bir sey yok.
Nasil uygulanacagr da mechul” (Y 34).

“Biz okulda bir amac belirlerken 7-8 amag belirleriz. Bunlarin en az 2-3 kazanimi
verirsek bu bir basaridir. Ulkemiz cok farkli kesimleri olan genis bir cografya. Bu farklilik
icinde o kadar ¢cok amacin ve hedefin gerceklestirilmesi miimkiin degil” (Y 26).

“Hep  genel konusulmus. Cok  uygulanabilir ~ goriinmiiyor. Cok  fazla
gerceklesebilecegini diisiinmiiyorum" (Y 72).

2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin okul yoneticilerinden Kkararsiz
kalanlarin gortisleri uygulama, degisim ve siyasi giic olmak tizere 3 kategoride
yapilandirilmis olup Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3’e gore okul yoneticileri, vizyon belgesinde ifade edilen konulara,
hayata gecirilip gecirilemeyecegine, uygulayicilarin yeterliligine, siyasi anlayisin
destek verip vermeyecegine, ne kadar degisim saglayabilecegine bagli olarak
tereddiitle yaklasmaktadirlar.
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Tablo 3
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Okul Yéneticilerinden Kararsiz Kalanlarin Goriisleri

Kategori Kod f
Basarili olmas1 uygulayacaklarin bilgeliklerine bagl. 2
Uygulama Soylem giizel ama ne kadar: hayata gecirilir bilemiyorum 8
Lafta kalacak diye endiseleniyorum 2
Degisim Yeni bir egitim sistemi i¢in yeterli oldugunu sanmiyorum. 2
Ne derecede degisim saglayacag tartismali bir konudur 2
Mevcut siyasi diizenin destek vereceginden emin degilim 1
Siyasi giic  Politika malzemesi yapilirsa diye korkuyorum 1
Toplam 18

Tablo 3’e bakildiginda kararsiz kalinmasinin en temel nedeninin hentiz
somut uygulamalar olmamasindan kaynaklandigi soylenebilir. Daha 6nce egitim
sistemine iliskin yenilik olarak ifade edilen projelerin hayata gecirilememesinin
katilimcilarin kararsizliklarinm arttirdig ifade edilebilir. Katihmcilarin konuya iliskin
bazi goriisleri asagida sunulmustur:

“2023 vizyonun da giizel laflar, ciimleler var. Bunlarin ne kadar1 hayata gecirilebilir,
bilemiyorum” (Y 46).

“Hayali olarak giizel amaglar, hedefler barindirmakla birlikte “Ayinesi istir kisinin
lafa bakilmaz. / Sahsin goriiniir riitbe-i akli eserinde.” Beytinde Ziya Pasa bundan yiizyil
dnce dzetlemistir. En kétii belgeler bile, bilge uzmanlarin elinde icinde barindirdigr hakikati
yakalayarak bir saheser meydana ¢ikarabilir. Bagarili olmast uygulayacaklarin bilgeliklerine
bagli” (Y 50).

Okul yoneticilerinin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin beklentileri
Ogretmen, siyasi giic, uygulama ve mesleki egitim olmak tizere 4 kategoride
yapilandirilmis olup Tablo 4'te sunulmustur:

Tablo 4 ‘
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Okul Yoneticilerinin Beklentileri

Kategoriler Kodlar f
Ogretmenlik mesleginin saygilig1 tekrar arttirilmali 3
. Ogretmenlerin olumsuz algilar1 degistirilmeli 2
Ogretmen Yetenek ve beceri atolyeleri konusunda 6gretmenler egitilmeli 1
Ucretli 6gretmenlik son bulmali 1
Bilgiyi esas almali, okulun ve 6gretmenin énemine vurgu yapmali 1
Siyasi giig Mevcut siyasi diizen destek vermeli 1
Siyasete bulastirilmadan objektif bir sekilde uygulanmali 1
Engellemelerle miicadele edilmeli 1
Uygulama Uygulama ve somut 6rnekler bir an 6nce hayata gegirilmeli 3
Tum egitim paydaslar1 vizyon belgesine sahip ¢tkmali 9
Liyakate dnem verilmeli 2
Mesleki egitim  Mesleki egitim giiclendirilmeli 1
Mesleki yonlendirme erken yapilmali 1
Toplam 27

Okul yoneticilerinin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin beklentilerinde,
tim egitim paydaslari vizyon belgesine sahip c¢ikmali, 6gretmenlik mesleginin
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sayginlig1 tekrar arttirnlmali, uygulama ve somut ornekler bir an ¢nce hayata
gecirilmeli ifadeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, liyakat, mesleki egitim, bilginin
esas almnmasi, tcretli ogretmenlik, mevcut siyasi diizen konularinda soylemler
gelistirilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde onerilerin yapici oldugu, 6zellikle
tum egitim paydaslarmin vizyon belgesine sahip ¢ikmasi gerektigine vurgu yapildig:
soylenebilir. Katilimcilarin konuya iliskin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

“Bu politikalar: belirlerken egitimin biitiin bilesenlerinin fikrini alarak yapilmas
gerekiyor. Sivil toplum kuruluslarinin, 6Sretmenlerin, ogrencilerin, velilerin, is adamlarinin
yani biitiin bilesenlerin bulundugu egitim suralarinda kararlar alimip, uygulanmasy; giindelik
politikalardan uzak durulmas: gerekmektedir. 3-4 yilda sistem degistirilmemeli. Egitimin 3-4
yillik olmasi dezavantajdir. Egitim vizyonu en az 20 yila ¢ikartilmalidir” (Y 54).

“Eger planlamalar dogru ve diizgiin yapilirsa, tiim herkese uygun, sahaya hikim
olunursa, herkes sahiplenirse vizyon gerceklesir” (Y 77).

2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin olumlu goriisleri temasi, egitim
paydaslari, degisim ve dontisum, nitelikli, milli egitim bakani, etkileyici, okul
yOneticisi ve uygulama olmak {izere 7 kategoride yapilandirilmis olup Tablo 5’te
sunulmustur:

Tablo 5
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Ogretmenlerin Olumlu Goriisleri

Kategoriler Kodlar f
Egitim paydaglar1  Ogretmen, yonetici, 6grenci tiggeninde yeniden bir yapilanma 7
Ogrenciyi merkeze alan faaliyetler iceriyor 17
Ogretmenin gelisimini amaclayan bir egitim vizyonu 8
Insan odakli bir egitim vizyonu 2
Degisim ve Egitim ve 6gretimde degisim ve dontisiimii saglayacak bir vizyon 16
dontistim Giizel projeleri icinde bulunduran bir belge 10
Yeniliklere acik ve vizyon sahibi 14
Nitelikli Egitim Ideal egitim planlamasidir 3
Bilimsel temellere dayali olmas1 5
Egitimin kalitesini arttirmasit 3
Milli Egitim Bakanimuz bize giiven veriyor 6
Bakani Bakanimizin egitim kokenli olmasi 6nemli bir avantaj 6
Etkileyici Umut verici 16
Inandiricihigs yiiksek 8
Okul yoneticisi Yonetimde liyakate 6nem veriliyor 2
Yonetici atama sisteminin degismesi sevindirici 2
Uygulama Uygulamada daha da basarili olacak 12
Uygulanabilirligi ytiksek 7
Toplam 144

Ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin olumlu goriisleri
temasinda 6grenciyi merkeze alan faaliyetler igeriyor, egitim ve 6gretimde degisim
ve dontistimi saglayacak bir vizyon, yeniliklere acik ve vizyon sahibi umut verici,
uygulamada daha da basarili olacak gortisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica vizyon
belgesinin nitelikli olarak degerlendirilmesi ve milli egitim bakanma giiven
duyuldugunu gosteren bulgularda dikkat gekicidir. En ¢ok olumlu goriistin degisim
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ve dontisim kategorisinde yer almasi egitim sisteminde koklii degisimlere ihtiyag
duyuldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Katilimcilarin konuya iliskin
baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

“Ogretmenin kendini rahat hissetmesini, kendini gelistirme olanagr buldugu,
yaptig islerin takdir edildigi, toplum dniindeki degerinin yiikseltildiginde daha iyi bir egitim
sistemi olusacagini diistiniiyorum. Vizyon baglklart oldukea giizel” (O 16).

“Egitimin icinden gelen bir bakan ve ekibi tarafindan hazirlanmis olmasi umut
vadedici. Ogrenci, dgretmen ve idareyi ilgilendiren cok radikal ve alinmasinda gec bile
kalinan kararlar var” (O 32).

“Diizenlemeler umut verici, temel becerilerle ilgili dersler, teneffiislerin uzatilmast,
veriye dayali yonetimle yoneticilerin iizerindeki is yiikiiniin azaltilmasi, okul yonetici atama
kriterlerinin diizenlenmesi gibi. En c¢ok istedigim liyakatsiz ydneticilerin yerine bu isi
gercekten bilen, empati yetenegi gelismis kisilerin getirilmesi” (O 10).

Ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin olumsuz goriisleri
temasi, uygulama, degerler, altyapi, degiskenlik, 6gretmen, yetersiz, siyasi gtig,
ogrenci olmak tizere 8 kategoride yapilandirilmis olup Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Ogretmenlerin Olumsuz Goriigleri

Kategoriler Kodlar

Uygulama Aciklanan hedeflerin igeriginin doldurulmasi miimkiin degil
Uygulansa da basarili olmaz
2023 uygulama igin yeterli bir stire degil

Degerler Egitimin deger boyutu dikkate alinmamis
Ahlaki gelisime 6nem verilmemis
Altyap1 Donanimsal olarak okullarimiz ve 6gretmenlerimiz buna hazir degil
Altyap1 hazir olmadigi i¢in basarili olamaz
Degiskenlik Egitim sistemi stirekli yapboz gibi bozulup yapiliyor
Daha 6nce yapilanlar gibi unutulup gidecek
Ogretmen Ogretmene iligkin iyilestirmelere yer verilmemis
Ogretmen dncelikli olmaliyd:
Yetersiz Ayaklar1 yere basmiyor, hayalden tteye gitmez

Beklentileri karsilamadi, hayal kiriklig yasattt
Yetersiz ve yuvarlak ctimlelerle dolu bir metin
Kapsayici degil

Zorunluluktan bagka bir sey degil

Siyasi giic Egitim siyasetin esiri haline gelmis
Biirokratik bir yiik olmaktan ileriye gidemeyecek

Ogrenci Ogrencinin gelisimine katk: saglamiyor
Ogrencilere pratikte fayda saglamiyor
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Toplam

Tablo 6'ya gore katilmcilarin, egitim sistemi stirekli yapboz gibi bozulup
yapiliyor, donanimsal olarak okullarimiz ve 6gretmenlerimiz buna hazir degil,
ogretmene iliskin iyilestirmelere yer verilmemis, beklentileri karsilamadi, hayal
kiriklig1 yasatti, aciklanan hedeflerin igeriginin doldurulmas: miimkiin degil goriisleri 6én plana
cikmaktadir. En cok olumsuz gortisiin degiskenlik kategorisinde yer almasi egitim
sisteminde daha 6nce yapilan degisimlerin basarisiz olarak algilandig1 bu baglamda
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bakanligin yapacag: yeniliklere kars: bir 6n yargimin olustugu seklinde agiklanabilir.
Katilimcilarin konuya iliskin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

“Hayalci olarak goriiyorum. Koklii ve ayaklar: yere basan bir vizyon beklentim vard:.
Agiklaninca hiisrana ugradim” (O 18).

“Ogretmenlere hak ettigi deger verilmedigi siirece, 2023-2043. ... Séylemlerinin sadece
sozde kalacagin diistiniiyorum” (O 43).

“Son llarda bakanlarimizin her defasinda egitimin sil bastan yapilandiriyoruz
soylemleri yonetmeliklerin onlarca defa degismesi egitimin milli olmaktan uzaklagip siyasi bir
olay gibi egitimin g6z oniinde bulundurulmas: bana pek umut vermiyor” (O 46).

2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin 6gretmenlerden kararsiz kalanlarin
gortsleri belirsizlik ve uygulama olmak {izere 2 kategoride yapilandirilmis olup
Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Kararsiz Kalan Ogretmenlerin Goriisleri

Kategoriler Kodlar

Nasil sonuglanacagin kestirmek zor

Siirekli degisen egitim politikalarindan dolay: karar veremiyorum
Kafamda herhangi bir fikir olusmadi

f
4
Belirsizlik Simdiden yorum yapmak miimkiin degil 3
1
4
3

Aciklanan hedeflerin igeriginin nasil doldurulacagin iliskin stiphelerim
var

Uygulama Pratikte uygulanabilirligi hakkinda endiselerim var. 4
Verilen sozler tutulmadikga bir sonug alinamaz gibi goriiniiyor 1
Bakanlar degisince projeler yarim kaliyor, bu da 6yle olabilir. 1
Biiyiik ve kalabalik okullarda uygulanabilecegi konusunda ¢ekincelerim 1
var

Toplam 22

Tablo 7’de katilimcilarin, nasil sonuclanacagimi kestirmek zor, kafamda
herhangi bir fikir olusmadi, pratikte uygulanabilirligi hakkinda endiselerim var
goriileri 6n plana ¢ikmaktadir. Belirsizlik ve uygulama kategorileri benzer goriis
sayilar1 ile katilimcilarin, uygulama konusundaki tereddiitlerini ve vizyon belgesine
iliskin belirsizlikleri ortaya koymaktadir. Yasanan kararsizligin temel nedeni, hentiz
somut uygulamalarin hayata gecirilmemis olmasiyla ilgili oldugu soylenebilir.
Katilimcilarin konuya iliskin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

“Agiklanan bu hedeflerin iceriginin nasil doldurulacag: iliskin stiphelerim var. Sayin
bakanimizin  bakanlk hayati, Insallah bir vyol kazasma ugramadan bu hedefleri
gerceklestirmeye yeter diye timit ediyorum” (O 5).

“Soylemlerde vizyon gayet giizel ancak bunun pratikte uygulanabilirligi hakkinda
endiselerim var” (O 20).

“Uygulamaya gegilince sonuglar alinacaktir. Simdiden bir yorumda bulunmam dogru
olmaz” (O 22).

2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin 6gretmenlerin beklentilerine yonelik
gortisleri okul yoneticileri, miifredat, egitim politikalari, 6grenci, dersler, uygulama,
mesleki egitim, 6gretmen olmak tizere 8 kategoride yapilandirilmis olup Tablo 8'de
sunulmustur:
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Tablo 8
2023 Egitim Vizyon Belgesine Iliskin Ogretmenlerin Beklentilerine Yonelik Goriisleri

Kategoriler Kodlar

Okul yoneticileri Liyakatli yoneticiler atanmali
Yoneticiler yiiksek lisans yapmali

Miifredat Daha eglenceli ve oyuna agirlik verilen bir miifredat
Daha iglevsel bir miifredat olmal

Egitim politikalar1 Egitim politikalar: kalic1 olmali
Egitim hakki esit diizeyde saglanmali
Egitim siyasetten uzak devlet politikas1 olmali
Millj, yerli ancak evrensel bir egitim sistemi olmali

Ogrenci Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina gére yonlendirilmeli
Siniftaki 6grenci sayis1 azaltilmali
Cok calisan, ¢cok okuyan bilimsel diisiinen bir nesil yetistirilmeli

Dersler Ders saatleri kisaltilmalt
Ders sayist azaltilmali
Uygulama Planlamalar daha uzun stirelere gore yapilmali

Daha somut adimlar atilmali
Vizyon belgesi cesur bir sekilde uygulanmali

Mesleki egitim Erken yasta mesleki egitime yonlendirme yapilmali
Mesleki egitim giiclendirilmeli
Ogretmen Ogretmenlerin haklar iyilestirilmeli

Egitim-6gretim stirecinde 6gretmene deger verilmeli
Ozgiiveni yiiksek 6gretmenler yetistirilmeli
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Toplam 0

Tablo 8'de katilimcilarin, Ogretmenlerin haklari iyilestirilmeli, Cok calisan,
cok okuyan bilimsel diistinen bir nesil yetistirilmeli, Liyakatli yoneticiler atanmals,
Milli, yerli ancak evrensel bir egitim sistemi olmali, goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayrica uygulamaya, miifredata, mesleki egitime, derslere iliskin beklentilerde ifade
edilmistir. Ogretmen ve dgrencilere yonelik beklentilerin digerlerine gore daha ¢ok
sayida gortisle ifade edilmis olmasi, egitim sisteminin temel bilesenleri olan
Ogretmen ve Ogrencinin gelisimini hedef alan bir uygulama beklentisinin ortaya
ciktigr seklinde aciklanabilir. Katilimcilarin konuya iliskin bazi gortisleri asagida
sunulmustur:

En cok istedigim liyakatsiz yoneticilerin yerine bu isi gercekten bilen, empati yetenegi
gelismis kigilerin getirilmesi (O 10).

Cok fazla saat egitim vermenin kaliteyi diistirdiigiinii diisiiniiyorum. Fakat tiim
Tiirkiye'de egitimde esit imkanlar: saglamak oldukca zor umarim uygulamaya konabilir.
Bunun igin de ¢ok sabirli olunmas: gerekiyor (O 37).

Vatan millet bayrak duygusu on planda olan, cok c¢alisan, cok okuyan bir nesil
yaratmanin yollarini bulmalyiz (O 70).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Yonetici ve Ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin goriisleri
degerlendirildiginde, katilimcilarin btiytik oranlarda daha ¢ok olumlu ifadeler
kullandiklar1 goritilmektedir. Katilmcilar 2023 Egitim Vizyon belgesini basarili ve
nitelikli bulduklarini, bu belge ile birlikte egitim sisteminde 6nemli degisimler
yasanacagini, belgenin uygulanabilir oldugunu ve asil etkinin uygulama ile birlikte
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ortaya cikacagini, belgenin tim egitim paydaslarmi dikkate aldigini, Milli Egitim
Bakani'nin egitim kokenli olmasi nedeniyle gtiven verdigini ifade etmektedirler.
Katilimcilarin 2023 Egitim Vizyon belgesine iliskin daha ¢ok olumlu ifadeler
kullanmalar1 memnuniyet vericidir. Ctinkii son déonemlerde Turk Egitim Sistemi'nde
yapilan onemli degisimler genellikle olumsuz elestirilere maruz kalmistir. 2006
yilinda hayata gecirilen yapilandirmact anlayisa dayali egitim programlar:
elestirilmis ama daha ¢ok olumlu karsilanmuis, 8 yillik zorunlu egitim sistemi (Aydin,
2000; Ercelebi, 2000), 4+4+4 egitim sistemi (Boz ve Yildirim, 2014; Ors, Erdogan ve
Kipici, 2013), FATIH projesi (Altin ve Kalelioglu, 2015; Giinbay1 ve Yoriik, 2014) gibi
one cikan girisimlerde ise daha ¢ok olumsuz gortisler 6n plana ¢ikmustir.

Turkiye’de oldugu gibi uluslararast alanda da egitime iliskin degisim
hareketleri stirdiirtilmektedir. Tutkun (2010) bu degisimlerin olagan karsilanmasi
gerektigini, degisime uyum saglamanin ve firsata doniistiirmenin gerektigini ifade
etmektedir. Egitimde yasanan degisimin kaynagini ekonomik kalkinma ve biiytime
talepleri (Ginsburg, Moseley ve Pigozzi, 2010), kurumlarm isleyisini diizenleme
(King, 2011), kiiresellesmenin etkileri (Cheng, 2005), yeni nesillerin ihtiyaglar1 (Clark,
2010) olusturmaktadir. Bu ihtiyaclar cercevesinde Diinya Bankast Grubunun 2030’a
kadar asir1 yoksullugu sona erdirme, Birlesmis Milletlerin 2015te kabul ettigi
Siirdiirtilebilir  Kalkinma  Hedefleri  cercevesinde  uluslararasi  calismalar
yapilmaktadir (Liang, Kidwai ve Zhang, 2016). Son yarim yiizyilda Irlanda, Singapur
ve Kore Cumhuriyeti gibi tilkelerin gostermis oldugu ekonomik basar1 egitim
sistemlerinde yapilan degisimlere baglanmaktadir (Maroun, Samman, Moujaes ve
Abouchakra, 2014). Ayrica Asya-Pasifik Bolgesi'ndeki bircok tilkede egitim
reformlar1 devam etmektedir (Cheng, 2005).

Egitime iliskin uluslararasi alanda yapilan calismalar ve elde edilen basarilar
Turkiye’de yapilan egitim reformu konusunda itici gti¢ olusturmaktadir. Clinki
egitim araciligiyla elde edilen kazanimlar ile pek cok tilke kabugunu kirarak her
alanda ciddi gelismeler saglamistir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde 2003
yilinda baslatilan “No Child Left Behind Act” Hicbir Cocugun Egitimsiz Kalmamasi
Reformu ile tiim eyaletlerde egitime iliskin ortak planlamalar yapilmis ve egitimin
her alaninda 6nemli gelismeler saglanmistir (Giiglii ve Bayrakgi, 2004). PISA, TIMMS
ve PIRLS gibi uluslararasi 6grenci degerlendirme sinavlarinda basarili sonuclar elde
eden Singapur, egitim sistemini bir reform hareketi cercevesinde, istikrarli ve tutarh
egitim politikalari, seckin Ogretmenler, kaliteli okul liderleri, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin etkin kullanimi, egitimde firsat esitligi konusundaki kararlilik,
matematik, fen bilimleri Ogretimine ve teknik becerilere verilen 6nem ilkeleri
dogrultusunda yapilandirmistir (Levent ve Yazici, 2014). Fransa, egitim sisteminin
yapisal reformlarmi 1959, 1963 ve 1975 tarihlerinde UNESCO ve OECD gibi
uluslararas1 orgiitlere odaklanan kiiresel egitim aglar1 araciligiyla yenilemistir
(Resnik, 2007). Malezya, Ttirkiye’de agiklanan 2023 Egitim Vizyonu belgesine benzer
sekilde “vizyon 2020” ismiyle egitimde, egitimin her alanini icerisine alan kokli
degisim hamleleri planlamis ve uygulamaya baslamistir (Nurul-Awanis, Hazlina,
Yoke-May ve Zariyawati, 2011). Polonya’da 1999 yilinda baslatilan ve egitimin tiim
kademelerinde degisimi ongoren egitim reformu basariya ulasmis ve Polonya PISA
simnavlarinda tist siralarda yer almaya baslamistir (Jakubowski, 2015). Japonya 1998
yilinda egitim miifredatinda kokli bir reform gerceklestirerek ogrencilerinde
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disiplinler arast ©6grenmeyi saglayan bitiinlesik calisma programini hayata
gecirmistir (Yuda ve Itoh, 2006). Kenya hiikiimeti, egitim ile ilgili Binyil Kalkinma
Hedefleri ve Vizyonu 2030'u gerceklestirmek, egitime erisimi ve egitimin kalitesini
artirmak icin btytuk yatirimlar yapmustir (Glennerster, Kremer, Mbiti ve
Takavarasha, 2011). Yine Hong Hong, kaybeden yok reform girisimiyle egitimde
onemli degisimlere imza atmistir (Kennedy, 2012).

Bu tilkelerde gerceklestirilen egitim reformlarmimn hemen hepsinde onemli
basarilar saglanmistir. Bu {iilkelerde yapilan egitim reformlarimin basariya
ulasmasinda egitim paydaslarinin ve toplumun egitim reformlarini desteklemesi ve
istikrarll uygulamalar 6n plana c¢ikmaktadir. Literatirde bulunan calismalarda
(Resnik, 2007; Cheng, 2005; Clark, 2010; Chan, 2000; Ors, Erdogan ve Kipici, 2013;
Tutkun, 2010) egitim reformlarina verilen destegin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu
arastirmada yonetici ve 0gretmenlerin biiytik oranda 2023 Egitim Vizyon belgesi
hakkinda olumlu goriis bildirmeleri ve beklentilere iliskin bulgularda vizyon
belgesine, her kesimin sahip c¢ikmasi gerektigini vurgulamalari oldukca
sevindiricidir. Uluslararas1 alanda yapilan egitim reformlariyla yakalanan
basarilarin, uluslararasi bir 6lgekte yapilmis olan 2023 Egitim Vizyonu ile Tuirkiye’de
de yakalanmasi miimkiin gortinmektedir. Yapilan arastirmalar (Eraslan, 2009; Dos ve
Atalmis, 2016). Tiurkiye'nin PISA gibi uluslararas: sinavlarda basarili olamadiginm
gostermektedir. 2023 Egitim Vizyonu ile elde edilecek basarmin PISA gibi
uluslararasi smavlarda da kendisini gostermesi bu basariy1 tescilleyecektir. Yine
katillmcilar Milli Egitim Bakani'nin egitim kokenli olmasinin giiven verici olduguna
ifade etmektedirler. Egitim kokenli bir bakan tarafindan yapilan bu reform girisimini
tum egitimciler tarafindan desteklenmesi ve basariya ulasmasi, uzun yillardir
yapilan “MEB’i egitim kokenli olmayan bakanlar yonetiyor” elestirisinin de
dogrulugunu ortaya koyacaktir. Basarisizlik ise “egitim kokenli bakan” soylemini
gecersiz kilacak belki de MEB'’ i ciddi bir belirsizlige mahk(m edecektir.

Yonetici ve ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin olumsuz
goriislerinde, vizyon belgesinin yetersiz oldugu, inandirici olmadigi, sistemde
herhangi bir degisime neden olmayacagi, uygulanabilir olmadigi, stirekli degisen
egitim sisteminin basariy1 engelledigi, egitim paydaslar: icin yeni bir iyilestirme
saglamadigl, degisimler icin altyapmin yeterli olmadigi, siyaseten basarili
olamayacagl, degerlere yer verilmedigi ifadeleri yer almaktadir. Benzer sekilde
yonetici ve 6gretmenler 2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin kararsizliklarmi ise
degisim saglamasi ve wuygulanabilirligi konusunda var olan belirsizliklere
baglamaktadirlar. Tiirk Egitim Sistemi'ne iliskin yapilan calismalara bakildiginda
2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin olarak ortaya cikan olumsuz goriisleri
destekler nitelikte bulgulara rastlanmaktadir. Giindtiz ve Can (2011) arastirmasinda
ogretmenlerin Tirk Egitim Sistemi'ne iliskin sorunlar1 algilama diizeyinin ytiksek
oldugunu bu baglamda ise fiziki durum, yonetim, program ve o¢zliik haklar1 alt
boyutlarinda sorunlarin oldugunu, 6gretmenlerin sistemden kaynakli sorunlarmin
yillardir devam ettigini belirtmistir.

Benzer sekilde Beldag ve Yaylaci, (2014) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin
kalabalik smiflara odaklandigini;  Oriicti (2014) Tiirk Egitim Sistemine iliskin
kaos/belirsizlik, mekanik/btirokratik yapi, rekabet/smmav merkezlilik, politik
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yaklasim, yetersizlik, verimsizlik, yavaslik, kisitlayicilik, alt yapr ve ekonomik boyut
gibi 6ztinde sistemin etkilesim icinde oldugu sosyal, politik ve ekonomik stireclerle
ilgili temalar elde edildigini; Sagir (2015) okul sisteminin degismesi sonucu yapilan
okul dontistimlerinin fiziki alt yap1 yetersizliginin bircok soruna yol actigini, sinav
sisteminin stirekli degismesinin 6grencilerin motivasyonunu diistrdiigiint; Yilmaz
ve Altinkurt (2011) 6gretmen adaylarmmin goriislerine gore Tuirk Egitim Sistemi'nin
en onemli sorunlarmin merkezi sinavlar, kalabalik siniflar, ezberci egitim, donanim
ve fiziki yapi eksikligi, mevcut 6gretmenlerin niteligi, egitime erisimdeki esitsizlikler,
siyaset (ideolojik ayrim ve kayirmalar), 6gretmen atama sistemi, 6zel dershaneler,
finansman ve mesleki teknik egitim oldugu; Murat ve Sahin (2011) hayat boyu
sisteminin istthdam olusturamadigin ifade etmislerdir. Ttirk Egitim Sistemi'ne
iliskin ortaya ¢ikan bu tespitlere 2023 Egitim Vizyonu belgesinde gerekli atiflarin
yapildigr gortilmektedir. Bu durum 2023 Egitim Vizyonu belgesinin hazirlanma
stirecinde Turk Egitim Sistemi'ne iliskin sorunlarin ve beklentilerin dikkate
alindigim1 gostermesi acisindan memnuniyet vericidir. 2023 Egitim Vizyonu
belgesinin Tiirk Egitim Sistemi'ne iliskin sorunlara dayali olarak hazirlanmasi,
yapilacak eylemlerin bir takvime baglanmis olmasi inandiricihigm ve
uygulanabilirligini arttirmaktadir.

Yonetici ve 0gretmenlerin 2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin beklentileri
ise 6gretmenlik mesleginin sayginliginin tekrar kazandirilmasi, yoneticilerin liyakate
dayali atanmasi, oOgrencilerin yeteneklerine gore yetistirilmeleri, yonetici ve
ogrencilere yonelik iyilestirmeler yapilmasi, uygulamanin somut adimlarla saglikl
bir sekilde yapilmasi, siyasi giictin uygulamaya destek vermesi, mesleki egitimin
gliclendirilmesi, egitim politikalarmin kalic1 olmasi, tim paydaslarin vizyon
belgesine sahip c¢ikmalari, ders saatlerinde ve miifredatta degisimler yapilmasi
seklinde ifade edilebilir. Yonetici ve 6gretmenlerin 2023 Egitim Vizyonu belgesine
iliskin beklentileri literatiirde Ttirk Egitim Sistemi'ne iliskin ortaya ¢ikan beklentilerle
uyusmaktadir. Buna gore Kartal (2013), 6gretmen adaylarinin, ortadgretim ve
ytiksekogretime giriste yapilan merkezi smavlarin degistirilmesine, 6gretmenlerin
egitsel kalitelerinin arttirilmasina, okullara yeterli maddi destek saglanmasina,
smiflardaki 6grenci sayilarmin azaltilmasina, giin boyu ders yapilmamasina, okullar
arasi bolgeler arasi ve 6grenciler arasinda esitsizligin ortadan kaldirilmasina; Ugar ve
Ozerbas, (2013) mesleki ve teknik egitimde revizyona gidilmesine, 6gretim
elemanlarinin mesleki ve teknik egitimle ilgili sikayetlerinin ©nemsenmesine,
mesleki ve teknik egitimde verimin artmasina; Balyer ve Giindiiz (2011) okul
miidiirlerinin hizmet 6ncesi ve hizmet iginde yetistirilmelerine; Cetin (2001) egitimin
ideolojik bir ara¢ olarak topluma dayatilmamasina; Peker ve Giilenaz (2011) okul
yoneticilerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamaya yonelik faaliyetlere
onem vermeleri yoniinde tesvik edilmelerine; Ergin, Akseki ve Deniz (2012) smuf
ogretmenlerinin, egitim alanindaki yenilik ve gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri
ve davranislart1 kazanabilmek, kendilerini gelistirebilmek icin hizmet icinde
egitilmesine; Yavuz, Ozkaral ve Yildiz (2015) yiiksekogretim kurumlar: ile okullar
arasindaki bagin gticlendirilmesine, yiiksek lisans dtizeyinde ve arastirma temelli
Ogretmen egitiminin yapilmasina; Akpimar ve Aydm (2007) MEB’in egitim
sisteminde gerceklestirmeyi diistindiigii degisimlerle ilgili olarak, 6gretmenler basta
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olmak tizere ilgili tiim kesimleri sistematik sekilde bilgilendirilmesine yonelik
beklentiler ifade etmislerdir. 2023 Egitim Vizyonu belgesine iliskin beklentiler ile
literatiirde Ttirk Egitim Sistemi'ne iliskin beklentilerin uyum gostermesi 2023 Egitim
Vizyon belgesinin kapsayicit bir igerige sahip oldugunu gostermesi agisindan
memnuniyet vericidir.

Uluslararasi literatiire bakildiginda da egitim sistemlerine iliskin beklentilerin
ve uygulamalarm 2023 Egitim Vizyon belgesinin icerigi ile uyustugu gortilmektedir.
Bu durum 2023 Egitim Vizyon belgesinin sadece yerel 6lctitleri degil, ayn1 zamanda
uluslararasi Olctitlere de sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore Wong (2003)
yasam boyu 6grenme kiiltiirtine, 6grenme odakli bir egitim sistemine, kaliteli
egitimin tesvik edilmesine; Spasenovic ve Maksic, (2013) egitim reformunun
gerceklestigi sosyal baglamin ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigine; Chan,
(2000) egitim reformunun basarisinda sistemik degisiklikler i¢in isbirligi yapilmasina,
cesitlilik ve secime sayg1 duyulmasina, esit bir miikemmellik arayisinin saglanmasina
yetenek ve beceri temelli gelisimi programlarma, egitim alaninda yapilan
arastirmalarin tesvik edilmesine; Ginsburg, Moseley ve Pigozzi, (2010) insan odakl
bir egitim anlayisina, insan haklarinin korunmasina, ulusal ve kiiresel degerlerin
dikkate alinmasina; Anderson, Brown ve Lopez-Ferrao (2003) politikacilar ve
egitimcilerin isbirligi yapmasina, diger kurumlarla birlikte hareket edilmesine;
Nurul-Awanis, Hazlina, Yoke-May ve Zariyawati (2011), problem ¢6zme becerisi
kazanmis, bagimsiz dustinen, isbirligi yapan, Ogrencilere, farkli 6grenme ve
Ogretmen stratejileri saglayan ve deger verilen basarili 6gretmenlere; Chang (2009)
politikacilarin destegine, demokratiklesmenin saglanmasina, siyasi kaygilarin éntine
gecilmesine; King (2011) yeterli diizeyde kaynaga ve bunu yonlendiren uygun
yonetisim ve sorumluluk mekanizmalarina, tim paydaslarin egitimde yasanan
degisimlerden faydalandirilmasina; Marques ve Bannon (2003), Kaufman (2003)
reform siirecinde yasanacak catismalara ve direnclere hazirlikli olunmasina; Yuda ve
Itoh, (2006) miifredatin 6grencilerin ve 6grencilerin ilgi alanlarim veya fikirlerini
icerecek sekilde yapilmasina, kaynaklarin etkili kullanilmasina Chu (2007) modern
okul sistemine vurgu yapmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Katilimcilarin biiytik oranda olumlu goriis bildirmesine ragmen ortaya cikan
olumsuz goriislerin de azaltilmasina yonelik olarak 2023 Egitim Vizyonu belgesinin
strekli gtindemde tutulmasi ve iller bazinda planlama yapilarak Ogretmen ve
yoneticilere anlatilmasi,

2023 Egitim Vizyonu belgesinin en giicli taraflarindan birisi de yapilacak
uygulamalarin bir takvime baglanmis olmasidir. Bu takvime uyulmasi konusunda
MEB’in cesur adimlar atmasi ile 2023 Egitim Vizyonuna iliskin giiven ve
inandiriciigin arttirilmasi,

2023 Egitim Vizyonu belgesinin basarisi egitim paydaslariin giiclii destegine
baghdir. Bu baglamda tiim egitim paydaslarin icerisine alan somut uygulamalarin
yapilmasi ve bu uygulamalarin etkin bir sekilde kamuoyu ile paylasilmasi,

Egitim kokenli olan Milli Egitim Bakanmi'min ideolojik kaygilar igine
diismeyecegi bir cercevede siyasi mekanizmalarin aktif destek vermesi,

Yonetici, Ogretmen ve Ogrencilerin saygmligimi  arttiracak  yasal
mekanizmalarin hizla hayata gegcirilmesi,
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Mesleki egitimin istihdam saglayic1 bir yapiya kavusturulmasi,

Miifredata ve ders saatine iliskin degisimlerle 6grenciler tizerindeki sinav
baskisinin azaltilmasi,

Ogrencinin gelisimine yonelik degerlere daha ¢ok yer verilmesi,

2023 Egitim Vizyonu Ekim (2018) ayinda kamuoyu ile paylasilmstir.
Arastirma verileri ise Ocak (2019) ayinda toplanmistir. Dolayisiyla calisma 2023
Egitim Vizyonuna iliskin ilk izlenimleri icermektedir. Vizyon belgesinde takvime
bagli uygulamalar hayata gecirildikce bu arastirmanin tekrarlanmasi 6nerilebilir.
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Summary

Introduction

The Republic of Turkey continues its quest for an education system for two centuries
and tries to improve its educational system predominantly with European-based
approaches (Akytiz, 1996). Thus, Turkey aims to develop applicable policies to
improve its education system both qualitatively and quantitatively (Karip and
Koksal, 1996). Today, however, the Turkish Education System has lagged behind the
society because its century-old problems have not been solved. Therefore, the
breakdowns of the education system due to the structure and operation problems
cause the ever-growing of discourses towards performance of reforms in the
education system (Levent and Yazici, 2014; Yilmaz and Altinkurt, 2011).
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While these debates were going on, all the attention was refocused on the
Ministry of National Education with the assignment of Prof. Dr. Ziya SELCUK as the
Minister of National Education and his announcement of the 2023 Education Vision
in October (2018). In the presentation of the 2023 Education Vision (2018), the
Minister stated that the main purpose of the vision document was as: “The primary
objective of the 2023 Education Vision is to educate individuals who are equipped
with the skills of the age and future, who can use this equipment for the benefit of
humanity, who love science, are interested in and care about culture, and are
qualified and moral". He described the basic elements as: "Student, parent, teacher
and school are the four basic elements of our vision" and explained the application
process as: "2018-2019 academic year, which is the first stage, shall begin with the
partial application of design, simulation, preliminary pilot studies and new
applications. In academic year of 2019-2020, country-wide pilot studies and
implementation of the actions whose design are completed shall be conducted. In the
academic year of 2020-2021, all actions listed under the main objectives shall be
realized and impact assessments of some actions shall be ensured".

Compared to previous initiatives, it is seen that the 2023 Education Vision is
more inclusive as to content, and that new ideas on all topics related to education
have been developed. The debates over the 2023 Education Vision are ongoing since
it is a new initiative. Hence, this study aims to evaluate the 2023 Education Vision
based on managers' and teachers' opinions and to address the discussions on a
scientific basis.

Method

Research was structured according to the qualitative phenomenology pattern. The
study group was determined through the criterion sampling method and included
211 teachers and 80 administrators working in Sivas city centre. The data were
collected using a questionnaire with open-ended questions, developed by the
researcher. The content analysis method was used for data analysis. Administrators
and teacher opinions were analyzed separately. As a result of the analysis, 48 codes
and 14 categories in the themes related to the administrators, and 68 codes and 25
categories in the themes related to teachers were obtained.

Results

According to the findings obtained from the study, the participants showed positive
opinions about the 2023 Education Vision document. The positive views were that
the vision was inclusive, successful and qualified, and it took into account all the
education stakeholders. Besides, the education system would experience significant
changes with this document, and the actual effect would occur with the application
and prepared by a minister of education. The negative views associated with the
vision document were its inapplicability and the lack of infrastructure. The
expectations of the participants regarding the vision document were in line with the
results of the research conducted on the Turkish Education System in the literature.
At the end of the study, recommendations were made to increase the applicability of
the 2023 Education Vision document based on the findings.
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Discussion and Conclusion

The participant managers and teachers mostly stated rather positive opinions about
the 2023 Education Vision. The participants stated that they found the 2023
Education Vision successful and qualified, that significant changes would occur in
the education system with this vision. The vision is applicable and the actual impact
will come with the implementation. The vision takes into account all the education
stakeholders, and that it is reassuring since the Minister of Education is an educator
by occupation. It is gratifying that participants expressed quite positive statements
about the 2023 Education Vision asrecent significant changes in our education system
were mostly criticized. The educational programs implemented in 2006 based on the
constructivist approach have been criticized, but were mostly welcomed, whereas the
remarkable initiatives such as the 8-year compulsory education system (Aydin, 2000;
Ercelebi, 2000), 4 +4 +4 education system (Boz and Yildirim, 2014; Ors, Erdogan and
Kipici, 2013), and the FATIH Project (Altin and Kalelioglu, 2015; Giinbay1 and Yorik,
2014) were mostly subject to negative opinions.
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