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Oz

Isbirligine dayali 5grenme yardimlagmaya dayanir ve yardimlagmayi temele alan ve bazi yonlerden
farklilasan bir¢ok isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Yeni bir teknik olan Etkin Yardimlasma Teknigi
(EYT)'nin digerlerinden en 6nemli farki, yardimlasmanin belli bir sistematige baglanmas: ve
6gretim esnasinda 6gretmenin de her grubun bir iiyesi kabul edilerek daha ¢ok bilenden daha az
bilene dogru bir yardimlagsma zincirinin olusturulmasidir. Bu 6zel durum galismasinda EYT ile
6gretim yapilmis olan bir 5. sinif matematik dersinden yansimalar sunmak amaglanmistir. Béylece
EYT’nin kullanildig1 6grenme ortamu ile igbirlikli 6grenme ortamlarinin benzerligi arastirilmis
olacaktir. Uygulama boyunca sinif gozlemlenerek 6gretmen tarafindan giinliik tutulmus ve
uygulama sonunda 6grencilerle odak grup gortismesi yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmigtir. Yapilan analiz neticesinde 6grencilerin hem akademik hem
de sosyal anlamda kazanimlar elde ettikleri ve biitiin 6grencilere doniit ve diizeltme saglandig
ortaya ¢ikmistir. Ayrica yardim, doniit ve diizeltme alan 6grencilerin motivasyonlarmin arttig ve
eksigi giderilen, yanlis1 diizeltilen 6grencinin 6grenmesinin kesintiye ugramadig: gibi daha istekli
bir sekilde 6grenmeye devam ettigi tespit edilmistir. Arastirmanin genel sonucu olarak EYT nin
kullanildig1 6grenme ortamu ile isbirlikli 6grenme ortamlarinin olduk¢a benzer oldugu ortaya
gikmustir.
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Abstract

The essence of Cooperative Learning is synergy and there are many cooperative learning techniques
based on synergy and which are different from others in some ways. The main difference of
Effective Cooperation Technique (ECT) which is a new technique, from the other techniques
is that it relies on helping based certain systematics and that it generates a chain of cooperation
starting from those who know more to those who know less by accepting that the teacher is also a
member of each group during teaching. The aim of this case study is to present reflections from a
5th Grade Mathematics Class in which ECT was used. Thus, the similarity between the learning
environment using ECT and cooperative learning environments will be investigated. During the
study, the class was observed, a diary was kept by the teacher, and focal group interviews were
made with the students after the application. The data were analyzed with the Descriptive Analysis
Method. Upon the analysis, it was determined that the students gained both academic and social
acquisitions, and feedbacks and corrections were provided for all students. In addition, it was
also determined that the motivation of the students, who received help, feedback and correction,
increased; and the learning of the students, who received correction for a mistake and whose
missing points were eliminated, was not interrupted, and they continued to learn in a more
enthusiastic manner. As a general result of the research, it was found that the similarity between
the learning environment using ECT and cooperative learning environments were quite high.

Keywords: Cooperative Learning, Effective Cooperation Technique

Summary

Introduction

Synergy is essential for cooperative learning, and many synergy-based cooperative learning
techniques exist. Although these techniques have similar and different aspects, some questions
notably remain unanswered: Who will help whom, who will receive help, why help others, and
how? The effective cooperation technique (ECT) has recently been developed and is a cooperative
learning technique in which helping one another depends on a certain systematic. Therefore, this
technique can be said to differ from previous ones by the fact that the teacher is part of each
group, and a mutual help-chain exists that is formed from the person who knows more moving
to the one who knows less. Another characteristic of ECT is that who will be helping whom or
who will receive help is defined beforehand. Defining who helps whom in a specific system in
ECT, or said another way, clarifying which student will help or receive help, reduces the limited
aspects of other cooperative learning techniques. Based on these assumptions, the aim of this
study is twofold: to present reflections from 5th-grade mathematics courses taught with ECT and
to pioneer this technique.

Method

The present study, in which ECT is used for teaching, has been conducted by a mathematics
teacher with seven years of experience in the 5th grade of a public middle school. This study
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uses focus group interviews, teacher diaries, and participant observations as data collection tools.
Data have been analyzed using the method of descriptive analysis.

The main questions asked of students in the focus group discussion is, “Do you prefer teaching
that uses the teacher’s narrative or do you prefer this way of teaching? Why?” The answers from
students who wanted to answer were noted, and each student was encouraged to answer. The
question “Is there anyone who wants to say something else?” was asked again and again in the
classroom, and efforts were made to clarify all ideas in the students’ minds regarding the subject.

The teacher recorded what she remembered of the events that occurred during the day in the
environment where teaching was performed with ECT in her diary. The unstructured observation
method has been used, in which the researcher is a participant observer in order to reflect to
the reader what situations occurred in the educational environment using ECT. The verbal
communication process in the teaching environment is noted, as well as nonverbal behaviors.

Findings

During the ECT application, a positive change occurred with students’ achievements. Students
who stated not understanding lessons before teaching with ECT have been found able to better
understand the topics and solve the questions as a result of the help they had received during the
ECT application. In addition to the progress made in the achievements of students who received
assistance in the educational medium with the ECT, progress has also been observed in the success
of students who helped. Students who helped have also been observed to be able to see their own
mistakes and missing points more easily when helping their friends; they are also observed to
correct their own mistakes, repeat what they have learned, and reinforce their knowledge.

One of ECT’s most important contributions to teaching is that every student in the class
may be given feedback and corrected. With this technique, the work of all the students is seen
to be checked one by one; students’ missing points and shortcomings can be completed and
their mistakes corrected. Through the ECT application, providing students with feedback and
corrections allows them to solve more questions in mathematics. Students who receive feedback
showing their success are very happy and continue to solve questions with more motivation.
As the students become able to help and receive help, their love for mathematics is also seen to
increase. Cooperation in ECT application has been observed to provide continuity in teaching.

ECT causes students’ attitudes toward mathematics classes to change positively. The students
who wait for class to end and who are already worried and anxious about mathematics classes
have been observed to be more ready and willing to enter classes that use ECT. Through the ECT
application, students’ positive attitudes towards mathematics can be claimed to decrease their
anxiety toward mathematics because students are observed to be in constant communication
during the ECT application; no student sits quietly in a corner, and the students are also happier.

A cooperation network is established in class with the ECT application. The teacher is involved
in the position of initiating, directing, and controlling assistance in this help network. During the
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application, the teacher describes the subject on the board and asks the students to reveal their
background information through questions and answers. The students are then given exercises
about the subject with worksheets. Meanwhile, the teacher follows the work of the groups and
asks them to solve the questions by helping one another.

With the ECT application, students undertake helping roles as well as roles of being helped.
Students who help feel like teachers themselves. Throughout the application, students tried to
change their roles from receiving help to helping. The possibility that roles could change in ECT
makes students work in a dynamic manner.

Discussion

During the instruction with ECT, a positive change occurred in students’ success levels. As
a result of the help they received, students were able to understand the topics better and solve
the questions more easily. When students help their friends, they see and correct their mistakes
and missed points more easily; they reinforce what they learn. With the help of education that
uses this technique, all students are able to complete their deficiencies and missing aspects by
correcting their mistakes. Thanks to ECT, providing students with feedback and corrections
allows them to solve more questions. In addition, students who had their mistakes checked and
corrected were more understanding and willing to solve more questions.

ECT causes students’ attitudes towards mathematics to change positively. With ECT’s help,
students’ positive attitudes toward mathematics were observed to decrease their anxiety about
the lesson. The reason for this is that students know they can receive help from their friends and
therefore feel safe. This confidence encourages students to overcome their missing points and
solve more questions to reinforce what they learned.

A cooperation network was established using ECT in the classroom wherein the teacher is
involved in initiating, directing, and controlling the assistance. The students play both roles of
helping and being helped. Students who help feel like teachers themselves.

Giris
Isbirligine dayali 8grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak yardimlagmalari,

Ogretmenin de gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardim etmesi siireci olarak
tanimlanabilir ( A¢ikgoz, 2011; Jollifte, 2007).

Ogrencilerin matematikte basarili olmalari ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri
6nemli olup arastirmalar bu hususta isbirligine dayali 6grenmenin, anlatim yontemine gore
olumlu etkisinin genellikle daha fazla oldugunu ortaya koymustur (Hossain & Tarmizi, 2012;
Karali & Aydemir, 2018; Zakariya, Chin & Daud, 2010). Anlatim yontemi ile 6gretim yapilan
ortamlarda tek Ogretici 6gretmendir. Bu durumda 6gretmenin her &6grenciyle ilgilenmesi
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veya her dgrencinin seviyesine inmesi zor olabilmektedir. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda ise
6grencilerden de ogretici olarak faydalanilabilmektedir. Bir 6grencinin &greticiliginde diger
ogrenci anlatilani ¢ogu zaman daha iyi anlayabilmektedir. Ogretici olan 6grenci ise 6grenmesini
pekistirmektedir (Baki, 2008). Ayn1 zamanda isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda, anlatim
yontemi ile 6gretim yapilan ortamlara gore 6grenciler, sosyal yonlerini kullanma ve gelistirme
firsatin1 yakalayabilmektedirler (Yildirim, 2014).

Isbirligine dayali §grenme ortamlarinda anlatim yontemi ile 8gretim yapilan ortamlara gore
ogretmenin rolii de farklilasmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme ile §gretim yapan 6gretmenlerin,
ogrenme etkinliklerini se¢mek ve uygulamak, sinifi yonetmek, konu alani uzmanligi, model
olma vb. birgok roliinde bir degisiklik olmaz. Ogretmen yine 6grenme cevresini diizenleyen,
ogrencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisidir. Farkli olan, 6gretmenin bu islevini, yetki ve
sorumluluklarini égrencilerle paylasarak yerine getirmesidir. Isbirlikli 6grenme yénteminde
6gretmen artik anlatim yontemi ile 6gretimde oldugu gibi siirekli bilgi aktaric1 degil, 6grencilerin
bilgiye ulasmasi i¢in yol gosterici, destekleyici, yonlendirici, kaynak kisi konumundadir (A¢ikgoz,
1992, 2007).

Isbirlikli 6grenme yénteminde 6gretmen gruplar arasindaki iliskileri diizenler ve grup i¢indeki
etkilesime ve isbirligine rehberlik eder (Demirel, 2017); 6grencileri tegvik eder, 6grenmelerine
yardimci olur, 6grenciler arasindaki iletisimi kolaylastirir (Gillies, 2008), grubun takildig:
noktalarda onlara bilgi verir, 6grenciler arasinda ortaya ¢ikan ¢atismalarin ¢6ztimiine yardimeci
olur (Agikgoz, 1992; Jolliffe, 2007). Ogretmen siirekli gruplar arasinda dolasir, 6grencileri izler,
durgun gruplara sorular sorarak onlar1 hareketlendirir, 6grencilerin isbirligi icinde calisip
calismadiklarini denetler ve izlenimleri hakkinda 6grencilere doniitler verir (A¢ikgoz, 1992;
Jolliffe, 2007), 6grencilerin yerine getirdikleri gorevlerdeki performanslari ile ilgili geri bildirim
saglar ve bireysel ¢abalarini 6ver (Gillies, 2008).

Isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda 6grencinin rolii de anlatim yéntemi ile 6gretim yapilan
ortamlara gore belirgin bir sekilde farklidir. Isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda égrenci
aktif bir gekilde 6grenmeyle megguldiir. Ogrencinin birinci rolii, grubundaki diger 6grencilerle
birlikte igbirligi icerisinde ¢aligarak grubun gorevini tamamlamaya katkida bulunmaktir (Bayat,
2004). Isbirligine dayali 6grenmede dgrenci artik anlatim yontemi ile 6gretim yapilan ortamda
oldugu gibi 6gretmenin sunduklarin: edilgen bir bicimde alan, arkadaglarin1 gegmeye ¢aligan
ogrenci degildir. Tersine kendinin ve arkadaglarinin 6grenme sorumlulugunu tagiyan, 6grenme
etkinlikleri sirasinda bazen 6grenci, bazen 6gretici olan etkin bir 6grencidir (A¢ikgoz, 1992).
Geleneksel siniflarda 6grenci yasantilarinin ¢ogu dinleme ve not almayla sinirli iken igbirlikli
siniflarda 6grenciler dinler, yazar, anlatir, okur vb. bir¢ok etkinligi gerceklestirir (Ekinci, 2010).

Diger yontemler gibi isbirligine dayali 6grenme de birgok teknigi ve farkli uygulamasi olan bir
yontemdir. Bu tekniklerden bazilari gu sekilde siralanabilir: Birlikte 6grenme, Akademik Celiski,
Ogrenci Takimlari-Basar1 Bolimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme,
Birlegtirilmis Isbirlik¢i Okuma ve Kompozisyon, Grup Arastirmasi, Igbirligi-isbirligi, Bulus,
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Karsilikli Sorgulama, Birlestirme, Birlestirme II, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (Agikgoz,
2011; Owens, 2013; Senemoglu, 2011). Bu teknikler incelendiginde, benzer ve farkli yonlerinin
oldugu ancak higbirinde kimin, kime/kimlere yardim edeceginin veya kimin, kimden/kimlerden
yardim alacaginin net olarak tanimlanmadig goriilmektedir (Agikgéz, 2011; Senemoglu, 2011).
Ancak Yildirim (2014) tarafindan gelistirilen Etkin Yardimlagma Teknigi (EYT), yardimlasmanin
belli bir sistematige baglandig: bir igbirlikli 6grenme teknigi olup bu teknigin digerlerinden en
onemli farki, 6gretmenin de her grubun bir iiyesi kabul edilerek daha ¢ok bilenden daha az
bilene dogru bir yardimlasma zinciri olusturulmast, her grupta kimin, kime yardim edecegi veya
kimin, kimden yardim alacaginin belirlenmis olmasidir. EYT nin karakteristik bir diger 6zelligi
de 6grencilerin stirekli yardim eden veya siirekli yardim alan konumunda olmamalaridir. Diger
bir ifadeyle baz1 6grenciler agirlikli olarak yardim ederken bazi 6grenciler agirlikli olarak yardim
almaktadir. Ayrica 6grencinin rolii dinamik olup zaman igerisinde 6grencinin gelisimine gore
degisebilmektedir. Ornegin yapilan sinavlardan alinan puanlarin ve verilen ders i¢i performans
puanlarinin ortalamasina goére 6grenci daha ¢ok yardim alan konumundan daha ¢ok yardim
eden konumuna ge¢mesi miimkiin olabilmektedir.

Her ne kadar isbirligine dayali 6grenme y6ntemi, anlatim yontemi ile 6gretime gore daha
etkili bir 6gretim imkani sunsa da bu yontemle 6gretimin de sinirh yonleri vardir. EYT ile
Ogretimde yardimlagmanin yukarida agiklandig: gibi belli bir sistematige baglanmast, isbirligine
dayal1 6grenmeye atfedilen bazi sinirli yonleri azaltabilmektedir. Buna dair érnekler su sekilde
siralanabilir:

Isbirligine dayali 6grenmenin sinirli yonlerinden biri, iyi diizenlenmedigi takdirde siif
yonetiminin zorlagabilmesidir (Baki, 2008). Ancak isbirligine dayali égrenme kapsaminda
EYT ile 6gretim yapilirsa yardimlasma belli bir sistematige baglanacagindan “yardimlagin”
ifadesindeki belirsizlik ortadan kalkabilecektir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin gorevleri daha net
ortaya konuldugundan isbirligi siirecinde herkes ne yapacagini daha iyi bildigi icin sinif yonetimi
acisindan sorun olusturacak 6grenci davraniglari azalabilecek hatta simif yonetimi anlatim
yontemi ile 6gretime oranla kolaylasabilecektir (Yildirim, 2014).

Isbirligine dayali 6grenmenin sinirh yonlerinden bir digeri de bazi 6grencilerin grupla,
bazilarinin ise bireysel 6grenmeye yatkin olmasindan dolay: 6zellikle sinifta bagarili 6grencilerin
isbirlikli 6grenmeden hoslanmayip sosyal yonii gelismis 6grencilerin bu yéntemden daha fazla
kazanim saglamasidir (Bahar, 2002). Ogrencilere bireysel ¢alisma imkéani da veren EYT ile her
bir 6grenci, gruplara verilen gérevi 6ncelikle bireysel olarak yerine getirmeye ¢alisacak ardindan
yardim alma ve yardim etme faaliyetini gerceklestirebilecektir (Yildirim, 2014).

Calismanin amact

Yukarida kisaca tanitilan EYT, isbirligine dayali 6grenme kapsaminda gelistirilen yeni bir
tekniktir. O halde EYT ile 6gretim yapilan ortamda nelerin nasil ve nigin gerceklestigi isbirlikli
ogrenmeye dayali ortamlarin betimi ile benzerlik gostermesi beklenmektedir. Ozellikle EY T nin
yardimlagmaya getirdigi yeniligin 6gretim ortaminda nasil isledigi, gelistirilen bu yardimlagma
ag1 sayesinde isbirlikli 6grenmenin yukarida bahsi gecen sinirli yonlerinin azalip azalmadig: da
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merak konusudur. Ayni zamanda Yildirim (2014) tarafindan bir yiiksek lisans tezi kapsaminda
gelistirilen bu teknikle ilgili calisma oldukea az oldugundan bu ¢aligma ile EYT tanitilacak ve
bu teknikle yapilacak ¢alismalara dnayak olunacaktir. Bu baglamda arastirmanin amaci EYT
ile 6gretim yapilan 5. sinif matematik dersinden yansimalar sunmaktir. Daha spesifik olarak bu
calismada EYT ile 6gretim yapilan ortamdan bagari, yardimlasma, tutum, 6gretmen ve 6grenci
rolleri ve olumsuz durumlara yénelik yansimalar sunulacaktir.

Yontem

Aragtirma, bir 6zel durum ¢alismasidir ve bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda, 7 yillik
deneyime sahip bir matematik 6gretmeni (ilk yazar) tarafindan gerceklestirilmistir. Ozel durum
caligmast karmagik, 6zel ve ilging bir durumun kendi kosullar1 i¢inde incelenmesi olarak
tanimlanabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Ozel durum galigmasi egitimin gesitli konularini
anlamada ozellikle, ne, nasil ve nigin sorularma cevap bulmada tercih edilen bir yontemdir ve
bu tiir arastirmalarda hem nitel hem de nicel veri toplanabilir (Yin, 2015); ancak bu arastirmada
sadece nitel veriler toplanmuistir. Veri toplama araglarindan bahsetmeden 6nce arastirmanin daha
iyi anlagilmasi icin EYT’yi daha detayli bir sekilde tanitmak ve arastirma kapsaminda EYT nin
nasil uygulandigini ifade etmekte yarar vardir.

Etkin yardimlasma teknigi ve uygulama akist

Bu boliimde genelde EYT nin uygulama basamaklarindan 6zelde de arastirma kapsaminda
yapilan uygulamada her bir basamagin nasil gerceklestiginden bahsedilecektir (Ayrintilar
i¢cin Bkz. Yildirim, 2015). EYT nin uygulama basamaklar1 ve soz konusu uygulamada her bir
basamagin nasil gerceklestigi asagida sirastyla agiklanmigtur:

1. Ogrencilerin akademik basariarimm tespiti

EYTde ilk basamak Ogrencilerin akademik bagarilarinin tespitidir. Bunun igin, bir veya
birden fazla sinavin sonuglarindan faydalanilabilir. Birkag sinavinin ortalamasina gore basarmin
tespit edilmesi daha dogru sonuglar verecektir ki bu arastirma kapsaminda yapilan uygulamada
da basari tespiti i¢in birinci donem yapilan ilk iki sinavin ortalamasi kullanilmistir. Ogrencilerin
cinsiyetleri ve bu sinavlardan aldiklari puanlarin ortalamalar: Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Matematik Basar: Ortalamalar
5. SINIF CINSIYET ORTALAMA
0-1 Erkek 90
0-2 Erkek 30
0-3 Kiz 31
0-4 Erkek 70
0-5 Kiz 58
0-6 Kiz 75
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0-7 Kiz 88
0-8 Erkek 37
0-9 Kiz 60
0-10 Kiz 83
0-11 Erkek 58
0-12 Erkek 48
0-13 Erkek 49
0-14 Erkek 45
0-15 Erkek 87
0-16 Erkek 42
0-17 Kiz 65

2. Gruplarmn olusturulmasi

EYTde gruplar: olusturmak i¢in Oncelikle 6grenciler akademik basarilarina gore basarisi
yitksek olandan diisiik olana dogru siralanir. Ornegin 20 kisilik bir sinif 5 gruba béliinecek olsun.
Oncelikle siralanmis 6grencilerin ilk 5’ gruplara dagitilir. Daha sonra ikinci 5 6grenci en son
eleman verilen gruptan baslanarak tersten gruplara dagitilir. Ayni mantikla biitiin 6grenciler
gruplara dagitilana kadar bu igleme devam edilir (Bkz. $ekil 1). Bu sekilde bagar1 yoniinden
heterojen ve ortalamalari birbirine yakin gruplar olusturulmus olur.

1. grup—

2. grup —~

3. grup ~

4. grup—>

Sekil 1. Ogrencilerin gruplara dagilimi (Yildirim, 2015, s.2)

5. grup =

Gruplar olusturulurken iletisimi ve etkilesimi bozacak hususlar dikkate alinmalidir. Ornegin
birbiriyle anlasamayan veya kiiltiirel nedenlerden dolay: karsi cinsten birileriyle ayni grupta
yer almama konusunda 1srarci olan 6grencilerin durumu dikkate alinabilir. Tersine iletigimi ve
yardimlagmay1 artirabilecegi icin arkadaslik iliskileri iyi olan veya kisilik 6zellikleri benzer olan
ogrencilerin ayni grupta toplanmasi saglanabilir. Bu durumda $ekil 1'de verilen dagilimin kiigiik
capl degisikliklere ugramasinda bir sakinca yoktur.
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Bu aragtirma kapsaminda da gruplar, Tablo 1deki ortalamalar dikkate alinarak yukarida
anlatildig: sekliyle olusturulmustur. Tablo 2'de goriildiigii gibi 17 6grenci 4 gruba béliinerek bir

gruba 5, diger gruplara 4er 6grenci yerlestirilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Gruplara Dagilim:

1. grup 2. grup 3. grup 4. grup
0-1(90) 0-7(88) 0-15 (87) 0-10(83)
0-9 (60) 0-17 (65) 0-4 (70) 0-6 (75)
0-5(58) 0O-11 (58) 0-13 (49) 0-12 (48)
0-3(31) 0-8(37) 0-16 (42) 0-14 (45)

0-2(30)
59,75 62 55,6 62,75

3. Bilen derecelerinin belirlenmesi

Her grubun 1. bileni 6gretmendir. Her grupta basarist en yiiksek olan 6grenci 2. bilen, bir
diisiik olan 6grenci 3. bilen, bir diisiik olan 6grenci 4. bilen ve bir diisiik olan 6grenci 5. bilen ...
olarak atanir. Aragtirma kapsaminda yapilan uygulamada ise bilen dereceleri Tablo 3’te goriildiigii

gibi belirlenmigtir.

Tablo 3

Bilen Dereceleri

1. grup 2. grup 3. grup 4. grup
1. bilen Ogretmen Ogretmen Ogretmen Ogretmen
2. bilen O-1(90) 0-7 (88) 0-15(87) 0-10 (83)
3. bilen 0-9 (60) 0-17 (65) 0-4 (70) 0-6 (75)
4. bilen 0-5(58) 0-11 (58) 0-13 (49) 0-12 (48)
5. bilen 0-3(31) 0-8(37) 0-16 (42) 0-14 (45)
6. bilen 0-2(30)

Grup Ortalamasi 59,75 62 55,6 62,75

4. Bir grubun ogrencilerinin oturtulmasi

Genel olarak bir grubun 2. bileni ile 3. bileni kargilikli oturtulur, 4. bilen ile 5. bilen bunlarin
yanlarina oturtulur. Bunun en 6nemli sebebi daha ¢ok bilenleri daha ¢ok yardim eden konumunda

istthdam etmektir. Bir grubun oturtulmasinda alternatif durumlar agagida resmedilmistir.
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Sekil 2. Bir gruptaki 6grencilerin oturtulabilecegi alternatif durumlar (Yildirim, 2015, s.2)

Aragtirma kapsaminda yapilan uygulamada 6grenciler yerlerine oturtulurken yukarida ifade
edildigi gibi 2. bilenlerle 3. bilenler yan yana olmayacak sekilde oturtulmuslardir. 2. bilenin
yanina 4. bilen oturtulmugsa 3. bilenin yanina 5. bilen oturtulmus veya 2. bilenin yanina 5. bilen

oturtulmugsa 3. bilenin yanina 4. bilen oturtulmustur. 6. bilen ise 3. bilenin yanina oturtulmustur.

5. Gruplarin simifta konumlandirimas:

Gruplar sinifta asagidaki gibi konumlandirilmahidir (Sekil 3). Yanlardaki gruplarin 45 derece
egimle konumlandirilmasinin sebebi, 6gretmen tahtayr kullanarak agiklamalarda bulunacag:

zaman biitiin 6grencilerin 6gretmeni rahat gormesini saglamaktir.

& _&

OO
@@

& _@

Ogretmen

Sekil 3. Gruplarin siniftaki konumu (Yildirim, 2015, s. 5)

Bu aragtirmada gruplar Sekil 4’teki gibi konumlandirilmistir.
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Sekil 4. Gruplarin siniftaki konumu

6. O¢rencilere aciklama yapilmas:

Ogrenciler yerlerine yerlestikten sonra 6gretmen onlara agagidaki agiklamalar1 yapmis ve
ardindan konunun islenisine gecilmistir:

— Cocuklar ben 2. bilenlere zamanim kalirsa 3. bilenlere, her bir 2. bilen yaninda oturana (4
veya 5. bilene) ve 3. bilene, her bir 3. bilen de yaninda oturana (4 veya 5. bilene ve varsa
6. bilene) yardimci olacaktir. Grubun bagkan:i 2. bilendir. Grubun 6grenmesinden ve
koordinasyonundan bu kisi sorumludur. Ben de sinifin 6grenmesinden sorumluyum.

— Arkadaglarina ¢okg¢a yardimci olanlara daha yiiksek ders i¢i performans notu verecegim.

- Konu bittikten sonra sizi bu konudan smav yapacagim. Her birinizin sinav notu, kendi siav
notunun %70’ ile grubun ortalamasinin %30’u seklinde belirlenecektir.

- Smavdan aldiginiz puanlarin ve ders i¢i performans notlarinizin ortalamasina gore bilen
numaralarinizi yeniden belirleyecegim.

7. Konunun islenmesi

Aragtirma kapsaminda kesirler konusu iglenmis ve uygulama 4 hafta stirmiistiir. Bu konunun
her bir kazanimina ait kavramsal ve islemsel bilgiler yani o kazanima ait tanim, terim, sembol ve
ornekler bazen anlatim, bazen soru-cevap bazen de tartigma yontemiyle islenmistir. Ogretmen bir
kazanima ait bilgiyi, 6zellikle 2. bilen, miimkiin oldukga da 3. bilen 6grencilerin 6grendiginden
emin olmaya ¢alismistir. Hem kendisi 6rnek ¢6zmiis hem de 6grencilere ¢ozdiirmiis, 6zellikle 2.
bilenleri bazen de 3. bilenleri tahtaya kaldirmistir. Ardindan benzer 6rneklerin ve daha fazlasimin
oldugu ¢alisma yapraklarini 6grencilere dagitmistir. Bu esnada 6gretmen 6grencilere “Herkes bu
galisma yapragini bitirecek; lakin oncelikle isledigimiz konuda anlamadigimiz yerleri, 6. bilen 3.
bilene, 4 ve 5. bilenler yanlarinda oturan 3 veya 2. bilenlere, 3. bilenler 2. bilenlere, 2. bilenler
de bana sorsun. Anlasilmayan yer yoksa ¢alisma yapraklarimi ¢ozmeye baslayabilirsiniz. Calisma
yapraklarim ¢ozerken de az once dedigim sekilde yine yardimlasin.” demistir. Ogretmen gruplar
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arasinda gezerek yardimlasmanin gerceklesmesi icin 6grencileri tesvik etmis, dogru yapanlari
pekistirmis, 6zelikle 2. bilenlere yardimci olmus, doniit ve diizeltme vermistir. 3. bilenlere
yardim etme sorumlulugu 2. bilenlerde olmakla birlikte, 6gretmen zamani kaldikga 3. bilenlere
de yardimci olmugtur. Ogretmen, 2 ve 3. bilenlere, “Yardim aldiginiz gibi siz de arkadaslariniza
yardim etmelisiniz.” demistir. Ogretmen bir grubun 2 veya 3. bilenine yardime1 olurken grubun
diger iiyeleri isterlerse 6gretmeni dinlemisler, isterlerse kendi igleri ile mesgul olmuslardr.

Konunun her bir kazanimina ait igerik bu sekilde islenmistir.

8. Konu islendikten sonra yapilacaklar

Konu islendikten sonra 6grenciler bu konudan sinav yapilmistir. Her bir 6grencinin sinav
notu, kendi sinav puaninin %70’1 ile grup ortalamasinin %30 nun toplami olarak hesaplanmigstir.
Sinav degerlendirildikten sonra 6grencilere yardimlasmadan ders i¢i performans notu verilmistir.
Saglikl bir ders i¢i performans notu verilebilmesi i¢in derecelendirme 6l¢egi kullanilmig, 6gretim
stirecinde Ogrenciler gozlenmis, ise yarayacak notlar tutulmus, 6grencilerin yardimlagmadaki

memnuniyetleri sorgulanmis ve not vermede g6z éniinde bulundurulmustur.

Yapilan sinav ve verilen ders i¢i performans notlarinin ortalamasina gore bilen dereceleri
yeniden belirlenir ve gruplar yeni duruma gore dizayn edilir. Lakin bu aragtirma kapsaminda

yeni bir uygulama yapilmadigindan buna ihtiya¢ duyulmamustir.

Veri toplama araglar:

Buarastirmada veri toplamaaraci olarak, odak grup goriismesinden, 6gretmen giinliiklerinden

ve katilimcr gézlemden yararlanilmistir.

Odak grup goriismesi

Odak grup goriismesi bir konu, {iriin veya hizmet hakkinda insanlarin ne digiindigiini
ve ne hissettigini anlamak amaciyla dikkatle planlanmis bir tartismalar serisidir (Krueger ve
Casey, 2000den akt., Yildirim ve S$imsek, 2011, s.152). Bu arastirmada EYT ile 6gretim hakkinda
ogrencilerin tamaminin goriislerini tespit etmek i¢in konu bittikten sonra 6grencilerle odak grup
goriismesi gerceklestirilmistir. Odak grup gortismesinde 6grencilere iki temel soru yoneltilmis;
goriisme, bu iki soru etrafinda bir ders saati boyunca sitirdiirtilmistiir. Bu sorulardan biri, “Sadece
ogretmen anlatimiyla m1 yoksa bu sekilde mi ders islemeyi tercih ediyorsunuz? Neden?” sorusudur.
Bu sorunun sinifa sorulmasiyla verilen cevaplara gore goriisme, 6grencilerin sadece 6gretmen
anlatimiyla ders islemeyi neden tercih etmediklerinin ve bu sekilde ders islemeyi neden tercih
ettiklerinin irdelenmesi ile strdirilmistir. EYT ile ilgili olumsuz durumlari tespit etmeyi
amaglayan ikinci soru ise “Bu sekilde ders islemekte begenmediginiz yonler var mi? Varsa neler?”
seklindedir. Ogrencilere sorular yoneltilmis, her 6grenci cevap vermeye tesvik edilmis, her soruda
cevap veren Ogrencilerin cevaplar: not edilerek “Farkls bir sey soylemek isteyen var mi?” sorusu
tekrar tekrar sorularak 6grencilerin konu hakkindaki olumlu ve olumsuz biitiin fikirlerinin agiga

¢ikarilmast i¢in ¢aba gosterilmistir.
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Giinliik tutma

Gunliikler, bireylerin kendileri igin kaydettikleri, duygu, diisiince ve deneyimlerini igeren
kisisel dokiiman ya da kayitlardir (Ekiz, 2007). Insanlar giinliik yasam igerisinde herhangi bir
olayla kars1 karsiya geldiklerinde diisiince ve duygularini giinliiklerine kaydetmektedirler. Benzer
bir durum aragtirma yapmak isteyen 6gretmenler i¢in de gegerlidir (Ekiz, 2009). Bu arastirmada
da 6gretmen EYT ile 6gretim yapilan ortamda giin icerisinde konuyla ilgili gerceklesen olaylar1
derslerden sonra giinliigiine kaydetmistir.

Gozlem

Gozlem bir olayi, bir gercegi, bir nesneyi iyi anlamak igin, séz konusu olay, gercek ve
nesnenin, belirti ve kosullarini izleme ve inceleme islemidir (Basaran, 1992den akt., Gelen,
2007, 5.126). Katilimc1 gozlem ise aragtirmacinin gozlemledigi grubun bir pargasi oldugu gézlem
¢esididir (S6nmez ve Alacapinar, 2011). Bu aragtirmada da EYT ile 6gretim yapilan ortamda
gergeklesen durumlari okuyucuya yansitabilmek i¢in arastirmacinin katilimer gézlemci oldugu
yapilandirilmamis gozlem yontemi kullanilmistir. Ogretim ortamindaki sozel iletisim siireci ve
sozel olmayan davraniglar not edilmeye ¢aligtlmigtir.

Verilerin analizi, betimsel analiz yontemi ile yapilmistir.

Bulgular

Bu bolim basariya, yardimlagmaya, tutuma, 6gretmen ve ogrenci rollerine ve olumsuz
durumlara yonelik yansimalar seklinde alt bagliklar halinde sunulmustur.

Basariya yonelik yansimalar

EYT ile 6gretim boyunca 6grencilerin basarilarinda olumlu yénde bir degisim gozlenmistir.
EYT ile o6gretimden o6nce dersi anlamadigini séyleyen o6grencilerin, aldiklari yardimlar
sonucunda konulari daha iyi anladiklar1 ve sorular1 daha iyi ¢6zebildikleri goriilmiistiir. Ornegin;
icine kapanik, utanga¢, kendisine bir sey soruldugunda heyecanlanip, yanaklari kizaran ve
oylece donup kalan O9un EYT uygulamalari esnasinda arkadagindan yardim almaya caligtigs,
arkadaginin doniitlerini iyice dinledigi ve takip ettigi, calisma kéagidindaki sorulari ¢6zmek
i¢in istekli oldugu ve eskiye oranla daha iyi ¢6zebildigi gorilmustiir. Odak grup goriismesinde
09, “Grup oldugumuzdan beri soru ¢ozebiliyorum. Eskiden sorulari ¢ozemiyordum, sorulari
cozemedigim zaman kimseye soramiyordum. Anlamadan gegiyordum.” demistir. Onun bu ifadeleri
gozlem notlarini destekler niteliktedir ve 6grencilerin basarilarinin olumlu yonde gelistigini
gosteren 6rneklerden biridir.

EYT ile 6gretimde yardim alan 6grencilerin basarilarindaki ilerlemenin yani sira yardim eden
6grencilerin basarilarinda da ilerleme oldugu gériilmiistiir. 2 ve 3. bilen 6grencilerin arkadaslarina
yardim ederken kendi yanlis ve eksiklerini daha rahat goriip diizeltebildikleri, 6grendiklerini
tekrar edip, pekistirdikleri goriilmiistiir. Odak grup goriismesinde O7 “Arkadaslarima yardim
edince ben de ok gelistim. Yardim ettigim arkadaslarimdaki basariyr gormek ¢ok sevindiriciydi.
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Konulart bu sayede tekrar etmis oldum. Yardim ettigim arkadaslar daha one ge¢mek icin gayret
ettiler..” demistir. O15 ise “Bu sekilde 6grenmemiz, hem benim hem de arkadaglarim icin ¢ok faydali
oldu. Grubumda 3. bilen olan arkadasimin yamndakine yardunci olmas: ¢ok giizeldi. Grubumda
bir kisi vardi kendini derse veremiyordu. O'na dikkatini derse vermesi ve soru ¢ozmesi igin yardim
ettim. Arkadaslarima yardimci olmak ve gelistigini gormek cok giizeldi. Arkadaslarimin basarisini
kendi basarim gibi sahiplendim ve bu sekilde yardimda bulundum.” demigtir. Ogrencilerin bu

ifadeleri gozlem notlarini destekler niteliktedir.

EYT’nin 6gretime en 6nemli katkilarindan biri de siniftaki her 6grenciye doniit ve diizeltme
verilebilmesidir. $6yle ki bir 6gretmenin siniftaki her 6grenciye doniit ve diizeltme vermesi ¢ok
yorucu ve zaman alicidir. Bu teknikle 6gretim sayesinde tiim 6grencilerin yaptiklarinin tek tek
kontrol edilerek 6grencilerin eksiklerinin tamamlanabildigi ve yanlglarmin diizeltilebildigi
goriillmiigtiir. Ogretmen 2. bilenlere, zamani kalirsa 3. bilenlere, 2. bilenler yanlarinda oturan
4 veya 5. bilenlere, 3. bilenler yanlarinda oturan 4 veya 5. bilenlere ve 6. bilene déniit ve

3

diizeltme vermislerdir. O7’nin “..arkadaslarima yardimci olurken ben de daha iyi dgreniyorum,
yanhslarimi diizeltebiliyorum. Ayrica arkadasimin yanlislarin da diizeltebiliyorum ve eksiklerini
tamamlayabiliyorum. Gruptaki her arkadasima anlatinca daha iyi anliyorum ve unutmuyorum...”

ifadeleri bu durumu destekler niteliktedir.

EYT sayesinde Ogrencilere doniit ve diizeltme verilmesi Ogrencilerin daha fazla soru
¢6zmelerini saglamistir. Yaptiklarinin dogru oldugu seklinde doniit alan 6grenciler ok sevinmis
ve daha fazla motive olarak soru ¢oézmeye devam etmislerdir. Bununla birlikte yaptiklarini
kontrol ettirip yanlislarina karsilik diizeltme alan 68rencilerin de konuyu daha iyi anladiklar
ve daha fazla soru ¢ozmek igin istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler yardim edip, yardim
aldik¢a yapabildiklerini gérmiis ve matematik dersine olan sevgilerinin arttig1 gozlenmistir.
OVin “Yardim etme sorumlulugum oldugu icin dnce kendim konulari iyi anlayip sorulart dogru
cozmeye ¢alistim. Bu sayede arkadaslarima en iyi sekilde yardimci olmaya ¢alistim. Bu yontem
sayesinde 3. sinavda puanim yiikseldi. Yaptigim her seyin ogretmen tarafindan kontrol edilmesi
kendime olan giivenimi gelistirdi ve bu durum hem benim hem de arkadaglarim igin ¢ok faydali
oldu? ve O10nun “O8 ilk baslarda ¢ok yanhs yapiyordu. Ben ona yaptigi yanhslari anlattiktan

sonra yanhgslar: diizeldi.” seklindeki ifadeleri bu durumu destekler niteliktedir.

Ayrica bu teknik sayesinde baz1 6grencilerin kesirlerle ilgili problem tiiriindeki alistirmalar:
okuma isteklerinin arttig1 ve problemleri ¢6zmek i¢in daha istekli olduklar1 gortilmiistiir.
Daha o6nceki matematik derslerinde Ogrencilerin icerisinde sozel ifadelerin agirlikta oldugu
problemlerden ziyade daha ¢ok sayisal ifadelerin oldugu sorular1 ¢6zmeye caligtiklar gozlenmisti.
Fakat EYT uygulamas! sayesinde problemleri okumaya dahi isenip yapamayacagini diisiinen
6grencilere bir giiven geldigi, beraber okuyup tartisarak problem ¢6zmenin onlar i¢in daha keyifli

«

hale déniistiigti gorilmiistiir. O7’nin “...Bazi arkadaglarimin problem ¢ozme istegi ve okuma

becerisi gelisti. Daha ¢ok soru ¢ozebildik.” seklindeki ifadeleri bu iddiay1 destekler niteliktedir.
315



Kiibra GAKIR « ismail YILDIRIM ¢ Selahattin ARSLAN

Yardimlasmaya yonelik yansimalar

EYT sayesinde 6grenciler yardimlasarak birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmuslardar.
Bu teknik sayesinde 6gretmen de her grubun bir {iyesi olarak gruplarin 2. bilenlerine, zamani
kalirsa 3. bilenlerine yardimci olmustur. Ogretmen 6zellikle 2. bilenlere anlamadiklar: béliimleri
tekrar anlatmus, 2. bilenlerin ¢ozdiikleri sorular: tek tek kontrol etmistir. Ogretmen bir grubun
2 veya 3. bilenine yardimci olurken grubun diger iyeleri isterlerse 6gretmeni dinlemisler,
isterlerse kendi isleri ile mesgul olmuglardir. Ogretmen, 2 ve 3. bilenlere “Yardim aldiginiz
gibi siz de arkadaslarimiza yardim etmelisiniz” demistir. Uygulama boyunca yardim etmeyi en
iyi benimseyen 6grenciler genellikle 2. bilenler olmustur. Arkadaglarina yardimei olmak igin
ellerinden geleni yapmis ve gruplarin: bir hayli sahiplenmislerdir.

Her grupta 2. bilen, konunun grup arkadaglar: tarafindan anlagihp anlasilmadigini tespit
etmek i¢in yardimci kaynak kitaplardan segtikleri sorularla sinavlar hazirlamig ve bu sinavlari
grup arkadaslarina uygulayarak onlara not vermislerdir. Bu uygulamadan 6nce derse katilmayan,
basaris1 diistik olan, ders esnasinda bagka seylerle ilgilenen arkadaglarindaki olumlu gelismeyi
gormek, yardim eden 6grencileri hem sasirtmis hem de sevindirmistir. Grup {yelerinin yardim
alma noktasindaki istekli tavirlari ve yardim alarak daha basarili olmalari, 2 ve 3. bilenleri daha
¢ok yardim etmeye tegvik etmistir. O7’nin “Yardim ettigim arkadaslarimdaki basariyr gsrmek

>

¢ok sevindiriciydi..” ve O6'nin “Arkadasima yardimci olmak ve gelistigini gérmek cok giizeldi.
Arkadagslarnmin basarisini kendi basarim gibi sahiplendim ve bu sekilde yardimda bulundum?
seklindeki ifadeleri yardim etmeyi ne kadar benimsediklerinin birer gostergesidir. Ayrica
yardim alan 6grencilerden O10 “Arkadasimin bana yardim etmesi benim konuyu daha iyi
anlamami saglads. Dersi arkadasimdan dinlemek bana ¢ok faydali oldu.” ve O14’tin “Bu yontemle
arkadasimdan istedigim zaman yardim alip eksiklerimi, yanlislaruimi kapatabiliyorum.” seklindeki

ifadeleri yardim almanin onlarda olusturdugu memnuniyetin birer gostergesidir.

EYT sayesindeki yardimlasmanin 6gretimde devamlilig1 sagladigi goriilmistiir. $oyle ki 2
ve 3. bilenler sorumlu olduklar: arkadaglarina yardim ederek onlarin eksiklerini ve yanlislarini
gidermeye calismislardir. Bir noktada eksigi giderilen yanlsi diizeltilen 6grencinin 6grenmesi
kesintiye ugramamis, daha istekli bir sekilde 6grenmeye devam etmistir. O7’nin “Grup i¢indeki
yardimlasma sayesinde ilerledigimi gordiim. Bu beni cok mutlu etti. Arkadaslarima daha ¢ok yardim
etmek istedim... Yardim ettigim arkadagslar daha one ge¢mek icin gayret gisterdiler.” seklindeki
ifadeleri bu durumu destekler niteliktedir.

Tutuma yonelik yansimalar

EYT 6grencilerin matematige kars: tutumlarinda olumlu yonde degisim meydana getirmistir.
Ornegin bu konu ile ilgili olarak O15’in “Matematigi seviyordum énceden de ama simdi daha ¢ok

3

seviyorum biitiin dersler matematik olsun istiyorum.” ve benzer sekilde O13’iin “..yalnizken bir
sey yapamiyordum, simdi ise sorulari zevkle ve istekle ¢oziiyorum?” seklinde 6grencilerin biitiin
derslerin matematik olmast isteklerini dile getirmeleri bu duruma en giizel 6rneklerdendir. Yine
bir velinin gelip “Hocam bizim ¢ocuk diger derslere hi¢ calismiyor, 6dev yapmiyor. Sadece matematik

sorusu ¢oziiyor.” ifadeleri 6grencilerin sevdikleri bir seyle daha fazla mesgul olduklarini gosteren
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bir durumdur. Ayn1 zamanda o&grencilerin ¢ogunun matematik derslerinin devamindaki
teneffiislere ¢ikma isteklerinin azaldigi; bunun yerine sinifta kalip soru ¢ozmeye devam ettikleri
gozlenmistir.

Onceden matematik dersine daha korkulu ve endiseli giren dersin bir an 6nce bitmesini
bekleyen dgrencilerin bu uygulama ile derse daha hazir ve istekli girdikleri goriilmiistiir. Ornegin
EYT ile 6gretim boyunca 6grencilerin her giin dersten 6nceki teneffiiste siralarini EYT’ye gore
diizenledikleri ve bunu aksatmadiklar1 gortilmiistir. EYT sayesinde 0grencilerin matematik
dersine kars1 gelistirdikleri olumlu tutumun derse karsi duyulan kaygiyr azalttigi soylenebilir.
Clinki EYT ile 6gretim boyunca, 6grencilerin stirekli iletisim icerisinde olduklari, sessiz sedasiz
bir késede oturan 6grencinin olmadigi ve Ogrencilerin daha neseli olduklari gozlenmistir.
Yukarida bahsi gecen O9 bu 6grencilerden biridir. Bunun nedeni égrencilerin istedikleri anda
arkadaglarindan yardim alabileceklerini bilmeleri ve bu sayede kendilerini giivende hissetmeleri
olabilir. Bu giiven 6grencileri eksiklerini gidermek ve daha ¢ok soru ¢ozerek 6grendiklerini

3

pekigtirmek i¢in cesaretlendirmistir. Ornegin O17’nin “...kendimi matematik derslerinde daha
iyi ve giivenli hissettim.” ve O13’in “Yalnizken bir sey yapamiyordum. Grupla daha iyi soru
¢ozebiliyorum. Bir sey yapamaymca arkadasima hemen sorabiliyorum.” ifadeleri bu durumu

destekler niteliktedir.

Odak grup goriigmesinden elde edilen bulgular da EYT’nin 6grencilerin matematige karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. O7’nin “Bana verseler 100 soru hi¢
teneffiise ¢ikmadan ¢ozerim. Matematigi artik daha ¢ok seviyorum. Sevgim kat kat artt1.” ve
O17’nin “Matematikten nefret ediyordum. Simdi matematige karsi ¢ok biiyiik sevgim olustu. Simdi
soru ¢ozebiliyorum. Yardumlasma sayesinde daha basarili oldugumu hissediyorum.” ifadeleri
Ogrencilerin matematik dersine karsi gelistirdikleri olumlu tutumu yansitan 6rneklerdendir.
Yine 06, O17’ye paralel olacak sekilde “Eskiden matematikle aram iyi degildi. Matematigi
anlamiyordum. Simdi matematigi anlamaya basladim ve daha ¢ok soru ¢ozebiliyorum. Bu da beni
¢ok mutlu ediyor.” seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Ogretmenin roliine yonelik yansimalar

Kesirler konusunun her bir kazaniminin 6gretiminde, bazen anlatim, bazen soru-cevap
bazen de tartigma yontemi kullanilmis, 6gretmen hem kendisi 6rnek ¢6zmiis hem de 6grencilere
¢ozdiirmiistiir. Ozellikle 2. bilenleri bazen de 3. bilenleri tahtaya kaldirmistir. Ardindan benzer
orneklerin ve daha fazlasinin oldugu caligma yapraklarini 6grencilere dagitmis ve 6grencilere
“Herkes bu ¢alisma yapragim bitirecek; lakin oncelikle isledigimiz konuda anlamadigimz yerleri,
6. bilen 3. bilene, 4 ve 5. bilenler yanlarimda oturan 3 veya 2. bilenlere, 3. bilenler 2. bilenlere, 2.
bilenler de bana sorsun. Anlasilmayan yer yoksa ¢alisma yapraklarimi ¢ozmeye bagslayabilirsiniz.
Calisma yapraklarini ¢ozerken de az once dedigim sekilde yine yardimlasin.” demistir. Ogrenciler
isbirligi icinde gorevlerini tamamlamaya calisirken 6gretmen de gruplar arasinda gezerek
ozelikle 2. bilenlere yardimci olmus onlara doniit ve diizeltme vermistir. 3. bilenlere yardim etme
sorumlulugu 2. bilenlerde olmakla birlikte, 6gretmen zamani kaldik¢a 3. bilenlere de yardimeci
olmustur. Ogretmen cesitli ifadelerle 2 ve 3. bilenleri yardim etmeye tesvik etmistir. Ornegin, 2
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ve 3. bilenlere siirekli “Yardum aldiginiz gibi siz de arkadaslarimiza yardim etmelisiniz.” demistir.
Ozellikle 2. bilenlerin yaptiklarini tek tek kontrol edip gerekli déniit ve diizeltmeleri verdikten
sonra onlara “Nasil ki ben senin yaptiklarim tek tek kontrol ediliyorsam, sen de arkadaslarmin
yaptiklarini bu sekilde kontrol etmelisin. Boylece 6grendiklerini daha iyi pekistirmis olursun.”, yine
dogru ¢oztimii yapan 2 ve 3. bilenlere “Aferin, ¢ok giizel gidiyorsun. Arkadasinin da dogru bir
sekilde ilerlemesine yardimci ol.” demistir.

Ogrencinin roliine yonelik yansumalar

EYT ile 6grenciler yardim alan ve yardim eden rollerini {istlenmislerdir. Siniftaki her
ogrenci yardim alan konumunda olmustur. 2 ve 3. bilen 6grenciler ise daha ¢ok yardim eden
konumunda olmustur. Uygulama boyunca égrencilerin daha ¢ok yardim eden konumunda
olmak istedikleri goriilmiistiir. Yardim etmek Ogrencilerin géziinde degerli bir rol olarak
goriilmiistiir. Bunun sebebi yardim eden 2 ve 3. bilen 6grencilerin sinifin basarili 6grencileri
olmalar1 ve Ozellikle 2. bilenlerin direk Ogretmenden yardim alan &grenciler olmalar1
olabilir. Diger bir ifadeyle o6grenciler uygulama boyunca yardim alan roliinden yardim
eden roliine ge¢mek i¢in calismiglardir. EYT'de rollerin degisebilecegi ihtimali 6grencilerin
¢aligmalarinin dinamik olmasini saglamistir. Bu ylizden 6grenciler konu sonunda yapilacak
olan simavi ¢ok dnemsemis, bilen siralarinin degisip degismeyecegi onlar1 heyecanlandirmig
ve meraklandirmistir.

Ogrencilerin yardim eden konumunda olmay: istemelerinin yani sira yardim etme
sorumlulugunun da farkinda olduklar1 O 1’in “Yardim etme sorumlulugum oldugu icin 6nce kendim
konulari iyi anlayip, sorular: dogru ¢oziip, arkadaslarima en iyi sekilde yardimci olmaya ¢alistim.”
seklindeki sozlerinden rahatlikla anlagilmaktadir. Ayrica 2. bilen 6grenciler grup arkadaglarini
¢ok iyi benimsemis ve onlarin gelisimi icin yardim etmenin de Gtesine gegerek bir 6gretmen
edasiyla hareket etmislerdir. Bunun i¢in 2. bilenler konularmn grup arkadaslari tarafindan
anlasilip anlagilmadigini kontrol etmek i¢in evde yardimeci kaynak kitaplardan hazirladiklar:
yazili sinavlar1 teneffiislerde grup arkadaslarina uygulamis ve sonuglarini degerlendirerek
Ogretmenle bu sonuglar1 sicagi sicagina paylagsmislardir. 2. bilenlerin yaptiklar1 smavlarda
arkadaglarindaki gelismeleri gormek onlari mutlu etmistir. O6'nin “Arkadaslarima yardimci
olmak ve gelistigini gormek ¢ok giizeldi. Arkadaslarimin basarisini kendi basarim gibi sahiplendim
ve bu sekilde yardimda bulundum.” sozleri bu duruma en giizel 6rneklerdendir. Bu uygulamalari
gerceklestirirken 6grencilerin uyum icinde olmasi da goze ¢arpan en giizel gelismelerden biri
olmustur.

Olumsuz durumlara yonelik yansimalar

Yardimlasmadaki Aksakliklar: Baz1 3. bilenler gruplarindaki 2. bilenlerden yardim almak
yerine siirekli 6gretmenden yardim almak istemislerdir. Bununla ilgili olarak 3. bilen 017, 2.
bilen O7 den yardim almak istememistir. O17 “O7den memnun degilim. Ben sorulari kendi
basima ¢ozebiliyorum ve konuyu iyi anliyyorum. Bana yardimct olmasini istemiyorum.” seklindeki
diisiincelerini 6gretmenle paylagsmistir. Buna karsihk 6gretmen O17’ye “Yardimlagsmadaki
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amacimiz tiim simifin derse katilmasini saglamak. Ayrica kimse kimseden iistiin degil. Bir daha ki
simavda sen de 2. bilen olabilirsin. Benim ayni derste hepinizin yaptiklarini kontrol etmem ve doniit
vermem miimkiin degil. Simdi duygularimizi bir kenara birakalim ve kendimizi gelistirmek i¢in
yardimlasarak ¢alisalim.” demistir. Ogretmen yine ara ara O17 ile konugsmaya devam etmistir.
017’nin yasadig1 bu uyum probleminin zamanla agildig1 gézlenmistir. Hatta O17 bu uygulamanin
¢ok faydali oldugunu dile getirmeye baglamustir.

Yaris: Bu teknikle ders iglerken grup icinde yardimlasmanin yaninda, 2. bilen 6grenciler
arasinda yarig hali de olmustur. Bu durum 2. bilenlerin kendi sorularini bir an 6nce ¢oziip
bitirmeye ¢alismalarini dolayistyla hizli bir sekilde ilerlemelerini saglamistir. O6'nin “Baz:
takim arkadaslarimin sadece kendi sorularini ¢ozme gayretinde oldugunu gordiim...” seklindeki
ifadesi gozlem notlariyla paralellik gostermektedir. Bu olumlu bir gelismedir; lakin yaris hali
bazen 2. bilen 6grencilerin kendi islerine daha ¢ok odaklanmalarina ve yardim etme isteklerinin
azalmasina sebep olmustur. Bu durumda 6gretmen, yardim eden 6grencilere daha yiiksek ders ici
performans notu verecegini ifade ederek onlar1 yardim etmeye tesvik etmis ve olumsuz durumu
ortadan kaldirmaya caligmigtir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda 5. sinif kesirler konusunda EYT ile 6gretim yapilmistir. Konunun
bitiminde 6grenciler ile odak grup gortismesi yapilmis, uygulama boyunca 6grenciler gézlenmis
ve Ogretmen tarafindan giinliik tutulmustur. Aragtirmanin bulgularindan asagidaki sonuglar elde
edilmistir.

EYT ile 6gretim, 0grencilerin basarilarmda olumlu yonde gelisme saglamistir: EY'T ile 6gretim
boyunca dgrencilerin basarilarinda olumlu yénde bir degisim olmustur. Ogrenciler, aldiklart
yardimlar sonucunda konular1 daha iyi anlamis ve sorular1 daha iyi ¢6zebilmislerdir. Johnson,
Johnson ve Stanne (2000) de isbirlikli 6grenme yontemine ait 8 farkli teknigin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini bir meta analiz ¢aligmast ile arastirmiglar ve bu anlamda 164 farkli ¢aligmay1
incelemislerdir. Sonug olarak tiim isbirlikli 6grenme tekniklerinin basariya olumlu etkisinin
oldugunu gérmiislerdir. Ogrencilerin bagarili olmalarindaki en biiyiik etken yardimlagsmalari,
doniit ve diizeltme almalar1 olmustur. Ogrenciler arkadaslarina yardim ederken kendi yanls
ve eksiklerini daha rahat goriip diizeltmisler, 6grendiklerini tekrar edip pekistirmislerdir.
Bu teknikle ogretim sayesinde tim Ogrencilerin yaptiklar: tek tek kontrol edilerek eksikleri
tamamlanabilmis ve yanlislar1 diizeltilebilmistir. EYT sayesinde 6grencilere doniit ve diizeltme
verilmesi O6grencilerin daha fazla soru ¢ézmelerini saglamistir. Bununla birlikte yaptiklarin
kontrol ettirip yanlislarina karsilik diizeltme alan 6grenciler konuyu daha iyi anlamis ve daha
fazla soru ¢ozmek icin istekli olmuslardir. Nitekim Yildirim (2014) da yaptig1 ¢alismada EYT
sayesinde gerceklesen yardimlagmanin ve ogrencilere saglanan doniit ve diizeltmenin basarry1
artirma da etkili oldugunu ifade etmistir.

EYT ile oOgretim, ogrencilerin yardimlasmalarini saglamistir: EYT sayesinde oOgrenciler
yardimlagarak birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olmusglardir. Bu teknik sayesinde 6gretmen
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de her grubun bir tyesi olarak gruplarin 2. bilenlerine zamani kalirsa 3. bilenlerine, 2. bilenler
yanlarinda oturan 4 veya 5. bilenlere, 3. bilenler yanlarinda oturan 4 veya 5. bilenlere ve 6.
bilene yardimci olmustur. Uygulama boyunca yardim etmeyi en iyi benimseyen o6grenciler
genellikle 2. bilenler olmustur. Arkadaslarina yardimei olmak icin ellerinden geleni yapmis ve
gruplarimi bir hayli sahiplenmislerdir. Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan (2015), 6 ilde 36 okul,
288 dgretmen ve 2120 6grenciyle yapilan isbirlikli 6grenmeyi konu aldiklar: eserlerinde isbirlikli
ogrenmede 6grencilerin bireysel sorumluluklarinin devam etmesinin yaninda, birbirlerine karsi
sorumluklarinin da gelistigini ifade etmiglerdir. Grup tiyelerinin yardim alma noktasindaki
istekli tavirlari ve yardim alarak daha basarili olmalari, 2 ve 3. bilenleri daha ¢ok yardim etmeye
tegvik etmistir. EY T nin bir geregi olan yardimlagma 6gretimde devamlilig saglamistir. Verilen
doniit ve diizeltmeler sayesinde eksigi giderilen yanls1 diizeltilen 6grencinin 6grenmesi kesintiye
ugramamis, daha istekli bir sekilde 6grenmeye devam etmistir. Reece & Walker (2007) da doniit
ve diizeltmenin sonraki dgrenmelere 6grencileri motive etmesi agisindan 6nemli oldugunu
belirtmislerdir.

EYT ile Ogretim, 6grencilerin matematige kars: tutumunu olumlu yonde gelistirmistir: EYT
6grencilerin matematige karsi tutumlarinda olumlu yonde degisim meydana getirmistir. Gelici
(2011) de yaptig1 calismada isbirlikli 6grenmenin matematik dersine kars: tutuma olumlu etki
ettigini ifade etmistir. EYT sayesinde 6grencilerin matematik dersine kars1 gelistirdikleri olumlu
tutumun derse karsi duyulan kaygiyr da azalttigi gozlenmistir. Bunun nedeni 6grencilerin
istedikleri anda arkadaslarindan yardim alabileceklerini bilmek ve bu sayede kendilerini giivende
hissetmeleri olmustur. Bu giiven &grencileri eksiklerini gidermek ve daha ¢ok soru ¢ézerek
ogrendikleri pekistirmek icin cesaretlendirmistir. Gilchrist (2004) de Kessler vd. (1985) ve
Valentino (1991)dan isbirlikli 6grenmenin derse karst duyulan kaygiy: azalttigini aktarmigtir.
Kurnaz-Yasar (2019) da yaptig1 ¢aligmada EYT’nin matematige kars: ilgisiz ve kaygili olan
ogrencilerin bu derse yonelik tutum, ilgi ve heyecanlarinda olumlu yonde degisim meydana
getirdigini ifade etmistir. EYT ile 6gretimde Ogrencilerin ¢ogunun matematik derslerinin
devamindaki teneffiislere ¢ikma isteklerinin azaldigy; bunun yerine sinifta kalip soru ¢ézmeye
devam ettikleri gozlenmistir. Bayrak¢eken vd. (2015) s6z konusu eserlerinde isbirlikli 6grenmenin
¢ogunlukla gozden kagan ve dile getirilmeyen bir faydasinin da 6grencilerin ¢aligmalarina ders
disinda da devam etmeleri oldugunu ifade etmislerdir.

EYT ile ogretim, Ggretmen ve dgrenci rollerini degistirmistir: EYT ile sinifta bir yardimlagma
ag1 olusmustur. Ogretmen bu yardimlasma aginda yardimlagsmay: baslatan, yonlendiren ve
kontrol eden konumlarinda rol almistir. A¢ikgoz (1992;2007) de benzer sekilde isbirligine dayali
6grenme ortamlarinda 6gretmenin artik anlatim yontemi ile 6gretimde oldugu gibi siirekli bilgi
aktarict olmadigini, 6grencilerin bilgiye ulagsmasi i¢in yol gosterici, destekleyici, yonlendirici,
kaynak kisi konumunda oldugunu ifade etmistir.

EYT ile 6grencilerin yardim alan ve yardim eden rolleri olmustur. Siniftaki her 6grenci
yardim alan konumunda olmustur. Yardim eden konumunda ise daha ¢ok 2 ve 3. bilen
6grenciler olmustur. Agikgoz (1992) de benzer sekilde igbirligine dayali 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin bazen 6gretici bazen de 6grenci oldugunu ifade etmistir. EYT ile 6gretimde yardim
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eden 6grenciler kendilerini 6gretmen gibi hissetmislerdir. Benzer sekilde Yildirim (2014) da
s6z konusu ¢aligmasinda yardim eden 6grencilerin kendilerini 6gretmen gibi hissettiklerini
ifade etmistir. EYT'de rollerin degisebilecegi ihtimali 6grencilerin ¢aligmalarinin dinamik
olmasini saglamistir. Bu yiizden 6grenciler konu sonunda yapilacak olan sinavi ¢ok 6nemsemis,
bilen siralarinin degisip degismeyecegi onlar1 heyecanlandirmis ve meraklandirmistir. Bu
uygulamalar1 gerceklestirirken Ogrencilerin uyum i¢inde olmasi da goze carpan en giizel
sonuglardan biri olmustur.

EYT ile ogretimde olumsuz durumlar da olmustur: Bunlardan biri bazi 3. bilenlerin
gruplarindaki 2. bilenlerden yardim almak yerine siirekli 6gretmenden yardim almak istemeleri,
bir digeri ise 2. bilen 6grenciler arasinda yaris halinin, bazen bu 6grencilerin kendi islerine daha
¢ok odaklanmalarina ve yardim etme isteklerinin azalmasina sebep olmasidir. Her iki olumsuzluk
da Ogretmenin EYT de var olan oOzelliklerden ise yarayanlari vurgulamasiyla azaltilmaya
¢alisilmis ve bunda basarili olunmustur. Birinci olumsuzlugun yasandigr durumlarda 6gretmen
her ne kadar imkan buldukea 3. bilenlere de yardimci olsa da 3. bilenlerin sadece 2. bilenlerden
yardim istemesi gerektigini vurgulayabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglarin 6gretmenlere sinif-ici uygulamalar ve 6zellikle sinif
yonetimi alaninda yardimci olacagr disiiniilmektedir. Clinkii yardimlasma ag1 igerisinde
ogrencilerin timi aktif bir sekilde calistiklarindan ve ihtiya¢ duyduklari anda yardim
alabildiklerinden dersten kopmamis ve 6grenmelerine devam etmiglerdir. Bu durum da sif
yonetimini kolaylastirmistir. Benzer sekilde Yildirim (2014) da sz konusu ¢aligmasinda EY'T
ile 6gretim yapilan ortamda her 6grencinin gorevi net olarak belli oldugundan ve daha da
onemlisi kendi 6grenmesi veya arkadasinin 6grenmesi ile mesgul oldugundan sinif yonetiminin
kolaylastigini ifade etmistir.

Aragtirmanin sonuglar: gostermektedir ki igbirlikli 6grenme kapsaminda gelistirilen EYT
ile 6gretim yapilan ortamin betimi ile isbirlikli 6grenme ile 6gretim yapilan ortamlarin betimi
oldukea benzerdir. Dahasi isbirlikli 6grenme kapsaminda EYT ile 6gretim yapilirsa isbirlikli
ogrenmeye atfedilen bazi sinirhiliklar da azalmaktadir. O halde EYT, isbirlikli 6grenme
ile 6gretim yapacak ogretmenler igin onemli bir alternatiftir. En azindan EYT ile 6gretim
yapilarak 6gretimde akademik basarisi yiiksek 6grencilerin yardimindan veya 6greticiliginden
faydalanilabilir.

Elde edilen sonuglara gore arastirmacilara da su 6nerilerde bulunmak yerinde olacaktir: (1)
Benzer arastirmalar, 6grenci sayist isbirlikli 6grenmeye uygun bagka siniflarda da yapilabilir.
(2) Deneysel caligmalarla EYT nin basariya ve tutuma etkisi aragtirilabilir. (3) EYT ile 6gretim
yapan farkli 6gretmenlerin goriisleri ele alinabilir. (4) Farkli derslerde de EYT nin basariya etkisi
aragtirilabilir. (5) Farkli sinif diizeylerinde EYT nin etkililigi arastirilabilir.
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