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Oz

Arastirma  kapsaminda ortaokul = ogrencilerinin matematik
ogrenmelerinde algilanan ebeveyn destek diizeyleri narsisizm,
cinsiyet, matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve baba egitim
diizeyi agisindan incelenmistir. Arastirma sehir merkezindeki bir
devlet ortaokulunun 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde 8grenim goren
toplam 544 6grenci ile yurutiilmustiir. Arastirmada veri toplama
araclar1 olarak Algilanan Ebeveyn Destegi ile Cocukluk Cagi
Narsisizm 6lcekleri kullamilmustir. Iliskisel tarama modelinin
benimsendigi arastirmada, betimsel istatistiksel tekniklerin yam
sira Pearson momentler carpimu korelasyon katsayisy, t-testi ve tek
yonlii varyans analizleri (ANOVA) kullanilmistir. Calismanin
bulgularina gore, 6grencilerin matematik 8grenmelerinde algilanan
ebeveyn destegi ile narsisizm diizeyleri ortalama degerin tizerinde
bulunmustur. Ortaokul dgrencilerinin matematik 6grenmelerinde
algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm arasinda pozitif yonlii
anlamli iliskiler bulunmustur. Ayrica ebeveyn tesviki ile matematik
basarisi, kardes sayis1 ve baba egitim diizeyi arasinda; babanin
tutumu ve yardimu ile siif diizeyi, kardes sayisi, anne ve baba
egitim diizeyi arasinda; annenin tutumu ve yardim ile kardes
sayisl, anne ve baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde algilanan
ebeveyn destegi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml1 bir farklilik
bulunmamustir. Calisma sonunda, ebeveynlerin ¢ocuklariin kisilik
ozelliklerini ve gelisim diizeylerini dikkate alarak onlara yardimci
olmalar1 ve grenme ¢abalarimn narsistik bir doyum saglama aracina
dontistiirmemeleri 6neri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Algilanan ebeveyn destek, cinsiyet, matematik,
narsisizm, ortaokul
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Investigation of Perceived Parental Support Levels on Middle School Students’
Mathematics Learning in Terms of Some Variables

Abstract

Within the scope of the research, perceived parental support levels on middle school
students' mathematics learning were examined in terms of narcissism, gender,
mathematics success, number of siblings, and mother and father education level. The
research was conducted with a total of 544 students studying at the 6th, 7th, and 8th grade-
levels of a public middle school in the city center. Perceived Parental Support and
Childhood Narcissism scales were used as data collection tools in the research. In
addition to descriptive statistical techniques, Pearson product-moment correlation
coefficient, t-test, and one-way analysis of variance (ANOVA) were used in the research,
in which the relational scanning model was adopted. According to the findings of the
study, the dimensions of perceived parental support levels on students' mathematics
learning and narcissism level were found above-average value. Positive correlations
were found between perceived parental support and narcissism on middle school
students' mathematics learning. Also, significant differences were found between parent
encouragement and mathematics success, number of siblings, and level of father
education; between father’s attitudes and help, and the level of the class, the number of
siblings, and the education level of the mother and father; between mother’s attitudes
and help, and the number of siblings, and the education level of the mother and father.
There was no significant difference between the perceived parental support on students'
mathematics learning and gender variables. At the end of the study, it was suggested
that parents take into account their children’s personality traits and development levels
and not turn their learning efforts into a narcissistic satisfaction tool.

Keywords: Perceived parental support, gender, mathematics, narcissism, middle school

Giris
Gelecegi sekillendirmede s6z sahibi olacak yegane varligimiz stiphesiz ¢cocuklarimiz
olacaktir (MEB, 2018a). Saglikli bir toplum yapisinu tasarlayacak ¢ocuklarimizin iyi
birer birey olarak yetismeleri de tam bu noktada 6nem arz etmektedir. Cocuklarimizin
saglikl: bir kisilik yapisina sahip olmasi, kendisi ile uyumlu, ¢evresiyle barisik, yeterli
bilgi ve becerilere sahip iyi birer teknoloji, fen ve matematik yeterlilikleri ile donanmais
olmalar1 toplumlarin arzu ettigi bir durumdur (MEB, 2016; NRC, 2012). Ozellikle
teknolojinin ytiikselisine bagli olarak 21. y{izyil becerileri olarak anilan problem ¢6zme,
muhakeme etme, 6z-yeterlik, elestirel ve analitik diistinme gibi becerilerin 6neminin
giderek artmasi bu durumu daha da zorunlu kilmaktadir (NRC, 2012). Dolayisiyla
cagin gereklerine uygun bilgi ve becerilere sahip nesillerin yetistirilmesi tilkelerin
sosyal, ekonomik ve kiilttirel ilerlemeleri acisindan 6ncelikleri arasinda yer almaktadir
(MEB, 2016). Ciinkti bilimsel faaliyetlerin katlanarak artmas: ve teknolojinin bas
dondiirticti hiz1 karsisinda bireysel basariy1 artirmak toplumsal basarinin 6n kosulu
olarak kabul edilmektedir (Eurydice, 2011). Bu dogrultuda, cok sayidaki tilke egitim
politikalarinin dinamiklerinde koklii degisikliklere giderek bireysel gelisimleri daha
fazla dikkate alan bir dizi egitim anlayisina kap1 aralamigtir (NCTM, 2014). Ulkemiz
egitim sistemi de egitim ihtiyaclarmi ve hedeflerini degistirme konusunda gticlii
adimlar atarak yetkinliklerle biittinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler
yetistirme anlayisini egitim felsefesinin odak noktasi haline getirmistir (MEB, 2018b).
Ttum bu olumlu gelismelere ragmen bircok tilke i¢in 6grencilerin basar1 seviyesi arzu
edilenin oldukga altindadir (MEB, 2014, 2015, 2019; OECD, 2016; Provasnik vd., 2016;
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Schleicher, 2018). Oysa tilkelerin hedeflerini gelistirmeye/ degistirmeye yonlendirecek
en onemli unsur sahip oldugu bireylerinin iyi birer 6grenen olmalar ile yakindan
ilgilidir. Bu 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde etkili olan faktorlerin bilinmesi ve bu
dogrultuda calismalarin ytiriittilmesi oldukga degerlidir.

Ogrencilerin etkili birer 6grenen olmalarinda ¢ok sayida faktér grubunun
etkisinden soz etmekle birlikte okul iklimi, 6gretmen, 6grenci ve aile temel etkenler
arasinda yer almaktadir (MEB, 2014). Okul tiirii ve okulun sahip oldugu kaynaklar
basta olmak tizere t6gretmen ozellikleri ile aile destegi 6grencilerin 6grenmelerini ve
basarilarini dogrudan etkilemektedir (Mullis vd., 2012). Ozellikle ailelerin ¢cocuklarina
destek olmalari, uygun calisma kosullar1 sunmalari, yardim ve rehberlik etmeleri ve
onlarin gelisimlerini yakindan takip etmeleri basariy1r olumlu yonde etkilemektedir
(Lam ve Ducreux, 2013; Savas, Tas ve Duru, 2010). Dolayisiyla ebeveyn destegini etkili
bir sekilde hisseden 6grencilerin 6grenmeleri olumlu yonde degisim gostermektedir
(Desforges ve Abouchaar, 2003). Ayrica ebeveynlerin egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
icinde yer almalari, cocuklariin performanslariyla ilgili dogru inanglar ve beklentiler
olusturmalar1 davranissal uyumlarin yamn sira akademik basariya da olumlu katkilar
sunmaktadir (Alexander, Entwisle ve Bedinger, 1994; Berger, 1991; Davis-Kean, 2005;
Kotaman, 2008; Lam ve Ducreux, 2013). Bu minvalde ebeveyn ilgisi ile 6grenci basarisi
arasinda gticlt bir bagin oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Fan ve Chen, 2001; MEB,
2014, 2015). Ilgili alanyazinda, ebeveyn desteginin 6grencilerin zellikle matematik
basarilar: ile matematige yonelik tutumlar: tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu 6ne
surtilmektedir (Akytiz ve Pala, 2010; Cao, Bishop ve Forgasz, 2006; Ma, 2001; Ozer ve
Anil, 2011; Oztiirk, 2016; Papanastasiou, 2000; Schleicher, 2018; Usta, 2014). Ebeveyn
beklentisinin matematik basarisinda giiclii bir etkisinin oldugunun anlasilmasiyla
birlikte cok sayidaki ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematiksel 6grenmeleri
tizerinde oynag roller ele alinmistir (Hunt ve Hu, 2011; Kleanthous ve Williams, 2013;
Ma, 2001; Soni ve Kumari, 2015). Yapilan ¢alismalarda ebeveynlerin motive edici ve
destekleyici tutumlarmin yani sira egitim-6gretim stirecine katilimlar: da 6grencilerin
matematik basarilarinin énemli yordayicilar: oldugu belirtilmektedir (Cai, Moyer ve
Wang, 1999; Cai, 2003; Cao vd., 2006; Hacisalihoglu-Karadeniz, Aksu ve Topal, 2012).
Nitekim 6grencilerin matematik basarilarmin ve derse katilimlarmin ebeveynlerinin
tutum ve isteklerinden 6nemli 6lgiide etkilendigi vurgulanmaktadir (Ma, 2001). Aymn
zamanda ebeveynlerin hem dolayli hem de dolaysiz yardimlarinin 6grencilerin sosyal
yeterliliklerini, kavram &grenmelerini, akademik motivasyonlarmni, problem ¢dzme
becerilerini ve 6gretmenleriyle olan iliskilerini gelistirdigi belirlenmistir (Cai vd., 1999;
Cao vd., 2006; Hunt ve Hu, 2011; Johnson ve Descartes, 2016, Lam ve Ducreux, 2013;
Ma, 2001; Régner, Loose ve Dumas, 2009; Sarikaya, 2019; Yigit, 2019). Bu dogrultuda,
ebeveyn desteginin/ilgisinin 6grenciyi bircok yonden oldugu gibi matematik basaris:
yoniinden de etkisi altina aldig1 sdylenebilir.

Ebeveyn etkisinin hissedildigi alanlardan birisi de narsisizmdir (Campbell ve
Foster, 2007). Kisaca narsisizm, bireyin kendisine kars1 duydugu hayranlhk ve baglilik
duygusu olarak tanimlanmaktadir (Gontilalan, 2019). Narsisizm kisinin kendisine
yonelen ilgi ve egilimi bir bagka ifade ile kisilik 6zelligidir (Levy, Ellison ve Reynoso,
2011). Narsisizmin gelisim stirecinde ebeveynlerin 6nemli etkileri bulunmaktadir.
Oyle ki ebeveynlerin duygudasliktan yoksun tutumu, cocuklarim egsiz gérmeleri,
onlara asir1 deger vermeleri ve miikemmellik beklentileri narsisizmin gelismesinde



Kaya 56

onemli bir faktor olarak gortilmektedir (Brummelman ve Giirel, 2019; Kohut, 1984;
Ozozen-Danaci, 2017). Narsist kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin kendilerini diger
bireylerden tisttin gordiikleri, yiiksek diizeyde bir beklenti icinde olduklar: ve basar:
doyumuna ihtiya¢ duyduklar: bilinmektedir (Byrne ve Worthy, 2013; Kohut, 1984). Bu
bakimdan sosyal degisimlerin psikolojik etkilerini anlamamiz agisindan narsisizm
kavrami onemli bir yer edinmistir (Battal, 2016). Narsisizm kavramu patolojik kisilik
bozuklugunun 6tesinde ailenin etkilerinin yogun olarak hissedildigi, bireylerin sosyal
cevredeki yalnmzligini ve giigstizligiinii konu edinen genis bir yelpaze alanina sahiptir
(Campbell ve Foster, 2007). Ailenin ¢ocuklarini yetistirme stilleri ile narsisizm arasinda
nedensel bir bagin oldugu belirtilmektedir (Akin, Sahin ve Giilsen, 2015). Bir cocugun
kisilik 6zelliklerini sekillendirme ve davranislarini diizenleme rolii diistintildugunde
aileden beklenen ilgi ve destegin yonii oldukca onemli bir hal almaktadir (Goniilalan,
2019). Bu bakimdan yalmzca kisilik 6zellikleri baglaminda degil 6grenme stirecine
dahili de 6nemli bir ¢alisma alanini olusturmaktadir. Nitekim bireylerdeki narsisizm
diizeyi arttikca geleneksel 6grenme-6gretme yaklasimlarinin daha ¢ok benimsendigi
bilinmektedir (Doruk, Bahcivan ve Yavuzalp, 2018). Bu baglamda, ¢ocuklarin bilissel
becerilerin gelisiminde algilanan ebeveyn etkisinin narsisizmle iliskisi kaginilmazdir.
Ogzellikle 6grencilerin algilanan ebeveyn destekleri tizerindeki bu olgunun yoniiniin
bilinmesi arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu duruma dikkat
ceken Peker’e (2015) gore, anne ve baba kabul ilgisi buiytiklenmeci narsisizme, asir1
diizey denetim ve kontrolcii tutumun yanu sira sevgi, kabul ve ilgi eksikligi de kirilgan
narsisizme neden olmaktadir. Oysa saglikli narsisizm kisiligine sahip olan bireylerde
zorluklar karsisinda miicadele etme ve amagclar1 dogrultusunda caba harcama egilimi
daha fazla gortilmektedir (Bolelli, 2018). Narsisizmin olusumundaki ebeveyn etkileri
dikkate alindiginda 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde algilanan ebeveyn
destegi ile narsisizm arasindaki iliskinin bilinmesi oldukca 6nemli bir konudur. Ciinku
ilgili literattirde cogunlukla narsisizm; 6z yeterlik, is ve calisma hayati, benlik saygisi,
yasanti, mutluluk, okul, 6gretmen ve aile degiskenleri baglaminda ele alinmaktadir
(Battal, 2016; Bolelli, 2018; Brummelman, 2018; Campbell ve Foster, 2007; Doruk vd.,
2018; Goniilalan, 2019; Karakus, 2017; Ozdzen-Danaci, 2017; Peker, 2015; Rhodewalt
ve Morf, 1998). Alanyazinda ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmeleri tizerinde
algilanan ebeveyn destegi ile narsisizmi konu edinen bir calismaya rastlanilmamais
olmasi ¢alismanin gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik dgrenmeleri
tizerinde takip etme, motivasyon ve kaynak saglama, icerik ve 6grenme danmismani
olmak tizere bes farkli roliinden bahsedilmektedir (Cai vd., 1999). Ozellikle 6 grencinin
ebeveyn islevselligi ile matematik basarisinin, problem ¢6zme becerisinin, iletisiminin
ve uyumunun iliskili oldugu siklikla dile getirilmektedir (Dubois, Eitel ve Felner, 1994;
Eccles, Jacobs ve Harold, 1990; Erbay, 2013). Ailenin algilanan desteginin 6grencilerin
matematik basarilarini kaygs, 6zgtiven, ilgi ve caba araciligi ile dolayli olarak etkiledigi
belirtilmektedir (Oztiirk, 2016). Ayn1 zamanda anne ve baba egitim diizeyi arttikca
ogrencilerin hem matematik basarilar1 (Karabay, 2013; MEB, 2016, TEDMEM, 2014)
hem de matematik okuryazarlik performanslariin arttig1 belirtilmektedir (Akytiz ve
Pala, 2010; Usta, 2014). Ancak ilgili alanyazinda ebeveyn egitim diizeyinin 6grencilerin
matematik okuryazarligi performanslarmi manidar diizeyde yordadig1 bulgulara da
rastlanilmaktadir (MEB, 2015). Senttirk’e (2019) gore, egitim durumu iyi olan ailelerin
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ogrencilerine derslerde yardimci olmasi onlarin basarilarii da artirmaktadir. Egitim
durumu iyi olan ailedeki 6grencinin eksiklerini tamamladig1 ve ailenin iyi bir rehber
olmasi nedeniyle 6grenci 6zgiliveninin daha yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir.
Ailede yasayan kisi sayisina gore genis ailede yasayan 6grencilerin ¢alisma ortaminin
olmayis: ve aile ilgisinin daha az olmas1 sebebiyle cekirdek aileye gore daha diistik
basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Bunlarin yani sira babanin matematik tutumu erkek
¢ocuklarinin, annenin matematik tutumu da kiz ¢ocuklarinin matematik basarilarina
ve tutumlarina pozitif yonde etki ettigi calisma sonuglar1 da bulunmaktadir (Soni ve
Kumari, 2015). Diger yandan 6grencilerin matematik basarilar: tizerinde anne egitim
diizeyinin baba egitim diizeyinden daha etkili olduguna yonelik calisma sonuglarina
da rastlanilmaktadir (Usta, 2014). Alanyazin genel olarak irdelendiginde, anne ve baba
egitim diizeyinin artisina bagh olarak ogrencilerin matematik performanslarinda da
artis oldugu gozlenmistir (Dubois vd., 1994; Hunt ve Hu, 2011; Karaca, 2018; Ozgen ve
Bindak, 2011; Uysal ve Yenilmez, 2011). Bu duruma dikkat ceken Ozer ve Anil’a (2011)
gore, ebeveynlerin egitim diizeyi arttikca aile 6zellikleri olumlu yonde etkilenmekte
ve bu durumda 6grencinin akademik basarisina olumlu yansimaktadir. TIMSS, PISA
ve PIRLS gibi uluslararas1 kuruluslarin yapmis olduklar: ¢alismalar da ebeveynlerin
egitim durumu ile ¢cocuklarnin basarilar: arasinda giiclii bir bagin olduguna isaret
etmektedir (MEB, 2014; Mullis vd., 2012).

Sonug olarak, ayni 6grenme ortamini paylasan 6grenciler arasinda matematik
basarilar1 arasinda farkliliklarin olmast 6grencilerin basarilarina etki eden faktorlerin
arastirilmasini ayni zamanda basariy1 artirici kosullarin neler oldugunun bilinmesini
zorunlu kilmaktadir. Ilgili alanyazinda 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde
algilanan ebeveyn destegini konu edinen ve narsisizm, cinsiyet, matematik basarisi,
kardes say1s1, anne ve baba egitim diizeyi gibi degiskenlerle birlikte ele alindig1 kisith
sayida galismalarin bulunmasi yiiriitiilen ¢alismanin 6nemli gerekgeleri arasinda yer
almaktadir. Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmustir:

1.  Ortaokul 6grencilerinin algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm dtizeyleri

ne seviyedir?

2. Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6grenmeleri {izerinde algilanan
ebeveyn destegi ile narsisizm arasinda bir iliski var midir?

3. Ortaokul o6grencilerinin matematik Ogrenmeleri tizerinde algilanan
ebeveyn destegi cinsiyet, sinif diizeyi, matematik basarisi, kardes sayisi,
anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn
destegi narsisizm, cinsiyet, siuf diizeyi, matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeylerine gore incelendiginden iliskisel tarama modeli tercih edilmistir.
Tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende evren hakkinda genel bir
yargtya varmak icin 6rneklem tizerinde yapilan calismalar: kapsamaktadir (Karasar,
2019, s. 111). iligkisel tarama modeli ise iki ya da daha gok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisimin varligini1 ve/veya derecesini belirlemeyi amag edinmektir (Karasar,
2019, s. 114).
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda sehir merkezindeki
bir devlet ortaokulunun 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 544
ogrenci olusturmaktadir. Goniillii olarak calismada yer alan 6grencilerin 273" (%50.2)
kiz, 271’1 (%49.8) erkek 6grenciden olusmaktadir. Calismaya toplamda 553 6grenci
katilmis ancak yedi 6grenci bilgi formunu eksik doldurdugundan, iki 6grencinin de
yeni nakil gelmesinden kaynakli matematik notu eksik oldugundan calismaya dahil
edilmemistir. Calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz olmayan uygun drnekleme
yontemi dikkate alinmis ve calismada farkl smnif seviyelerinden 6grencilere de yer
verilerek calismanin etki alani genisletilmeye calisilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde,
arastirmacilar para ve isgticli kaybini 6nlemek icin katilimcilar: ulasmasi kolay aym
zamanda arastirma i¢in uygun ayni zamanda goniillii bireylerden secer (Biiytikoztiirk
vd., 2019). Yagslar1 10 ile 15 araliginda degisim gosteren 6grencilerin yas ortalamasi
12.2'dir. Ogrencilerin 181’1 (%33.3) altinci, 181i (%33.3) yedinci ve 182'si (%33.4) ise
sekizinci sinif diizeyinde 6grenim gormektedir. Bu 6grencilerin sinif seviyesi, cinsiyet,
kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyine ait bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

6. sinif 7. simif 8. stuf Toplam
Degiskenler Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Cinsiyet Kiz 89 49.2 95 52.5 89 48.9 273 50.2
Erkek 92 50.8 86 47.5 93 51.1 271 49.8

Kardesi yok 10 5.5 5 2.8 9 49 24 4.4

1 kardes 52 28.7 58 32.0 14 7.7 124 22.8

Kardes Sayis1 2 kardes 58 32.0 64 354 53 29.1 175 32.2
3 kardes 31 17.1 29 16.0 59 324 119 21.9

4 ve iizeri kardes 30 16.6 25 13.8 47 25.8 102 10.1
Okur-yazar degil 24 13.3 32 17.7 34 18.7 90 16.5

Anne Egitim ilkokul 67 37.0 79 43.6 77 42.3 223 41.0
Diizeyi Ortaokul 61 33.7 41 22.7 40 22.0 142 26.1
Lise 21 11.6 17 14.9 29 15.9 77 14.2
Universite ve tizeri 8 44 2 1.1 2 1.1 12 22
Okur-yazar degil 10 5.5 5 2.8 9 49 24 4.4
Baba Egitim flkokul 59 32.6 70 38.7 63 34.6 192 35.3
Diizeyi Ortaokul 64 354 61 33.7 56 30.8 181 33.3
Lise 33 18.2 32 17.7 39 21.4 104 19.1
Universite ve tizeri 15 8.3 13 7.2 15 8.2 43 7.9
Toplam 181 100 181 100 182 100 544 100

Veri Toplama Araclar1

Ogrencilerin matematik 6grenmeleri {izerinde algilanan ebeveyn destegini belirlemek
icin Cao vd., (2006) tarafindan gelistirilmis olan Algilanan Ebeveyn Destegi tlcegi
kullanilmustir. Ebeveyn Tesviki boyutunda 6, Babanin Tutumu ve Yardimi boyutunda
4, Annenin Tutumu ve Yardimi boyutunda 4, Ebeveyn Basar1 Beklentisi boyutunda 2
madde olmak tizere 6lgek toplam dort boyuttan olusmaktadir. Bu dért boyut sirasiyla
toplam varyansm %19.71, %18.61, %15.63 ve %12.60'n1 agiklamaktadir. Gelistirilen
olcegin hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayisi ise .87 olarak belirtilmistir.
16 maddeden olusan 6lgegin Tiirkge uyarlamasi arastirmaci tarafindan yapilmais ve tig
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alan uzmani ile bir dil bilimcisinden goriis ve yardim alinmistir. 16 maddelik 6lgcegin
Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayisi test edilmis ve .84 olarak bulunmustur. Diger
yandan Olcege ait boyutlarin Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayilar1 da hesaplanmis
ve sirastyla; Ebeveyn Tesviki .80, Babanin Tutumu ve Yardimi .76, Annenin Tutumu
ve Yardimmi .68, Ebeveyn Basar1 Beklentisi .76 olarak bulunmustur. Genel bir kam
olarak gtivenirlik katsayis1 .70 ve tizerinde yer alan 6lgeklerin giivenilir oldugu kabul
edilmektedir (Fraenkel, Wallend ve Hyun, 2012) ancak madde sayis1 az olan dlgekler
i¢in .60 tizerindeki giivenirlik katsayilar1 da ¢lgtit olarak kullanilabilmektedir (Seker
ve Gencdogan, 2006). Bu dogrultuda, 6l¢gme aracinin ve boyutlarinin beklenilen 6l¢im
glivenirligine sahip oldugu soylenebilir. Ayrica calisma kapsaminda dlcegin yap1
gegerliligi birinci diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Olgekte yer
verilen maddelerin basiklik degerlerinin .05 ile -1.74; carpiklik degerlerinin .03 ile 2.56
arasinda degistigi gozlenmistir. Buna gore, 6lcekte yer alan hicbir maddenin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin +3 sinirlar1 disinda kalmadigi soylenebilir (Kline, 2005). Ayrica
parametre tahminin standart hataya boltinmesi ile elde edilen kritik oran (critical ratio)
degerleri de .05 anlamlilik diizeyinde ttiim maddeler i¢in anlamli bulunmustur (Khine,
2013). Ayni zamanda 6lcegi olusturan boyutlarin da veri setiyle yeterli uyum icinde
oldugu belirlenmistir (y2/sd=2.06, RMSEA=.08, NNFI=.93, RFI=.90, CFI=.90, GFI=.96,
AGFI=.86). Buna gore, modele iliskin uyum degerleri; modelin kabul edilebilir ve
miitkemmel uyumlara sahip olduguna isaret etmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Kline,
2005). Olgekte yer alan ifadeler icin tamamen katiliyorum (4), katilyorum (3), katilmiyorum
(2) ve tamamen katilmiyorum (1) seklinde Likert tipi bir derecelendirme kullanilmistir.
Olgege ait 6rnek maddeler asagida sunulmustur:

1. Annemin matematik bilgisi iyidir.

2. Babam bazi1 zor matematik problemlerinde bana yardim eder.

Ortaokul 6grencilerinin narsisizm dtizeylerini belirlemek i¢in Akin, Sahin ve
Giilsen (2015) tarafindan gtivenirligi ve gecerligi test edilerek Tiirkceye uyarlanmis
Cocukluk Cag1 Narsisizm 6lgegi tercih edilmistir. Olgegin orijinal formu Thomaes,
Stegge, Bushman, Olthof ve Denissen (2008) tarafindan gelistirmistir. Olgek tek boyut
ve 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte; hi¢ dogru degil (0), cok da dogru degil (1), oldukga
dogru (2) ve kesinlikle dogru (3) seklinde Likert tipi bir derecelendirme tercih edilmistir.
Olgegin temel yaklasimlarindan birisi cocukluk cag1 narsisizmini kisilik bozuklugu
olarak degil, kisilik 6zelligi olarak 6lgebilmektir. Olgme aracimin orijinal formu igin
belirlenen Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .84, faktor ytikleri ise .53 ile .74 aralig1
olarak belirtilmistir. Ttirkceye uyarlanan formunda ise i¢ tutarlilik katsayis1 .72 olarak
bulunmus ve 6lgegin yeterli uyum indekslerine sahip oldugu belirtilmistir (y2=49.88,
sd=35, p=.04, RMSEA=.04, NFI=.91, IF1=.97, CFI=.97, GFI=.96, SRMR=.05). Calisma
kapsaminda da olgegin Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi test edilmis .71 olarak
bulunmustur. Olgekte yer alan maddelerin basiklik degerlerinin -.62 ile -1.19; carpiklik
degerlerinin ise .01 ile .63 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore, 6lcekteki
maddelerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri +3 smirlar1 icerisinde yer almaktadir (Kline,
2005). Olgege ait 6rnek maddeler asagida sunulmustur:

1. Cok 6zel bir insanim.

2. Sinifimizda ben olmazsam smifimiz daha az eglenceli olurdu.

3. Ben diger cocuklar icin mitkemmel 6rnegim.
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Arastirmada 6grencilerin cinsiyet, smif, kardes sayisi, anne ve baba egitim
diizeylerinin tespiti i¢in kisisel bilgi formu kullanmilmistir. Bu kapsamda, 6grenciler
kendilerine uygun secenegi isaretleyerek bilgi formunu doldurmustur. Diger yandan
ogrencilerin matematik basarilarini belirlemek icin donem sonu matematik notlar:
kullamlmigtir. Ogrencilerin dénem sonu matematik notlar1 bir énceki 6grenim yilina
ait matematik not ortalamalarindan olusmaktadir. Ogrencilerin matematik notlarinin
siniflandirilmasinda Milli Egitim Bakanligi ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginde
daha 6nceden yer verilmis olan puan degerleri dikkate alinmistir. Yonetmelige gore,
0-44 aras1 basarisiz, 45-54 aras1 geger, 55-69 aras1 orta, 70-84 aras1 iyi, 85-100 aras1 pekiyi
olarak belirtilmistir (www.meb.gov.tr/mevzuat/). Veri setini olusturan 6l¢gme araclar:
gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaci tarafindan uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine gegcmeden once veri setinin her bir degiskene gore, ortalamasi,
standart sapmasi ve standart hata degerleri hesaplanmustir. Daha sonra parametrik
veya parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek icin
verilerin normallik analizleri yapilmistir. Veri setinde yer alan degiskenlerin normal
dagilama sahip oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira tek yonlii varyans analizinin
gerceklestirilebilmesi icin gerekli varsayimlarindan birisi olan varyanslarin esitliginin
smandig1 Levene test sonuglarina gore gruplarm aralarinda anlaml: bir fark (p>0.05)
olmadig1 belirlenmistir. Bu baglamda, bagimsiz iki grup ortalamasi icin t-testi, ikiden
fazla grup ortalamasi icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), degiskenler arasindaki
dogrusal iliski i¢in Pearson momentler ¢arpimi koreldsyon katsayis1 kullanilmistir. Bu
dogrultuda, korelasyon 0 ile +0.29 arasinda ise diistik, £0.30 ile £0.59 arasinda ise orta
ve +0.60 ile £1 arasinda ise ytiksek diizey iliski olarak yorumlanmustir (Biiytukoztiirk,
2011). Ayrica galisma kapsaminda algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm arasindaki
iliskilerin determinasyon katsayilar1 (r?) da hesaplanmistir. Determinasyon katsayisi
(r?) degiskenlerden birinde gozlenen degiskenligin ne kadarimin diger bir degisken
tarafindan aciklandigini yorumlamada kullanilir, korelasyon katsayisinin (r) karesine
esittir (Bliytikoztiirk, 2011). Veri analizlerinde SPSS 22.0, DFA analizinde ise AMOS
24.0 programlar1 kullanilmistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin amact dogrultusunda oncelikle degiskenlere ait betimsel
degerler, sonrasinda 6grencilerin matematik 6grenmeleri {izerinde algilanan ebeveyn
destegi ile narsisizm, cinsiyet, sinif diizeyi matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeyi arasindaki iliskiler sirasiyla ele alinmustir.

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
tesviki boyutunda sekizinci sinif (X=3.39) 6grencilerinin en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Babanin tutumu ve yardimi (X=2.99), ananenin tutumu ve
yardimu (X=2.78) ile ebeveyn basar1 beklentisi (X=3.55) boyutlarinda ise altinci sinif
ogrencileri en yiiksek ortalamaya sahiptir. Diger yandan narsisizmde en ytiksek
ortalama yedinci sif (X=1.68) 6grencilerinde goriilmektedir.
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Tablo 2.
Algilanan Ebeveyn Destegi ile Narsisizm Diizeylerine Iliskin Tammlayici Istatistiksel Degerler

Degiskenler  Sinif Diizeyi N X Standart Sapma Standart Hata MinimumMaksimum

Ebeveyn 6 181 3.32 0.61 0.04 1.50 4.00
Tesviki 7 181 3.33 0.66 0.04 1.00 4.00

8 182  3.39 0.55 0.04 1.50 4.00

Babanin Tutumu 6 181  2.99 0.75 0.05 1.00 4.00
ve Yardimi 7 181  2.80 0.76 0.05 1.00 4.00

8 182  2.67 0.78 0.05 1.00 4.00

Annenin Tutumu 6 181 2.78 0.77 0.05 1.00 4.00
ve Yardimi 7 181  2.66 0.71 0.05 1.00 4.00

8 182  2.60 0.64 0.04 1.00 4.00

Ebeveyn Basar1 6 181  3.55 0.70 0.05 1.00 4.00
Beklentisi 7 181 3.51 0.72 0.05 1.00 4.00

8 182 341 0.72 0.05 1.00 4.00

6 181 1.55 0.48 0.03 0.30 3.00

Narsisizm 7 181  1.68 0.51 0.03 0.20 2.90

8 182  1.48 0.52 0.03 0.10 2.90

Tablo 3’e gore, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn tesviki (r=.18;
p<.05), babanin tutumu ve yardimi (r=.18; p<.05), annenin tutumu ve yardimi (r=.16;
p<.05), ebeveyn basar1 beklentisi (r=.16; p<.05) ile narsisizm diizeyleri arasinda diistik
diizeyde pozitif yonli anlaml iliskiler oldugu gortilmektedir. Diger yandan bu iki
degiskenden birisinin digeri tizerinde ne derece etkili oldugunu belirlemek igin
determinsayon katsayilar1 hesaplanmistir. Bu katsayilar dikkate alindiginda, ebeveyn
tesviki ile babanin tutumu ve yardiminda %3 (r?=0.03), annenin tutumu ve yardimui ile
ebeveyn basar1 beklentisinde %2 (r2=0.02) oraninda narsisizmin etkisi gortilmektedir.

Tablo 3. '
Algilanan Ebeveyn Destegi ile Narsisizm Arasindaki Iligki

Ebeveyn Babanin Tutumu Annenin Tutumu Ebeveyn Basar1 Narsisizm

Degiskenler Tesviki ve Yardimi ve Yardimi Beklentisi Diizeyi
Ebeveyn Tesviki r 1 .50 45 .58 18
p .00* .00* .00* .00*
Babanin Tutumu r 1 45 .35 18
ve Yardimi p .00* .00* .00*
Annenin Tutumu r 1 29 .16
ve Yardimi p .00* .00*
Ebeveyn Basar1 r 1 .16
Beklentisi p .00*
Narsisizm r 1
p

*p<.05
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Tablo 4.
Cinsiyet Degiskenine Gore Algilanan Ebeveyn Destegi t-Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet N X Ss Ssd t p

Ebeveyn Tesviki Kiz 273 338 058 542 111 0.26
Erkek 271 332  0.64

Babanin Tutumu ve Yardimi Kiz 273 2.83 0.77 542 0.23 0.81
Erkek 271 2.81 0.78

Annenin Tutumu ve Yardim Kiz 273 2.65 0.71 542 -1.01 0.31
Erkek 271 2.71 0.71

Ebeveyn Basar1 Beklentisi Kiz 273 3.52 070 542 1.07 0.28
Erkek 271 3.46 0.73

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
tesviki (p>.05), babanin tutumu ve yardimai (p>.05), annenin tutumu ve yardim (p>.05),
ebeveyn basar1 beklentisi (p>.05) ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Tablo 5.
Swnif Diizeylerine Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Kareler
Degigkenler Smuf N X Ss Kaynag: Toplami Sd  Ortalamasi F p
Ebeveyn 6 181 332 0.61 Gruplar arasi 0.53 2 0.26 0.70 0.49
Tegviki 7 181 3.33 0.66 Gruplarici 205.93 541 0.38
8 182 339 0.55 Toplam 206.47 543
Babanin 6 181 299 0.75 Gruplararast 9.64 2 4.82 814  0.00*
Tutumuve 7 181 280 0.76  Gruplar ici 320.06 541 0.59
Yardimi 8 182 267 0.78 Toplam 329.70 543
Annenin 6 181 278 0.77 Gruplar arasi 273 2 1.36 2.67 0.07
Tutumu ve 7 181 266 0.71 Gruplar ici 275.89 541 0.51
Yardimu 8§ 182 2.60 0.64 Toplam 278.62 543
Ebeveyn 6 181 355 0.70 Gruplararast  1.75 2 0.87 1.69 018
Basar1 7 181 351 0.72  Gruplarici 279.73 541 0.51
Beklentisi 8 182 341 0.72 Toplam 281.48 543
*p<.05

Tablo 5'e gore, ogrencilerin matematik 6grenmelerinde babanin tutumu ve
yardimi ile sif diizeyleri arasinda anlamli bir farklihk oldugu goriilmektedir
(F541y=8.14; p<.05). Anlaml farkin kaynag LSD testine gore, altinci sinifta egitim
goren 6grencilerinin yedinci ve sekizinci siniflarda egitim goren 6grencilerinin baba
tutumu ve yardimu1 puan ortalamalarindan daha fazladir. Benzer sekilde, yedinci smaf
ogrencileri ile sekizinci sinif 6grencilerinin baba tutumu ve yardimi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin puan ortalamasina gore yedinci
smif ogrencileri lehine oldugu belirlenmistir. Diger yandan 6grencilerin matematik
ogrenmeleri tizerinde ebeveyn tesviki (F,541)=0.70; p>.05), annenin tutumu ve yardim
(F(2541)=2.67; p>.05), ebeveyn basar1 beklentisi (F541)=1.69; p>.05) ile siuf diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn
tesviki ile matematik basarilar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir
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(F(4,539=3.81; p<.05). Bu anlaml1 farkin kaynag1 LSD testine gore, 6grencilerin basarilar:
arttikca ebeveyn tesvik puan ortalamalarinin da arttigina isaret etmektedir. Buna gore,
ebeveyn tesvikinin artisina bagh olarak 6grencilerin matematik basarilarinin da arttig:
soylenebilir. Diger yandan 6grencilerin matematik dgrenmelerinde babanin tutumu
ve yardimi (Fu539=0.28; p>.05), annenin tutumu ve yardimi (Fu,s559=2.01; p>.05),
ebeveyn basar1 beklentisi (F4,539=1.60; p>.05) ile matematik basaris1 degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 6.
Matematik Bagar: Notuna Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Kareler
Degiskenler Not N ¥  Ss Kaynag1 Toplam1 Sd  Ortalamast F p
0-44 39 317 0.78 Gruplar arast 5.67 4 1.41 3.81  0.00%

Ebeveyn = 45-54 164 3.23 0.67 Gruplar ici 200.79 539 0.37
Tesviki 55-69 167 340 0.56  Toplam 206.47 543
70-84 97 342 0.53
85-100 77 3.47 0.54
0-44 39 272 0.87 Gruplar arasi 0.68 4 0.17 0.28 0.89
Babanin ~ 45-54 164 2.84 0.73 Gruplar ici 329.02 539 0.61
Tutumuve 55-69 167 2.80 0.78  Toplam 329.70 543
Yardimi  70-84 97 286 0.81
85-100 77 2.83 0.76
0-44 39 240 0.75 Gruplar arasi 411 4 1.02 2.01 0.09
Annenin  45-54 164 2.65 0.72 Gruplar ici 274.51 539 0.50
Tutumuve 55-69 167 2.75 0.74 Toplam 278.62 543
Yardimi  70-84 97 271 0.65
85-100 77 2.69 0.67
0-44 39 328 0.81 Gruplar arasi 3.31 4 0.82 1.60 0.17
Ebeveyn = 45-54 164 345 0.75 Gruplar ici 278.17 539 0.51
Basar1 55-69 167 349 0.70  Toplam 281.48 543
Beklentisi  70-84 97 3.58 0.66
85-100 77 3.57 0.68

*<.05

Tablo 7'ye gore, ogrencilerin matematik 6grenmelerinde ebeveyn tesviki
(Fa,539=6.59; p<.05), babanin tutumu ve yardimi (F539=6.01; p<.05), annenin tutumu
ve yardimi (F,539)=14.49; p<.05) ile kardes sayilar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Anlamli farkin kaynagi LSD testine gore, kardes sayisi arttikca
ebeveyn tesviki, baba ile annenin tutumu ve yardimi puan ortalamasi da azalmaktadar.
Buna gore kardes sayis1 azaldikga ebeveyn tesviki, baba ile annenin tutumu ve yardimi
puan ortalamasi da artmaktadir. Diger yandan 6grencilerin matematik 6grenmeleri
tizerinde ebeveyn basar1 beklentisi ile kardes sayis1 degiskeni arasinda anlamh bir
farklilik olmadig: belirlenmistir (F4,539=2.02; p>.05).
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Tablo 7.
Kardes Sayisina Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglar:

Varyansin  Kareler Kareler
Degiskenler ~KardesSayist N X Ss Kaynagr  Toplami Sd Ortalamast F  p
1 kardes 124 3.41 0.62 Gruplar arast 9.63 4 2.40 6.59 0.00*
Ebeveyn 2 kardes 175 3.48 054 Gruplarici 196.83 539 0.36
Tesviki 3 kardes 119 3.26 0.64 Toplam 206.47 543
4 ve tizeri kardes 102 3.13 0.64
Hig kardesi yok 24 340 0.55
1 kardes 124 2.88 0.78 Gruplar aras1 14.06 4 3.51 6.01 0.00*
Babanin 2 kardes 175 299 0.72 Gruplarici 315.64 539 0.58
Tutumu ve 3 kardes 119 2.76 0.79 Toplam 329.70 543
Yardimi 4 ve tizeri kardes 102 2.53 0.74
Hic kardesiyok 24 2.84 0.86
1 kardes 124 2.81 0.73 Gruplar aras1 27.06 4 6.76  14.49 0.00*
Annenin 2 kardes 175 2.88 0.67 Gruplarici 251.55 539 0.46
Tutumu ve 3 kardes 119 2.60 0.68 Toplam 278.62 543
Yardimi 4 ve tizeri kardes 102 2.26 0.60
Hig kardesi yok 24 2.77 0.78
1 kardes 124 3.49 0.75 Gruplararast 4.16 4 1.04 2.02 0.09
Ebeveyn 2 kardes 175 3.58 0.66 Gruplarici 27731 539 0.51
Basar1 3 kardes 119 341 0.77 Toplam 281.48 543
Beklentisi 4 ve tizeri kardes 102 3.38 0.69
Hig kardesi yok 24 3.68 0.56

<.05

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin matematik 6grenmelerinde baba tutumu
ve yardimi (Fs539=2.55; p<.05), anne tutumu ve yardimu (Fu539=27.09; p<.05) ile
annenin egitim diizeyi arasinda anlaml1 bir farklilik oldugu gortilmektedir. Bu anlaml
farkin kaynag1 LSD testine gore, annenin egitim diizeyi arttikca babanin tutumu ve
yardimi ile annenin tutumu ve yardimi puan ortalamasinin arttigina isaret etmektedir.
Diger yandan 6grencilerin matematik dgrenmelerinde ebeveyn tesviki (F,539=1.62;
p>.05), ebeveyn basar1 beklentisi (F,539=2.03; p>.05) ile anne egitim dtizeyi degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 8.
Anne Egitim Diizeyine Gore Algilanan Ebeveyn Destegi ANOVA Sonuglart

Varyansin ~ Kareler Kareler
Degiskenler EgitimDiizeyi N ¥ Ss  Kaynag  Toplamu Sd Ortalamast F  p

Okuryazar degil 90 330 0.62 Gruplar aras1  2.46 4 0.61 1.62 0.16

Ebeveyn Tlkokul 223 330 0.64 Gruplarici 20401 539 037
Tegviki Ortaokul 142 340 0.57 Toplam 206.47 543
Lise 77 347 0.56

Universiteve 12 3.23 0.73
iizeri
Okuryazar degil 90 2.68 0.79 Gruplar arast  6.12 4 1.53 2.55 0.03*
Babanin Tlkokul 223 277 076 Gruplarigi 32358 539  0.60
Tutumu ve Ortaokul 142 296 071 Toplam 329.70 543
Yardimu Lise 77 291 085
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Universite ve 12 2.60 0.88
lizeri
Okuryazar degil 90 224 0.65 Gruplar arast  46.63 4 11.65  27.09 0.00*

Annenin Tkokul 223 254 0.70 Gruplarici 23198 539 043
Tutumu ve Ortaokul 142 293 0.61 Toplam 278.62 543
Yardimu Lise 77 313 0.56

Universiteve 12 2.83 0.80
lizeri
Okuryazar degil 90 3.58 0.69 Gruplar aras1  4.18 4 1.04 2.03 0.08

Ebeveyn [lkokul 223 340 0.76 Gruplarici 27729 539  0.51
Basar1 Ortaokul 142 359 0.64 Toplam 28148 543
Beklentisi Lise 77 344 0.75

Universite ve 12 354 0.58
tizeri

*<.05

Tablo 9.
Baba Egitim Diizeyine Gore Algilanan Ebeveyn Deste§i ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Degiskenler EgitimDiizeyi N X Ss Kaynagr Toplami Sd Ortalamasit F p

Okuryazar degil 24 2.92 0.77 Gruplar arast1 6.15 4 1.53 414 0.00*

Ebeveyn Tlkokul 192 3.31 0.61 Gruplarigi 200.31 539 0.37
Tesviki Ortaokul 181 3.38 056  Toplam  206.46 543
Lise 104 3.46 0.58

Universite ve 43 3.36 0.69
lizeri
Okuryazar degil 24 250 0.81 Gruplararast 19.30 4 4.82 8.37 0.00*

Babanin [kokul 192 2.66 0.71 Gruplarici 310.40 539 0.57
Tutumu ve Ortaokul 181 2.81 0.79 Toplam 543
Yardimu Lise 104 3.05 0.77

Universite ve 43 3.20 0.73
lizeri
Okuryazar degil 24 247 0.75 Gruplar arast 4.90 4 1.22 241 0.04*

Annenin Ikokul 192 258 0.69 Gruplarici 273.71 539 0.50
Tutumu ve Ortaokul 181 2.74 0.67  Toplam  278.62 543
Yardimi Lise 104 2.79 0.80

Universite ve 43 273 0.66
uzeri
Okuryazar degil 24 3.25 0.98 Gruplar arast1 2.76 4 0.69 1.33 0.25

Ebeveyn Ikokul 192 344 0.74 Gruplarici 278.72 539 0.51
Basari Ortaokul 181 354 0.66  Toplam  281.48 543
Beklentisi Lise 104 3.54 0.69
Universite ve 43 351 0.68
uzeri
*p<.05

Tablo 9’a gore, ogrencilerin matematik Ogrenmelerinde ebeveyn tegviki
(Fa,539=4.14; p<.05), baba tutumu ve yardimi (Fu539=8.37; p<.05), anne tutumu ve
yardimi (Fs39=2.41; p<.05) ile baba egitim diizeyi arasinda anlaml bir farklilik
oldugu gortilmektedir. Bu anlamli farkin kaynagi LSD testine gore, babanin egitim
diizeyi arttikca ebeveyn tesviki, babanin tutumu ve yardimu ile annenin tutumu ve
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yardimi puan ortalamasi da artmaktadir. Diger yandan o6grencilerin matematik
ogrenmeleri {izerinde ebeveyn basar1 beklentisi (F,539=1.33; p>.05) ile baba egitim
diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn
destegi narsisizm, cinsiyet, siif diizeyi, matematik basarisi, kardes sayisi, anne ve
baba egitim diizeyleri acgisindan incelenmistir. Elde edilen betimsel bulgulara gore,
ebeveyn tesviki boyutunda sekizinci sinif, babanin tutum ve yardimi, annenin tutum
ve yardimi ile ebeveyn basari beklentisi boyutlarinda altinci simf 6grencilerinin
ortalamasi daha fazla bulunmustur. Narsisizmde ise en ytiksek ortalama yedinci sif
ogrencilerinden elde edilmistir. Ogrencilerin matematik dgrenmelerinde algilanan
ebeveyn desteginin tiim boyutlar: ile narsisizm diizeylerine ait degerler ortalamanin
tizerinde bulunmustur. Bu bulgulara gore, 6grencilerin matematik ogrenmelerinde
algilanan ebeveyn desteginin yoniiniin daha ¢ok ortaokul egitiminin ilk yillarinda
yogunlastig1 soylenebilir. Elde edilen bulgular, 6zellikle ortaokulun ilk donemlerinde
ebeveynler cocuklarmmin egitimlerine daha fazla ilgi duyarlar ve onlar1 destekler
soylemiyle ortiismektedir (Cai, 2003; Johnson ve Descartes, 2016). Oysa ebeveynlerin
ogrenme tizerindeki rolii cocuk farkl 6grenme kademelerinde egitimini stirdiirdiikce
de devam etmektedir. Cocugun egitim hayat: boyunca ailelerin sorumluluklarinin
azalmadig1 bilinmektedir (Sarikaya, 2019). Bundan dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik 6grenmelerindeki gorevlerini yerine getirirken desteklerinin stirdiirtilebilir
olmasi oldukga 6nemlidir. Diger yandan narsisizm diizeyinin en yiiksek ortalamaya
sahip oldugu yas grubu ise ergenlik doneminin yogun olarak hissedildigi doneme
denk gelmektedir. Narsisizmin tanimina da vurgu yapan bu durum o6grencilerin
kisilik 6zelliginin bir yansimasidir (Levy vd., 2011). Nitekim ebeveynlerin ¢ocuklarini
yetistirirken sergiledikleri tutumlar ¢cocuklarinin kisiliklerini de etkilemektedir (Lam
ve Ducreux, 2013). Bundan dolay1 ebeveynlerin gocuklarinin gelisim diizeylerini ve
kisilik 6zelliklerini dikkate alarak onlara rehberlik etmeleri ve 6grenmelerine yardimci
olmalar1 oldukca 6nemlidir.

Arastirmanin diger bulgusu, ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmeleri
tizerinde algilanan ebeveyn destegi ile narsisizm arasindaki iliskiden elde edilmistir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik ogrenmeleri tizerinde ebeveyn tesviki,
babanin tutumu ve yardimi, annenin tutumu ve yardimi, ebeveyn basar1 beklentisi ile
narsisizm dtizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iliskiler oldugunu gostermektedir.
Bu bulgular, bireylerdeki narsisizmin olusmasinda temel faktorler arasinda gosterilen
ebeveynlerin etkilerini dogrulamaktadir (Brummelman ve Girel, 2019; Campbell ve
Foster, 2007; Rhodewalt ve Morf, 1998). Ayrica elde edilen bu bulgular, ebeveynlerin
cocuklarmin kisilik ozelliklerini etkilemesinin yami sira ¢ocuklarinin 6grenmeleri
tizerinde de narsisizm olgusuna neden olabilecegini gostermektedir. Ebeveynlerin
cocuklari ile olan etkilesimlerinde benimsedikleri tutumlar, cocugun kisiliginin yam
sira bilissel gelisiminde de onemli bir rol tistlendigi bir¢ok yaklasim icinde kabul
gormiistiir (Kohut, 1984). Dolayisiyla ebeveynlerin cocuklarmin etkili birer matematik
ogrenenleri olmalarinda sahip oldugu uygun sorumluluklar ile destekleyici tutumlar:
oldukca degerlidir. Ctinkti giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in
uygun matematiksel diistinme tarzinin gelistirilmesi ve uygulanmas: gerekir (MEB,
2018b). Bireylerin bu ihtiyaglarmin karsilanmasinda yetersiz diizeyde kalinmasi, 6z
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sayg1y1 diizenleyen zihinsel yapilarin gerilemesine ayn1 zamanda gergeklik ilkesinden
uzaklasmasina neden olacagi gibi matematik 6grenmeye yonelik narsistik bir gelisimi
de tetikleyecektir (Kohut, 1984). Bu bakimdan, ebeveynlerin cocugun kendine 6zgii
ozelliklerini algilama, kabul etme ve destekleme konusunda uygun davranislar
sergilemesi ve matematik dgrenme cabalarimi narsistik bir doyum saglama aracina
dontisttirmemesi gerekir. Aksi halde ¢ocuklarmmin matematik 6grenmeleri tizerinde
kirilgan narsisizme yani endiseli, tirkek ve giivensiz 6zellikler gostermelerine neden
olurlar. Ebeveyn ile cocuk arasindaki kurulan iliskinin kalitesi cocugun saglikli bir
matematik 6grenen olmasi acisindan gereklidir. Ebeveynin ¢cocugu yetistirme stilinin
ihtiyac ve beklentilere cevap verecek nitelik tasimasi yalnizca saglikli bir psikolojik
gelisim acisindan degil iyi bir 6grenen olmasi acisindan da 6nemlidir (Bolelli, 2018).
Dolayisiyla gerek ebeveynlerin gerekse matematik 6gretmenlerinin cocuklarin kisilik
ozelliklerini iyi bilmesi, onlarin i¢sel deneyimlerine ve kisisel ihtiyaclarina empati ile
yaklasmasi gerekir. Ebeveynler, cocuklarmin matematik 6grenmeleri tizerinde narsist
bir etki birakmamak igin ¢ocuklarmin cabalarina deger vermeli onlarin 6zgiivensiz
refleksler gostermelerinin 6niine gegmelidir. Ozellikle anne ve babalar ¢ocuklarinin
matematik gayretlerinin farkinda olmali ve gocuklarinin matematiksel gelisimlerine
uygun davranislar sergilemelidir. Nitekim ebeveynin olumlu tutumu ¢ocugun saglikli
bir benlik yapis1 olusturmasina dolayisiyla kendine giivenen bir birey olmasina olanak
saglamaktadir (Battal, 2016, Brummelman ve Giirel, 2019; Fan ve Chen, 2001). Bundan
dolay1 gelisiminde ebeveynlerin etkisinin oldugu agikga bilinen narsisizm konusunda
ebeveynlerin daha egitimli ve bilingli olmalar1 gerekir.

Arastirmadan elde edilen diger bulguda, 6grencilerin matematik 6grenmeleri
tizerinde algilanan ebeveyn desteginin cinsiyete gore farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Buna gore, algilanan ebeveyn etkisinin cocuklariin matematik 6grenmeleri
tizerinde cinsiyet ayrimi gozetmedigi soylenebilir. Nitekim ebeveynlerin 6grencilerin
egitime katilimimin 6nemi tartismaya agik olmayan bir durum olmakla birlikte etkili
ebeveyn rolleri giintimiizde hala cevap aranan bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Cai vd., 1999). Ebeveynler cocuklara sundugu 6grenme desteginde cinsiyet ayrimina
yapmamalaria ragmen kiz ve erkek ¢ocuklarinin matematik 6grenmelerine yonelik
farkli bir tutum veya bakis agis1 icerisinde olabilmektedir. Nitekim bu yonde ilgili
alanyazinda giiclii bulgulara rastlamak miimkiindiir. Ornegin Eccles vd., (1990) gore,
altinc1 siifa kadar ebeveynler erkek 6grencilerin matematikte daha dogal yeteneklere
sahip olduguna inanmakta ve matematigin 6neminin erkek 6grenciler icin kizlardan
fazla oldugunu degerlendirmektedir. Bu ytizden erkek cocuk ebeveynleri cocuklarimin
daha ytiksek matematige sahip olduguna yonelik inanma egilimi tasimaktadir. Benzer
bir diger ¢rnekte ise babanin matematik tutumunun erkek ¢ocuklarinin matematik
tutumuna ve basarisina kiz cocuklarindan daha fazla etki ettigi belirtilmektedir (Soni
ve Kumari, 2015). Bu diistincelerden hareketle, ebeveynlerin cocuklarmin matematik
ogrenmelerinde daha duyarli hareket etmeleri ve onlarin gayretlerini desteklemeleri
onerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, siuf diizeylerine gore 6grencilerin
matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn desteginden elde edilmistir. Bulgulara
gore, algilanan ebeveyn destegi icerisinden babanin tutumu ve yardimu alt sinif diizeyi
lehine anlamlilik gostermektedir. Bu bulgulara gore, babanin ¢ocuklarinin matematik
ogrenmeleri tizerindeki etkisi sinif diizeylerine gore diger ebeveyn desteklerinden
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daha fazla hissedilmektedir. Elde edilen bu sonug, alanyazinda dile getirilen babanin
algilanan matematik tutumu ¢ocuklarmin matematik tutumu ve basarilarina pozitif
yonde etki etmektedir bulgularimi da desteklemektedir (Soni ve Kumari, 2015). Ancak
alanyazinda ¢cocuklarmin matematik grenmeleri tizerinde annelerin etkililiginin daha
yogun olarak hissedildigi arastirma bulgular: da bulunmaktadir (Hunt ve Hu, 2011).
Calismanin bulgular1 6zellikle erken yas grubundaki ¢ocuklar tizerindeki algilanan
baba tutum ve yardiminin ¢cocuklarm matematik 6grenmeleri tizerinde olumlu etkiler
biraktigini gostermektedir. Hgili alanyazinda ailenin gocukla iliskilerinin dolayisiyla
ebeveyn tutumunun 6grenci basarisindaki onemi siklikla vurgulanmaktadir (Cai,
2003; Davis-Kean, 2005; Desforges ve Abouchaar, 2003; Fan ve Chen, 2001; Hunt ve
Hu, 2011). Bu bakimdan kiiciik yaslardan itibaren gerek babalarin gerekse annelerin
cocuklarinin matematik ogrenmeleri {izerindeki guidiilerini harekete gecirmesi ve
onlara iyi bir rol model olmasi gerekir. Bir cocugun 6grenme davranislarin etkileyen
en onemli faktor ailedir. Cocugun ebeveyn ile arasindaki iliskileri onlarmn derslere
yonelik bakis acilarmni da sekillendirir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematiksel bilgi
ve becerilerini desteklemesi ilerleyen yillarda matematigi daha kolay algilamalarina
katki saglar. Bu ytizden ebeveynlerin cocuklarmin 6grenme isteklerine deger vermesi
ve onlar1 dinlemesi oldukca degerlidir. Ebeveynler hangi 6grenme kademesi ya da yas
araliginda olursa olsun ¢cocuklarinin matematik 6grenmelerine yardimci ayrica destek
olmalar1 gerekir. Bu sayede ¢cocugun okulda edinmis oldugu matematiksel becerilerin
daha iyi igsellestirmelerine de kap1 aralamis olurlar.

Arastirmanin diger bulgusu ise 6grencilerin matematik basarilarinda ebeveyn
tesvikinin anlamli bulunmasidir. Buna gore, 6grencilerin matematik basarilarimin
yiikselmesinde ebeveyn tesvikinin 6énemli bir yer edindigi soylenebilir. Nitekim bu
bulgu, alanyazinda siklikla dile getirilen ve bir¢ok ¢alisma sonucu ile dogrulanan
ebeveyn tesviki ve gayretlerinin ¢ocuklarmin matematik basarilarinda 6nemli bir
etkendir soylemlerini de desteklemektedir (Cai vd., 1999; Cao vd., 2006; Erbay, 2013;
Hunt ve Hu, 2011; Kleanthous ve Williams, 2013; Ma, 2001; Soni ve Kumari, 2015).
Uluslararasi ¢alisma kuruluslarin belirli araliklarla yayimnlamis oldugu raporlarda da
ogrencilerin matematik basarilarinda ebeveynlerin énemli bir etkisi oldugu siklikla
vurgulanmaktadir (MEB, 2019; Mullis vd., 2012). Bu ytizden ebeveynler cocuklarimin
iyi birer matematiksel diistinme becerisine sahip olmalarinda oldukca kritik gorevler
tistlenmektedir. Ciinkii ebeveynlerin ve ailelerin ¢ocuklarmin ilk egitimcisi olduklari,
cocuklarinin 6grenme ve gelisimlerinin sosyal ve entelektiiel temellerini atmaktan
sorumlu kisiler olduklar1 yaygin bir kani olarak kabul edilmektedir (Cai, 2003; Eccles
vd., 1990). Bu bakimdan 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerinde ebeveynlerin
yadsinamaz etkisinin olumlu sonuglanmasinda ebeveynlerin kendi sorumluluklarmin
farkinda olmasi ve ¢ocuklariyla iyi iliskiler gelistirmesi son derece 6nemlidir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgularda, kardes sayis1 artikca 6grencilerin
matematik ogrenmelerinde algilanan ebeveyn tesviki, babanin tutum ve yardimu ile
annenin tutum ve yardiminin azaldig: belirlenmistir. Bu durumun bircok temel sebebi
olmakla birlikte en 6nemli nedenler arasinda ebeveynlerin cocuklarina yonelik ilgisiz
tutumlar: yer almaktadir (Sentiirk, 2019). Bundan dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik 6grenmelerine yardimci olurken dengeli bir tutum iginde olmalar1 ayni
zamanda matematik 6grenme gorevlerinde ¢ocuklarin cesaretlendirmeleri 6nemlidir.
Aksi halde ebeveynlerin ¢ocuklarma yonelik reddedici tutumlar: onlarin matematik
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ogrenmeleri tizerinde olumsuz bir etki olusturabilir. Arastirmanin bir diger adiminda
ise 8grencilerin matematik 6grenmelerinde baba tutumu ve yardimi, anne tutumu ve
yardimi ile annenin egitim diizeyi arasinda; ebeveyn tesviki, baba tutumu ve yardimu,
anne tutumu ve yardimu ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Buna gore, annenin ve babanin egitim diizeyi artikca 6grencilerin
matematik 6grenmelerinde algilanan ebeveyn etkisinin de arttig1 belirlenmistir. Bu
bulgular, benzer calisma sonuglar: ile paralellik gostermektedir (Cai, 2003; Karaca,
2018; MEB, 2015; Ozgen ve Bindak, 2011; Senttirk, 2019; Uysal ve Yenilmez, 2011).
Nitekim anne ve baba egitim diizeyinin cocugun basarisinda anahtar bir rol tistlendigi
bircok calisma ile dogrulanmistir (MEB, 2014; Mullis vd., 2012). Ancak TIMSS 2011
verilerine gore, anne ve babasindan en az birisinin tiniversite ya da daha tist diizeyde
egitim alma durumu acisindan tilkemizin karnesi oldukca kotti durumdadir (MEB,
2014). Dolayisiyla tilkemizdeki ebeveynlerin 6grenme diizeylerinin artirilmasi ya da
ebeveynlerin ¢cocuklarmin 6grenme gelisimleri tizerindeki farkindaliklarini artiracak
faaliyetlere agirlik verilmesi son derece 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, ¢cocuklarimizin iyi bir matematik 6greneni olmalarinda ebeveyn
destegi yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Bu yiizden ¢ocuklarin 6grenme stireclerinde
tum paydaslarin tizerine diistin sorumluklarinin farkinda olmasi ve yerine getirmesi
gerekir. Nitekim algilanan ebeveyn desteginin devamliligini saglanmak amaciyla
ebeveynlerin egitilmesi de ¢ocuklarimizin egitilmesi kadar gerekli ve bir o kadar da
onemlidir. Ebeveynlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi sadece cocugunu degil
tim toplumu da yakindan ilgilendirmektedir. Bundan dolay1 ebeveynlerin 6grenme
tizerindeki etkisini konu edinen galismalara daha fazla agirlik verilmesi gerekir. Tim
bu anlatimlara ek olarak, calismanin bazi sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Ornegin
ogrencilerin matematik basarisini etkileyecek faktor gruplarini azaltmak icin elde
edilen veriler tek bir kurumla smirli tutulmustur. Benzer bir calisma farkli yerlesim
birimlerinde ya da sosyo-ekonomik diizey agisindan farkli kurumlarda ytirtitiilebilir.
Calismanin diger smirlilig1 ise calismada goniillti 6grencilere yer verilmis olmasidir.
Calismada yer almak istemeyen 6grencilerin matematik 6grenmelerindeki algilanan
ebeveyn desteginin yont farklilik gosterebilir. Dolayisiyla bu 6grencilerin matematik
ogrenmelerindeki algilanan ebeveyn desteginin birtakim degiskenlerle olan iliskisinin
bilinmesi de 6nemlidir.
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Summary

Introduction

The importance of skills such as problem-solving, critical thinking, reasoning skill,
self-efficacy, which are referred to as 21st-century skills, especially because of the rise
of technology, is gradually increasing (NRC, 2012). Therefore, raising the generations
with the knowledge and skills appropriate to the the age is indispensable for the social,
economic, and cultural progress of the countries (MNE, 2016). Because increasing
individual success is accepted as a prerequisite for social success (Eurydice, 2011),
many developed and developing countries have changed the dynamics of education
policies and opened a door to a series of educational approaches that consider
individual developments (NCTM, 2014). Our country's education system has also
made strong steps to change its educational needs and goals, and has made the
understanding of raising individuals with knowledge, skills, and behaviors integrated
with competencies into the focus of its educational philosophy (MNE, 2018a). Despite
all these positive developments, the success level of students in many countries is far
below the desired level (Mullis et al., 2012; OECD, 2016; Prosvanik et al., 2016).
However, the most important factor that directs countries to develop their targets is
individuals. Therefore, it is very precious to know the factor groups that affect
students' learning and to conduct studies in this direction.

Method
In the study, in which the perceived parental support levels on middle school students'
learning of mathematics were examined according to narcissism, gender, grade level,
mathematics success, number of siblings, and education level of parents the screening
model was used. In this model, by following the method, the subject, individual or
object, which is the subject of the research, is tried to be defined in its conditions and
as it is, without touching the nature of the sample (Karasar, 2019). The research was
carried out with a total of 544 students studying at the 6, 7th, and 8th grade-levels of a
public middle school in the city center. Perceived Parental Support and Childhood
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Narcissism scales were used as data collection tools in the research. In the research in
which the relational scanning model was adopted, the Pearson product-moment
correlation coefficient, t-test, and one-way analysis of variance were used in addition
to descriptive statistical techniques.

Results

Findings indicate that there is a positive relationship between students' learning
mathematics, parent encouragement, father's attitudes and help, mother's attitudes
and help, parent achievement expectation and narcissism levels. In another finding
obtained from the study, it was determined that the perceived parental effects on
students' mathematics learning did not differ according to the gender variable. These
findings confirm the effects of parents, which are among the main factors in the
formation of narcissism in individuals. In this context, it can be said that perceived
parental influence does not discriminate gender on their children's mathematics
learning. Another finding reached from the research was obtained from the perceived
parental effects on students' mathematics learning according to their grade levels.
According to the findings, father’s attitudes and help in terms of perceived parental
effects are significant in favor of the lower grade level. Therefore, the effect of a father
on their child's learning of mathematics is felt more than other parent's effects
according to their class levels. Another finding of the research is that parent
encouragement is found significant in students' mathematics success. According to
this finding, parental encouragement takes an important place in the increase of
students' mathematics success. In the other findings obtained from the study, it was
determined that as the number of siblings increased, the perceived support of the
parents, father’s attitudes and help, and mother’s attitudes and help decreased.
Significant relationships were found between parent encouragement and mathematics
success, a number of siblings and level of father education; between father’s attitudes
and help, and the level of the class, the number of siblings, and the level of education
of parents; between mother’s attitudes and help, and the number of siblings, and the
education level of the mother and father.

Discussion
As a result, parental support has undeniable importance for our children to be good
math learners. In the learning processes of children, all stakeholders should be aware
of and fulfill their responsibilities. In particular the education of parents is as necessary
and important as the education of our children to ensure the continuity of parental
support. The fact that parents have the necessary knowledge and skills concerns not
only their children but also the whole society. In this respect, parents should value
their children's efforts to avoid having a narcissistic effect on their child's learning of
mathematics, preventing them from showing selfless reflexes. In this respect, mothers
and fathers should be aware of their children's mathematics efforts and behave by their
mathematic development. Relationships between child and parent also shape their
perspectives on lessons. The fact that parents support their children's mathematical
knowledge and skills contribute to their perception of mathematics more easily in the
upcoming years. Therefore, parents should value their children's learning wishes.
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Therefore parents should help their children learn math regardless of their learning
level or age range.
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