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Abstract

The study aims to reveal the situations faced by the teacher candidates in the process
of applying the instructional activities suitable to mathematical skills to the
mainstreaming students. The study group of the research conducted with the
explanatory case study consists of 76 teacher candidates studying at Giresun
University, Faculty of Education Department of Mathematics Teaching. The data
were collected using "Interview Form for Teacher Candidates" consisting of open-
ended questions prepared by the researcher and "Instructional Activity Reports"
prepared by the candidates. Data obtained from forms and reports were subjected
to content analysis. Participants in the dimension of instructional activity stated that
they had difficulties in communicating, doing practices, forgetting the purpose in the
next class, designing activities, designing methods/techniques, finding everyday life
samples, and designing materials. Participants in the dimension of mainstreaming
students stated that they had difficulties in practice because they are reluctant,
absent and forgetful, they lacked readiness, they had difficulty in gathering attention
and solving questions, not wanting to practice, getting bored quickly, being too
introvert or too mobile. It has been concluded from the findings of the achievements
of the activities to the mainstreaming students that their liking to mathematics
increased, they have a better understanding of mathematics, they find classes more
enjoyable, and they are more effective in increasing their cognitive, social-emotional,
and mental development. According to the results obtained, the participants think
that the difficulties they experienced before the service will gradually disappear with
the effect of their experience in service, and they have faith and confidence that they
can teach mathematics to such special students when they start their active service.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Mainstreaming practices involve teachers, administrators, parents, peers with normal development, and
students with special needs (Batu, 2000). These practices can be categorized as preparing programs to meet
the student's needs or adapting existing programs to the needs of the student, using effective teaching
methods/techniques, effective classroom management, and providing the necessary support services (Smith,
Polloway, Patton and Dowdy, 2006). In this context, in mainstreaming practices, a number of activities are
needed in the school structure, programs, teacher education, and teaching-learning environments (O'Nell,
1994). The mainstream education program emphasizes that academic activities should be organized to meet
the educational needs of students in the general education class and that the social activities emphasize
ensuring harmony in the classroom environment together with the peers of the mainstreaming students.
Therefore, it can be said that the most striking difference in the mainstreaming education practices is in the
education program (Antia and Levine, 2001, Salend and Duhaney, 1999) and the most important factor in the
success of these practices is the teacher training (Batu, 2000).

Purpose

The study aims to reveal the situations faced by the teacher candidates in the process of applying the
instructional activities suitable to mathematical concepts/skills to the mainstreaming students.

Method

The study group of the research conducted with the explanatory case study consists of 76 teacher candidates
studying at Giresun University, Faculty of Education Department of Mathematics Teaching. The data were
collected using "Interview Form for Teacher Candidates" consisting of open-ended questions prepared by the
researcher and "Instructional Adaptation Reports" prepared by the candidates.

Findings

Participants are required to report in detail all the steps that should be taken in the course such as the
performance level of the student, the chapter/subject, the long-term goal, the short-term goal, the instructional
objectives, methods/techniques, tools/materials. In the interview form, participants were asked to answer
questions about the achievements of applying the instructional activities suitable to mathematical
concepts/skills and the problems they encountered in the process. Participants in the dimension of instructional
activity stated that they had difficulties in communicating, doing practices, forgetting the purpose in the next
class, designing activities, designing methods/techniques, finding everyday life samples, and designing
materials. Participants in the dimension of mainstreaming students stated that they had difficulties in practice
because they are reluctant, absent and forgetful, they lacked readiness, they had difficulty in gathering attention
and solving questions, not wanting to practice, getting bored quickly, being too introvert or too mobile.
Participants expressed that doing the activities with concrete models and materials provides learning, and such
children often prevent the act of forgetting that they have experienced, and teaching mathematics in relation
to everyday life has resolved the difficulty of focusing on the lesson. From the analysis of instructional activity
reports; the use of methods/techniques such as case studies, brainstorming, clues and feedback, educational
play and rewarding, exploration, origami, kirigami and drama, story have been found to be effective in the
understanding mathematical concepts and learning entertainingly. It has been concluded from the findings of
the achievements of the activities to the mainstreaming students that their liking to mathematics increased,
they have a better understanding of mathematics, they find classes more enjoyable, and they are more effective
in increasing their cognitive, social-emotional, and mental development.

Discussion & Conclusion

According to the results obtained, the participants think that the difficulties they experienced before the service
will gradually disappear with the effect of their experience in service, and they have faith and confidence that
they can teach mathematics to such special students when they start their active service. As a result, if it is
considered that the teacher has the most important role in the success of the mainstreaming, the attention of
teacher candidates may also be attracted to this issue prior to serving. From this point of view, it is possible to
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provide instructional activities suitable to mathematical concepts/skills and to demonstrate their application to
the teacher candidates before their serving, in the name of improvement and development to be carried out in
this area. In summary, it can be attentive to enrich the instructional activities by using concrete objects, model-
materials, and equipment, which can be used in mathematics teaching in mainstreaming practices. Apart from
the theoretical study of the "Special Education" course in education faculties, practices can be made by
interspersing instructional activities appropriate to their math skills. Finally, candidates may be encouraged to
learn how to design a learning environment and what kind of learning-teaching process they will be pursuing
with such special students. Hence, it can be ensured that the studies that will show the application status of the
students to the instructional activities and mathematics according to the mathematical concepts/skills, can be
kept alive to the pre-service teachers in the name of improvement and development to be carried out in this
field.

In summary; Salend and Duhaney (1999) pointed out that teachers should be supported in cooperation with
instructional and physical equipment, using strategy, time, preparation of curriculum, implementation and
evaluation. Similar findings were found in the studies of Mcleskey and Waldron (2002). Glirgiir, Kis and
Akcamete (2012) in their work in the classroom teachers do not have sufficient knowledge and equipment in
the mainstreaming education. Hacisalihoglu Karadeniz et al. (2015) stated that mathematics teachers need to
be informed by experts about mainstreaming education. Considering all this, it can be ensured that pre-service
teachers can draw attention to this subject if they are considered to be the most important role in the success
of mainstreaming practices. In parallel, Hacisalihoglu Karadeniz (2017) study, the applications; It was found
that they were able to communicate with the students and their families, to be patient, tolerant and sensitive,
to increase their awareness and sensitivity towards such special children, to acquire cognitive/affective new
learning and to think that what they learned would contribute to their teaching qualifications as professional
experience. From this point of view, it can contribute to the training of teacher candidates in order to improve
the development and improvement of the teaching activities and mathematical skills. As a result, it can be
taken care to enrich the instructional activities by using concrete objects, model-materials and tools that can
be used in mathematics teaching in the process of mainstreaming. In addition to the theoretical processing of
Special Education courses in the faculties of education, it is possible to make the applications of these kinds of
applications before the service, to live and live in this kind of practice by folding the instructional activities
adapted to their mathematical skills.
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Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Becerilere Uyarlanan Ogretimsel
Etkinlikleri Kaynastirma Ogrencisine Uygulanmas: Siirecine Bir Bakus
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Oz

Calismanin  amaci, dgretmen adaylarinin matematiksel becerilere uyarlanan

ogretimsel  etkinlikleri  kaynastirma  Ggrencisine  uygulanmast  sirecinde | jnsni Universitesi
karsilastiklart durumlart ortaya koymakttr.uAgtklayta durum calismast ile ylratalen | gitim Fakilltesi Dergisi
arastirmann ¢alisma grubunu Giresun Universitesi Egitim Fakdltesi Matematik | cilt 20, Say: 3, 2019
Ogretmenligi Anabilim Dalinda égrenim géren 76 égretmen adayt olusturmustur. | ¢ 1021-1041
Veriler, arastirmact tarafindan hazirlanan agtk uglu sorulardan olusan "Ogretmen | po). 10.17679/inuefd. 427710
Adaylarina lliskin Gériisme Formu” ve adaylarin hazirladiklart “Ogretimsel Etkinlik

Raporu” kullanilarak toplanmustir. Formlardan ve raporlardan elde edilen veriler

icerik analizine tabi tutulmustur. Katiimcillarin 6gretimsel uygulamalarda;

kaynastirma 6grencileriyle lletisim kurma, dikkat eksikligi, siirekli tekrar ve | Makale tiri:
ogretimsel amaca uyarlanan etkinlik tasarlama konusunda problem yasadiklarint | Arastirma makalesi
ifade etmislerdir. Kaynastirma 6grencisi boyutunda ise, égrencilerin isteksiz, dalgin

ve unutkan olmasi, hazirbulunusluklarinin eksik olmasi, dikkatini toplayamamasi,

sorulart ¢6zerken zorlanmasi, uygulama yapmak istemesi ve cok cabuk sikilmast

nedeniyle uygulamada zorlandiklart elde edilen sonuclar arasindadir.

Uygulamalarin égrencilere kazamimlarina iliskin sonuglara bakidiginda ise;

matematige deder verme, giinliik hayatla iliskilendirme, matematigi oyun gérme,

problem ¢cézme becerisi gelistirme ve somut model/materyallerle matematik becerisi

gelistirme, dersin daha eglenceli ge¢mesinde, bilissel, duyussal ve devinissel

gelisimlerinin artmasinda etkili oldugu acgiga ctkmustir. Katilimcilar hizmet 6ncesinde

yasadiklart problemlerin, hizmet icindeki deneyimlerinin etkisi ile zamanla ortadan

kalkacagint disiindtiklerini, gdreve basladiklarinda bu tir ézel 6grencilere

matematigi dgretebilecegine olan inang¢ ve ézgiivenlerinin oldugu séylenebilir.

Buradan hareketle, matematiksel kavram/becerilere uyarlanan Ggretimsel

etkinliklere ve kaynastirma 6grencilerine uygulanma durumlarint ortaya koyacak

calismalarin, bu alanda yiirtitiilecek iyilestirme ve gelisme adina hizmet 6ncesinde

6gretmen adaylarina yasatilmast saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretimsel etkinlikler, Matematiksel kavram/becerileri, | Génderim Tarihi : 30.05.2018
Kaynastirma dgrencisi, Matematik dgretmeni adaylart. Kabul Tarihi :25.08.2019
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GiRiS

Kaynastirma uygulamalari; 6zel gereksinimli 6grencilerin, tam ya da yari zamanl olarak genel egitim
siniflarinda, normal gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte 6gretmen ve 6grencilerin  gereksinim
duyabilecekleri destek hizmetlerin karsilanmasi yoluyla egitim almalari stirecidir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2006; Girgir, 2008). Turkiye'de 573 Sayill Kanun Hikmiinde Kararname'de “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde” kaynastirma uygulamalarinin zorunlu hale getirildigi agikca ifade edilmektedir (Sucuogly,
2004; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bununla birlikte kaynastirma uygulamalari; 6gretmenler, yoneticiler,
ebeveynler, normal gelisim g&steren akranlar ve &zel gereksinimli 6grencileri kapsayan genis capli
uygulamalardir (Batu, 2000). Bu uygulamalar; égrencinin gereksinimlerini karsilamaya yonelik programlar
hazirlanmasi ya da var olan programlarin égrencinin gereksinimlerine gére uyarlanmasi, etkili 6gretim
yontemlerin kullanilmasi, etkili sinif yonetimi ve ihtiya¢c duyulan destek hizmetlerin saglanmasi olarak
siralanabilir (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2006). Dolayisiyla &zel gereksinimli dgrencilere yonelik
programlar hazirlanirken matematiksel beceri kazaniminin ginlik hayatin vazgecilmezi olduguna
odaklanilirsa, bu becerilerin kaynastirma o6grencisine goére duzenlenmesi ve onlarin gereksinimleri
dogrultusunda bireysellestirilerek uygulanmasi daha gercek¢i olacaktir (Hudson ve Miller, 2006). Bu
baglamda kaynastirma uygulamalarinda; okulun yapisinda, programlarda, 6gretmen egitiminde ve 6gretme-
ogrenme ortamlarinda birtakim etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir (O'Neil, 1994). Tirkiye'de son yillarda
glncellenen ortaokul matematik dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda da konu ya da kazanimlarin
ogretiminin etkinliler yoluyla gerceklestiriimesine dikkat cekmektedir (MEB, 2017, 2018). Benzer bicimde
Amerika'daki Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi de etkinlik uygulamalariyla 6grenciyi merkeze alan
matematik 6gretimine vurgu yapilmaktadir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).
Dolayisiyla kaynastirma 6grencilerinin gereksinim duyduklari 6gretimsel amaclar belirlenerek ve bu
ogrencilerin egitsel performanslarina uyarlanan etkinliklerle matematik 6gretilebilir (Hacisalihoglu Karadeniz,
2017).

Kaynastirma egitimi programinda akademik etkinliklerin, genel egitim sinifindaki 6grencilerin egitsel-
ogretimsel gereksinimlerine uyarlanmasina, sosyal etkinliklerin ise kaynastirilan 6grencinin akranlariyla
birlikte sinif iklimine uygun hale getirilmesine calisiimaktadir (Antia ve Levine, 2001; Salend, 1998). Bu
baglamda kaynastirma egitimini kapsayan 6gretimsel uyarlamalar; 6zel gereksinimli 6grencinin akranlariyla
birlikte, ayni 6gretim ortaminda, kendi hizinda 6grenmesini gerceklestirmek icin 6gretimin igerik, yontem,
etkinlik ve materyal gibi bilesenlerinde yapilan birtakim degisikliklerdir (Uslu ve Coruhlu, 2012). Buradan yola
cikilarak, kaynastirma egitimi uygulamalarinda en carpici farkin 6gretim programinda (Antia ve Levine, 2001;
Salend ve Duhaney, 1999) ve 6gretimsel uyarlamalarda (Uslu ve Coruhlu, 2016), bu uygulamalarin basarili
olmasinda en dnemli etkenin 6gretmenin yetistiriimesinde oldugu sdylenebilir (Batu, 2000). Bu baglamda
yetistirilen &gretmenlerin kendi 6grencilerinin ¢dzimlerini analiz edebilmesi, sorulara verdigi cevaplara
yerinde dondtler vererek degerlendirmesi, farkli temsil, gdsterim, strateji, agiklama ve érnekler kullanmasi igin
ogretmeni yetistiren akademisyenlerin uygulama siirecinde kendilerine iyi model olmasi gerekmektedir (Baki,
2018).

Literatlr incelendiginde; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2005) calismalarinda, dgretmenlerin kaynastirma
hakkinda bilgilerinin sinirli oldugunu, kaynastirma uygulamasi 6ncesinde hazirlik yapmadiklarini ve 6gretim
yontemleri konusunda bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini ortaya koyduklar gérilmektedir. Vural ve Yikmis
(2008), pek cok ogretmenin icerigin hazirlanmasinda uyarlama yapmadigi, digerlerinin de bir plan
hazirlamadan icerikte basitlestirme ve farklilastirma yoluna gittikleri sonucuna ulagsmislardir. Yénter (2009) ve
Hacisalihoglu Karadeniz (2013) de calismalarinda, &gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere sinif
dizeylerinin altinda matematik 6gretmeye calistiklarini ve bir alt sinifin programina uyarlama yaptiklarini
aciga cikarmislardir. Bir bagka ¢alismada ise, 6gretmen adaylarinin bilimsel dayanakli uygulamalar ile ilgili
sinirlt bilgiye sahip olduklar, bu konuda daha fazla uygulamali egitim arzu ettikleri belirlenmistir (Cifci
Tekinarslan, Ar, Bozak, Cay ve Cicek, 2018). Dolayisiyla 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari konusunda
bilgilerinin eksik oldugu, yeterli deneyim sureci yasayamadiklar (Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Berry, 2011;
Demir ve Acar, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz, Akar ve Sen, 2015) bilindigine gore, 6gretmenlerin bu konudaki
donanimi siireci basariya ulastiracagindan, 6gretmen adaylarinin hizmet dncesinde kaynastirma uygulamalari
icinde yer almalan saglanabilir. Bu baglamda mevcut sonuclardan programdaki matematiksel
kavram/becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklere ve uygulama sirecine yonelik yeterince bilgi elde
edilememektedir. Bu agidan bakildiginda matematiksel becerilere uyarlanan 06gretimsel etkinliklerin
kaynastirma o6grencilerine uygulanma durumlarini ortaya koyacak arastirmalarin, bu alanda yurutilecek
iyilestirme ve gelistirme calismalarina 1sik tutacagr distnilmektedir. Tim bu bilgilerin rehberliginde
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calismanin amaci, “6gretmen adaylarinin matematiksel becerilere uyarladiklari 6gretimsel etkinlikleri,
kaynastirma &grencisine uygulanmasi sirecinde karsilastiklari durumlarin ortaya cikarilmasi” olarak
belirlenmistir. Bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Matematiksel becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklerin kaynastirma égrencisine uygulanmasi stirecinde
ogretmen adaylarinin karsilastiklari problemler nelerdir?

2. Matematiksel becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklerin kaynastirma 6grencisine kazanimlari konusunda
ogretmen adaylarinin gorusleri nelerdir?

3. Matematiksel becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklerin kaynastirma 6grencisine uygulanmasinin
ogretmen adaylarina kazanimlari nelerdir?

YONTEM

Bu bolimde, arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin gelistirilmesi ve uygulanmasi, gecerlilik-
glvenilirlik, verilerin analizi ve dgretimsel etkinliklerin uygulama streci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu calisma, aciklayici durum calismasi yaklasimi kullanilarak yirattlmastir. Agiklayici durum calismasinda
daha ¢ok arastirmanin amaci “neden” ve “nasil” sorularini cevaplamaya calismaktadir (Yin, 2004). Nitel
arastirma desenlerinden agiklayici durum calismasi, gtincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi iginde
calisan ve durumlari ¢ok yonld, sistemli ve derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir (Patton, 1990;
Cohen, Manion, ve Morrison, 2000; Yildirm ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
matematiksel kavram/becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinlikleri kaynastirma &grencilerine uygulanmasi
strecinde karsilastiklari durumlarin neler oldugunun betimlenmesi ve sinirlari belirli bir durumu agikca ortaya
koyulmasi amaclandigindan, ¢alisma aciklayici durum calismasidir.

Ayrica calismada 6Jretmen adaylari tarafindan yiritilen uygulamalar; “birlikte egitim” uygulamasi stirecinde
“6zel egitim hizmeti” ya da "destek egitim hizmeti” alan 6grencileri kapsamaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirma Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Egitimi Anabilim Dalinin 4. sinifinda 6grenim
goren toplam 76 6gretmen adayi ile yiritilmastar. Arastirmanin calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin
63'U kiz, 13U ise erkektir. Katihmcilar arastirma etigi cercevesinde K1, K2, K3, K4, K5, ... , K76 olarak
kodlanmustir.

Verilerin Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Analizi

Calismada katilimcilara, “Ozel Egitim" dersi kapsaminda “Bireysellestiriimis Egitim Plani-BEP” formlarindan
yola cikilarak “Bireysellestiriimis Ogretim Plani-BOP” formlar hazirlatilmis; 6gretilecek matematiksel
kavram/becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklerin tasarlandigi birer rapor yazmalari istenmistir. Adaylar
raporlari tasarlarken; Unite/konu, uzun donemli amag, kisa donemli amag, 6gretimsel amaclar,
yontem/teknikler, arag-gere¢/materyal ve dersin islenisini se¢mekte serbest birakilmislardir. Veriler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan acik uclu sorulardan olusan “Ogretmen Adaylarina iliskin Gériisme Formu”
ve adaylarin hazirladiklan “Ogretimsel Etkinlik Raporu” kullanilarak toplanmistir. Katiimcilardan, égrencinin
performans dizeyi, Unite/konu, uzun doénemli amag, kisa doénemli amag, Ogretimsel amaglar,
yontem/teknikler, arag-gere¢/materyal, dersin islenisinde bulunmasi gereken tim asamalari ayrintili bir
sekilde rapor etmeleri istenmistir. Gorlisme formunda ise katilimcilardan, matematiksel kavram/becerilere
uyarlanan ogretimsel etkinliklerin uygulanmasina iliskin kazanimlara ve stirecte karsilastiklari problemlere
iliskin cevaplar vermeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Formlardan ve raporlardan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. ilk olarak, toplanan veriler
word belgesi olarak kaydedilmistir. Daha sonra katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar igerik analizine tabi
tutulmus, ardindan verilerden igerik analizi yardimiyla temalar ve kodlar olusturulmustur (Yildirm ve Simsek,

2011). Son olarak kodlarin frekans degerleri hesaplanmistir. Bazi katihmcilar acik uclu sorulari yanitlarken ayni
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cevap icerisinde birden fazla temaya iliskin gorls bildirdiginden, bazi sorulara ise cevap vermediklerinden
temalara iliskin kodlara verilen frekanslarin toplami, arastirmaya katilan toplam katilimci sayisindan farkli
olabilmektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismaya iliskin elde edilen verilerin gecerligi ve glvenirligini saglamak icin arastirmaci tarafindan cesitli
calismalar yapiimistir. Nitel arastirmada gegerlik, veri cesitlemesi yapma, calisma grubunun ozelliklerini
ayrintili olarak aciklama, verileri ayrintili olarak rapor etme, verilerden alintilar yapma gibi calismalarla
saglanabilir (Creswell, 2014; Johnson ve Christiensen, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu nedenle arastirmada
katihmcilarin goéruslerini yansitmak ve bulgularn dizenleyerek yorumlanmis bicimde okuyucuya sunmak
amaci ile dogrudan alintilara da yer verilmistir. Ortak gorisler cercevesinde belirlenen her bir gériise 6rnek
ogretmen adayi ifadesi de koduyla birlikte sunulmustur. Bu calismada gecerligin saglanmasi amaciyla veriler;
“Ozel Egitim” dersi kapsaminda yapilan haftalik bireysel ve grup sunumlari, haftalik bireysel ve grup raporlari,
sUrecte yapilan donit ve dizeltmeler, raporlarin egitim ortamindaki uygulamalar gibi strece iliskin verilerin
bulundugu materyaller toplanmistir. Bu baglamda arastirmada katilimcilarin hazirladiklari ve 6grencilere
uyguladiklari etkinlik raporlar ile uygulama sonrasinda arastirmacinin kendilerine uyguladigi forma iliskin
verdikleri cevaplar olmak Uzere iki farkli kaynaktan ve tirden nitel veri elde edilmistir. Ayrica arastirmaya
iliskin veriler katiimcilarin alintilariyla desteklenerek ayrintili bir bicimde rapor edilmistir. Nitel arastirmalarda
glvenirligi saglamak icin arastirmaci cesitliliginin saglanmasi, arastirmacinin roltiniin agiklanmasi ve arastirma
basamaklarinin net olarak ortaya konulmasi gibi calismalar yapilabilir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu baglamda
arastirmada 6gretmen adaylarinin hazirladiklari formlarin analizinde alan uzmani iki bagimsiz arastirmacidan
daha destek alinarak arastirmaci cesitliligi saglanmistir. Katiimcilarin forma verdikleri cevaplarla ilgili veriler,
iki alan uzmani arastirmaci tarafindan ayri ayrn kodlanmistir. Daha sonra yapilan kodlamalar karsilastirilarak
(Glvenirlik= [Gorls Birligi/(Gorus Birligi+Gorus Ayrihidn] x 100) formdla aracihdiyla (Miles ve Huberman,
1994) uyusum ylzdesi belirlenmistir. Uyusum yizdesi, formda verilen cevaplardaki verilerinin analizi igin
%88.60 olarak hesaplanmistir. Kodlamalarda uyusumun bulunmadi§i noktalar tartisilarak ortak bir uzlasi
saglanmistir. Ayrica guvenirlik igin arastirma sureci tim ayrintilariyla rapor edilmis ve bu slrecte
arastirmacinin roll ifade edilmistir.

Ogretimsel Etkinliklerin Uygulama Siireci

Arastirmaci tarafindan adaylara 2017-2018 egitim-dgretim yilinin giiz déneminde “Ozel Egitim” dersinde 10
hafta boyunca BOP formu ve &gretilmesi tasarlanan matematiksel kavram/becerilere uyarlanan dgretimsel
etkinliklerin hazirlatiimasina ¢alisiimistir. Calisma kapsaminda uyarlanan 6gretimsel etkinlikler ve bunlarin
uygulamalarinin degerlendiriimesi icin adaylardan raporlar hazirlamalari ve sirecte sunulmasi istenmistir.
Katilimcilar tarafindan hazirlanan raporlar incelendiginde; “Sayilar ve islemler-Cebir-Geometri ve Olcme”
Unitelerine ait 6gretimsel amaclar icerdigi gorilmektedir. Katimcilara 6grencinin performans dizeyi,
Unite/konu, uzun doénemli amag, kisa donemli amag, ogretimsel amaglar, yontem/teknikler, arag-
gerec/materyal ve dersin islenisini belirlemeleri icin tic haftalik siire taninmistir. U¢ hafta sonunda katiimcilar
karar verdikleri 6gretimsel etkinlikleri sinifta 6nce grupla sonra bireysel olarak sunmuslardir. Her hafta
yurutulen ders saati igerisinde katihmcilar ile derslerde gorismeler yapilmis ve her bir etkinlik igin derste
haftalik rapor yazmalari istenmistir. Katiimcilarin raporlari incelenerek bir sonraki derste planlarin isleyisi ile
ilgili geri bildirimler verilmis, tamamlanan etkinlik uygulamalarinin sinifta bireysel sunumu yapilmistir.
Ardindan arastirmacinin rehberliginde son hali verilen etkinlik raporlari, katilimcilar tarafindan ortaokullarin
cesitli sinif diizeyindeki kaynastirma dgrencilerine 3-4 hafta boyunca uygulanmistir. Omek teskil etmesi
acisindan birbirinden farkli iki tane matematik kavram/becerilerine uyarlanmis 6gretimsel etkinliklerin
uygulama sireci asagida sunulmustur:

A. Sayilara Uyarlanan Ogretimsel Etkinlik Raporu Ornegi

Tarih: 20.12. 2017

Dersin Adi: Matematik

Sinif: 6/D

Siire: 3 Ders saati

Unite/Konu: Sayilar ve islemler/Dogal Sayilar

Uzun Dénemli Amag: Dogal sayilarla islemler

Kisa Donemli Amag: Dogal sayilarla bdlme iglemi gerektiren problemleri ¢ozer.
Ogretimsel Amaclar: Dogal sayilarla kalansiz béime islemi yapar.
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Dogal sayilarla kalanl bélme islemi yapar.

Kalansiz ya da kalanli bdlme islemini kullanarak problem ¢ozer.

Ogrencinin Performans Diizeyi: Bir, iki, ic basamakli bir dogal sayiyi, bir basamakli bir dogal sayiya kalansiz
ve kalanli bolebilmektedir. iki ve Gic basamakli bir dogal sayuys, iki basamakli bir dogal sayiya kalansiz ve kalanli
bdlmekte zorlanmaktadir.

Yontem ve Teknikler: Problem ¢ozme yontemi, bulus/kesfetme yontemi, soru/cevap ydntemi, dogrudan
ogretim ydntemi, sarki ydntemi, basamaklandirilmis yontem/yap-gdster-yaz-sdyle, acik anlatim ydntemi, alti
sapka teknigi

Arac-Gerec / Materyaller: Renkli kalemler, renkli kagitlar, renkli kartonlar, A4 kagitlar, jetonlar, sembolik
paralar, sembolik bankalar

Resim 1. Sembolik Banka Materyali

Uygulamanin Yapildigi Ortam: Kanuni Ortaokulu Destek Egitimi Odasi
Ogrenme-Ogretme Siireci: Derse destek egitimi odasinda baslanir. Ogrenciye sevdigi seyler ve ailesiyle ilgili
birkac soru sorularak 6grencinin dikkati cekilir. Ogrenci hikaye okumaktan cok hoslandigini séylemesi (izerine
katilimcilardan K11 égrenciye bu konuyla ilgili “Ozel Egitim” dersi kapsaminda daha énceden yazdigi bir
hikaye okunur.
Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: Ogrenci ilk baslarda cok heyecanli goériiniyordu. K11in derse
baslamadan hikiye anlatmasi 6grencinin heyecanini ve cekimserligini azaltir. Ogrenci, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozukluguna sahipti. Dikkat siresi ¢ok kisa oldugu icin K11 siirekli onun dikkatini cekmeye
cahsir. Uygulamanin girisinde, bir kardesinin oldugu bilinen 6grenciye, babasinin aldigi cikolatalari kardesiyle
nasil paylastigi soruldu. Ogrenci cikolatalarin yarisini kardesine verdigini, yansini da kendisinin aldigini séyler.
Ogrenciye burada yapilan paylastirma isleminin hangi matematik islemi oldugu sorulur, grenci zorlanmadan
bolme islemi oldugunu sdyler. Daha sonra 6grenciye hikayede yer alan birkag basit paylastirma islemi sorulur.
Ogrenci bunlarin da bélme islemi oldugunu séyler ve sorulan problemleri ¢ozer.
Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: “Ogrenciye giinliik hayattan érnekler sordugum icin kolaylikla sorulara
cevap verdi, bu da beni cok mutlu etti. Kesfetmede hazirbulunuslugunu tespit ettikten sonra konu ile ilgili baz
hatirlatmalar yaparak temel bilgiler verdim”. Bunlar; bir sayinin icerisinde baska bir sayinin ka¢ kere
bulundugunu bulmak icin yapilan isleme “bélme islemi” dendigi, bdlme islemi "+ ", """ veya "/"
sembolleriyle gosterildigi anlatilir. Bir bolme isleminde boliinen sayi bdlen sayiya boliinerek, bolim ve kalanin
nasil bulundugu gésterilir.

“Boltnen = Bélen x Béliim + Kalan”
Etkinlik 1: Oyuncak Kedi Yapalim
Arac ve Geregler: Oyuncak kedigozleri
Uygulama Asamalari: Ogrenciye bdlme islemi iceren bir problem sorulur.
Problem: Ayse'nin annesi Ayse’ ye oyuncak kedi yapmasi icin 18 tane oyuncak g6z almistir. Ayse bu gozlerle
kac tane kedi yapabilir?
Ogrenci ilk olarak bunun bir bélme islemi oldugunu kavramakta zorlanir. Ogrenciye 18 tane oyuncak
kedigézleri verilir. Ogrenci, her bir kedinin 2 tane gézii oldugunu ve bu gézleri ikiser ikiser gruplandiracagini
sdyler. Ogrenci ikiser ikiser gruplandirma yaparak 9 tane grup oldugunu gérir. Béylece 9 tane kedi
yapabildigini syler ve bu islemi kagit tizerinde yapilarak etkinlik uygulamasi pekismis olur.
Etkinlik 2: Renkli Toplar
Arac ve Gerecler: Rengarenk kiiciik toplar
Uygulama Siireci: Ogrenciye bélme islemi iceren bir problem sorulur.
Problem: Merve ve arkadaslar toka yapmak igin kendilerine renkli toplar aldilar. Bir tane toka igin 5 tane
renkli top kullanmalari gerekiyordu. Ellerinde toplam 40 tane top olduguna goére, bu toplarla kag tane toka
yapabilirler?
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Ogrenci ilk etkinlikten sonra burada bélme islemi yapmasi gerektigini kavrar, ancak hangi sayiy1 hangi sayiya
bélmesi gerektiginden emin degildir. Ogrenciye renkli toplan verildiginde onlar 5'er 5'er gruplandirir. Her
bir grupta 5'er tane top olacak sekilde 8 grup oldugunu séyler. K11 yapilan islemin 401 5'e bolme islemi
oldugunu ve sonucun da 8 oldugunu yani 40'in iginde 8 tane 5'in oldugunu sdyler. Bu etkinlik 6grencinin
bolme islemi gerektiren problemleri biraz daha iyi kavramasina ve fark etmesine yardimci olmus olur.

Resim 2. Renkli toplar

Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: K11, 6grencinin sikilmaya basladigini fark eder. Ogrenci kendisi bir
seyler yaptiginda derse karsi oldukga ilgilidir. Ancak K11 tam 6grenmenin gergeklestigini disinmediginden
acik anlatim yéntemini hazirladigi materyali kullanarak uygular. Ogrencinin bélmeyi daha iyi 6grenmesi ve
problem ¢dzlimlerini iyice kavrasin diye asagidaki etkinlik yaptirilir.

Etkinlik 3: B6Ime Bankasi

Arag ve Gerecler: Renkli kalemler, renkli kagitlar, renkli kartonlar, A4 kagitlar, jetonlar, sembolik paralar,
sembolik bankalar

Uygulama Asamalan:
> Ogrenciye lizerinde basamak degerlerinin yazili oldugu iki karton verilir.
» Kartonlarin st kismina iginde sembolik paralar bulunan sembolik bankalar yerlestirilir. Birler
boluginin Ustinde birler bankasi, onlar boligunin Ustlinde onlar bankasi, yizler boliginin
Ustlinde yuzler bankasi vardir.

Resim 3. Sembolik Banka Materyali

> Birkagidin izerine 648 sayisini yazilir. Ogrenciden bu sayiyi sembolik paralarla basamak degerlerinin
bulundugu kartona olusturmasini istenir. Ogrencim yiizliik bankasindan 6 tane, onluk bankasindan
4 tane, birlik bankasindan ise 8 tane alarak kartondaki koymasi gereken yerlere dogru bir sekilde
koyar.
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Resim 4. Sembolik Banka Materyali

> Ogrenciden sayiyi ikiye bélmesini istenir. Bélme sembolii olarak getirilen jetonlardan égrenciye 2
tane verilir. Ogrenci jetonlan gosterilen yere koyar ve birlikte bélme islemine baslanir. Yiizler
béliiglinde 6 tane para oldugundan, iki jeton, 6 para 3'er 3'er paylastirilir. Onlar béligiinde bulunan
4 para 2'ser'ser, birler boligunde bulunan 8 para da 4'er 4’er paylastirilir.

Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: K11 dgrencinin hic sikilmadigini, hatta cok eglendigini diistiniir. Clinki
K11 tarafindan materyal tanitilmis, materyal etkinlikte kullanilirken tim islemleri 6grenciye yaparak-yasayarak
uygulamistir. Strekli aktif olan ve yerinde duramayan &grencinin can sikintisi da K11 tarafindan boylece
giderilmis olur. K11; “Islemleri kendisi yaparken sorularima daha ¢abuk ve kismen dogru cevaplar veriyordu.
Artik bélme islemi iceren bir problem verdigimde en azindan bunun bélme islemi ile céziilebilecegini
kavramust”.

Resim 5. Sembolik Banka Materyali

> Ogrenciden bdlme isleminin sonucunu sdylemesini istenir, 324 sonucunu soyler. islem kagrt
Uzerinde de yaptirilir.

» Ardindan bélme islemi ile ilgili birkag soru ve problem bu materyal kullanarak ¢6zdurilir.
Ogrencinin Sergiledigi Davramislar: K11; “Basamaklandirilmis yéntem/yap-géster-yaz-séyle tekniklerini
kullandim. Yénteme renk katmak icin oyunlastirarak ve sarki séyleyerek yaptim, bu is égrencimin ¢ok hosuna
gitti. Bunu ilk kez yaptigint séyledi. Ogretmen cocuklara siirekli resim filan yaptwrarak onlart oyaliyordu,
herhangi bir ydntem/teknik gérmemisler zaten. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bu 6grenci icin
dogru teknikler kullandigimt diisiintiyorum. Ogrencim dikkatini baska ydne vermedi. Calisma kdgidindaki
sorular da basarwyla ¢éziildi”. Artik degerlendirme asamasina gelinmistir ve boélme islemi ile ilgili sorularin
¢6zimd ile ilgili bir calisma yapragi hazirlanir, 6grenci ile birlikte destek odasindan cikilir ve siniftaki tim
ogrencilerle “Alti sapka” teknigi eglenceli bir sekilde uygulanir.

B. Geometriye Uyarlanan Ogretimsel Etkinlik Raporu Ornegi

Tarih: 13.11.2017

Dersin Adi: Matematik

Sinif: 6/A

Siire: 2 Ders saati

Unite/Konu: Geometri ve Olcme
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Ogrencinin Performans Diizeyi: Ogrenci kesisme ve paralellik kavramlarini biliyor fakat &zelliklerini
bilmiyor. Kesisen dogruya 6rnek gdsteremiyor.
Uzun Donemli Amag: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
Kisa Donemli Amag: Dogrularda paralellik ve kesisme &zeligini bilir.
Ogretimsel Amaclar: Paralel dogrularin birbirini kesmeyen dogrular oldugunu séyler.
Ayni dizlemdeki iki dogrunun birbirine gére durumlari ele alinarak sembolle gosterilir.
Kesisen dogrularin bir noktalarinin ortak oldugunu soéyler.
Yontem ve Teknikler: Gosterip yaptirma yontemi, hikaye teknigi, dogrudan 6gretim yontemi, acik anlatim
yontemi, ipucu yontemi, kagit katlama yontemi, tekrar yontemi, ipucu ve donat verme yontemi,
Arac-Gerec/Materyaller: Kurdele, hikaye karti materyali, resim karti materyali, kagit, renkli kalem, makas ve
renkli kalem
Uygulamanin Yapildigi Ortam: Citlakkale Ortaokulu Bilisim Sinifi
Ogrenme-Ogretme Siireci: Isindirma asamasinda ilk énce dogrunun ne oldugunu sorulur. Cevabina
yardimci ipuglari veririz. GUnliik hayattan 6rnekler vermesini istenerek asagidaki hikaye okunur.
Ahmet'in Tren Yolculugu
Ahmet ve annesi bir tren yolculugunda hem pencereden manzarayi izliyorlar hem de sohbet ediyorlarmis.
Ahmet tam pencereden bakarken bir anda yanlarindan ¢ok hizl sekilde tren gegmis. Ahmet o kadar korkmus
ki bir stire konusamamis bile. Annesi Ahmet'e “oglum tren gecti zaten bize dokunamaz ¢linkii o tren raydan
gidiyor” demis. Ahmet sasirmis sekilde:

- "Ama anne bu tren ¢ok uzun, ya trenin arkast bizim trene dokunursa.

- Odglum bizim tren ile o tren bagka raylarda ve raylarimiz birbirine paralel, yani bize dokunamaz.

- Paralel ne anne?

- Paralel demek birbiriyle kesisemez demektir.

- Peki, kesismek ne demek anne?

- Iki dogrunun birbiriyle bir noktada dokunmast demektir.

- Anladim annecim. O zaman artik tren gectiginde korkmama gerek yok. Ciinkii bize dokunamaz, biz

yanimizdan gegen trene paraleliz.

- Aferin sana oglum.”
Ahmet ve annesi bu tren yolculugundan o kadar keyif almislar ki artik hep tren ile yolculuk yapmislar.
Ogrenciye; “simdi trenler paralel oldugu icin carpismiyormus sence paralellik ne” diye sorulur? Cevaplamasi
icin zaman verilir fakat sorunun cevabini dersin sonuna kadar bulacagi soylenir.
Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: K26; “Dogruyla ilgili soru sordugumda biraz heyecanland.. Bir siire sessiz
kaldt fakat ipucu ve 6rnekler vermemle heyecant azaldi.. Daha sonra hikdye anlatilirken karakterimiz Ahmet'in
korkmast, annesiyle sohbeti ilgisini cekti. En son sordugumuz soruda ise cevabt cok merak etti. Daha sonra da
ogrenciye hikayede dikkatini nelerin ¢ektigi sorulur. Ardindan iki tane kurdele ¢ikartilir ve 6grenci ayaga
kaldirilir. Daha sonra bir kurdele 6grenciye verilir digeri bizde kalir ne yapacagdi 6grenciye anlatilir ve etkinlige
baslanir.
Etkinlik 1: "Biz Biz Treniz Oniimiize Geceni Ezeriz"
Uygulama Asamalan: ilk 6nce 6grenci sinifin bir ucuna gecirilir ve kargi tarafta 6gretmenin durdugu yere
dikey olacak sekilde kurdeleyi tutmasi istenir. Daha sonra kendini tren yerine koy ve ona gdre hareket et diye
ogrenci uyarilir. Bu asama da 6gretmen ve 6grenci artik birer trendir ve icindeki yolculari glivenli tagimak icin
raylarindan ayrilmadan yollarina devam eder. ilk asama tamamladiginda trenler carpismamistir yolcular
yolculuklarini tamamlamistir. Ogrencinin bu asamay hikaye ile iliskilendirmesi istenir. ikinci asama da yine
dgrenci ve dgretmen karsilikli durur fakat raylar bu sefer eskisi gibi saglam degildir. Ogrenci ve dgretmen
tren olmuslardir ve yola ¢ikmislardir fakat yolun ortasinda ‘6gretmen tren’ yoldan ¢ikar ve trenler carpisir ve
kaza yeri incelemeye alinir. Bu incelemenin dizgin yapilmasi icin trenler (kurdele) masaya alinir ve
carpistiklari nokta renkli kalemle isaretlenir.

v Ogrenciye burada ne oldu diye sorulur.

v Ogrenciye kazanin neden oldugu sorulur.

v Ogrenciye kaza alanini isimlendirmesi sdylenir.

v Ogrenciden bunun biraz énceki asamadan farkinin ne oldugu sorulur.
Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: K26; “Ogrenci hikdyeyi canlandirma asamastnda ve kendini tren yerine
koyma asamalarinda ¢cok mutlu olmustur, heyecanlanmustir. Sorulan sorulara ilgiyle cevap vermistir. Paralel
dogrular ve kesisen dogrularin farklarint kesisen dogrunun ézellikleri sdyledir, paralel dogrularin ézellikleri
béyledir diyemese de kesisen ve paralel dogrular dedigimde eliyle kesismeyi ve paralelligi géstermistir”. Agik
anlatim ogretim ydntemi, hikdye ve canlandirma yontemleri, kesfetme yontemi ve tekrar ydntemleriyle
dogrularin birbirine gére durumlari bol tekrarla kesfettirilmeye calisiimistir. Tekrar bittikten sonra soru/cevap
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yontemi ile degerlendirme yapilarak eksik 6grenmeler ya da hatalar agiga ¢ikarilir. Bu dénutlerin 1siginda tren
hikayesinde gecen kavramlara yonelik iliskilendirmeler yapilir.

E

Resim 6. Hikaye Karti Materyali

Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: K26; “Once 6Grencime bu kavramlar: -kesfederek-yaparak-yasayarak-
ybntemini kullanarak kesfettirmeye calistim. Sonra tekrar ettim clinkii égrenci birini anlattiktan sonra onu
anlatabiliyor, fakat digerini anlatinca ilk anlattigumt unutuyordu. Ogrenci bu asamada da cevap vermeye
istekliydi fakat kesisme de paralel, paralel de kesisme ézelliklerini séyledigi oldu. Baz: sorularda takudiginda
onun icin hazirladigim kartlara bakt!”. Ardindan kisa dénemli amacin 6gretiminin kalicihgini artirmak icin 2.
ve 3. etkinlige yer verdim. Etkinligin biri “Kagit katlayalim” digeri "Resmimizde neler var” etkinlikleridir.
Etkinlik 2: "Kagit Katlayalm”

Kagidimiz ilk olarak ikiye katlanir daha sonra kagidimiz bir 6nceki katlama izine paralel olacak sekilde bir
daha katlanir. Daha sonra égrenciden bu katlama izlerini renkli kalemle cizmesi istenir. Ogrenciden bu
dogrularin ne olusturdugunu séylemesi beklenir. Ardindan bu iki paralel dogruyu kesecek sekilde yeni bir iz
olusturulur. Bu iz de farkli bir renk ile boyatilir. Kesisme noktalar 6§renci tarafindan isimlendirilir.

Etkinlik 3: "Resmimizde neler var”

Asagidaki gibi bir resim 6grenciye verilir ve 6grenciye paralel olanlari ayni renk boyamasi sdylenir. Ondan
sonra 6grenciye kesisen dogrularin kesisme noktalarini isaretlemesi ve isimlendirmesi istenir.

Resim 7. Resim Karti Materyali

Ogrencinin Sergiledigi Davranislar: K26; “Ogrenci kagit katlama ile ilgili etkinliklerden cok hoslantyor zevkle
yaptyor hatta teneffiiste diger arkadaslarumla bana kurbaga yaptirmamizi istedi, biz de yaptik”. “Resmimizde
neler var” etkinliginde ise 6grenci resmi gériince mutlu oldu ayrica istenileni yerine getirildi. Degerlendirme
asamasinda ogrenciden sinifi gezmesi ve paralel dogrulara, kesisen dogrulara érnekler géstermesi istendi.
K26; “Etkinligin sonunda ddrencinin 6z gliveninin yerine geldigini gérdiim, biliyorum havasina girdi her
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buldugunu dogru bir sekilde sdyledi, béylece o giin konuyu kavramis oldu. Cocuk égrenme gligliigiine sahipti.
Ertesi hafta gittigimde gecmis konuyla ilgili hatirlatmalar yaptim. Sonra sorular sordum, iyice pekistirmis oldu”.

BULGULAR
Alt problemlere gore elde edilen bulgular asagida sirasiyla tablolar halinde sunulmustur.

Katilhmcilannn matematiksel kavram/becerilere uyarlanan o6gretimsel etkinlikleri kaynastirma
ogrencilerine uygulamada karsilastiklari problemlere iligskin elde edilen bulgular

Alt problemlere gore elde edilen bulgular asagida sirasiyla tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmen adaylarinin égretimsel etkinlik uygulamalarinda karsilastiklart problemler

-

Temalar Kodlar
iletisim kurma

w
(o)

Dikkat eksikligi 37
Surekli tekrar 33
Ogretimsel amaca uyarlanan etkinlik tasarlama 7
Ogretmen Uygun yénterrl/teknik vbulma 1
Aday: Ginlik hayat 6rnekleri bulma 1
Uygulamaya yapamama 1
Hos ve eglenceli etkinlik gelistirme 1
Matematik 6gretme 1
Materyal tasarlama 1
Destek egitimi odasinda yalniz hissetme 1
isteksiz ve dalgin olma 19
Unutkan olma 18
Hazirbulunusluk eksikligi 16
Uygulamada dikkatini toplayamamak 12
Sorulari ¢ézerken zorlanma 11
Uygulama yapmak istememe 10
drenci Cok cabuk sikilma __ 10
Sorulari yapamayacaklarini disinme 7
Yerinde duramama 1
Kendisini dis diinyaya ya da ve icine kapatma 1
Diskalkulik cocuklara matematik 6gretememe 1

-
o)

Ogretimsel etkinlikleri uyarlama ve tasarlama
Uygulamayi tamamlayamama

Zaman Uygun ders saati bulma
Cevap bekleme siiresi

—_

—_

—_

Katilimcilarin Tablo 1'deki “Ogretmen Adayr”, “Ogrenci” ve “Zaman" temalarindan ortaya cikan kodlara
yonelik belirttikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla verilmistir.

“Kaynastirma 6grencisi uygulama stirecine katimak istemedi ve ilgisiz davrandi. O kadar materyal
gosterdim, renkli toplar verdim, hi¢ oralt olmad.... (Og“retmen aday-K71)"

“Ogrenci dikkatini toplayamadidi icin etkinlik yaparken cok ugrastim, ne zormus bu cocuklara bir sey
égretmek, onu anladim... (Ogretmen adayi-K2)”

“Destek odastnda cocukla yalniz kalmak cok drkdtiiciiydi. Cocuk kendini dis diinyaya kapatmus,

sordugum hicbir soruya cevap vermiyordu, sanki duvara séyliiyordum... Oyle bos bakwordu. Bir an ne
yapacagumt bilemedim.... (Ogretmen adayi-K61)”
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“Cocuk benimle her zaman g6z temast kurmadigt icin ilgisini toplamak cok zor oluyordu. Yapmadigim
hokkabazlik kalmadi ama nafile... (Ogrenci-K28)"

“Kaynastrma égrencisinin unutkan olmast her seye yeniden baslamama yol actyordu, her seferinde
hayal kirikligi yasadim... (Ogrenci-K19)”

“Ogrenciye anlattiim hatta kurbada origamisi (izerinde gésterdigim dogrularin birbirine gére
durumlarint gésterdigim halde, 15 dakika sonra benzer sekilde bir soru soruldugunda unutmast. En cok
zorlandigim sey, o anda ne yapacagimt bilememek... (Ogrenci-K42)"

“Kesirlerde toplama-ctkarma islemini égretmeye calistim. Bir baktum ¢ocuk kesrin ne oldugunu bilmiyor.
Bu sefer bir kagudu ikiye katladim, sordum, yine yarum diyemedi. Kagudin bir es parcasint ona boyattim.
Ogrencime boyali olanin yarim oldugunu 6grettim. Cok sevindi, bir daha yapalim dedi. Ben de bu sefer baska
bir sey yapalim dedim. Odiillendirme yéntemini kullandim. Kantinden simit aldik yarisint sen, diger yarisint ben
yiyecegim dedim. Yarumu égrendikten sonra toplamay: Ggrettim. Demek ki bu tiir cocuklarda ézellikle
hazirbulunugluk tam olmadan yeni bir seye gecmek imkénsiz... (Ogrenci-K55)"

“Ogretimsel etkinlikleri yapmak umdugumdan daha fazla zamanumt aldi. Ogrenci bir tiirlii derse
odaklanamuwyordu, stirekli elindeki oyuncak arabayla ilgileniyordu. Babast yeni almts, ben de arabadan yola
ctkarak ‘paralel dogru, kesisen dogrulart anlattim. Bir karton getirmistim, oraya iki yol ¢izdim. Arabayt ¢izdigim
yollarda ona siirdiirdiim. Bu ¢ok hosuna gitti. Béylece sevdigi bir nesneden dogrularin birbirine gére olan
durumlarint égretmis oldum. Ama bu bizim 2 teneffiis zili, yani 2 dersimizi aldt... (Zaman-K36)”

“Cocuda etkinlik yaptirirken ya da soruyu ¢6zmesini isterken cok bekledim... (Zaman-K8)"

Matematiksel kavram/becerilere uyarlanan o6gretimsel etkinlik uygulamalarinin kaynastirma
ogrencilerine kazanimlari konusunda 6gretmen adaylarinin gériislerine iliskin elde edilen bulgular

Tablo 2

Ogretmen adaylarina gére yapilan 6dretimsel etkinlik uygulamalarimin  kaynastirma  égrencilerine
kazandurdiklar

Tema Kodlar f

'I;g?:iemn;:::ﬂlkAmaglarl Matematige deger verme 22
Ginlik hayatla iliskilendirme 21
Matematigi oyun gérme 15
Problem ¢6zme becerisi gelistirme 7
Somut model/materyallerle matematik becerisi gelistirme 6
Arac-gereg kullanma 1
Matematiksel diisinme 1

Duyussal Alan Eglenerek 6grenmeyi gerceklestirme 22
ilgi ve dikkat cekme 15
Merak etme 7
Matematigi sevme 5
On yargilari yikma 1
Sorumluluk alma 1
Oz giiven gelistirme 1
Derse odaklanma 1
Dusuncelerini daha rahat dile getirme 1

Devinigsel Alan Kagit katlama, kesme, boyama ve yapistirma yapma 17
Top oynama, ip atlama etkinligi yapma 1
Esyalarini daha diizgiin toplama 1

Zaman Yavas hareket etme 5

Katilimcilarin Tablo 2'deki “Matematik Egitiminin Amaglar” "Duyussal Alan”, “Devinigsel Alan” ve “Zaman"”
temalarindan ortaya ¢ikan kodlara yonelik belirttikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla verilmistir.
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“Kaynastirma G6grencileri yaptigimiz etkinlikler sayesinde matematige deger vermeye basladilar...
Ogretmenlerine her giin bizi sormuslar, -matematik cok giizelmis, cok zevkliymis, ben de yaptyorum,
anlyorum- demisler... (Matematik Egitiminin Amaclari-K31)”

“Ug 6grencim vardi, oynadigimiz oyunlar sayesinde matematigi oyun olarak gérmeye basladilar.
Artik matematik 6gretmeninden korkmadiklarint séylediler... (Matematik EGitiminin Amaclari-K36)”

“[lgilendigim &grencim matematik kavramlarint evindeki esyayla, oyuncadt ile iliskilendirerek giinliik
hayatla matematigin i¢ ice oldugunu anladigint gésterdi, bu cok umut vericiydi... (Matematik Egitiminin
Amaclari-K30)”

“Uyguladigim etkinlikler ve kullandigim materyallerle grenciler icin matematik daha eglenceli oldu
diyebilirim... (Duyussal Alan-K62)"

“Yaptigim uygulamayla égrencimin matematige karst olan ilgisi arttt... (Duyussal Alan-K5)”

“Benim uygulama yaptigim ¢ocuk matematigi merak etmeye basladi, destek odastna her gittigimizde
bugliin ne oynayacagiz 6gretmenim diye sordu. Bende ona matematigi hep oyunla égrettim. Destek odasindan
stnifa el ele mutlu bir sekilde gidiyorduk... (Duyussal Alan-K10)"

“Ogrencilerin matematigi verdigim &rneklerle ve hazirladigim materyallerle daha cok merak
ettiklerini g6zlemleme firsatt buldum... (Duyussal Alan-K5T)"

“Isbirlikli yéntemle yaptirdiim kurbaga origami modelinde kdditlart katlarken birlikte calistiar.
Origami lizerinde simetriyi égrendiler... (Devinissel Alan-K17)”

“Bu cocuklarin 6grenmesi de, hareketleri de cogu zaman yavas oldugundan ¢ok zaman yitirdim, ama
olsun. Bir seyler 6grendiler ya o bana yeter... (Zaman-K1)”

Matematiksel kavram/becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinlik uygulamalarinin 6gretmen adaylarina
kazanimlarina iligskin elde edilen bulgular

Tablo 3

Matematiksel kavram/becerilere uyarlanan &gretimsel etkinlik uygulamalarinin  6gretmen adaylarina
kazandurdiklart

Tema Kodlar f
iletisim kurmayi 6grenme 31
Dersi ilgi cekici hale getirmeyi 6grenme 29
Derse hazirlanma konusunda deneyim kazanma 25
Mesleki deneyim kazanma 23
Matematigi glinlik hayatla iliskilendirme 22
Farkh yontem kullanmayi 6grenme 20
Acik anlatim ydntemini kullanma 18
Dogrudan dgretim yontemi uygulama 17
Kagit katlama yontemini kullanma 15
Mesleki Hvil.<éye teknigi?i uygylgma 15
Gelisim Egltsel oy.un yontemln.| L.Jygulama 10
Odiillendirme yontemini kullanma 10
Drama/rol oynama ydntemini kullanma 8

Bulug ydntemini uygulama

Basamaklandiriimis 6gretim ydntemini kullanma

Ornek olay yéntemini kullanma
Kesfederek-yaparak-yasayarak 6grenme ydntemini kullanma
ipucu ve déniit verme ydntemini kullanma

Ogretmenligin degerini daha iyi anlama

ala|lala|lw|lw
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Aile ile iletisim kurmada deneyim yasama
Ogretmenlerin kaynastirma égrencilerine davraniglarini gérme
Kaynastirma uygulamalarinin farkini anlama

R N U Y

Ogretmenlerin normal gelisim gdsteren cocuklara &gretim
yapma disinda gorevleri oldugunu anlama

Sabretmeyi ve hosgorili olmayi 6grenme 46
Bireysel farklliklara saygili olmayi fark etme 23
Egitimde firsat esitligi oldugunun farkina varma
Duyarli olma

Adaletli olma

Bireysel farkhliklarin farkina varma

Merhametli olma

Kaygi, endise ve heyecanini kontrol etme

Daha sevecen olma

Demokratik davranmaya calisma

-
\e]

Kisisel
Gelisim

Al alm ||~

Katilimcilarin Tablo 3'deki “Mesleki Gelisim” ve “Kisisel Gelisim” temalarindan ortaya ¢ikan kodlara
yonelik belirttikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla verilmistir.

“Kaynastirma Ggrencisiyle iletisim kurmak zor. Ciinkii mesleki anlamda hicbir deneyimim yok. Bu
etkinlikler bu konuda deneyim kazanmamt sagladt diyebilirim... (Mesleki Gelisim-K44)”

“"Matematik 6gretiminin nastl daha ilgi cekici hale gelebilecegini ilk elden égrenmis oldum, iyi ki bu deri
uygulamali 6grenmisiz. Diger béliimdeki arkadaslarumda aynt dersi aliyor ve ¢ok sikiliyorlar. Hep ezber ¢linkdi
ama bizimki cok zevkli ve kalict ve 6gretmen oldugumu hissettirici... (Mesleki Gelisim-K24)"

“Ben basamaklandiriims yontemin, yap-géster-yaz-séyle tekniklerini oyunla ve miizikle kullandim. Her
zaman olmasa da ¢ogu zaman ise yarad.. Cok hosuma gitti bunlar, tabi ¢cocuklarin da... (Mesleki Gelisim-K11)”

“Ben ¢ok sabursiz, tez canlt biriydim, ancak bu uygulamalar bana sabretmeyi égretti. Ogretmen olunca
daha saburli olurum sanirim... (Kisisel Gelisim-K49)”

"Her ¢ocuk farklidwr, her ¢cocuk 6zeldir... Bireysel farkliliklarin 6nemini kavradim, eskiden onlart yolda
izde fark etmezdim bile. Simdi farkindaligim arttu... (Kisisel Gelisim-K63)”

“"Madem Tiirkiye Cumhuriyetinde egitimde firsatt esitligi var, o halde égretmenlerin bu cocuklara kéti
davranmak, ilgisiz davranmak yerine ‘6gretmeyi’ denesinler. Cocugun éntine resim kagudt koyarak zorla resim
cizdirmek ya da sen burada sessizce dur diyerek cocugu susturmak ¢6ziim degil. Bazi égretmenler ‘bize
dgretmediler, ne yapalim’ madunda... Bu uygulamalar sayesinde bazt 6gretmenlerin i¢ yiiziinti gordiim. Yazik.
Okuldan her ciktiimda depresyona giriyordum. Giinah bu cocuklara... lyi ki hocamiz bize béyle bir sey
yaptirdi... Yoksa belki de bizde onlar gibi -gérmedik-etmedik- diyecektik... (Kisisel Gelisim-26)"

“Bu ¢ocuklarin daha cok sevilmeye ve ellerinden tutulmaya ihtiyaclart oldugunu gérdiim. Daha 6nce
boyle cocuklarla yakindan hi¢ karstlasmamustim. Bu ders sayesinde ve hocamiz sayesinde boyle bir tecriibemiz
oldu. Cok sey dgrendim, cok mutlu bir o kadar da hiiziinliyim... (Kisisel Gelisim-K72)"

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Matematiksel beceri ve kavramlara uyarlanan 6gretimsel etkinlikler 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik
becerilerinin gelismesinde, 6grenim hayatina devam etmesinde, 6grenimini tamamlamasinda, egitsel
performansina ve engeline uyarlanan bir meslek sahibi olmasinda etkili olabilmektedir. Ancak 6zel
gereksinimli dgrenciler, kaynastirma ortaminda ¢esitli nedenlerle matematik dersinin olumlu etkilerinden
yeterince faydalanamamaktadirlar. Bu duruma 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde farkli ihtiyaclar ve
gereksinimleri olan 6grenciler konusunda yeterince bilgilendiriimemis olmalarinin neden oldugu
distntlmektedir. Bu nedenle calisma o©gretmen yetistirmeye katki saglamak amaciyla tasarlanmis,
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arastirmacinin rehberliginde 6gretmen adaylarinin matematiksel becerilere uyarladiklari 6gretimsel
etkinlikler cesitli sinif diizeyindeki kaynastirma &grencilerine uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin
matematiksel becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinlikleri kaynastirma 6grencisine uygulanmasi sirecinde
karsilasilan durumlari ortaya koymak amaciyla hazirlanan bu arastirmada form ve raporlardan elde edilen
bulgulara dayali olarak yapilan tartisma sonucunda asagidaki sonuglara ulasiimistir:

Ogretimsel etkinlik uygulamalarinda katiimcilarin karsilastiklari problemlere bakildiginda; kaynastirma
dgrencileriyle iletisim kurma, dikkat eksikligi, stirekli tekrar ve 6gretimsel amaca uyarlanan etkinlik tasarlama
olarak aciga cikmistir. Ancak katimcilar, hizmet 6ncesinde yasadiklari bu problemlerin, hizmet icinde
deneyimlerinin etkisi ile zamanla ortadan kalkacagini distndikleri, géreve basladiklarinda bu tir 6zel
ogrencilere matematigi 6gretebilecedine olan inang ve 6zgivenlerinin oldugu 6gretimsel etkinlik raporlarinin
analizinden elde edilen sonuglar arasindadir. Bu sonugclar Hacisalihoglu Karadeniz'in (2017) ¢alismasinda bu
yonde ulastigi pek cok sonucla benzerlik tasimaktadir. Ustelik bu durum &gretmen adaylarinin ézel egitim
konusunda bilgilendirilmesinin adaylarin olumlu tutum sergilemesine yol actigini ortaya koyduklarini
gostermistir (Gozin ve Yikmis, 2004).

Katilimcilarin yasadiklar problemlere kaynastirma 6grencileri agisindan bakildiginda; 6grencilerin isteksiz,
dalgin ve unutkan olmasi, hazirbulunusluklarinin eksik olmasi, dikkatini toplayamamasi, sorulari ¢ozerken
zorlanmasi, uygulama yapmak istemesi, cok ¢abuk sikilmasi gibi kodlarin 6n planda oldugu goérilmektedir.
Ozel gereksinimli 6grencilerin gelisimsel dzelliklerine bagh olarak 6grenme hizinin yavas olmasi, cok fazla
sayida hata yapmasi, dogru tepkilerinin az olmasi nedeniyle 6gretmenler tarafindan, fazla hata yaptig,
zorlukla ve yavas 6grendigi ancak 6grendiklerini hemen unuttugu seklinde siklikla ifade edilir (Uslu ve
Coruhlu, 2012). Katiimcilarin yasadiklari problemler zaman acisindan incelendiginde ise; “etkinlikleri
uyarlama ve tasarlamanin zaman alici olmasi” kodu 6ne ¢ikan kod olmustur. Bu sonuglar Blecker ve Boakes
(2010), Horne ve Timmons (2009) ve Sarag ve Colak'in (2012) ¢calismalarinda da benzer bicimde, kaynastirma
uygulamalarinin zaman alici olmasi sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Kaynastirma ogrencisinin kazanimlarina yonelik elde edilen sonuglara bakildiginda matematik egitiminin
amaglarina yonelik; matematige dedger verme, glinlik hayatla iliskilendirme, matematigi oyun gérme,
problem ¢ozme becerisi gelistirme ve somut model/materyallerle matematik becerisi gelistirme kodlari agiga
¢ikmistir. Bu sonuglara paralel olarak 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin  akademik
becerilerini gelistirmeyi daha iyi algiladiklari, kaynastirmaya yonelik kaygilarinin azaldigi (Shippen, Crites,
Houchins, Ramsey ve Simon, 2005) ve adaylarin 6zel egitim konusunda bilgilendiriimeleriyle olumlu tutum
beslemeye basladiklari sdylenebilir (Gozin ve Yikmis, 2004). Dolayisiyla bu sonuglar eldeki calismayi destekler
niteliktedir. Duyussal alana yonelik ise; edlenerek 6grenmeyi gerceklestirme, ilgi ve dikkat ¢cekme, merak
etme, matematigi sevme kodlari 6n plana c¢ikmistir. Devinissel alana yonelik ise; kagit katlama, kesme,
boyama ve yapistirma yapma, top oynama, ip atlama etkinligi yapma ve esyalarini daha diizgiin toplama
kodlari ortaya ¢ikmistir.

Ogretimsel etkinlik raporlarinin  analizinden yapilan uygulamalarda, basamaklandirimis &gretim,
kesfettirme/bulus, acik anlatim, dogrudan 6gretim, 6rnek olay, ipucu ve doénit verme, sarki, egitsel oyun,
odullendirme, kesfetme, kagit katlama, origami, kirigami, drama, rol oynama ve hikdye gibi
yontem/tekniklerin kullaniimasinin kaynastirma &grencilerinin  matematigi anlamasinda ve eglenerek
ogrenmesinde etkili oldugu agiga ¢ikmistir. Uslu ve Coruhlu (2012)'nun calismasinda temel yetenek modeli
(yaratict model, yaratici yontem, time varim, kesfetme 6gretimi), dogrudan 6gretim modeli, etkilesim
(basamaklandirilmis 6gretim-yap-goster-yaz-soyle), acik anlatim yontemi, dyku yontemi gibi yontemlerin
kaynastirma egitiminde matematik Odretilebilecegini ifade etmistir. Diger yandan Erbas (2008) da
calismasinda, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitsel performansina ve engel durumuna en uyarlanan yéntemin
secilerek, paranin alig-veris gibi gunlik hayatta kullanilmasina yonelik kuramsal ve uygulamali bilgilere
deginmistir. Ancak Hacisalihoglu Karadeniz, vd. (2015)'nin ¢alismalarinda, matematik 6gretmenlerinin buyuk
bir cogunlugunun kaynastirma uygulamalari stirecinde, 6gretmen merkezli bildik yontemlerle uygulamalar
yaptiklarini ortaya koymus, bu duruma 6zel egitim konusunda hizmet 6ncesinde ve hizmet icinde yeterince
bilgilendirilmemis olmalarinin neden oldugunu distindiklerini belirtmislerdir. Benzer bicimde Vuran ve Colak
(2007) da calismalarinda, 6gretmenlerin, sosyal beceri 6gretimine ve 6gretim tekniklerine iliskin bilgi
dizeylerinin distk oldugunu, sadece model olma, ddillendirme ve prova etme tekniklerini kullandiklarini
belirlemiglerdir. Bu durum da, dégretmenlerin yontem/teknik kullanma konusundaki bilgilerinin yetersiz
oldugunun acik bir gostergesidir. Oysaki Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi
[MEGEP] (MEB, 2013)'de model olma ve gosterim (demonstrasyon), édillendirme, gidiileme, soru sorma,
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istenilenlerin tekrar edilmesi, ipucu verme ve ¢oklu uyaranlar, genisletme, g6z kontagi kurma, geri iletim,
ciimle tamamlama, davranisin sézel ifadesi, kiiclik grup calismasi, kesfederek-yaparak-yasayarak égrenme,
bulus yoluyla &grenme ve Ornekleme gibi 6zel 6gretim yodntem/tekniklerin, kaynastirma egitiminde
kullanilabilecegi belirtilmektedir.

Matematiksel becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinlik uygulamalarinin katilimcilara kazandirdiklarina
bakildiginda ise, kazanimlari kisisel ve mesleki gelisim olarak siniflandirdiklarini gérmekteyiz. Katilimcilarin
mesleki gelisime iliskin kazanimlari; kaynastirma ogrencisiyle iletisim kurabilmeyi ve dersi kaynastirma
ogrencisine yonelik ilgi cekici hale getirmeyi 6grenme, kaynastirma &grencisini derse hazirlanmasi
konusunda deneyim kazanma, matematik dersini glinlik hayatla iliskilendirmeyi 6grenme, mesleki deneyim
kazanma kodlariyla ortaya ¢ikmistir. Benzer bulgulara McLeskey, Waldron, So, Swanson ve Loveland (2001)
calismalarinda rastlanmakta, 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerle iletisim kurabildiklerini, 6zel
egitim konusunda farkindalik kazandiklarini belirledikleri gériilmektedir. Bir diger sonugcta da, 6gretmenlerin
normal gelisim gdsteren cocuklara 6gretim yapma disinda gorevlerinin oldugunu gdérme, kaynastirma
ogrencisine uyarlanan yéntem/teknikleri kullanma kodlarinin 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. Katiimcilarin
kisisel gelisime iliskin kazanimlari ise; sabretmeyi ve hosgorili olmayr 6grenme, bireysel farkliliklara saygili
olmayi fark etme, egitimde firsat esitligi oldugunun farkina varma, duyarl olma, adaletli olma ve bireysel
farkhliklarin farkina varma kodlarinin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir. Bunlarin disinda merhametli olma, kayg,
endise ve heyecanini kontrol etme, daha sevecen olma ve demokratik davranmaya calisma gibi daha ¢ok
duyussal 6zelliklerin varlig dikkat cekmektedir. Buradan &gretmen adaylarinin kaynastirma égrencisine karsi
duyarli olmayi, uygulamalari génullilik esasina dayanarak yiritebilmeyi kabullenecek bir yapiya sahip
olmasi gerektigini diistindiikleri anlagiimaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2007; Kargin, 2004; Salend ve Duhaney,
1999).

Ozetle; Salend ve Duhaney (1999), 8gretmenlere 6gretimsel ve fiziksel donanim, strateji kullanma, zaman,
ogretim programi hazirlama, uygulama ve degerlendirmede isbirligi yoninde destek verilmesine dikkat
cekmis, Mcleskey ve Waldron'un (2002) calismalarinda da benzer bulgular ortaya ¢ikmistir. Girgir, Kis ve
Akcamete (2012) de calismalarinda, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve donanima
sahip olmadiklarini ortaya koymuslardir. Hacisalihoglu Karadeniz vd. (2015) calismalarinda, matematik
ogretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda uzmanlar tarafindan bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmislerdir. Bu sonugclardan yola cikilarak, kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasinda en énemli
rolin 6gretmene ait oldugu disundlirse, 6gretmen adaylarina da hizmet 6ncesinde bu konuya dikkatlerinin
cekilmesi saglanabilir. Buna paralel olarak Hacisalihoglu Karadeniz (2017) calismasinda adaylarin, bu
uygulamalarin; 6grenci ve aileleriyle iletisim kurmayi, sabirli, hosgorali ve duyarl olmayi sagladig, bu tir
0zel cocuklara yonelik farkindalik ve hassasiyetlerinin arttidi, bilissel/duyussal yeni 6grenmeler elde ettikleri
ve bu 6grendiklerinin mesleki deneyim olarak 6gretmenlik yeterliliklerine katkida bulunacagini diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bu agidan bakildiginda matematiksel kavram/becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklere ve
ogrencilere uygulanma durumlarini ortaya koyacak ¢alismalarin, bu alanda yuritilecek iyilestirme ve gelisme
adina 6gretmen adaylarina hizmet oncesinde yasatiimasi, 6gretmen yetistirmeye buyuk katki saglayabilir.
Diger taraftan kaynastirma uygulamalar slirecinde matematik 6gretmede kullanilabilecek somut nesne,
model-materyal ve arag-gereclerden yararlanilarak 6gretimsel etkinliklerin zenginlestirilmesine 6zen
gésterilebilir. Son olarak 2018-2019 egitim-6gretim yilinda giincellenen “Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlari"nda Meslek Bilgisi dersi “Ozel Egitim ve Kaynastirma” adini almis, alan egitimi se¢meli dersleri
arasina da “Matematik Egitiminde Kaynastirma Uygulamalar” dersi ilave edilmistir (YOK, 2018). Bu durum
secmeli de olsa kaynastirma uygulamalarinda matematiksel becerilere uyarlanan 6gretimsel etkinliklerin
yapilmasinin beklendigi izlenimini vermektedir. Tim bunlarin sonucunda bu calisma ile “Ozel Egitim ve
Kaynastirma” dersinin kuramsal islenmesinin disinda, icerigine matematik becerilere uyarlanan 6gretimsel
etkinlikler serpistirip uygulamalar yaptirilmasi, adaylarin hizmet 6ncesinde bu tiir uygulamalarin icinde
olmalari, bu ani yasamalari ve yasatmalari saglanabilir.
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