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LIFELONG LEARNING COMPETENCIES IN SCHOOLS: A CASE STUDY
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Oz

Bu arastirmanin amaci devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme yeterliliklerine iligkin
gorislerini belirlemektedir. Aragtirma nitel bir durum ¢alismasidir. Calisma grubunu Sivas il merkezinde goérev
yapan 479 Ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde arastirmanin amacina yonelik olarak calisma
grubunda yer alan 6gretmenlere yiliz yiize goriisme yaparak bilgi verilmis, daha sonra &gretmenlerden anket
formunu yazili olarak doldurmalari istenmistir. Anket formu Avrupa birligi tarafindan belirlenen 6 hayat boyu
ogrenme yeterliliginden olusmaktadir. Uygulama sonucu 433 6gretmenden doniis saglanmis ve elde edilen
veriler icerik ve betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore katilimcilar, hayat
boyu dgrenme yeterlilikleri olan anadilde iletisim yeterlikleri, yabanci dilde iletisim yeterlikleri, matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri, girisimcilik yeterlikleri ile
ilgili olarak genellikle olumlu goriigler belirtmislerdir. Ancak 6zellikle okullarin fiziki yetersizliklerine, okul
paydaslarimin ilgisizligine ve hayat boyu 6grenme kavraminin yeterince anlagilamamasina bagli olarak olumsuz
gorislerde ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Hayat boyu 6grenme, hayat boyu 6grenme yeterlilikleri, nitel aragtirma yontemi

Abstract

The aim of this study is to determine the views of teachers working in public schools regarding lifelong learning
competencies. The research is a qualitative case study. The study group consisted of 479 teachers working in the
center of Sivas Province. In the process of collecting data, information was given to the teachers in the working
group by face-to-face interviews; then the teachers were asked to fill in the questionnaire form in writing. The
questionary form consists of 6 lifelong learning competencies determined by the European Union. At the end of
the application, 433 teachers returned; the data were evaluated with content and descriptive analysis method.
According to the findings of the research; participants generally expressed positive opinions on communication
skills in their mother-tongue, their communication competencies in a foreign language, the basic competencies in
the mathematical and science-technology, digital competencies, competencies to learn learning, about
entrepreneurship competencies, which are lifelong learning competencies. However, negative opinions have also
emerged, especially due to the physical inadequacies of the schools, the lack of interest of the school
stakeholders and the concept of lifelong learning not to be understood sufficiently.
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1.GIRIS

Egitim, kendi icerisinde farkli dinamiklere sahip bir eylemler biitiiniidiir. Egitim
eyleminin dinamik yapisinin korunmasi ve siirekliligin saglanmasi toplumsal ilerlemenin 6n
kosullarindan birisini olusturmaktadir. Toplumsal yapinin egitim siiregleri ile birlikte stirekli
gelisiminin saglanmasi egitim eyleminin toplumda her bireye ulasmasi ile saglanabilir.
Egitimin her bireye ulagsmasi ve daha nitelikli bireylerin yetistirilmesi egitimin zaman ve
mekan olarak sinirlarinin genisletilmesiyle miimkiin olacaktir. Ozellikle gegtigimiz yiizyil
boyunca daha nitelikle ve daha ¢ok farkli becerilere sahip olan ¢alisanlarin ortaya gikarilmasi
konusunda arayislar yogunlasmis ve bu baglamda hayat boyu 6grenme (HBO) kavrami
giindeme gelmistir. Hayat boyu 6grenme, kisisel tatmine dayali eylemleri, vatandaglik olarak
gorev bilincinde olmayi, istihdam konusunda daha ¢ok firsata erisimi ve sosyal boyutuyla
insana doniik tiim etkilesim siireclerini igerisine alan her tiirlii 6grenmeyi kapsar (European
Commission, 2001). Shah (2009) ve Cornford (2009)’un ifade ettigi iizere hizla degisen ve
kiiresellesen Diinya diizleminde &zellikle ekonomik gelismeler hayat boyu O6grenme
kavrammi 6n plana ¢ikarmistir. Zamanla evrensel bir yaklasim haline gelen HBO ile
bireylerin her yonden gelisimleri amaglanmaktadir. Bu baglamda pek c¢ok toplumun
vazgegilmez degerleri arasina girmistir. Jakobi, (2009) belirttigi iizere giiniimiizde HBO
UNESCO, OECD, AB, Diinya Bankas1 gibi pek ¢ok orgiit tarafindan da desteklenmektedir.

Bugiin her yerde HBO terimine rastlanilmasi ne kadar yaygin bir terim oldugunu
gostermektedir. Pek c¢ok kurumda, yliksekogrenim seviyesinde ve literatiirde siklikla
karsilagilmaktadir. Son yilarda egitime damga vuran HBO egitime iliskin sinirlar1 kaldirarak
egitimin her bireyin sorumlulugunda gergeklesen bir davraniga doniistiirmiistiir. Bireyler
profesyonel gelisim icin HBO kavramini 5nemsemeye baslamistir (Ward, 2005). Toplumlarin
devamliligi egitim siireclerinin devamliligina baglidir. Bu durum bireylerin ¢evrelerini
tanimalar1 ve ona uyum saglamalarin1 gerektirmektedir. Gerek egitimin devamlilig1 gerekse
bireysel anlamda gelisimin devam edebilmesi i¢in “hayat boyu 6grenme” kavramina ve
yaklasimina ihtiyag vardir (Odemis, 2013). Hayat boyu o6grenme yaklasimi ogrenme
eyleminde sinir tanimamaktadir. Bu yaklasim ile erken cocukluktan baslayarak egitim
hayatinin tiim asamalar1 dikkate alinmakta, orgiin egitim ve yaslilik donemi 6grenmeleri de
HBO kapsaminda degerlendirilmektedir. Kisaca hayat boyu kazanilan tiim 6grenmeleri igine
almaktadir (Coskun ve Demirel, 2012).

Hayat boyu 6grenme kavrami tarihsel gelisim siireci icerisinde ele alinmazsa tam
olarak anlasilmayabilir. Bu baglamda HBO nin tarihsel gelisimi iyi bir sekilde analiz edilirse
gelecekte de HBO’niin nasil bir ¢er¢evede degerlendirilecegi ortaya cikacaktir (Kaya, 2014).
Modern devlet anlayisinin ortaya ¢ikmasiyla egitim ve dgretim siirecleri devletler tarafindan
yiiriitiilmeye baglanmis bu baglamda 19. yy.’dan baslayarak belirli yas gruplarinda ki bireyler
okullarda egitim almaya baslamistir. Ancak gecen ylizyilin ortalarindan itibaren, bilginin
ezberlenmesi ve aktarilmasi eyleminin egitim anlayisina zarar verdigi goriilmiis, bilim ve
teknolojide yasanan degisimler ise siirekli yeni Ogrenmelerin olugmasi gerektigini ortaya
koymustur. Bu baglamda her yerde ve her yasta 6grenmenin devam etmesi insanligin gelisimi
agisindan dnemli bir goriis olarak ortaya ¢ikmustir (Akbas ve Ozdemir, 2002). HBO siirekli
kendini yenileyen ve gelistiren kiiresel bir olgudur (Clark, 2012).

[k kez John Dewey ve Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle tarafindan, 1920°1i yillardan
itibaren kullanilmaya baslayan HBO kavrami hayatin olagan akismin bir pargasi olarak
diisiiniilerek ortaya atilmistir. ilk yilarda daha ¢ok yetiskin egitimi ile bagdaslastirilan HBO
giinlimiizde hayatin her alaninda var olan egitim faaliyetleri sekline doniligsmiistiir (Ayhan,
2005). Hayat boyu 6grenme, egitimde yeniden yapilanmada anahtar kavram olarak ilk kez
1970 yilinda Paul Lengrand tarafindan UNESCO Konferansi’'nda sunulan “Hayat Boyu
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Ogrenmeye Giris” adl1 bir bildiri ile giindeme gelmistir. Daha sonra, 1972 yilinda Uluslararasi
Egitimi Gelistirme Komisyonu’nun hayat boyu 6grenmenin gerekliligine isaret eden “Diinya
Egitiminin Bugiinii ve Yarmi” adli bir raporu yaymlamistir. Raporda egitimin, bireyleri heniiz
var olmayan bir topluma hazirlama amaciyla resmi ve resmi olmayan kanallarla hayat boyu
siirecek bir etkinlik olmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu dogrultuda su Oneriler
getirilmistir:

1. Egitimi okul yas1 ve okul binalar ile sinirlamak yanlistir.

2. Egitim, hem okul egitimini hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel etkinligin
temel kombinasyonu olarak diisiiniilmelidir.

3. Egitsel etkinlik daha esnek olmalidir.

4. Kisaca egitim hayat kadar uzun bir varolugsal siireklilik olarak tasarlanmalidir
(EURYDICE European Unit, 2000; UNESCO World Report, 2005: aktaran: Polat ve Odabas,
2008:2).

2000 yilinda Lizbon’da diizenlenen Avrupa Konseyi toplantisinda iiye devletlerin
hiikiimet liderleri tarafindan imzalanan 10 yillik stratejide, ana unsurlardan biri olarak hayat
boyu 0grenme gosterilmistir. Bu baglamda hazirlanan Feira Tebligi’nde yasam boyu 6grenim:
“Kisisel yurttaglik, sosyal ve/veya istihdamla ilgili perspektif icinde bilgi, beceri ve
yeterlikleri gelistirme amaci ile hayatin basindan sonuna kadar istlenilen tim Ogrenme
etkinlikleri olarak” tanimlanmaktadir. Teblig’e gére yasam boyu 0grenim, insana ve bilgiye
daha ¢ok yatirim yapma, dijital okuryazarlik da dahil temel bilgi ve becerilerin kazanilmasini
tesvik etme, esnek ve yenilik¢i Ogrenme firsatlarin1 genisletme anlamima gelmektedir.
(European Parliament, 2000; Commission of the European Communities, 2001; Akt: Polat ve
Odabas, 2008:2). Bu baglamda hayat boyu ogrenme ile bireylerin nitelikli olarak
yetismelerinin, her yasta bilgiye erisim konusunda firsatlar yakalamalarinin, kendi
potansiyellerini tanima ve bu potansiyeli gelistirme siirecinin 6nii agilmistir (Kdgce, Ozpinar,
Sahin ve Yenmez, 2014). HBO kavram kendine o6zgii ozellikleri ile diger egitim
kavramlarindan ayrigmaktadir. Bireysel 6grenmenin 6n plana ¢iktigt HBO’de okul disinda
yapilan 6grenmelerde onem kazanmaktadir. Ayrica bireylerin sosyal ve kiiltlirel gelisimine
her ortamda ve her zaman diliminde katki saglayan HBO bu 6zelligi ile de egitimin sinirlarmi
kaldirmaktadir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012).

Tiirkiye’de ise HBO kavrami emekleme dénemi yasamaktadir. 2009 yilinda MEB
biinyesinde Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kurulmustur. Genel miidiirliik
kurulusundan itibaren, okullar hayat olsun, 6grenme senlikleri, hayat boyu 6grenmenin
gelistirilmesi gibi projelere imza atmigtir. Ancak HBO kavrami gerek biirokraside gerekse
toplumda yetiskin egitimi anlayisi disina ¢itkamamustir. Illerde yilda iki kez yapilan il hayat
boyu 6grenme toplantilarina il genelinde tiim kurumlar katilmakta ancak bu toplantilarda
sadece yetiskin egitimi ve istihdam {izerinde odaklanilmaktadir. Oysa HBO yaklasimi
besikten mezara kadar egitim anlayigim temsil etmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de HBO
kavraminin emekleme doneminden c¢ikarak daha iy1 bir duruma gelmesi i¢in Avrupa birligi
tarafindan ortaya atilan HBO yeterliliklerinin tiim toplum kesimlerinde yaygim bir sekilde
kullanilir duruma getirilmesi gerekmektedir. MEB HBO Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan “Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesinde” HBO vyeterlilikleri, anadilde
iletisim yeterlikleri, yabanci dilde iletisim yeterlikleri, matematiksel ve bilim-teknolojide
temel yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi 6grenme yeterlikleri, girisimcilik yeterlikleri
seklinde siralanmistir (MEB, 214).

Tarihsel gelisim siirecine bakildiginda hayat boyu 6grenme kavraminin bireysel ve
toplumsal bir ihtiyag ve olgu olarak ortaya ¢iktigir goriilmektedir. Hayat boyu 68renmeye
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bugiin bir ihtiya¢ anlayisi ile bakildiginda konuya iliskin yapilan ¢alismalarin bu ihtiyact
gidermeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Literatirde HBO kavramma iliskin yapilan
caligmalara rastlanmaktadir. Bu baglamda ilgili arastirmalar Dogan ve Kavtelek (2015)’in
aktardig1 iizere: “HBO’nin mobil teknolojilerde kullanimi (Sharples, 2000); yasam boyu
o0grenmeyi etkileyen faktorler (Giintig, Odabasi ve Kuzu, 2012); yasam boyu O0grenmeye
duyulan ihtiyag (Laal ve Salamati, 2012); politika ve pratikte HBO (Tam, 2012); yasam boyu
o0grenme yeterlilikleri (Karakus, 2013; Sahin ve Arcagok, 2014; Kilig, 2014; Tamer, 2014);
Afrika ve uluslararasi politikada HBO (Preece, 2013); AB politikalarinda HBO (Feketene,
2014)” seklinde ifade edilebilir. Dogan ve Kavtelek (2015) kendi arastirmalarinda ise HBO
kurum yéneticilerinin HBO ye iliskin algilarin1 incelemislerdir.

HBO kavramina iliskin literatiire bakildiginda bu calismada oldugu gibi HBO
kavramini okullarda kiiltiirel bir deger olarak ortaya koyan ve bu baglamda konuyu nitel bir
arastirma deseninde yapilandiran bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ozellikleri ile
aragtirmanin literatiire katki saglayacagi sdylenebilir. Bu baglamda arastirmanin amact devlet
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin okullarda hayat boyu 6grenmeye iligkin goriislerini
belirlemektir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Calismada aragtirma modeli olarak nitel arastirma yontemlerinden durum deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismast yliiriitme ihtiyaci temelde karmasik toplumsal bir olay1
anlama arzusundan kaynaklanmaktadir. Bagka bir deyisle durum calismasi giincel bir olay1
derinlemesine ve biitiinsel olarak gergek¢i diinya perspektifinden incelemeyi gerektirir.
Gorgiil verilerin itinayla ele alinmasimi ve adil bir bi¢cimde sunulmasi temel kosut olarak
goriilmektedir. Bu tanimlamada yer alan giincel olay, ger¢ek diinya baglami ve derinlemesine
inceleme kavramlar1 durum caligmalarinin temel yapi taslar1 olarak 6ne c¢ikmaktadir (Yin,
2014; Akt: Akar, 2016:114). Durum c¢alismalari nitel ve nicel durumlarin karigimina
dayanabilir. Durum ¢alismasinin degerlendirme aragtirmalarinda 6nemli bir yeri vardir. En az
bes farkli uygulama bulunmaktadir. En 6nemli olani agiklayict (explorative) dir. Burada
deneysel yollarla aragtirmak icin ¢ok karisik olan durumlarda ger¢ek yasam durumlarindaki
sebepsel baglar1 acikalamaya c¢alisilir. Ikinci yaklagim tanimlamada (describtive), iigiincii
illustrate kesin konularda, dordiincii ¢ok agik olmayan durumlarda kesfetmek (explorative)
amaciyla, besinci meta degerlendirmede kullanilmaktadir (Yin, 2003, Akt: Aytacli, 2012). Bu
baglamda arastirmada, giincel bir kavram olarak HBO kavraminin 6gretmen goriislerine gore
derinlemesine incelenmesi amaciyla agiklayici (explain) durum deseni kullanilmigtir. HBO
kavrami pek c¢ok alanda ve sektorde karsilagilan, buna bagli olarak farkliliklar gdsteren bir
kavram olmasindan dolay: ig¢inde kullanilan baglama gore agiklanmasi gerekmektedir. Bu
aciklama ve tanimlama ihtiyacina bagh olarak agiklayict durum deseni ile HBO kavrammin
okul kiiltiirliniin bir pargasi olarak betimlenmesi amaglanmistir.

2.2.Calisma Grubu

Arastirmada amagli O6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik O6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik orneklemesi, ¢alisma konusunu aydinlatmaya
yonelik olarak, caligmada yer alacak bireyleri miimkiin oldugunca farkli Gzellikleri ile
degerlendirme ve bireylerin g¢esitliligini maksimum derecede arastirmaya yansitmayi
amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yas, cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, okulunda calisma siiresi, brans, okuldan memnuniyet,
okul tiirli degiskenleri Olgilit olarak alinmis, bu degiskenlere gore maksimum ¢esitlilik
saglanmaya ¢alisilmistir. Gorlisme formu 479 6gretmene dagitilmis. Ancak 433 6gretmenden
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geri donen goriisme formlar1 dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin
kisisel bilgiler Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere iliskin kisisel bilgiler

Degiskenler Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%)
Yas 20-29 68 15,7
30-39 168 38,8
40-49 144 33,3
50 ve lizeri 53 12,2
Cinsiyet Kadin 196 45,3
Erkek 237 54,7
Ogrenim Durumu Lisans 385 88,9
Lisans iisti 48 11,1
Kidem 1-7 yil 94 21,7
8-15 yil 172 39,7
16-24 yil 113 26,1
25 ve lizeri yil 54 12,5
Okulundaki Caligma Siiresi  1-7 yil 291 67,2
8-14 yil 85 19,6
15 y1l ve lizeri 57 13,2
Brans Sinif Ogretmenleri 122 28,2
Sozel Alan Ogretmenleri 118 27,3
Sayisal Alan Ogretmenleri 86 19,9
Sportif ve Sanatsal Alan Ogretmenleri 107 24,7
Okuldan Memnuniyet Memnun 288 66,5
Memnun degil 48 11,1
Ne memnun ne de memnun degil 97 22,4
Okul Tiirii Tlkokul 130 30,0
Ortaokul 189 43,6
Lise 114 26,3

Tablo 2’e gore ¢alisma grubunu 237 (%54,7) erkek, 196 (%45,3) kadin 6gretmen; yas
gruplarina bakildiginda 20-29 yas grubunda 68 (%15,7), 30-39 yas grubunda 168 (38,8), 40-
49 yas grubunda 144 (33,3), 50 ve iizeri yas grubunda ise 53 (12,2) 6gretmen; 6grenim
durumu degiskenine bakildiginda lisans mezunu 385 (88,9), lisans iistii mezunu 48 (%11,1)
ogretmen; kidem degiskeninde ise 1-7 yil araliginda 94 (%21,7), 8-15 yil araliginda 172
(%39,7), 16-24 yil araliginda 113 (%26,1), 25 yil ve ilizeri kidem araliginda ise 54 (12,5)
ogretmen; bulundugu okulda ¢aligma siiresi bazinda 1-7 yil aralifinda 291 (%67,2), 8-14 yil
araliginda 85 (%19,6), 15 yil ve flzerinde 57 (%13,2) Ogretmen; brans degiskenine
bakildiginda sinif 6gretmenleri 122 (%28,2), sozel alan o6gretmenleri 118 (%27,3), sayisal
alan 6gretmenleri 86 (%19,9), sportif ve sanatsal alan 6gretmenleri 107 (%24,7); okuldan
memnuniyet durumuna bakildiginda memnun 288 (%66,5), memnun degil 48 (11,1), ne
memnun ne de memnun degil 97 (22,4) 6gretmen; son olarak ise bulundugu okul tiirii
bazinda ise, ilkokuldan 130 (%30,0), ortaokuldan 189 (%43,6) ve liseden ise 114 (%26,3)
O0gretmen olusturmaktadir. Bu verilere gore arastirmanin c¢alisma grubunda maksimum
cesitlilik saglandigi sdylenebilir.

2.3.Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci, MEB (2014) “Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme
Strateji”  belgesinde ifade edilen hayat boyu ogrenme yeterlilikleri dikkate alinarak
gelistirilmistir.  Bu yeterlilikler, anadilde iletisim yeterlikleri, yabanci dilde iletisim
yeterlikleri, matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler, dijital yeterlikler, 6grenmeyi
ogrenme yeterlikleri, girisimcilik yeterlikleri seklinde siralanmistir. Bu baglamda olusturulan
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ifadeler iki egitim bilimleri uzmani ve iki Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis olup,
calisma grubunda bulunmayan 5 Ogretmene uygulama yapilmistir. Yapilan c¢alismalar
sonucunda acgik uclu sorulara son hali verilmistir. Gelistirilen veri toplama aract HBO
yeterlilikleri konusunda literatiirde hakim olan goriislere ve verilere dayandirildigi icin HBO
kavrammin agiklanmasinda ve okul diizeyinde ¢6ziimlenmesinde etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Veri toplama aracinda olusturulan acik uclu sorular okullarda HBO
yeterliliginin anlagilmasinda temel yeterliliklere basit ve anlasilir bir sekilde vurgu yapmakta,
katilimcilarin ilgili sorulara cevap vermesinde bu 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica
On uygulama yapilan 5 6gretmenden elde edilen doniitlerde yiiksek diizeyde olumludur. Bu
acilardan degerlendirildiginde gelistirilen 6lgme aracimin okullarda HBO kavraminin
aciklanmasinda, HBO konusunda var olan durumun betimlenmesinde yeterli diizeyde katki
yaptig1 soylenebilir. Bu baglamda, hayat boyu 6grenme yeterliliklerine iligkin 6gretmenlerin
gorlslerini belirlemek amaciyla “Okulumuzda anadilde egitime Onem verilir / Onem

verilmez. Clinki.................. ”; “Okulumuzda yabanci dil egitimine 6nem verilir / 6nem
verilmez. Ciinkd.................. ”; “Okulumuzda matematik ve bilim- teknoloji egitimine
onem verilir / 6nem verilmez. Clinkii.................. ”; “Okulumuzda Teknoloji kullanimina
onem verilir / O6nem verilmez. Ciinkd.................. ”; “Okulumuzda 6grenme ortami
verimlidir / verimli degildir. Cinkd..................... ” ve “Okulumuzda, girisimcilik her
zaman desteklenir / desteklenmez. Clnki..................... ” ifadelerini tamamlamalari

istenmistir. Bu anket formu, 6gretmenlerle konuya iliskin yapilan yiiz yiize bilgilendirme
asamasindan sonra 6gretmenlere dagitilmis ve doldurmalar istenmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Veriler yorumlanirken betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmustir.
Betimsel analiz olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin ne
oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisir (Kaptan, 1998). Betimsel analiz, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tammlanmaya calisilir (Karasar, 2003). Igerik analizi, insan davranislarmi ve dogasmin
belirleme tizerinde dolayli yollarla calismaya olanak taniyan bir tekniktir (Biiytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin ve Demirel, 2012). Igerik analizi ile kodlardan kategorilere ve temalara
ulasilmasi ve verilerin kendi igerisinde anlasilir diizeyde siniflandirilmasi, betimsel analiz ile
verilerden dogrudan alintilar yapilarak, okuyucuya dogrudan katilimcilarin goriislerinin
aktarilmasi amaglanmuistir.

Verilerin analiz siirecinde, anket formunda HBO yeterliliklerine iliskin olusturulan her
bir soru tema olarak kabul edilmistir. Bu baglamda her bir tema kendi icerisinde analiz
edilerek 6nce kodlara daha sonra kategorilere ulasilmistir. Bu temalar, kategoriler ve kodlar
diizenlenerek elde edilen bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir. Elde edilen kodlara baglh
olarak bulgularin “yeterli diizeydedir” ve “yetersiz diizeydedir” seklinde kategorilere
ayrilmasmin uygun oldugu gorilmiistiir. Ayrica betimsel analizde, goriisiilen bireylerin
goriislerini etkili bir sekilde yansitmak i¢in sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir.
Tablolarda verilen frekans degerleri o soruya cevap verenlerin sayist lizerinden hesaplanmig
olup ifade tekrar1 olusmamasi i¢in benzer ifadeler bir defa verilmis ancak benzer ifadeleri
kullanan katilimcilarin rumuzlar1 ciimlenin sonuna eklenmistir. Katilimcilara (01, 02, 03,
....... , 0433) seklinde rumuzlar verilmistir.

2.5.Arastirmada gecerlik ve giivenilirlik

Mills  (2003) belirttigi {lizere nicel ve nitel aragtirma siiregleri dogasi geregi
farklilasmaktadir. Bu baglamda nicel aragtirma yonteminde kullanilan ve daha ¢ok genelleme
yapma amaci giiden gecerlik ve gilivenirlik kavramlar1 yerine daha ¢ok var olan durumu
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derinlemesine analiz etme siirecine uygun olan inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik kavramlarinin kullanilmasi dogru olacaktir.

Bu kapsamda arastirmada inandiricilignt saglamak i¢in Oncelikle arastirmanin
uygulama siirecinde yazili olarak goriisme formunu dolduracak dgretmenlere, gorev yaptiklar
okullarda yiiz yiize goriisme yapilarak ¢calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve daha sonra
gelistirilen gorigme formu Ogretmenlere dagitilmistir.  Aktarilabilirlik  konusunda,
okuyucularin ¢aligmanin nasil yapildigini detayl bir sekilde anlayabilmeleri i¢in arastirmanin
yontem boliimii yer, zaman ve igerik olarak ayrintili bir sekilde yapilandirilmistir.
Aragtirmanin tutarliligini artirmak ic¢in ¢alismadan elde edilen verilerin tamami objektif bir
bakis agisiyla okuyucuya sunulmustur. Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak igin,
verilerin nasil elde edildigi tiim detaylar1 ile sunulmustur. Ayrica veriler Miles ve Huberman
(1994)’n belirttigi iizere iki farkli aragtirmaci tarafindan kodlanmis ve % 86 oraninda goriis
birligi saglanmustir.

3. BULGULAR

Yapilan analizler neticesinde, arastirma bulgular1 6gretmenlerin okullarda hayat boyu
ogrenme yeterliliklerine iligskin goriisleri, anadilde iletisim yeterligine iliskin gorisleri,
yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin goriisleri, dijital yeterlige iliskin goriisleri,
matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliklere iliskin goriisleri, 6grenmeyi 6grenme
yeterligine iliskin goriisleri ve girisimcilik yeterligine iliskin goriisleri olmak {izere 6 tema
altinda sunulmustur. Anadilde iletisim yeterligine iliskin goriisler iki kategori ve 15 kodda;
yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin goriisler iki kategori ve 20 kodda; matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterliklere iliskin gorisler iki kategori ve 21 kodda; dijital
yeterlilige iliskin goriisler iki kategori ve 16 kodda; 6grenmeyi 6grenme yeterliligine iliskin
goriisler iki kategori ve 25 kodda; girisimcilik yeterliligine iliskin gorsler iki kategori ve 24
kodda yapilandirilmistir.

Anadilde iletisim Yeterligine fliskin Ogretmen Gériisleri Temasi

Anadilde iletisim yeterligine iligkin 6gretmen goriisleri “anadilde iletisim yeterli
diizeydedir” ve “anadilde iletisim yeterli diizeyde degildir” olmak {izere iki kategori ve 15
kod altinda yapilandirilmigtir. Anadilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin anadilde iletisim yeterliligine iliskin goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Milli ve kiiltiirel degerleri gelistirmesi 89 31,6
Akademik basarry1 artirmast 51 18,1
Iletisim ve kendini ifade etmeyi gelistirmesi 34 12,0
Anadilde egitim etkin bir sekilde verilmesi 28 9,9
Anadili korumak ve gelistirmek i¢in ¢esitli aktiviteler 27 9,6

Anadilde yapilmast
Il?tisim Y§terli Okul paydaglarinin 6nem vermesi 22 7,8
Diizeydedir Birlik ve beraberligi saglamasi 15 53
Egitim sistemini giiglendirmesi 8 2,8
Gelecege 151k tutmast 7 2,4
Toplam 281 100
Resmi dil olarak goriilmesi ve yeterince dnemsenmemesi 12 46,1
Dil ve diisiince arasindaki iligkinin dnemsenmemesi 5 19,2
Anadilde Not verilen bir ders olarak goriilmesi 3 11,5
lletisim Yeterli  Altyap1 yetersiz oldugu igin saghkli yapilamamasi 2 7,6
Diizeyde Akademik basar1 diisiik oldugu i¢in gelismemesi 2 7,6
Degildir Okul paydaglarinin 6nem vermemesi 2 7,6
Toplam 26 100
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Ogretmenler tarafindan okullarda anadilde iletisimin yeterli diizeyde olduguna iliskin
goriigler milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor, akademik basariy1r artirtyor, iletisim ve
kendini ifade etmeyi gelistiriyor, anadilde egitim etkin bir sekilde veriliyor, anadili korumak
ve gelistirmek igin gesitli aktiviteler yapiliyor, okul paydaslari 6nem veriyor, birlik ve
beraberligi sagliyor, egitim sistemini giiclendiriyor, geleceg§e 151k tutuyor seklinde
belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “milli ve Kkiiltiirel degerleri gelistiriyor”
kategorisini vurgulamistir (f:89). Katilimcilarin en ¢ok milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor
kodu {iizerinde yogunlasmis olmasi s6z konusu yeterligin dncelikle millet olma bilinciyle
alakali algilandigimin bir gostergesi olabilir. Bunun yani sira ikinci olarak en ¢ok tekrarlanan
“akademik basarty1 artirmasi” (f:51) kodu da dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilarin anadilde
iletisim yeterligine sahip bireylerin akademik basariy1 da devaminda getirecegi diisiincesine
sahip oldugu soylenebilir.

Anadilde iletisimin yeterli diizeyde olduguna iliskin olarak katilimer goriislerinin
bazilar1 kendi ifadeleri ile sdyle belirtilmistir:

“Insanlarin birbiriyle anlasabilmesinin en iyi yolu ve ogretimin anlasilabilir olmas
anadilde egitime bagh.” (O1)

“Ortak dilin anlasilir 6zelliginin tiim bireyleri kapsadigina inanilir” (021)

“Milli birlik ve beraberligimizin mayasi olan dilimiz ne oranda gii¢lii olursa biz de o
oranda giiclii oluruz. Etik cesitliligin ¢ok fazla oldugu iilkemizde en onemli anlasma
vasitamiz “Tiirk¢e” mizdir.” (052)

“Anadil bif milleti olusturan temel unsurlardandir. Kurslarla c]erslere destek
saglanmaktadir. Ogrencilere bu biling asilanmaya ¢alisiimaktadir.” (0O189)

)

) “Anadiline ne kadar hakimsen, kendini ifade etmen o kadar kolaylasir.’
(0425)

Ogretmenler tarafindan okullarda anadilde iletisimin yeterli diizeyde olmadigina
iliskin goriigler resmi dil olarak goriildiigii i¢in gereken Onem verilmiyor, dil ve diisiince
arasindaki iliski 6nemsenmiyor, not verilen bir ders olarak goriiliiyor, altyap1 yetersiz oldugu
icin saglikli yapilamiyor, akademik basar1 diisiik oldugu i¢in gelismiyor, okul paydaslar
Oonem vermiyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “resmi dil olarak goriildiigii igin gereken dnem
verilmiyor” kodunu vurgulamistir (f:12). Katilimeilarin en ¢ok resmi dil olarak goriildiigu
icin gereken Onem verilmiyor kodunu vurgulamalar1 sanki herkes anadilde yeteri kadar
iletisim kuruyor goriisiiniin yaygin oldugu ve anadile gerekli énemin verilmedigi seklinde
ifade edilebilir.

Anadilde iletisimin yeterli diizeyde olmadigina iliskin olarak katilimci goriislerinin
bazilar1 kendi ifadeleri ile sOyle belirtilmistir:

“Okulumuzda ogrencilerin genel bagart durumlarimin diigiik olmasi, bilingli veli
profilinin  olmamasi, okulun  fiziki sartlarimin  yeterli olmamast bu konuda yetersiz
birakmaktadir.” (O2)

“Anadilde egitimin geregine inanmilmadigini, dil ve diisiince gelisimi arasindaki stk
bagin 6nemsenmedigini diistiniiyorum.” (049)

“Herkes Tiirkceyi zaten konustuklar: ve iyi bildikleri bir dil olarak diisiiniir.” (O64)
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“Se¢meli ders dagiliminda Tiirkce dersine gereken onemin verilmedigini anlyyorum.
Matematik ve fen derslerineﬂa’aha cok se¢cmeli ders ayrilyyor. Tiirk¢emizle ilgili bir ¢alisma
da okullarda yapilmiyor.” (O111)

“Ders olarak goriilmekten oteye varamamistir. Anadilin diger derslerden fark:
yvoktur. Matematik, beden gibi ders olarak goriiliiyor.” (O271)

Yabanci Dilde iletisim Yeterligine fliskin Ogretmen Gériisleri Temasi

Yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri “yabanci dilde iletisim
yeterli diizeydedir” ve “yabanci dilde iletisim yeterli diizeyde degildir” olmak iizere iki
kategori ve 20 kod altinda yapilandirilmistir.

Yabanci dilde iletisim yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin yabanci dilde iletisim yeterliligine iliskin gériislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Evrensellige katki saglamasi 106 38,4
Cag1 yakalamayi saglamasi 80 28,9
Yabanc Dilde Okul pa}ydaslarlmn Onem vermesi 30 10,8
S Gelecege 151k tutmasi 20 7,2
Iletisim - — - -
. Egitim sistemini giliclendirmesi 17 6,0
Yeterli - — - -
Diizevdedir Altyapi yeterli oldugu icin saglikli yapilabilmesi 10 3,6
Y Yabanct dili gelistirmek icin cesitli aktiviteler 7 25
yapilmasi
Akademik basariy1 artirmast 6 2,1
Toplam 276 100
Egitim sistemiyle sinirli oldugu i¢in gelismemesi 37 33,9
Altyapi yetersiz oldugu icin saglikli yapilmamasi 25 22,9
Yabanci Dilde Giinliik hayata aktarilmadig1 icin kalic1 olmamasi 15 13,7
lletisim Yeter}i ~_Akademik basari diisiik oldugu icin gelismemesi 14 12,8
Diizeyde Degildir  Okul paydaslarinin 6nem vermemesi 12 10,9
Onyargilar oldugu i¢in sahip ¢ikilmamasi 6 54
Toplam 109 100

Ogretmenler tarafindan okullarda yabanci dilde iletisimin yeterli diizeyde olduguna
iliskin goriisler evrensellige katki sagliyor, cagi yakalamay: sagliyor, okul paydaslarit 6nem
veriyor, gelecege 1s1ik tutuyor, egitim sistemini giiclendiriyor, altyapi yeterli oldugu i¢in
saglikli yapilabiliyor, yabanci dili gelistirmek icin c¢esitli aktiviteler yapiliyor, akademik
basariy1 artiriyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “evrensellige katki sagliyor” kodunu
vurgulamistir (f:1106). Katilimcilarin en ¢ok evrensellige katki sagliyor kodu iizerinde
yogunlagmasinin nedeni yabanci dilde iletisimin diinyanin farkli yerlerinde kendini ifade
edebilmeye ve anlasmaya katki sagladig1 sdylenebilir. Ikinci olarak en ¢ok tekrar eden kod
“cag1 yakalamayi sagliyor” seklindedir. Bu kodun tekrar1 s6z konusu yeterligin ¢agimizdaki
bilimsel gelismeleri, teknolojiyi vb. takip etmeyi miimkiin kildig: ifade edilebilir.

Yabanci dilde iletisimin yeterli diizeyde olduguna iliskin katilimci goriislerinin
bazilar1 kendi ifadeleri ile sOyle belirtilmistir:

“Ikinci bir yabanci dil kiiresellesen diinyada sart olmustur.” (O1)

“Farkl: dilleri 6grenmek ¢ocugu gelecege daha iyi hazirlar. Akademik yasantisinda
farkl bir dilin 6grenilmesi gerektiginin farkindadir.” (O5)
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“Yabanct dil hayat boyu 6grenme kriterlerine uygundur. Gerek akademik gerekse
mesleki hayatta rekabet ortamlarina hazirlar. Meslegini gerek yurtta gerekse yurt disinda
icra etmeyi saglar.” (O11)

“Kiiresel diinyada yasiyorsak iilke simirlarimin kalktigimi diisiintirsek yabanct dil
gereksinimi  goriilmektedir. Ayrica insanin kendini gerceklestirebilmesi, gelismelerden
haberdar olmast icin lazimhig: tartisiimaz.” (0251)

“Yetistirilen bireylere (0grencilere) bu iilkenin gelecegi goziiyle bakilir. Yetisen
ogrencilerde dil vasfinin olmast en onemli etkenlerden biridir.” (0346)

Ogretmenler tarafindan okullarda yabanci dilde iletisimin yeterli diizeyde olmadigina
iligkin goriisler egitim sistemiyle sinirli oldugu icin gelismiyor, altyapi yetersiz oldugu icin
saglikli yapilamiyor, giinliik hayata aktarilmadigi i¢in kalicit olmuyor, akademik basar1 diisiik
oldugu icin gelismiyor, okul paydaslari 6nem vermiyor, Onyargilar oldugu icin sahip
¢ikilmiyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “egitim sistemiyle sinirli oldugu icin gelismiyor”
kodunu vurgulamistir (f:37). Katilimcilarin en c¢ok egitim sistemiyle simirli oldugu i¢in
gelismiyor kodunu vurgulamasimin nedeni yabanci dilin yaparak yasayarak Ogrenilebilir
olmasi ve egitim sisteminin i¢inde kaliplara sigdirilmaya ve kapsaminin daraltilmasina neden
oldugu seklinde ifade edilebilir. Ikinci olarak en ¢ok tekrarlanan kod ise “altyap: yetersiz
oldugu i¢in saglikli yapilamiyor” seklindedir (f:25). Bu kodun bu kadar tekrarlanmasi da s6z
konusu yeterligin gergeklesmesinde gorsel, isitsel vb. materyallerin 6nem arz ettigi
sOylenebilir.

Yabanci dilde iletisimin yeterli diizeyde olmadigina iliskin katilimci goriislerinin
bazilar1 kendi ifadeleri ile sdyle belirtilmistir:

“Ogrenci de veli de brans derslerine odakli yani tiniversite sinavinda ¢ikan derslere
onem veriliyor.” (O7)
“Gerekli ortam yok. Dil ihtiyactan dogar. Ihtiyag olmayinca is oyuna doner.” (0O10)
Her ne kadar zorunlu yabanct dil dersleri olsa da, bu sadece formalitede yabanci

dilin onemsendigini ispattan baska bir sey degildir. Otuz dort kisilik siniflarda yabanci dilin
ogrenilebilecegi iddiasi akil tutulmas: demektir.” (0O184)

“Herkes yabanci dil ogrenmek istiyor fakat bizim okul degil. Memleketimizde ne
hikmettir yabanci dil ogrenilmeden okul biter.” (O194)

“Miifredattan oteye gecemiyor. Ciinkii yabanci dilde iilkemizde uygulanan egitim
politikas: yanhstir.” (0254)

Matematiksel ve Bilim-Teknoloji Temel Yeterligine iliskin Ogretmen Gériisleri
Temasi

Matematiksel ve bilim-teknoloji temel yeterligine iliskin Ogretmen goriisleri
“matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeydedir” ve “matematiksel ve bilim-teknoloji
yeterli diizeyde degildir” olmak tizere iki kategori ve 21 kod altinda yapilandirilmistir.

Matematiksel ve bilim-teknoloji temel yeterligine iliskin dgretmen goriisleri Tablo
4’de sunulmustur.

1334



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1325-1348)

Tablo 4. Ogretmenlerin matematiksel ve bilim-teknoloji yeterliligine iliskin gériislerinin

dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Giinliik hayata aktarildig1 i¢in kalici olmasi 53 18,1

Cag1 yakalamay saglamasi 38 13,0

Egitim sistemini giiglendirmesi 37 12,6

Matematiksel ve Mantiksal diisiinme becerisi kazandirmasi 34 11,6
B'I'm'_TEKnOIOJ' Okul paydagslarinin nem vermesi 29 9,9
Yﬁte”' . Toplumun ilerlemesini saglamasi 28 9,5
Diizeydedir Bilim ve teknolojinin gelismesi i¢in projeler gelistirilmesi 27 9,2
Altyapi yeterli oldugu i¢in saglikli yapilmasi 19 6,5

Gelecege 151k tutmasi 15 51

Akademik basartyi arttirmast 12 4.1

Toplam 292 100

Altyapi yetersiz oldugu icin saglikli yapilamamast 21 47,7

Okul paydasglarinin 6nem vermemesi 7 15,9

Matematiksel ve Egitim sistemiyle sinirl oldugu icin gelismemesi 6 13,6
Bilim-Teknoloji Onyargilar oldugu i¢in sahip ¢ikilmamasi 4 9,0
Yete.rli.Dﬁzeyde Giinliik hayata aktarilmadigi i¢in kalic1 olmamasi 3 6,8
Degildir Akademik bagar diisiik oldugu i¢in gelismemesi 2 4,5
Cag geriden takip edildigi i¢in gelismemesi 1 2,2

Toplam 44 100

Ogretmenler tarafindan okullarda matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeyde
olduguna iliskin goriisler giinliik hayata aktarildig: i¢in kalicidir, ¢ag1 yakalamay1 sagliyor,
egitim sistemini gli¢lendiriyor, mantiksal diisiinme becerisi kazandiriyor, okul paydaslari
onem veriyor, toplumun ilerlemesini sagliyor, bilim ve teknolojinin gelismesi i¢in projeler
gelistiriliyor, akademik basariy1 artirtyor, gelecege 151k tutuyor, altyapr yeterli oldugu i¢in
saglikli yapilabiliyor olarak belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “giinliik hayata aktarildig1 i¢in kalicidir” kodunu
vurgulamistir (f:53). Katilimcilarin en ¢ok giinliik hayata aktarildigr i¢in kalicidir kodu
tizerinde yogunlagmalarinin nedeni matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterliklerin
hayatin i¢inde karsilasildik¢a ve yaparak yasayarak 6grenildikge kalict olacagi seklinde ifade
edilebilir. Ikinci olarak en gok tekrarlanan ise “cagi yakalamayi sagliyor” kodudur (f:38). Bu
kodun en c¢ok tekrarlanmasi s6z konusu yeterligin ¢agimizdaki bilim ve teknolojideki
yenilikleri ve ilerlemeleri yakindan takip firsati sunmasi agisindan Onemli oldugu
sOylenebilir.

Matematiksel ve bilim-teknoloji yeterli diizeyde olduguna iliskin katilimci
gorlslerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle belirtilmistir:

I

ayatin her alaminda matematik, bilim-teknolojiye ihtiya¢c duyulur. Mantiksal
diisiinmeyi 6gretir.” (058)
“Teknoloji ¢caginda yastyoruz. Bireyleri matematik ve teknolojiden uzak tutarsak

cagin gerisinde birakmus oluruz ve bu da bireyin ¢okiisiine neden olur.” (063)

“Ogrencilerin bilissel 6grenim diizeylerinin yiikselmesinde matematik ve bilim-
teknoloji egitiminin onemli olduguna inamriz. Bu amagla okulda cesitli faaliyetler yaparak
katki saglariz.” (O72)

“Alaminda bagarili, matematik bilim ve teknolojinin onemini bilen ve bu anlayisla
calisan bir kadroya sahibiz.” (O112)
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“21. Yiizyih teknoloji ¢aginda bilginin onemi hizla artmakta buna bagl olarak bilgi
kavrami ve bilim anlayisi degismektedir. Bu beklentiler dogrultusunda bireylerin
yetisebilmesi icin matematik ve bilim-teknoloji egitimine onem verilir.” (0O144)

Ogretmenler tarafindan okullarda matematiksel ve bilim-teknolojide yeterli diizeyde
olmadigma iligkin goriisler altyap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor, okul paydaslari
onem vermiyor, egitim sistemiyle sinirlt oldugu i¢in gelismiyor, dnyargilar oldugu i¢in sahip
cikilmiyor, gilinliilk hayata aktarilmadigi i¢in kalict olmuyor, akademik basar1 diisiik oldugu
icin gelismiyor, cag geriden takip edildigi i¢in gelismiyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor”
kodunu vurgulamistir (f:21). Katilimeilarin en ¢ok altyapi yetersiz oldugu i¢in yapilamiyor
kodu iizerinde yogunlagsmis olmasi s6z konusu yeterligin egitsel materyaller, okulun fiziki
durumu, okulun maddiyati vb. ile yakindan alakali olarak algilandiginin bir gostergesi
olabilir. Bunun yan1 sira ikinci olarak en ¢ok tekrarlanan “okul paydaslar1 6nem vermiyor”
(f:7) kodu da dikkat ¢ekmektedir. Bu kodun da bu kadar ¢ok tekrari okuldaki idare,
Ogretmen, 0grenci ve velinin gereken gayreti gostermesinin s6z konusu yeterligi gelistirmek
i¢in etkili oldugu soylenebilir.

Matematiksel ve bilim-teknolojide yeterli diizeyde olmadigina iliskin katilimet
goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle belirtilmistir:

“Matematik seviyesi ilerleme gostermemektedir. Bu dersin yapilamayacak bir ders
olma algisindan kurtulamayisimizdan.” (065)

“Okulun maddi imkénlar: ve fiziksel donanimi buna uygun degildir.” (0155)

“Ogrenciler matematik dersine én yargili gelir. Bu dnyargi ise genelde olumsuzdur.
Bu derslere yeteri kadar onem verilse de beklenen basar: elde edilemez.” (O197)

“Bu konuda isin biiyiik bir boliimii 6gretmenin kendi becerisine birakilmig bu nedenle
okul égretmen ve ogrenci agisindan bakildiginda yetersizdir.” (0309)

“Ogrenciler ve aileler bu konuda yeterince bilin¢li degil. ” (0318)
Dijital Yeterlige iliskin Ogretmen Gériisleri Temasi

Dijital yeterlilige iliskin 6gretmen goriisleri “dijital yeterlik yeterli diizeydedir” ve
“dijital yeterlik yeterli diizeyde degildir” olmak tizere iki kategori ve 16 kod altinda
yapilandirilmistir.

Dijital yeterlilige iliskin 6gretmenlerin 6gretmen goriisleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin dijital yeterlilige iliskin goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Egitim sistemini giiglendirmesi 78 30,3

DijitaI_YEter"k Altyapi yeterli oldugu i¢in saglikli yapilmasi 66 25,6

Yeterli = ~

Diizeydedir Cag1 yakalamay1 §aglama51 _ 61 23,7
Giinliik hayatin bir pargasi oldugu i¢in hayati 41 15,9
kolaylastirmasi
Soyut diisiinme becerisi kazandirmasi 5 1,9
Okul paydaslarinin 6nem vermesi 4 15
Gelecege 151k tutmasi 1 0,3
Akademik basariy1 artirmasi 1 0,3
Toplam 257 100
Altyap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamamasi 61 88,4

Dijital Yeterlik Okul paydaglarinin 6nem vermemesi 3 4,3

Yeterli Diizeyde ~ Amacina uygun kullanilmadig igin ihtiyag 3 43

Degildir duyulmamasi

1336



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1325-1348)

Cag geriden takip edildigi i¢in gelismemesi 2 2,8
Toplam 69 100

Ogretmenler tarafindan okullarda dijital yeterlik yeterli diizeydedir olduguna iliskin
goriisler egitim sistemini giiclendiriyor, alt yap1 yeterli oldugu i¢in saglikli yapiliyor, ¢agi
yakalamay1 sagliyor, giinliik hayatin bir parcast oldugu icin hayati kolaylastiriyor, soyut
diistinme becerisi kazandiriyor, okul paydaslar1 6nem veriyor, gelecege 1s1k tutuyor,
akademik basariy1 artirtyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok ‘“egitim sistemini gii¢lendiriyor” kodunu
vurgulamistir (f:78). Katilimeilarin en ¢ok egitim sistemini gii¢lendiriyor kodu iizerinde
yogunlagmis olmasi s6z konusu yeterligin egitimi kalici hale getirdigi ve egitimin ayrilmaz
bir pargasi olarak algilandiginin bir gostergesi olabilir. Bunun yani1 sira ikinci olarak en ¢ok
tekrarlanan kod “altyap1 yeterli oldugu igin saglikli yapiliyor” seklindedir (f:66). Bu kodun
bu kadar tekrarlanmasi da s6z konusu yeterligin gergeklesmesinde gorsel, isitsel vb.
materyallerin 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Dijital yeterliligin yeterli diizeyde olmasina iliskin katilimci goriislerinin bazilari
kendi ifadeleri ile sOyle belirtilmistir:

“Gelecek hep teknolojiye dayaniyor. Simdiden c¢ocuklar: teknoloji kullanmaya
hazirlamali.” (051)

Gelisen toplum ve c¢agin gereklilikleri gereklilikleri teknoloji  okur-yazarlig
konusunda insanlari bir ihtiyaca itmekte.” (073)

“Teknoloji tasarim derslerimiz var. Ogretmenlerimiz gerekli calismalart yapiyorlar.
Yilsonu sergisi agiyorlar.” (O211)

“Ogrenciler teknoloji kullanimi ve 6grenme konusunda isteklidirler.” (0258)

“Teknoloji kullanimi ogrencilerimizin arastirmact ruhlarimi ve bilissel becerilerini
gelistirmeleri agisindan 6nem arz etmektedir.” (0424)

Ogretmenler tarafindan okullarda dijital yeterliligin yeterli diizeyde olmadigina iliskin
goriisler altyap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor, okul paydaslari 6nem vermiyor,
amacina uygun kullanilmadigr i¢in ihtiyag duyulmuyor, cag geriden takip edildigi icin
gelismiyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en gok “altyapi yetersiz oldugu igin saglikli yapilamiyor”
kodunu vurgulamistir (f:61). Katilimcilarin en ¢ok alt yap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli
yapilamiyor kodu iizerinde yogunlagsmis olmasi s6z konusu yeterligin egitsel materyaller,
okulun fiziki durumu, okulun maddiyati vb. ile yakindan alakali olarak algilandiginin bir
gostergesi olabilir.

Dijital yeterliligin yeterli diizeyde olmadigina iligkin katilimci goriiglerinin bazilar
kendi ifadeleri ile soyle belirtilmistir:

“Teknolojik anlamda yeterli imkamn oldugunu diisiinmiiyorum. Olan materyallerde
genellikle bozuk oluyor.” (O15)

“Altyapr yoktur. Biz teknolojinin yeniliginden degil de teknolojiyi oyun haline
doniistiirmekle mesguliiz. ” (O31)

“Teknoloji kullamiminda olduk¢a yavas bir toplumuz. Bilimsel olarak degil de bos
islerde kullaniyoruz.” (0151)
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“Sadece ¢ocuklar bilgisayar dersinde teknolojiyi kullanmakta, diger derslerde
okulumuzun sartlarindan dolayr teknoloji kullanilmamaktadir.” (0305)

“Ogrenciler teknolojiyi amacina uygun kullanmazlar.” (O337)
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligine iliskin Ogretmen Gériisleri Temas

Ogrenmeyi ogrenme yeterligine iliskin ogretmen goriisleri “6grenmeyi 6grenme
yeterli diizeydedir” ve “Ogrenmeyi O0grenme yeterli diizeyde degildir” olmak iizere iki
kategori ve 25 kod altinda yapilandirilmistir.

Ogrenmeyi 6grenme yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin 6grenmeyi dgrenme yeterliligine iliskin goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Altyapi yeterli oldugu i¢in saglikli yapilmasi 102 50,4

Okul paydaslarinin dnem vermesi 54 26,7

B Olumlu bir okul kiiltiirii oldugu icin katki saglamasi 12 5,9
Ogrenmeyi Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmesi 12 59
Ogrenme Yeterli  Giinliik hayata aktarildig: igin kalicili olmasi 10 4,9
Diizeydedir Akademik basar1 yiiksek oldugu i¢in gelismesi 5 2,4
Yeniliklerin programli bir sekilde takip edilmesi 4 19

Akademik basar1y1 artirmasi 2 09

Gelecege 151k tutmast 1 0,4

Toplam 202 100

Altyapi yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamamasi 85 63,9

Ogrenmeyi Okul paydaglarinin dnem vermemesi 28 21,0
Ogrenme Yeterli  Akademik basar diisiik oldugu i¢in gelismemesi 8 6,0
Diizeyde Degildir  Egitim sistemiyle sinirli oldugu icin gelismemesi 6 45
Olumsuz bir okul kiiltiirii oldugu i¢in ket vurulmasi 5 3.7

Glinliik hayata aktarilmadigi i¢in kalic1 olmamasi 1 0,7

Toplam 133 100

Ogretmenler tarafindan okullarda 6grenmeyi 6grenme yeterliliginin yeterli diizeyde
olduguna iligkin goriisler altyap1 yeterli oldugu i¢in saglikli yapiliyor, okul paydaslari 6nem
veriyor, olumlu bir okul kiiltiirii oldugu i¢in katki sagliyor, 6grenci merkezli bir yaklasim
benimseniyor, glinliik hayata aktarildig: i¢in kalicilik artiyor, akademik basar1 yiliksek oldugu
icin gelisiyor, yenilikler programli bir sekilde takip ediliyor, akademik basariy1 artirtyor,
gelecege 151k tutuyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en cok “altyapi yeterli oldugu i¢in saglkli yapiliyor”
kodunu vurgulamistir (f:61). Katilimcilarin en ¢ok alt yap1 yeterli oldugu icin saglikli
yapiliyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi s6z konusu yeterligin egitsel materyaller, okulun
fiziki durumu, okulun maddiyat1 vb. ile yakindan alakali olarak algilandiginin bir gdstergesi
olabilir.

Ogrenmeyi ogrenme yeterliliginin yeterli diizeyde olduguna iliskin katilimei
gorlslerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile sdyle belirtilmistir:

“Arkadaslarimizia i;birlig:i icerisinde c¢alisiyoruz. Elde ettigimiz dokiimanlar
arkadaglarimizla paylastyoruz.” (046)

“Ogrenci sayimiz az oldugu i¢in her ogrenciye daha fazla zaman ayirabiliyoruz.
Eksiklerini anminda giderebiliyoruz.” (O75)

6

em Ogrenci hem de ogretmen arkadaglar yeni fikirleri 6grenmeyi, teknolojik
olaylari takip etmektedir; hoslanirlar. Yeni yayinlar ve kitaplar talep edilir 6grenmeye katki
saglamir.” (0165)
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“Okul kiiltiirii bu konuda iyi olusturulmus, daha iyi hale getirmeye gayret ediyoruz.
Ogrenme ortamindan 6grenci, ogretmen olumlu sekilde etkileniyor bence.” (0273)

“Egitim plan ve programi ogrencilerin ihtiyacina yakin ve uzak hedefler dikkate
alinarak basart endeksli hazirlaniyor.” (0349)

Ogretmenler tarafindan okullarda 6grenmeyi 6grenme yeterliliginin yeterli diizeyde
olmadigina iliskin goriisler altyap: yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor, okul paydaslar
onem vermiyor, akademik basar1 diisiik oldugu i¢in gelismiyor, egitim sistemiyle sinirh
oldugu icin gelismiyor, olumsuz bir okul kiiltiirii oldugu icin ket vuruyor, gilinliikk hayata
aktarilmadigi i¢in kalict olmuyor seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en gok “altyapi yetersiz oldugu igin saglikli yapilamiyor”
kodunu vurgulamistir (f: 85). Katilimcilarin en ¢ok alt yap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli
yapilamiyor kodu tizerinde yogunlagmis olmast séz konusu yeterligin egitsel materyaller,
okulun fiziki durumu, okulun maddiyati vb. ile yakindan alakali olarak algilandiginin bir
gostergesi olabilir.

Ogrenmeyi o6grenme yeterliliginin yeterli diizeyde olmadigma iliskin katilimci
goriiglerinin bazilar1 kendi ifadeleri ile soyle belirtilmistir:

“Ogrenci seviyesi ¢ok yiiksek degil. Ortam égrenmeye bazen miisait degil. Imkanlar
yetersiz.” (03)

“Ogrenci-6gretmen ve veli etkilesimi pek saghkli yiiriitiilemediginden yeterli verim
elde edilmiyor. Sadece 6gretmenin ¢abasiyla 6grenme ortamu etkili olmaya ¢alisiyor. Veliler
de gerekli destegi gosterse durum degisebilir.” (028)

“Ogrencilgrin ilkogretimden gelen dgrenme  eksiklikleri ¢ok fazla temelleri iyi
olmadig i¢cin.” (030)

“Ogrencilerin  giidiilenme ~ diizeyinin ~ diisiik  oldugunu  diisiiniiyorum. — Simifta
motivasyon igin ayrica bir zaman harcamak gerekiyor. Bu da uzun zaman aliyor. Bazi

siniflarinda kalabalik olmasi kétii etkilerden sadece birisidir.” (066)

“Farkl goriislere deger verilmez. Bir konuda karar verirken insanlarin goriisleri

alinmaz.” (0325)
Girisimcilik Yeterlige Iliskin Ogretmen Goriisleri Temasi

Girisimcilik yeterligine iligkin 6gretmen goriisleri “girisimcilik yeterli diizeydedir” ve
“girisimcilik yeterli diizeyde degildir” olmak iizere iki kategori ve 24 kod altinda
yapilandirilmistir.

Girisimcilik yeterligine iliskin 6gretmenlerin goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin girisimcilik yeterliligine iliskin goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f %
Ozgiiven vermesi 39 21,3
Yaraticilig1 artirmast 33 18,0
Altyapi yeterli oldugu icin saglikli yapilmasi 31 16,9
Projelerin yapilmasi ve 6diillendirilmesi 24 13,1
Toplumun ilerlemesini saglamasi 14 7,6

Girigimeilik Akademik basarty: artirmasi 14 7,6

veterli Girigimcileri arttirmasi 7 38

Diizeydedir Olumlu bir okul kiiltiiréi oldugu igin Katki 7 3,8
saglamasi

Okulu temsil etmesi 6 3,2
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Ortak bir deger olarak goriilmesi 3 1,6
Egitim-0gretimle baglantili olmasi 2 1,0
Hedeflere ulastirmasi 2 1,0
Aranan bir kriter olmasi 1 0,5
Toplam 183 100
Altyapi yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilmamasi 27 38,5
Engeller (kanunlar, yonetmelikler, sistem vb.) 13 18,5
oldugu i¢in ket vurulmasi
Girisimci kisilerin suiistimal edilmesi (kiskanilir, 10 14,2
engellenir, fazla is yiiklenir).
Girisimcilik Girigimci ruha sahip kimsenin olmamasi 10 14,2
Yeterli Diizeyde  Gelenekselligin 6n planda olmasi 3 4,2
Degildir Idareyle aras1 iyi olanlarin ddiillendirilmesi 2 2,8
Yetenekli ama farkedilmeyen dgrencilerin olmasi 2 2,8
Icraate degil lafa bakilmast 1 14
Olumsuz okul kiiltiirii oldugu igin ket vurulmasi 1 14
Isbirligi yapilmadigi igin yetersiz kalmast 1 14
Toplam 70 100

Ogretmenler tarafindan okullarda girisimcilik yeterliliginin yeterli diizeyde olduguna
iliskin goriisler 6zgiiven veriyor, yaraticiligi artirtyor, altyapr yeterli oldugu igin saglikli
yapiliyor, projeler yapiliyor ve odiillendiriliyor, akademik basariy1 artiriyor, girisimciler
artiyor, olumlu bir okul kiiltiirii oldugu icin katki sagliyor, okul temsil ediliyor, ortak bir
deger olarak goriiliiyor, egitim-ogretimle baglantilidir, hedeflere ulastirir, aranan kriterdir
seklinde belirtilmistir.

Ogretmenler kodlar arasinda en gok “dzgiiven veriyor” kodunu vurgulamistir (f:39).
Katilimcilarin en ¢ok ozgiiven veriyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi s6z konusu
yeterligin kisisel gelisime katki sagladigi i¢in girisimcilik yeterligini artirmada etkili olarak
algilandiginin bir gdstergesi olabilir.

Girisimcilik yeterliliginin yeterli diizeyde olduguna iliskin katilimer goriislerinin
bazilar1 kendi ifadeleri ile sOyle belirtilmistir:

“Yapilan calismalar okulun ¢cevrede taninmasina katki saglamaktadir.” (084)

“Yapilan ¢alismalar yoénetimi, ogretmenleri ve velileri mutlu etmekte ve ¢evrede
taminmasina yol agarak kaliteli 6grencilerin gelmesine yol agmaktadir.” (O85)

“Yarismalar diizenlenir. Basarili ogrenciler odiillendirilir. Girisimci ogretmenler
desteklenir.” (O104)

“Soniik, kendine yetmeyen, bildigini soylemeyen bireyler yetistirerek ¢cagdas uygarlik
diizeyine ulasamayacagimizi biliyoruz. Bunun igin Ogrencilerimize girisimcilik ruhunu
vermeye ¢alistyoruz.” (O186)

“Aktif olan dgrencilerimizi daha ileriye gotiirmek icin pasif ogrencilerimize rol
vererek bir adim one tagimak icin her 6gretmenimiz gayretlidir.” (0356)

Ogretmenler tarafindan okullarda girisimcilik yeterliliginin  yeterli diizeyde
olmadigina iliskin goriigler altyapr yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor, engeller
(kanunlar, yonetmelikler, sistem vb.) oldugu i¢in ket vuruyor, girisimei kisiler suiistimal
ediliyor (kiskanilir, engellenir, fazla is yiiklenir), girisimci ruha sahip kimse yoktur,
geleneksellik 6n plandadir, idareyle arasi iyi olan 6diillendirilir, yetenekli ama fark edilmeyen
ogrenciler var, Icraate degil lafa bakilir, olumsuz okul kiiltiirii oldugu igin ket vuruyor,
Isbirligi yapilmadig1 icin yetersiz kaliyor seklinde belirtilmistir.
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Ogretmenler kodlar arasinda en ¢ok “altyap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli yapilamiyor”
kodunu vurgulamistir (f:27). Katilimcilarin en ¢ok alt yap1 yetersiz oldugu i¢in saglikli
yapilamiyor kodu iizerinde yogunlasmis olmasi s6z konusu yeterligin egitsel materyaller,
okulun fiziki durumu, okulun maddiyati vb. ile yakindan alakali olarak algilandiginin bir
gostergesi olabilir.

Girigimcilik yeterliliginin yeterli diizeyde olmadigina iliskin katilimer goriislerinin
bazilar1 kendi ifadeleri ile sOyle belirtilmistir:

“Her gey belgecilige dayandirildigi i¢in bu ogretmen ve dgrencilerin girisimciligine
zarar veriyor.” (O1)

“Ogrencilerimiz bu yonlerini gelistirmeye istekli degiller. Kendilerinde var olan
potansiyeli ortaya ¢itkarmak icin herhangi bir ¢aba harcamiyorlar.” (0O28)

“Ortamda icraate degil lafa bakilir. Asil olan 6nemsenmez deger verilmez. Herhangi
bir girisimcilikte her seferinde aynmi insanlardan beklenmesi bir beklenti icinde olunmasi
insanlart pasif duruma diistiriir.” (O114)

“Egitim-ogretim miifredatlari, yonetmelikler ve geleneksel yoneticilik anlayisi buna
izin vermez.” (0208)

“Her zaman tam olarak desteklenmiyor. Yetenekli olan ama fark edilmeyen
ogrenciler var.” (0350)

Verilerin Genel Degerlendirilmesi
Bu boliimde verilerin tiim boyutlariyla tablo 8’de degerlendirilmistir.

Tablo 8. Verilerin genel degerlendirilmesi

Boyutlar Olumlu goriisler Olumsuz goriisler Toplam
Anadilde iletisim yeterligi 281 26 407
Yabanci dilde iletisim yeterligi 276 109 385
Matematiksel ve bilim-teknolojide 292 44 336
temel yeterlikler

Dijital yeterlik 257 69 326
Ogrenmeyi 6grenme yeterligi 202 133 335
Girisimcilik yeterligi 183 70 253

Tablo 44’e bakildiginda analiz edilebilecek veriler veri kaybi1 oldugu i¢in tabloda
goriildiigii gibidir. Anadilde iletisim yeterligi boyutunda 281 katilimci olumlu goriis, 26
katilime1 olumsuz goriis; yabanci dilde iletisim yeterligi boyutunda 276 katilimei olumlu
goriis, 109 katilimc1 olumsuz goriis; matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler
boyutunda 292 katilimc1 olumlu goriis, 44 katilimci olumsuz goriis; dijital yeterlik boyutunda
257 katilimer olumlu goriis, 69 katilimci olumsuz goriis; 6grenmeyi Ogrenme yeterligi
boyutunda 202 katilimci olumlu goriig, 133 katilimcr olumsuz goriis; girisimceilik yeterligi
boyutunda 183 katilimcr olumlu goriis, 70 katilimer olumsuz goriis bildirmistir. Buna gore
katilimcilarin tiim boyutlarda ¢ogunlukla olumlu gortis bildirdigi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore katilimcilarin “anadilde iletisim yeterli
diizeydedir” temasina iliskin goriislerine yonelik sonuglar incelendiginde; katilimcilar
tarafindan en ¢ok tizerinde durulan gorisler “milli ve kiiltiirel degerleri gelistiriyor”,
“akademik basariyi artirryor” ve “iletisim ve kendini ifade etmeyi gelistiriyor” olurken, en az
tizerinde durulan goriisler ise “gelecege 151k tutuyor” ve “anayasal bir hak olarak goriiliiyor”
olmustur. “Anadilde iletisim yeterli diizeyde degildir” temas1 incelendiginde, “anadili farkh
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b (13

olan 6grenci yoktur”, “resmi dil olarak gorildiigii icin gereken dnem verilmiyor”, “dil ve
diigiince arasindaki iliski onemsenmiyor” ve “not verilen bir ders olarak goriiliiyor” goriisleri
on plana c¢cikmistir. Katilimcilarin goriisleri Ogretmenlerin anadilde egitim yeterliligini
onemsediklerini gostermektedir. Bu konuda (Erdamar 2011) ¢alismasinda anadilin kullanimi
ile ilgili olarak, kavrayarak okuma, yazili ve sozlii olarak iletisim kurmanin 6nemine vurgu
yapmistir. Yine Karakus, (2013), Gencel, (2013) ve Sahin, Akbasli ve Yanpar Yelken (2010)
degisik kademelerdeki tiniversite Ogrencileri ile yaptiklart ¢alismalarda {iniversite
ogrencilerinin anadilde iletisim yeterlilikleri konusunda yiiksek diizeyde olumlu algiya sahip
olduklarin1 belirlemislerdir. Boydak ve Sengiir (2017) ise bulgularinda 6gretmenlerin
yaklagik yarisinin resmi dilin kullanilmasindan yana goriis bildirdiklerini, bir kisim
katilimcinin, toplumda ayrima sebebiyet vermemesi kaydiyla anadilde egitim almanin kabul
edilebilir oldugunu, bir kisim katilimer ise anadilde egitimin hayata gecirilmesinden yana
olduklarimi ifade ettiklerini belirtmistir. Literatiirde incelemesi de bu arastirma sonuglarini
destekler nitelikte olup anadilde egitim yeterliliklerine iliskin olumlu bir algi diizeyinin
oldugu soylenebilir.

“Yabanci dilde iletisim yeterli diizeydedir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde
ise katilimcilar tarafindan en ¢ok iizerinde durulan goriisler “evrensellige katki saglyyor”
olarak ortaya ¢ikmustir. Tlgili temada en az vurgulanan sonug ise “akademik basariyt arttirir”
olmustur. “Yabanci dilde iletisim yeterli diizeyde degildir” temasina yonelik sonuglar
incelendiginde; en ¢cok vurgulanan iki goriis “egitim sistemiyle sinirli oldugu icin gelismiyor”
ve “altyapt yetersiz oldugu igin saglikli yapilamiyor” olurken en az vurgulanan goriis ise
“Onyargilar oldugu igin sahip ¢ikilmiyor” olmustur. Akalin ve Zengin (2007) insanlarin
akademik ve ticari anlamda getirecegi artilarin yaninda kiiltiirleraras: iletisime yatkin olan
samimiyetiyle yabanc1 dil, 6zellikle Ingilizce 6gretimine sicak bakmaktadir. Ancak yiizeysel
ve iyl planlanmamis egitimlerin yabanci dil 6greniminde engel teskil ettigini belirtmistir.
Ayni dogrultuda Acat ve Demiral, (2002) yabanci dil 6grenimine iligskin beklentinin yiiksek
oldugunu ancak bu beklentinin karsilanamamasi nedeniyle yabanci dil 6grenimine iliskin
motivasyonun diistiigiine vurgu yapmistir. Tosun, (2006) ise egitim sisteminde uzun yillar
boyunca yabanci dil egitimi verilmesine ragmen bu konuda basarili olunamadigini ifade
etmistir. Karakus (2013)’un anadilde egitim kadar yabanci dilde iletisim yeterliliginin yagam
boyu 6grenme agisindan vazgecilmez oldugunu belirtmesine ragmen yabanci dil 6grenimine
iliskin yapilan c¢alismalarda (Gencel, 2013; Sahin, Akbashi ve Yanpar Yelken, 2010)
katilimcilarin kendilerini yabanci dil konusunda yetersiz hissettikleri sonuglarina ulasilmistir.
Gerek bu c¢alismada gerekse literatiirde yabanci dil yeterliliklerinin 6nemsendigi ancak
degisik nedenlerden dolay1 yabanci dil yeterliliklerin saglanamadig1 sdylenebilir. Evers, Van
der Heijden ve Kreijns (2016)’1n &gretmenlerin HBO yetkinliklerinin okul ortaminda kiiltiirel
ve iliskisel diizeyde ele alinmas1 gerektigini ifade etmesi yabanci dil yeterlilikleri konusunda
ogretmenlere calistiklar1 okul igerisinde yetkinlik kazandirabilecek firsatlar verilmesi
gerektigini gostermektedir.

“Matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler yeterli diizeydedir” temasina
yonelik sonuglar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan gorisler
“giinliik hayata aktarildigi icin kalicidir” “cagi yakalamayr sagliyor” ve “egitim sistemini
giiclendiriyor” olurken en az vurgulanan goriis “akademik basaryt arttiriyor” olmustur.
“Matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler yeterli diizeyde degildir” temasina
yonelik sonuclar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en c¢ok vurgulanan “altyap:
yetersiz oldugu icin saghkl yapilamiyor” “Okul paydaslart 6nem vermiyor” olurken en az
vurgulanan iki goriis “akademik basar: diisiik oldugu icin gelismiyor” ve “cag geriden takip
edildigi icin gelismiyor” olmustur. Adigiizel (2010), 6gretmenlerin teknolojik ara¢ ve
geregleri etkili bir sekilde kullanabilmesinin, bu konuda ihtiya¢ duyulan tutum ve becerilere
sahip olmalar1 gerektiginin, ayrica Ogretmenlere yeterli ortamin saglanmasinin Onemli
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oldugunu ifade etmistir. Yildiz (2018) ise bilim ve teknolojide ilerlemenin yolunun iyi bir
egitim sisteminden gectigini, bireyin matematik okuryazari olmasiin diger okuryazarlik
alanlarmi da etkiledigini, matematik okuryazarli§inin bireye, hayatin getirdigi bir¢ok
zorlugun iistesinden gelmesine yardime1 olacagini, bu baglamda matematik 6gretim programi
ogrencilere fen-miihendislik-teknoloji-matematik arasinda iliski kurdurulmasi gerektigini
belirtmistir. Literatiirde teknoloji kullanimina iliskin yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olundugunu gosteren arastirmalar (Ozdemir ve Tag, 2017) olmasina ragmen teknoloji
kullaniminda bagimliliga dogru giden bir siirecinde oldugu bir gercektir. Teknoloji kullanimi
yogun olsa da fen bilimleri dersi programlar1 iizerinde yapilan arastirmalarda Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin égrencileri bilim okuryazarligina ulastirmada yetersiz
oldugu (Kili¢, Haymana ve Bozyilmaz, 2008) ve MEB tarafindan fen egitimi dersine iliskin
yapilan son miifredat c¢alismasinda yer verilen Fen-Teknoloji-Matematik-Miihendislik
(FeTeMM) yaklasimi ve egitiminde O0gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 (Bakirct
ve Kutlu, 2018) sonuglarina da ulagilmigtir. Ancak Walczak ve Kalman (2018) aragtirmalarinda
Polonya ve Macaristan da bulunan, iki teknik iiniversitede gorev yapan akademisyenlere HBO
konusunda goriisleri sorulmus ve iki {iniversitede gérev yapan akademisyenlerin &grenme
konusunda istekli ve farkli ilgi alanlarina sahip olduklar tespit edilmistir. Arastirmacilara gore bu
sonug ilerleyen siiregte {iniversitelerde daha verimli ve etkili HBO stratejilerinin gelistirilmesini
saglayacaktir. Son bulguya ragmen bu ¢aligmada ve diger arastirmalarda Matematiksel ve
bilim-teknolojide temel yeterlikler konusunda iyi temenniler sunulmasina ragmen okullarin
Matematiksel ve bilim-teknolojide temel yeterlikler konusunda beklenen diizeyde olmadigi
sOylenebilir.

“Dijital yeterlik yeterli diizeydedir” temasmna yonelik sonuglar incelendiginde;
katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan gorlsler “egitim sistemini gii¢lendiriyor”
goriisii olurken, en az vurgulanan ti¢ gorlis “okul paydaslari 6nem veriyor”, “gelecege stk
tutuyor” Ve “akademik basariyr artirryor” olmustur. “Dijital yeterlik yeterli diizeyde
degildir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde; katilimcilarin goriislerinde en c¢ok
vurgulanan “altyapt yetersiz oldugu icin saglikly yapilamiyor” olurken en az vurgulanan iki
kavram “amacina uygun kullamilmadigi i¢in ihtiva¢ duyulmuyor” ve “cag geriden takip
edildigi icin gelismiyor” olmustur. Onursoy (2018), dijital okuryazar, herhangi bir sorunun
¢oziimiinde gereksinim duydugu dijital bilgiye aktif olarak ulasabilen ve bunu siirdiirebilen,
ulastig1 bilgiyi kendi kullanimi dogrultusunda ¢6zen, degerlendiren, buna yenilerini katabilen
birey olarak one c¢ikmaktadir. Bulgulara gore teknolojiyi kullanimla, dijital okuryazarlik
diizeyleri paralellik tasimakla birlikte, okuryazarlik diizeyinin daha geride oldugu goéze
carpmaktadir. Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan (2017) ise bu konuda internet
deneyimi ¢ok olsa da her bireyin dijital ortamlarda her tiirlii tehlikeye agik oldugunu bu
nedenle bireylerin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 gerektigini ifade etmistir.
Yapilan bir ¢calismada (Cetin, 2016) o6gretmen adaylarinin kendilerini dijital okur-yazarlik
bakimindan yeterli seviyede gordiikleri sonucuna ulagilmis olup Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu,
(2011) ise FATIH projesinin sahiplenilmesi destek verilmesi gereken bir proje oldugunu ifade
etmislerdir. Literatiirde dijital yeterliligin O6nemsendigi goriilmekle birlikte bu calisma
sonuclarinda goriilen olumlu ve olumsuz goriislerde dikkate alindiginda dijital yeterlilik
diizeyinin heniiz olgunlagmadig1 sdylenebilir.

“Ogrenmeyi d6grenme yeterli diizeydedir” temasina ydnelik sonuglar incelendiginde;
katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan goriis “altyapi yeterli oldugu icin saglikl
yvapilyor”, “olumlu bir okul kiiltiirti oldugu i¢in katki saglyyor” yoniinde olurken, en az
vurgulanan goriis “akademik basaryt artiriyor” ve  “gelecege 1sik tutuyor” olmustur.
“Ogrenmeyi 6grenme yeterli diizeyde degildir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde;
katilimcilarin goriislerinde en ¢ok vurgulanan iki goriis “altyapi yetersiz oldugu igin saglikl
yapulamiyor” ve “okul paydaslart énem vermiyor” goriisleri 6n plana ¢ikmistir. Her iki
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temada da altyapiya vurgu yapilmasi kavramin daha ¢ok okulun fiziki imkanlariyla baglantili
oldugunun diisiiniildiigiinii gdstermektedir. Oysa Ozer (2002)’in bahsettigi iizere etkili
ogrenmenin en Onemli Ogesi, ogrenmeyi Ogrenmedir. Ofrenmeyi Ogrenme, Ogrencinin
ogrenmelerinde yararlanabilecegi gesitli 5grenme stratejilerini kapsar. Ogrenme stratejileri ile
bir 6grenci, 6grenmelerini kendisi planlayip yiiriitebilir, 6grenmelerini daha kolay ve kalici
bicimde gerceklestirebilir. Gencel (2013) ise yasam boyu 6grenme becerilerinin erken
yaslarda kazanilmasinda topluma rol model olmasi beklenen Ogretmenlerin s6z konusu
yeterliklere sahip olma diizeyleri bu siirecte etkili olacagini ifade etmistir. Gencel (2013)’1
destekler nitelikte Meydan (2010) 4. smif Ogrencileri {lizerine yiiriittiigii arastirmasinda
O0grenmeyi Ogrenme stratejilerine dayali olarak Ogretim yapilan deney grubunun basari
ortalamas1 ve kalicilik puanlariyla, geleneksel 6gretim yontemleriyle 6gretim yapilan kontrol
grubunun bagar1 ortalamasit ve kalicilik puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark
bulmustur. Adams (2007) ise HBO konusunda miifredata vurgu yapmis ve miifredatin HBO
kapsaminda yapilandirilmas: gerektigini, bu baglamda ortaya cikacak ogrenmelerin HBO
yaklasimini destekleyecegini ifade etmistir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan olumlu ve olumsuz
goriisler ve literatiir birlikte degerlendirildiginde 6grenmeyi 6grenme yeterliliklerinin egitim
kurumlarinda daha etkin kullanilmasi gerektigi sdylenebilir.

“Girigimcilik  yeterli diizeydedir” temasina yonelik sonuglar incelendiginde;
katilimcilarin goriislerinde en ¢ok On plana ¢ikan goriis “dzgiiven veriyor” “yaraticiligi
artirtyor” yoniinde olurken en az vurgulanan goriigler ise “hedeflere ulastirir” “aranan
kriterdir” seklindedir. “Girisimcilik yeterli diizeyde degildir” temasma yonelik sonuglar
incelendiginde; en ¢ok On plana c¢ikan gorlis “altyapr yetersiz oldugu icin saglikll
vapilamiyor” yoniinde olurken, en az vurgulanan iki goriis ise “olumsuz okul kiiltiirii oldugu
icin ket vuruyor” ve “isbirligi yapilmadigi igin yetersiz kaliyor” seklinde ortaya ¢ikmuistir.
Clark (2012) kiiresel ve rekabete dayali ekonomik diizenin gerektirdigi HBO yetkinlikleri
konusunda arastirma yapan ve kendini gelistiren &gretmenlere ihtiya¢ oldugunu ifade
etmistir. Bu ifadeler O6gretmenlerinde girisimcilik konusunda yetkin olmasi gerektigini
gostermektedir. Bilge ve Bal (2012) arastirmalarinda, iiniversite 6grencilerin genel anlamda
girisimcilik ilgilerinin diisiik diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Aytag (2006) ve Aytag ve
[lhan ise girisimciligin bireyin igerisinde var oldugu kiiltiirel yapidan etkilendigini ifade
etmislerdir (2007). Bu baglamda girisimciligin okul kiiltiirlinlin bir parcas1 haline gelmesinin
okulda bulunan 6gretmen ve 6grencilerin girisimcilik yeterliliklerini arttiracagi sdylenebilir.
Ancak Deveci ve Cepni (2014)’nin tespitleri bu kiiltiirel yapiyr olusturmaktan ¢ok uzakta
oldugumuza isaret etmektedir. Deveci ve Cepni’ye gore Ogretmenlerimizin girisimcilik
konusunda herhangi bir teorik alt yap:1 ve uygulama konusunda bir kiiltiire sahip olmadigi
diistintiliigiinde, Ogretmenlerin O6gretim programindaki girisimei  Ozellikleri kapsayan
kazanimlar1 anlama ve pratikte uygulamaya aktarmada problem yasayacaklar1 sdylenebilir.
Dolayisiyla girisimcilik kavraminin sinif ortaminda uygulamaya aktarilmasi i¢in 6gretmenlere
yardimc1 olacak teorik ve uygulamali ¢calismalarin 6nemi bir kat daha artmaktadir (2014). Bu
aragtirma sonucglart okullarda girisimciligin  6nemsendigini ve ¢arpict kavramlarla
aciklandigin1 gostermektedir. Ancak gerek literatiirde gecen arastirmalar gerekse okullarda
girisimcilige bagl etkili fikir ve projelerin ortaya g¢ikmamasi okullarimizda girisimeilik
yeterliliginin yeterli diizeyde olmad1 seklinde agiklanabilir.

Bu baglamda arastirma onerileri asagida sunulmustur:

Okullarda, anadilde iletisim becerilerinin arttirilmasina, anadilin etkili kullanimi ile
analiz-sentez seviyesinde diisiince liretebilecek bireylerin yetistirilmesi amaciyla 6gretmenlere
uzmanlik alani edebiyat olan akademisyenlerce, milli egitim miidirliiklerinin planlamalari
dogrultusunda uygulamaya doniik seminerler verilebilir.
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Okullarda, yabanci dil egitimini egitim sistemiyle sinirlandirmak yerine yabanci dilin
yeni ufuklara agilan bir kapi, yeni bir kisilik, yeni bir diinya goriisii olarak goriilmesinin
saglanmas1 adma Ortiik 6grenme programlarinin diizenlenmesi, yabanci dilin bir ihtiyag
oldugunun 6grencilere hissettirilmesi i¢in yabanci dil miifredatinin yenilenmelidir.

Matematik, bilim ve teknolojiye kars1i Onyargilar1 ortadan kaldirabilmek igin
okullarda Ogretmenler, Ogrencilerin derse karst ilgisini ¢ekip gldiilemeli, dersleri
somutlastirip etkinliklerle eglenceli hale getirmeli, bu derslerle alakali filmler izletilip
tiyatrolar diizenlenmeli, 6grencinin yaparak yasayarak kalict bir sekilde 6grenebilecegi
deneyimler yasatabilmeli, Tiibitak 4006 proje c¢alismalarina 6grencilerin goniillii katilimlar
saglanmali, STEM ve kodlama egitimlerinden biitlin 6grencilerin faydalanmasinin Onii
acilmalidir.

Dijital araclarin amacina uygun kullanilabilmesi i¢in {ilkemizdeki ve diinyadaki
yenilikler yakindan takip edilerek okullarda kullanilmahdir. Gelistirilen teknolojik
yeniliklerin kullanimi igin 6n bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilip amacinin disinda kullanimlarin
Ontine gecilebilir. Bu baglamda dijital bagimlilikla etkin miicadele edilmeli, okullarin dijital
bagimlilikla miicadelesi konusunda ilgili STK larla isbirligi yapilmalidir.

Ogrenmeyi 6grenme yeterliliginin gelisimi icin okullarda 6gretmenler ve tiim personel
arasinda is birligi saglanmali, etkili bir gorev paylasimi yapilarak herkesin goniillii olarak
katildig1 verimli bir 6grenme ortami olusturulmalidir. Bunun i¢in okul yoneticilerinin liderlik
yapmast saglanmali, okul yoneticisinin sayginligini arttirmak i¢in biitiin okul yoneticilerine
egitim yonetimi alaninda yiiksek lisans yaptirilmalidir.

Okullarda girisimciligin gelismesini saglamak i¢in girisimciligin okul kiiltliriiniin bir
parcast haline getirilmesi saglanmalidir. Bu dogrultuda okullarda basarili 6grenci ve
ogretmenler ddiillendirilmeli, olumlu okul kiiltiirii yaratacak sosyal ortamlar olusturulmalidir.
Ayrica 2023 egitim vizyonu belgesi kapsaminda okullarda kurulmaya baslanan yetenek ve
beceri atdlyelerinin girisimcilik baglaminda kullanilmasi saglanmalidir.

Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler HBO’nin tiim yeterlilik alanlarinda altyap:
yetersizligine vurgu yapmislardir. Bu baglamda, okullarda fiziki sartlarin uygun hale
getirilmesi, derslerde uygun ve etkili materyallerin kullanilmasi, brang o6gretmenlerine
kendilerini gelistirebilecekleri firsatlarin sunulmasi 6nerilebilir.
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