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Makale Bilgileri OZET
Makale Gegmisi Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim ilahiyat lisans tamamlama 6grencilerinin
Gelis:16.05.2019 uzaktan egitime doniik tutumlar1 ve izlenme kaygi diizeylerini betimlemektir.
Kabul:29.05.2019 Arastirma betimsel tarama modeli ile yiritilmistir. Arastirmanin c¢alisma
Yaymn:25.06.2019 grubunu Amasya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi uzaktan egitim ilahiyat lisans
tamamlama programina devam eden 117 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
verileri etkilesim kaygi olgegi (i¢ tutarlilik katsayisi=0.91) ve uzaktan egitime
yonelik tutum o6lgegi (i¢ tutarhlik katsayisi=0.89) kullanilarak toplanmistir.
Toplanan veriler aritmetik ortalama, standart sapma, t, Anova ve Pearson r
korelasyon testleri kullanilarak analizler edilmistir. Arastirma sonunda su
sonuclara ulasilmustir: Ogrencilerin etkilesim kaygi diizeyleri orta diizeydedir.
Kadin ve erkek uzaktan egitim 6grencileri etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan
Anahtar egitime déniik tutumlari benzerdir. Uzaktan Egitim ILITAM 6grencilerinin
Kelimeler: etkilesim kaygi diizeyleri yasa gére farklilasmamaktadir. Ogrencilerin uzaktan

egitime doniik tutumlar: yas gruplarina gore anlamh diizeyde degismekte, 20-29
yas grubundaki 6grencilerin tutumlari, diger yas gruplarina gére anlamh diizeyde
Uzaktan egitim, daha yiiksektir. Ogrencilerin etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime déniik
Etkilesim kaygis, tutumlar arasinda negatif yonlii kiigtik bir iliski olmakla birlikte, bu iliski anlaml
Tutum degildir.
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carried out with a descriptive scanning model. The Study Group
consists of 117 students attending the bachelor's degree program of
theology in Faculty of Theology of the University of Amasya. Research
data were collected using the interaction anxiety scale (Cronbach
alpha=0.91) and the attitude scale towards distance education
(Cronbach alpha =0.89). The data collected were analyzed using mean,
standard deviation, t, Anova and Pearson t correlation tests. As a result:
Students' interaction anxiety levels are moderate. According to gender,
Keywords: students’ attitude towards distance education and interaction anxiety

levels are similar. Students interaction anxiety levels do not differ
Education,

[litam,

Distance education,
Interaction anxiety
Attitude

according to age. Students' attitudes towards distance education vary
significantly according to age groups, the attitudes of the students in
the 20-29 age group are significantly higher than the other age groups.
Although there is a small negative correlation between the interaction
anxiety levels of students and attitudes towards distance education,
this relationship is not meaningful.

GIRIS

Yasami1 boyunca elde ettigi bilgiyi ve tecriibeyi kendinden sonraki kusaklara aktarmak amaciyla
hayatinin her alaninda bilgiyi kullanmaya c¢alisan insanoglu sayesinde egitim ¢agimizin en 6nemli
6gelerinden biri olmustur (Horzum, 2003). Bu sebeple her devirde insanoglu elindeki mevcut olanaklari
egitimi daha kaliteli daha verimli hale getirmek icin kullanmistir (Kaymakcan, Meydan, Telli ve Cevherli,
2014). Artan niifusa paralel olarak ve her yasta dgrenen bireylerin sayisinin artmasi ile her gecen giin

artan egitim ihtiyac1 artik geleneksel egitim kurumlarinda karsilanamayacak hale gelmistir (Horzum,
2003).

Gegmiste pahali olarak isimlendirilen ¢cogu teknolojik arag geregler artik hemen hemen her okulda
egitim- 6gretim sirasinda yaygin olarak kullanilmakta ve her gecen giin yeni kullanimlar1 da beraberinde
getirmektedir (Ozmen, 2010). Ozellikle gecen yiizyihn en 6nemli teknolojik gelismesi olan bilgisayarin
icad1 egitim alaninda bir doniim noktasi olmustur. Bilgisayarla birlikte internetin de hayatimiza girmesi ile
daha etkili bir egitim-6gretim ortami yaratmak amaciyla yapilan uygulamalar giderek yayginlasmis ve
internet kullaniminin da artmasi ile bu uygulamalarin kabullenilmesini daha da kolaylastirmistir (Ozmen,
2010). Egitim almak isteyen dgrenci sayisinin artmasi ve belli bir gruba belli bir zamanda sunulan egitim
Ogretim faaliyetlerinin yerini her yastan insana egitim firsati saglayan o6gretim uygulamalar1 almaya
baslamis olup bu konuda uzaktan egitim programi, zaman ve yer sartini ortadan kaldirdigy, siirekli egitim
firsati sagladigi icin giiniimiizde yaygin olarak uygulanmaya baglamistir (Agir 2007). internet kullanimim
da gerektiren uzaktan egitim ile artik ¢ogu uygulama sanal ortamlarda olduk¢a gercekei bir sekilde

Sayfa | 13



Iahiyat Lisans Tamamlama Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Etkilesim Kaygilar: ve Uzaktan Egitime Doniik Tutumlar:

sunularak insanlara cesitli kolayliklar saglamaktadir (Ozmen, 2010). insanlar, egitim kurumlarindaki
materyal eksikligi, 6gretmen yetersizligi, egitim hizmeti veren kuruluslardan uzak olmak, yiliksek
maliyetler, calisma zorunlulugu ve bu durumda egitime devamin zorlugu, teknolojik gelismelerin sundugu
kolayliklar ve olanaklar, hizli niifus artisi, bagka bir alanda ¢alismak ya da calistigl kurulusta kendini
gelistirerek gorevde ytikselmek, kaliteli egitim almak gibi degisik nedenlerle uzaktan egitim programim
tercih etmektedirler (Birinci 2010).

Uzun bir geg¢misi olan uzaktan egitimin temelleri 1700’14 yillara dayanmaktadir (Kaya, 2002).
Baslangici mektupla 6gretime dayanan uzakta egitim, teknolojideki gelisime paralel olarak da zamanla
degismistir (Isman 2011). 1906 yilinda yazismali ilkégretim ABD’de baslamis olup radyonun icadi ile
1919 yilinda ABD’de radyo istasyonu kurulmus olup ilk defa uzaktan egitim yapilmaya baslanilmistir.
1923 yilinda ise ABD’de yazismali lise egitimi baslamistir (Demir, Glizelel ve Askin, 2015). 1960-1990
yillar1 arasinda uzakta egitim sistemi i¢inde telekonferans uygulamalar1 yapilmakla birlikte 1990’ dan
gliniimiize kadar ise bilgisayarin hayatimiza girmesi ile yiiz yiize egitim yapilmaya baslanmistir (Isman,
2011).

Tiirkiye de uzaktan egitim ¢alismalari ilk olarak egitim sorunlarinin miizakere edildigi 1927 yilinda
yapilan toplantida giindeme getirilmistir (Kaya, 2002). Uygulama olarak ise, uzaktan egitim konusundaki
calismalar 1950°li yillarda baslamistir (Usun, 2006). 1950 yillardan sonra hiz kazanmaya baslayan
uzaktan egitim ¢alismalar1 ve uygulamalar1 sonucunda yiiksek dgretime olan talebin artmasi ile 1960
yllinda mektupla 6gretim adi altinda uzaktan egitim programi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
baslatilmistir (Usun, 2006). 1982 yilindan itibaren Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi'nin
faaliyete ge¢mesiyle birlikte uzaktan egitim programi da yayginlasmaya baslamistir (Kaymakcan, Meydan,
Telli ve Cevherli, 2013). Hayat boyu dgrenme anlayisinin da yayginlasmasi ile giderek 6nemi daha ¢ok
artan uzaktan egitim, insanlara egitimde firsat esitligi saglamakla birlikte Tiirkiye’de din egitim de etkili
olan bir yontem olan program, 6gretmen ve 6grencilerin fiziki olarak ayni yerlerde olmamalarina ragmen
iletisim  imkanlarini  (0zellikle Dbilgisayar ve internet) kullanarak o6gretim etkinliklerini
gerceklestirmektedir (Birinci 2010). Acgik o6gretim Fakiiltesi biinyesinde agilan yurtdisi programi
sayesinde yurtdisindaki vatandaslarda uzaktan egitim programinda faydalanabilme olanag: saglanmistir.
Daha sonra iiniversitelerin biinyesinde Ilahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM) diye adlandirilan programlar
acilmistir. Bunun ilk érnegi 2005-2006 Egitim- 6gretim yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
biinyesinde ag¢ilmistir (Altas, 2016). Bu programa o6nceleri Dikey Geg¢is Sinavi (DGS) ile 6grenci alimi
yapilirken 2018 yilinda ilahiyat On Lisans mezunlarina smavsiz lisans tamamlama hakki verilmis olup
smavsiz ILITAM programina e-devlet iizerinden 6n lisans not ortalamasi ile bagvuru yapabilmektedir
ogrenciler. Bu durumdan en cok Diyanet Isleri Baskanlhig1 personeli yararlanmakta olup bu program ile
lisans mezunu olabilecek olan personelin 6zliik haklarinda iyilestirme saglanmis olacaktir (Altas, 2016).
ILITAM programy, din egitimi almak isteyen din personelinin ve 6érgiin egitim yerine uzaktan egitimi tercih
edenlerin oldugu gibi Tirkiye’nin din egitimi deneyiminden yararlanmak isteyenlere de olanaklar
sunmaktadir (Kaymakcan, Meydan, Telli ve Cevherli, 2014). ILITAM programu iki yillik bir program olup
kazanan Ogrenciler birinci yillarinda ilahiyat lisans bolimlerinin liglincii smifindan baslayip ikinci
yillarinda dérdiincii simifindan devam etmektedirler (Dag 2013). Orgiin ilahiyat programlarinin ilk iki
yiliyla icerik itibariyle értiisen Acik Ogretim Fakiilteleri biinyesinde acilan 6n lisans programi bu alanda
egitim almak isteyen vatandaslara firsat esitligi sunmaktadir. {lahiyat lisans tamamlama programin temel
amaci, ilahiyat On lisans diplomasi olan kisilere, uzaktan egitim programinin imkanlarindan istifade
ederek gerekli egitimi 6grencilere sunarak onlari lisans diplomasi almaya hak kazandirmaktir (Dag,
2013). Uzaktan egitimin yapildigi stiidyolar vasitasiyla 6gretim elemanlari olusturduklar: dersler ile ilgili
materyalleri 6grencilerin hizmetine sunabilmekte ve sanal smif platformu ile canli dersle
verebilmektedirler. Sanal smniflar vasitasiyla egitimciler ile 6grenciler sanal ortamda bir araya
gelmektedirler. Sanal ortami kullanan o6grenciler ilgili olduklar1 derslerin kayitlarini web {izerinden
istedikleri zaman ve yerde takip edebilmektedirler (Eygii ve Karaman, 2013). ILITAM programinda ara
smavlar bilgisayar iizerinden yapilirken final sinavlan yiiz yiize yapilmaktadir. Ogrencilere final
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sinavindan en az bir hafta dnce yiiz ylize fakiiltelerde uzaktan egitim ile aldiklar1 dersler hizlandirilmis
olarak verilmektedir. Bu programi basariyla bitiren égrencilere “Ilahiyat Diplomas1” verilmektedir.

Bu alanda yapilan ¢alismalardan birincisinde o6grencilerin bu programdan beklentileri ve
programin aksayan boyutlar1 ortaya konulmus ve din egitiminde uzaktan egitim programinin ilk olarak
hayat gecirilmesi ILITAM programinin uzaktan egitim modeli ile uygulanabilecegi, programin aksayan
yonleri olmakla birlikte basariyla devam ettigi ve daha fazla yayginlasmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir
(Birinci, 2010). Nicel ve nitel arastirma metotlarinin birlikte degerlendirildigi arastirmada ise, ILITAM
programinda goérev yapan egitimciler ile 6grencilerin programin islevine ve uygulama asamasindaki
niteliklerine yonelik hedeflerini tespit etmek ve sonucunda materyal ve teknik olanaklarin gelistirilerek
egitimin niteliklerini yiikselterek, sadece ILITAM programi olan yiiksekdgretim kurumlan degil, ilahiyat
fakiilteleri olan diger iniversiteleri de kapsayacak sekilde isbirligi yaparak elde edilen deneyimlerinde
paylasilmasi ile ILITAM programlarinin hizmet standartlarinin belirlenerek olusturulan bu standartlara
yonelik denklik calismalarinin yapilmasi saglanmalidir (Kaymakcan, Meydan, Telli ve Cevherli, 2013). Bir
baska arastirmada ILITAM programinin fonksiyonlari, imkanlari ve ILITAM programinda yer alan 6gretim
elemanlar1 ve 6grencilerinin drgilin egitim ile uzaktan egitim hakkindaki fikirleri belirlenmeye ¢alisiimistir.
ILITAM mezunlarinin yeterlilikleri ile 6rgiin ilahiyat mezunlarinin yeterlilikleri karsilastirildiginda,
ILITAM egitiminin 6rgiin egitime kiyasla bazi durumlarda tercih sebebi olsa da 6rgiin ilahiyat egitiminin
basarisina ve verdigi kaliteye ulasilamamasi ve ILITAM egitiminin daha ¢ok érgiin egitime devam etme
durumu olmayan 6grenciler tarafindan tercih edilme sebebi olmasi gerektigi (Kaymakcan, Meydan, Telli
ve Cevherli, 2014). Bir baska calismada ise ILITAM programinin amaglarini gerceklestirme seviyesini ve
bu programlarin etkinlik diizeyini ve istenilen basariya ulasma durumunu bazi parametreler bakimindan
belirlenmesi, bu arastirmanin esas amacini olusturmaktadir (Altas, 2016).

Sonug olarak; zaman ilerledik¢e egitim sisteminde kendine daha fazla yer edinen uzaktan egitim
programi diinyada oldugu kadar iilkemizde de ehemmiyetle iizerinde durulmasi gereken mevzulardan
birisidir. Tiirkiye’de de uzaktan egitimin bir modeli olarak acilan ILITAM programi daha ¢cok insana egitim
firsati sunmus olabilir. Bu ¢alismada o6zellikle Diyanet personelinin yararlandigi ILITAM programini
kazanan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi ve etkilesim kaygilarini incelemek
amaglanmistir. Sosyal kaygi olarak da bilinen etkilesim kaygisi, bireyin toplumda diger insanlarla iletisim
kurmak istememesi insanlardan korkmasi yahut ¢ekinmesi (Kashdan, 2004), uygunsuz sekilde hareket
edecegini diisiinerek insanlar arasinda kotii bir duruma diisecegini, hakkinda olumsuz bir intiba
uyandiracagini ve aptal, aciz, hi¢bir isi beceremeyen biri sekilde degerlendirilecegi korkusuyla hissettigi
bir tedirginlik ve gerilim durumu olarak tanimlanabilir (Eren Giimiis, 2006)

Yukaridakilerden hareketle ILITAM égrencilerinin uzaktan egitim ortaminda basarili olabilmelerini,
uzaktan egitime doniik olumlu tutuma sahip olmalari ve izlenme kaygi diizeylerinin diisiik olmasi olumlu
yonde etkileyebilir. Ancak Alan yazinda ILITAM o6grencilerinin uzaktan egitime doniik tutumlarn ve
izlenme kaygilarina iliskin yeterince kanit bulunmadig1 sdylenebilir. Bu ¢cercevede bu arastirmanin amaci
da ILITAM o6grencilerinin uzaktan egitime déniik tutumlar1 ve izlenme kayg diizeylerini betimlemek
olarak belirlenmistir.

Problem ve Alt Problemler

Uzaktan Egitim [lahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM) égrencilerinin etkilesim kaygilan diizeyleri ve
uzaktan egitime yonelik tutumlari nasildir?

Alt Problemleri

1. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilari ile uzaktan egitime doniik tutumlari
nasildir?

2. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilar ile uzaktan egitime déniik tutumlar
cinsiyete gore farklilasmakta midir?
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3. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilar ile uzaktan egitime déniik tutumlar
yaslarina gore farklilasmakta midir?

4. Uzaktan egitim ILITAM égrencilerinin etkilesim kaygilar ile uzaktan egitime déniik tutumlari
uzaktan egitim derslerine devam durumlarina gore farklilasmakta midir?

5. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilar ile uzaktan egitime déniik tutumlar
arasinda bir iligki var midir?

Yoéntem
Arastirma Deseni

llahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM) égrencilerinin etkilesim kaygilarini ve uzaktan egitime doéniik
tutumlarim1 belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, betimsel tarama modeli kullanmilarak
tasarlanmis nicel bir arastriamdir. Betimsel arastirma modelinde asil amag¢ arastirilan mevcut durumu
tanimlamak ve arastirmak olup arastirmalari agiklamak ve belirlemek bunun sonucunda da standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasindaki iliskileri ortaya cikarmaktir. Nicel
arastirmalar ise, sayisal olarak oOlgiilebilen verilerin istatistiksel coziimlemeleri araciligiyla bagimh
degiskenleri inceleyen arastirmalardir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Amasya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi ilahiyat Lisans Tamamlama
Uzaktan Egitim (ILITAM) programi 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun yas ve cinsiyete gére
dagilimi Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet ve Yas’a Gore Dagilimi

Cinsiyet
Erkek Kadin Toplam
Yas 20-29 arasi 7 16 23
30-40 arasi 20 28 48
40'dan fazla 24 22 46
Toplam 51 66 117

Olcme Araclan

Arastirma verileri demografik bilgi formu, etkilesim kaygi 6lcegi ve uzaktan egitime doniik tutum
6lcegi kullanilarak toplanmistir.

Etkilesim Kayg Olgegi

llahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM) program 6grencilerinin etkilesim kaygilarim 6lgmek icin
“Etkilesim Kaygi Olcegi” kullanilmistir. Etkilesim Kaygisi Olcegi Leary ve Kowalski tarafindan gelistirilen
ve Coskun (2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanan15 maddelik bir 6lgektir. 5°1i Likert tipi bir olcek
kullanilmigtir. Olgegin toplam varyans degerinin %44,44 olarak tespit edilmistir. Yapilan gesitli etkenlerin
sonucunda Olgegin maddelerinin 06zgilin 06lgekle tutarli bir sekilde tek bir faktérde toplandigi
kamtlanmistir. Olgegin tutarlik katsayisi (Cronbah Alpha) degeri 0,91 olarak tespit edilmis olup, dlcegin
madde-toplam korelasyonlari incelendiginde, degerlerin 0,39 ile 0,70 arasinda degistigi tespit edilmistir.

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi

Bu aragtirmada kullanilan Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi (UEYTO) Kisla (2016) tarafindan
gelistirilmis ve 35 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan maddelerin faktor yiikii degeri 0,30 ve 0,74
arasinda degistigi ve toplam varyans degeri % 28 olarak tespit edilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek
puan 175 iken en diisiik puan ise 35 olarak tespit edilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbah Alpha)
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0,89 olarak bulunmustur. Yiksek puan alan bireyin uzaktan egitime yonelik diisiincelerinin daha olumlu
oldugunu gostermektedir. 16 madde olumsuz ifadeler icerdiginden ters yonde puanlamasi yapilmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢eklerdeki madde sayilar1 birbirinden
farkli oldugundan elde edilen puan araliklar1 farklhidir. Karsilastirmalar yapilirken giigliik yasanmamasi
amaciyla her iki 6lgekten de elde edilen puanlar en diisiik 20, en yiiksek 100 bu olacak sekilde standart
puana doéntstiiriilmiistiir. Bu ¢ercevede elde edilen puanlar aritmetik ortalama, standart sapma, t, Anova
ve Pearson r korelasyon analizleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi amaciyla alan yazinda bulunan olgekler elektronik halde doniistiiriilerek,
uzaktan egitim sistemi araciligiyla ¢cevrimici sekilde uygulanmistir. Olgeklerin uygulanmasinda goniilliliik
esasl1 gozetilmistir. Bir 6l¢cegin cevaplanmasi ortalama 20 dakika stirmiistiir.

BULGULAR

Uzaktan egitim ILITAM égrencilerinin etkilesim kaygilari ile uzaktan egitime déniik tutumlari Tablo
2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. ILITAM Ogrencilerinin Etkilesim Kaygi ve Uzaktan Egitim Tutum diizeyleri

Degisken N X S.S Min Max
Etkilesim Kaygisi 117 55.20 9,16 24,00 80,00
Uzaktan egitime Doniik Tutum 117 55.50 4,02 42,90 66,90

Tablo 2 incelendiginde uzaktan egitim ILITAM programinda yer alan 6grencilerin etkilesim kaygi
dizeylerine iliskin puanlarin 24 ile 80 arasinda degistigi ortalamanin ise X=55.20 oldugu gortilmektedir.
Buna gore ILITAM uzaktan egitim 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeylerinin orta diizeyde oldugu, bir
baska ifadeyle daha diisliik olmasi beklenen kaygi diizeylerinin, énemli derecede yiliksek oldugu
soylenebilir.

Tablo 2’de incelendiginde uzaktan egitim ILITAM programinda yer alan égrencilerin uzaktan
egitimde doniik tutum diizeylerine iliskin puanlarin 42,90 ile 66,90 arasinda degistigi ortalamanin ise
X=55,50 oldugu goriilmektedir. Buna gore ILITAM uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime doniik
tutum diizeylerinin orta diizeyde oldugu, bir baska ifadeyle daha yiiksek olmasi beklenen tutum
diizeylerinin, 6nemli derecede diisiik oldugu séylenebilir. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim
kaygilari ile uzaktan egitime doniik tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmasina iliskin bulgular Tablo 3’'de
Ozetlenmistir.

Tablo 3. ILITAM Ogrencilerinin Etkilesim Kaygi ve Uzaktan Egitim Tutum Diizeylerine Cinsiyetin Etkisi

Tutum/Boéliim N X SS t sd p
Kadin 51 56,1 9,3

Etkilesim Kaygisi 0.907 0.366
Erkek 66 54,5 9,1 115

Uzaktan egitime Doniik Kadin 51 55,7 4,1 0.475 0.636

Tutum Erkek 66 55,4 4,1

Tablo 3’de ILITAM uzaktan egitim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore etkilesim kaygi diizeyleri (t(2-
115)=0,907, p>0,05) ile uzaktan egitime donik tutumlart (t(2-115)=0,475, p>0,05) arasinda bir
farklilasma olmadi goriilmektedir Buna gére kadin ve erkek uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin
etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime doniik tutumlarinin benzer oldugu soylenebilir. Uzaktan
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egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilar ile uzaktan egitime doniik tutumlarimin yas araliklarina
gore farklilagsmasina iliskin bulgular tablo 4’de 6zetlenmistir?

Tablo 4. Yas Gruplarina Gore ILITAM Ogrencilerinin Kaygi ve Tutum Diizeyleri

Tutum/Secme Nedeni N X Ss.
20-29 Yas 23 55,0739 7,63546
Etkilesim 30-40 Yas 48 55,8563 8,98386
Kaygisi 40’dan fazla 46 54,5739 10,13332
Toplam 117 55,1983 9,16130
Uzaktan egitime 20-29 Yas 23 57,7522 3,22827
Dontik Tutum 30-40 Yas 48 55,3313 4,20891
40’dan fazla 46 54,5717 3,81370
Toplam 117 55,5085 4,01938

Tablo 4 incelendiginde ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeyi ortalamalarinin yas gruplarina
gore genellikle benzer oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime doéniik tutum ortalamalari incelendiginde
ise yas attikca ortalamalarin bir miktar diistigi goézlenmektedir. Bu farklilasmanin anlamli olup
olmadigina ilisik varyans analizi sonuglari Tablo 5’de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Canli Derslere Devam Durumuna Gére ILITAM Ogrencilerinin Kaygi ve Tutum Diizeylerindeki
Farklilasma

Kareler Kareler

Tut d F Tuk
utum Toplami S Ortalamasi P ey
o G.A 39,068 2 19,534 ,230 ,795
Etkilesim = 9696751 114 85,059 :
Kaygisi
Toplam 9735,820 116
Uzaktan G.A 157,658 2 78,829 5236 ,007 )
s . 20-29 yas ile
egitime G.1 1716,374 114 15,056 dis 1
Déniik iger gruplar
Toplam 1874,031 116 arasinda
Tutum

Tablo 5 incelendiginde yas gruplarina gore uzaktan egitim ILITAM &grencilerinin etkilesim kaygi
diizeyler arasinda anlami bir farklilasma olmadig1 [f(3-114)=0,230, p>0,05] goriilmektedir. Buna gore
uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeylerinin yasa gére farklilasmadigi, bir baska
ifadeyle benzer oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilan ile
uzaktan egitime doniik tutumlarinin uzaktan egitim derslerine devam durumlarina gore farklilasmasina
iliskin bulgular Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 5 incelendiginde yas gruplarina goére uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin uzaktan egitime
dontik tutum diizeyleri arasinda anlami bir farklilasma oldugu goériilmektedir [f(3-114)=5,236, p<0,05]
goriilmektedir. Faklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi
sonuclarina gore, farklilasmanin 20-29 yas grubu ile diger gruplar arasinda oldugu belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde farklilasmanin 20-29 yas grubu 6grencileri lehine oldugu belirlenmistir. Buna
gore uzaktan egitim ILITAM égrencilerinin uzaktan egitime déniik tutumlarimin yas gruplarina gére
anlamh diizeyde degistigi 20-29 yas grubundaki 6grencilerin tutumlarinin anlamli diizeyde daha ytiksek
oldugu soylenebilir. Uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygilar ile uzaktan egitime déniik
tutumlarinin uzaktan egitim derslerine devam durumlarina gore farklilasmasina iliskin bulgular Tablo
6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6. Canh Derslere Devam Durumuna Gére ILITAM Ogrencilerinin Kaygi ve Tutum Diizeyleri

Tutum/Se¢cme Nedeni N X Ss.
0-4 hafta 38 55,7132 8,37703
Etkilesim 5-9 hafta 45 54,7556 8,80270
Kaygisi 10’dan fazla 34 55,2088 10,60447
Toplam 117 55,1983 9,16130
Uzaktan egitime 0-4 hafta 38 56,5605 3,91474
Déntik Tutum 5-9 hafta 45 54,9511 3,30692
10’dan fazla 34 55,0706 4,80930
Toplam 117 55,5085 4,01938

Tablo 6 incelendiginde ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeyi ve uzaktan egitime déniik
tutum ortalamalarinin canli derslere katilma oranina goére genellikle birbirine yakin olmakla birlikte,
kiigik farklilagsmalarin oldugu gorilmektedir. Bu farklilasmanin anlamli olup olmadigina ilisik varyans
analizi sonugclari Tablo 7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7. Canh Derslere Devam Durumuna Gore ILITAM Ogrencilerinin Kaygi ve Tutum Diizeylerindeki
Farklilasma

Kareler Kareler

Tutum Toplami sd Ortalamasi F P Tukey
G.A 18,898 2 9,449 , 111 ,895
Etkilesim Kaygisi G.1 9716,922 114 85,236 -
Toplam 9735,820 116
Uzaktan egitime G.A 62,558 2 31,279 1,968 , 144
Déniik Tutum G.1 1811,474 114 15,890 -

Toplam 1874,031 116

Tablo 7 incelendiginde canh derslere devam durumuna gore uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin
etkilesim kaygi diizeyler [f(3-114)=0,111, p>0,05] ile uzaktan egitime donik tutum diizeyleri [f(3-
114)=0,144, p>0,05] arasinda anlami bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Buna gore uzaktan egitim
ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime déniik tutumlari, canli derslere
katilma oranina gore farklilasmadigi, bir baska ifadeyle benzer oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitim
ILITAM b6grencilerinin etkilesim kaygilari ile uzaktan egitime déniik tutumlar1 arasindaki iliskiye doéniik
bulgular Tablo 8’de dzetlenmistir.

Tablo 8. Mesleki Doyum ve Tiikenmislik Arasindaki iliski

Etkilesim Kayg1 Diizeyi

Uzaktan egitime Doniik Tutum r -0,07
p 0.436
N 117

Tablo 8'de uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime
dontik tutumlar arasindaki iliski incelendiginde, negatif yonlii ¢ok kiigiik bir iliskinin oldugu, ancak bu
iliskinin anlamli olmadig1 gorilmektedir (r=-0,07, p>0,05). Buna gore Ogrencilerin etkilesim kaygi
diizeyleri ile uzaktan egitime doniik tutumlari arasinda bir iliski olmadig1 s6ylenebilir.
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SONUC ve TARTISMA

ILITAM uzaktan egitim 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeyleri orta diizeydedir. Bir baska ifadeyle
daha diisiik olmasi beklenen kayg diizeylerinin, 6nemli derecede yiiksek oldugu sdylenebilir. Ozgiir
(2013) tarafindan 6gretmen adaylari iizerimde yapilan bir arastirmada da benzer sekilde etkilesim kaygisi
ortalamasinin orta diizeyin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica ayni arastirmada dgretmen adaylarinin
sosyal ag sitesi bagimlilik diizeyleri ile etkilesim kaygis1 diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde, yalnizlik
dizeyleri ile sosyal ag sitesi bagimlilig1 diizeyleri arasinda ise orta diizeyde bir iliski oldugu ortaya
cikmistir. Alanyazinda etkilesim kaygisi, bireyin sosyal ortamlarda diger bireylerle iletisim kurmaktan,
kendini ifade etmekten kacinmasi, geri ¢ekilmesi ya da korkmasi olarak tanimlanmaktadir (Rachman,
Gruter-Andrew ve Shafran, 2000; Eren Giimiis, 2006; Kashdan, 2007). Ayrica Fernandez, Levinson ve
Rodebaugh, (2012) etkilesim kaygisi yiiksek bireylerin kendilerini yalniz hissettiklerini ifade etmektedir.
Ote yandan Demir ve Kutlu (2016) tarafinda Firat Universitesi'nde égrenim goéren ogrenciler iizerinde
yapilan arastirmada da benzer sekilde mutsuzlugun artmasi ile sosyal etkilesim kaygisinin arttig
gbzlemlenmistir. Buna gore ILITAM uzaktan egitim 6grencilerinin, 6grenci yénetim sisteminin sagladig
sosyal ortamda da iletisim kurma, kendini ifade etmekten kag¢indiklari veya iletisim kurmaktan endise
edebilecekleri sdylenebilir. Ancak Ozgiir (2013), cevrimici ortamlarin, etkilesim kaygisi ceken bireylerin
kendilerini daha rahat ifade edebilmelerine ve yeni arkadasliklar kurarak yalmizliklarini giderebilmelerine
olanak saglayabilecegini vurgulamaktadir. Bu ¢ercevede uzaktan egitim sistemlerinde yer alan sohbet ve
forum ortamlarinin ders amagh sik sik kullanilmasinin, égrencilerin etkilesim kaygilarin1 azaltabilecegi
diisiiniilebilir.

ILITAM uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime déniik tutum diizeyleri orta diizeydedir. Bir
baska ifadeyle daha yiiksek olmasi beklenen tutum diizeylerinin, 6nemli derecede diisiik oldugu
séylenebilir Aym arastirma sonuglarina Baris (2015)'1n Tekirdag Universitesinde 6grenim géren 282 1.
simif 6grencisine uyguladigl arastirmada da 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin disiik
oldugu gozlemlenmistir. Buna karsin Ulkii (2018)'niin ilkokullarda gorev yapan égretmenlerin uzaktan
egitime tutumlarimi arastirdifl yiiksek lisans tezinde, ilkokulda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yeterince yiiksek olmadigi ifade edilmektedir.

Kadin ve erkek uzaktan egitim ILITAM 6grencilerinin etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime
doniik tutumlar benzerdir. Alan yazinda etkilesim kaygisinin cinsiyete gore farklilasmadigina iliskin pek
cok kanita rastlamak miimkiindiir (Teachmann ve Allen, 2007; Eris ve kiz, 2013). Ancak alan yazinda bu
durumun tersine sonuclara iliskin kanitlara da rastlanmaktadir. Ornegin Yayci (2018) tarafindan yapilan
bir arastirmada erkek 6grencilerin etkilesim kaygilarinin kiz 6grencilerden daha diisiik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak Russell ve Shaw (2006) tarafindan yapina bir arastirmada ise kiz 6grencilerin kaygi
dizeylerinin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu rapor edilmistir. Alanyazinda uzaktan egitime
doniik tutuma iliskin sonuclar incelendiginde, bu arastirma sonuglarini destekler nitelikte kanitlara
rastlamak miimkiindiir. Ornegin Olugbemiro ve Jannette (1992)’in Southern Queensland Universitesi
Uzaktan Egitim Merkezi'ne kayith 222 6grencileri iizerinde yapilan arastirmada da benzer sonuclara
ulasilmistir. Aymi sekilde Agir (2007)'1n 6zel okullarda ve devlet okullarinda gorev yapan ilkégretim
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumum c¢alismasinda ve Horzum (2003) tarafindan Sakarya
Universitesi 6gretim elemanlarimin internet Destekli Egitime yonelik diisiincelerini arastirdigi calismada
da cinsiyete gore anlaml bir farklilik gézlenememistir. Ancak literatiirde tersine sonuglarin raporlandigi
aragtirmalara da rastlanabilmektedir. Ornegin Bower ve Kamata, (2000)'nin Florida’da 555 6grenci
lizerinde yaptiklar1 arastirmada c¢evrimici ders almaktan kiz 6grencilerinin erkek 6grencilere daha
memnun olduklar tespit edilmistir. Yenilmez, Balbag, Turgut (2017)'un 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim ile tutumlarinin bazi degiskenler tarafindan incelendigi makalede de 6gretmen adaylarinin cinsiyet
durumuna gore uzaktan egitime donik tutumlarinin erkek o6gretmenlerin tutumlarinin kadin
ogretmenlerden daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Uzaktan Egitim ILITAM égrencilerinin etkilesim kayg: diizeyleri yasa gére farklilasmamaktadir. Bir
baska ifadeyle yas gruplarinin etkilesim kaygi diizeyi benzerdir. Benzer sonuglara Fotiadoui, Angelaki,
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Mavroidis (2017)’in Hellenic Open Universityde 100 lisansiistli 6grenci iizerinde yapilan arastirmada da
yas farklilasmasina rastlanilmamistir. Tersine sonuglanan arastirmalara da rastlanilmaktadir. Ornegin
Bower ve Kamata, (2000)'nin yaptig1 arastirmada yaslilarin genglere oranla ¢evrimici derslerden daha
memnun olduklari bulunmustur.

Uzaktan Egitim ILITAM égrencilerinin uzaktan egitime doniik tutumlari yas gruplarina gére anlaml
diizeyde degismekte, 20-29 yas grubundaki 6grencilerin tutumlari, diger yas gruplarina gére anlaml
diizeyde daha yiiksektir. Bu durumda literatiirle de benzerlik gostermektedir. Cengel (2014) tarafindan
yapilan arastirma da uzaktan egitim alan bireylerin yasi ilerledikce uzaktan egitime doniik tutumlarinin
da diistiigii gozlemlenmistir. Ogrencilerin etkilesim kayg: diizeyleri ile uzaktan egitime déniik tutumlars,
canh derslere katilma oranina gore farklilasmadigi, bir baska ifadeyle benzer oldugu gortilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin hem canli derslere katilma diizeyi hem de kayith ders iceriklerini izleme
diizeyleri ayni olup ortalama 10 haftadir. Bir baska ifadeyle ¢calismaya katilan 6grencilerin 14 haftalik canl
ders ve kayith iceriklerin ortalama 10 haftasina katildiklar1 belirlenmistir. Bu gercevece hem canli derslere
hem de kayith iceriklere erisim diizeyinin yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu oranlar yiiksek oldugundan
ogrencilerin derslere katiim diizeyleri acgisindan etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime
tutumlarinin farklilasmamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin etkilesim kaygi diizeyleri ile
uzaktan egitime donik tutumlar1 arasinda negatif yonlii kiiciik bir iliski olmakla birlikte, bu iliski anlamh
degildir. Bolliger, Halupa (2012)’'nin 84 6g8renciyi baz alarak yaptig1 arastirma da teknoloji kaygisi yasayan
ogrencilerin cevrimici dersler ile ilgili kaygilarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Sonug olarak 6grencilerin
kaygi diizeyleri azaldik¢a, buna bagh olarak uzaktan egitime donik tutumlarinin artabilecegi
disiiniilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181ndan 6grencilerin uzaktan egitimde basar1 diizeylerinin
artirilabilmesi icin etkilesim kaygi diizeylerinin disiiriilmesi ve uzaktan egitime doniik olumlu
tutumlarinin yiikletilmesi gerekmektedir. Nitekim kayginin basariy1 olumsuz etkiledigi ve yiiksek tutumun
akademik basariy1 olumlu etkiledigine doniik alan yazinda pek ¢ok kanita rastlamak miimkiindiir. Bu
cercevede uzaktan egitimde ilk kez egitim alacak olan 6grencilere 6grenci yonetim sisteminin yeterince
tanitilmasi, canli derslerde 6gretim elemanlarinin 6grencilerle yeterince etkilesim kurmasi ve dgrenci
yonetim sisteminde bulunan farkli zamanh iletisim kaynaklarinin sik sik kullanilmasinin kaygiy1
diistrebilecegi, olumlu tutumu da destekleyebilecegi diisiiniildiigiinden 6nerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

INTRODUCTION

The positive attitude towards distance education and the low anxiety level of monitoring can
positively affect the success of the Ilitam students in the distance education environment. However, it can
be said that there is not enough evidence for Ilitam students ' attitudes towards distance education and
concerns about monitoring. In this context, the aim of this study was to describe the attitudes of the ilitam
students towards distance education and the anxiety levels of monitoring.

METHOD
Research Design

In this study, descriptive scanning model was used. The main purpose of the descriptive research
model is to identify and investigate the current situation, and to explain and determine the research, as a
result, to make evaluations in line with the standards and to reveal the relationships between the events.

Population and Sample/Study Group/Participants

The Study Group consists of 117 students who have been studying in the Department of Ilitam
distance education at the Faculty of Theology of Theology of Amasya University.

Data Collection Tools

The data were collected using the demographic data form, interaction anxiety scale, and distance
education attitude scale.

Interaction Anxiety Scale: The “Interaction Anxiety Scale” was used to measure the interplay
concerns of the program students. The interaction Anxiety Scale is a 15-item scale developed by Leary and
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Kowalski and adapted to Turkish by Coskun (2009). A scale of 5 Likert type was used. The correlation
coefficient (Cronbach alpha) of the scale was 0.91.

The attitude scale for Distance Education: the attitude scale for Distance Education used in this
research is developed by the Kisla (2016) and consists of 35 articles. The internal consistency coefficient
of the scale (Cronbach alpha) was 0.89.

Data Collection

In order to collect the data, the scales were transformed into electronic form and applied online
through the distance education system. The principle of volunteering is observed in the implementation of
scales. It took an average of 20 minutes for a scale to be answered.

Data Analysis

The data were analysed using the numerical mean, standard deviation, t, Anova and Pearson R
correlation analysis.

DISCUSSION AND CONCLUSION

Interaction anxiety levels of ilitam distance education students are moderate. In other words,
anxiety levels, which are expected to be lower, are higher. In a study conducted by Ozgiir (2013) on
teacher candidates, it was determined that the average of interaction anxiety was above the average. In
the same study, it was found that there was a high level of anxiety between social networking site
dependency levels and interaction anxiety levels among teacher candidates, and a moderate level of
loneliness and social networking site dependence levels. Interaction anxiety is defined as the avoidance,
withdrawal, or fear of communicating with other individuals in social settings (Rachman, Gruter-Andrew,
and Shafran, 2000; Eren Glmiis, 2006; Kashdan, 2007). In addition, Fernandez, Levinson and Rodebaugh
(2012) indicate that individuals with high interactivity anxiety feel lonely.

Ilitam distance education students' attitudes towards distance education are moderate. In other
words, the higher the level of attitude is expected to be the same can be said of the research results to be
considerably lower Baris (2015)’s studying at the University of Tekirdag, it was observed that the
attitudes of the students towards distance education were low.

The interaction of male and female distance education Ilitam students is similar to the attitudes
towards distance education with anxiety levels. There are many result that the anxiety of interaction does
not differ from gender in the field of writing (Teachmann and Allen, 2007; Eris and Ikiz, 2013). However,
there is result of adverse consequences in the field literature. For example, a study by publisher (2018)
found that interaction anxiety of male students was lower than that of female students.

Interaction anxiety levels of Distance Education Ilitam students do not differ according to age. In
other words, age groups are similar to the level of interaction anxiety. Similar results were found in the
study conducted on 100 graduate students in the Hellenistic Open University of Fotiadoui, Angela,
Mavroidis (2017). Research that results in the reverse is also observed. For example, Bower and Kamata,
(2000) found that the elderly were more satisfied with online courses than the younger ones.

Distance education the attitudes of Ilitam students towards distance education are changing
significantly according to age groups, the attitudes of the students in the 20-29 age group are higher than
the other age groups. In this case, it is similar to the literature. Research conducted by Cengel (2014) has
also been observed that the attitudes towards distance education have declined as the age of the
individuals receiving distance education progressed.

In order to increase the success levels of students in distance education, the interaction anxiety
levels need to be lowered and the positive attitudes towards distance education need to be taken into
consideration. As a matter of fact, there are many result that anxiety negatively affects success and that
high attitude positively affects academic success. In this context, it can be suggested that the student
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management system will be introduced to the students who will receive education for the first time in
distance education, that the teaching staff will interact with the students in live lessons and that the
frequent use of different communication resources in the student management system can reduce anxiety
and support the positive attitude.
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