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harmanlanmis 6grenme modelleri ders basarisindan, 6grencinin
derse yonelik algisina degin bircok alam farklilastiric1 etkide
bulunmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda da ters ytiz edilmis sinif
modelinin, 6grencilerin 6. smf “Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek
Yolunda Tiirkler” tinitesindeki akademik basarilarinda siireg
igerisinde nasil bir degisiklik olusturdugunu ortaya c¢ikarmak
amaglanmistir. Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun
olarak tasarlanmustir. Desen olarak ise eylem arastirmas: tercih
edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde nitel
arastirmanin dogasina uygun olarak amach 6rnekleme yontemi
kullamilmistir. Boylece 21 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.
Eylem stirecinde video dersler egitim icerikli bir paylasim sitesi
araciligiyla iletilmis, sinif igi stire¢ aktif 6grenme yontemleriyle
stirdiiriilmiis ve arastirma siireci 9 haftada tamamlanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, eylem arastirmasinin esnek
yapisindan dolay1 basar1 testi, arastirmaci ginliigii ve dgrenci
tirtinleri kullamilmistir. Verilerin analizinde, basar1 testi igin
betimsel istatistikler ve bagiml gruplar t-testi, diger veri toplama

araclar1 igin ise icerik analizinden yararlamilmistir. Arastirma
sonucunda, ters yiiz edilmis smuf modeliyle yurttiilen 6gretim
stirecinin 6grenci basarilarmi gelistirdigine ulasilmistir.

Ters ytiz edilmis siuf modelinin etkililigi nicel ve karma arastirma
yaklasimlariyla da test edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, harmanlanmis 6grenme,
ters ytiz edilmis sinif modeli, eylem arastirmasi, akademik basari.
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Developing Secondary School Students” Academic Success of Social Studies
Course with Flipped Classroom Model

Abstract

By recognizing the benefits of technology-supported education and, increasing the
effect of blended learning, the structure of the teaching process changes and physical
limits of the school are eliminated. Thus, blended learning models, such as the flipped
classroom model, have a differentiating effect on many areas ranging from course
achievement to student's perception towards the course. In this study, it is aimed to
find out how the flipped classroom model changes the academic success of students in
the “Turks in Silk Road" of 6th-grade social studies course. The study was prepared in
action research design with a qualitative research approach. The purposive sampling
method, which is in accordance with the nature of the qualitative research, was used to
determine the study group. Thus, 21 students were included in the study. During the
action process, video lessons were delivered through a sharing site with educational
content and the in-class process was sustained with active learning methods and the
research process was completed in 9 weeks. As a data collection tool, achievement test,
research diary, and student products were used because of the flexible structure of
action research. In the analysis of the data, descriptive statistics and paired sample t-
test were used for achievement test and content analysis was used for other data
collection tools. As a result of the research, it was found that the teaching process
which was carried out with the flipped classroom model improved students' success.
The effectiveness of the flipped classroom model should also be tested with
quantitative and mixed research approaches.

Keywords: Social studies course, blended learning, flipped classroom model, action
research, academic success

Giris

Internetin ve cesitli teknolojilerin yayilim alani son yillarda egitim siirecini hizli bir
sekilde icine almustir. Boylece, uzun yillardir devam eden 6grenmenin nasil daha
anlamli ve etkili bir sekilde gerceklestirilebilecegi sorununun cesitli teknolojik
araglarin yardimiyla c¢ozilebilecegi diistincesi egitim alaninda genis bir yanki
uyandirmistir. Bu varsayimin ardindan sistematik bir sekilde gelisen teknolojik
araglar1 6grenme siirecine dahil etme cabalar: ortaya ¢ikmistir. Boylece Toffler (2012)
tarafindan nitelendirilen {ictincii dalganin, yani bilisim devriminin etkileri devletin
resmi okullarma da ulasmustir. Teknolojik devrimin etkilerinden biri de
harmanlanmis Ogrenme adiyla 6grenme siireclerini etkisi altmna almustir.
Harmanlanmis, 6grenmenin ilk ortaya cikisi kesin olarak bilinmemesine ragmen,
1990’h yillardan itibaren cevrimigi ortamlarin 6gretim stireclerine dahil edilmeye
baslandig1 gortilmektedir (Demiralay, 2014). Bu ilk kivileemin ardindan,
harmanlanmis 6grenme de kendi kavramsal kapsamini olusturmus ve alan yazina
dahil edilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin tarihsel gelisim stireci, Friesen (2012)
tarafindan ikiye ayrilmistir. Bunlardan ilki, 1999 ve 2004 yillar1 arasini kapsayan,
harmanlanmis 6grenme kavramimn icgeriginin olusturuldugu ve farkli tanimlarin
ortaya cikarildigr yillardir. Ardindan, 2006 ve 2012 yillar1 arasi ise kavramin
kullanilma sikliginin arttig1, kavramsal temelinin saglamlastirildigr ve belirgin bir
anlama kavusturuldugu yillar olarak nitelendirilmektedir.

Harmanlanmis o6grenme, literatiirde karma ve hibrit 6grenme olarak
adlandirilsa da ¢ziinde e-6grenme teknolojileriyle birlikte adin1 duyurmus olan bir
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ogretim tasarimi yaklasimi olarak tamimlanmaktadir (Dag, 2011). Driscoll (2002) ise
harmanlanmis Ogrenmeyi, internet temelli teknoloji ttirlerinin birlesimi, farkh
pedagojik anlayislarin bir birlesimi, 6gretim teknolojilerinin farkl ttirlerini ve ytiz-
ylize Ogretim surecinin birlestirilmesi ve gercek is gorevleriyle oOgretim
teknolojilerinin bir karisimi olarak dort farkli agidan ifade etmektedir. Harmanlanmuis
ogrenme kavrami, yiliz-ytize 6grenme stireclerinin, ¢evrimigi 6grenme stiregleriyle
birlestirilmesini ifade etmektedir (Garrison ve Kanuka, 2004; Bonk ve Graham, 2006).
Harmanlanmis 6grenme, sadece 6gretim siirecinde bir web sitesine girip, bir seyler
gostermek degildir. Harmanlanmis 6grenme, internetin de kullanildigr uzaktan
gonderim araclarinin, yiiz-ytize 6gretim siirecleriyle birlestirilmesidir (Osguthorpe
ve Graham, 2003).

Tum bu tanimlamalara ragmen harmanlanmis Ogrenmenin ozini
kavrayabilmek igin kavrami ortaya c¢ikaran gerekgelerin titiz bir sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda ytiz-ytize 6gretim stirecinin aksayan
yonlerine bakildiginda, zaman yetersizligi, Ogrencinin bilgiyi kalict hale
getirememesi, dersi kagirmanin telafi edilemezligi, O6grencilerin dikkatinin
cekilememesi, her seyi 6gretmenin gerceklestirdigi bir 6gretim stireci vb. gibi bircok
sikayet edilen durumla karsilasilmaktadir. Yuiz-yilize 6gretim siirecinde oldugu gibi
sadece uzaktan gonderim araclariyla cevrimici ortamlarda yiiriitiilen 6gretim
siireclerinde de sorunlarla karsilasilmaktadir. Bunlar, kisiler arasi etkilesimin sinirli
olmas1 ve bunun sonucunda yasanan motivasyon dustikliigii, aciklama, yorumlama
ve belirginlestirme gibi siireclerin ©6gretmenle daha kolay gerceklestirilmesi,
bireylerin iletisim kurma becerilerini gelistirmenin gii¢liigii, kopya ¢ekme ve bilgi
kopyalama sorunu, bireylerin sosyallesme sorunu yasamasi, 6gretmenin 6gretim
stirecini yonetmesini simrlayabilmesi ve uygulama gerektiren durumlarda
kullaniminin zorlugu seklinde siralanabilir (Molinari, 2003; Osguthorpe ve Graham,
2003; Bouhnik ve Marcus, 2006; Arkorful ve Abaidoo, 2015). Bu nedenlerden dolay1
harmanlanmis 6grenme gilintimiiz 6gretim siireclerinin 6nemli bir pargas: haline
gelmistir. Bu 6gretim tasarimi yaklasiminin en sik kullanilan modellerinden biri
olarak ise ters ytiz edilmis sinif modeli literatiirde kendine yer edinmistir.

Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli

Egitim ve oOgretim siireclerine teknolojik bir destek saglama agisindan literatiir
incelendiginde, o©zellikle harmanlanmis Ogrenmenin popiilerligini arttirmasiyla
birlikte ters ytiz edilmis simif modeli 6n plana ¢ikmustir. Bu model, egitimin
bilesenlerinin ytiz-ytize 6gretim siirecinin eksikliklerini daha net ortaya koymasuyla,
son yillarda egitim alaninda dikkatleri tizerine c¢ekmistir. Her ne kadar ters yiiz
edilmis smif modelinin 2007-2008 yillarinda Jonathan Bergmann ve Aaron Sams
tarafindan ortaya cikarildig belirtilse de, bu durumun arka plan1 daha eski yillara
dayanmaktadir. Gelisim stireci incelendiginde, ters yiiz edilmis siif modelinin
temellerinin Miami Universitesindeki bir grup profesér tarafindan atildigi
gortilmektedir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ayrica bu modelin teknoloji destekli
halinden uzak olsa da isletme, hukuk ve beseri bilimler alaninda, 6grencilere
okumalar1 gereken icerigin verilmesi, ders oncesi bunlarin okunmasi ve derste ise
tartismalarla stirecin devam ettirilmesi seklinde wuzun yillardir kullanildig:
goriilmektedir (Talbert, 2012). Bu gelisim stirecinde, modelin 1990'l1 yillarda ise Eric
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Mazur tarafindan Harvard Universitesi'nde uygulandigi bilinmektedir (Missildine,
Fountain, Summers ve Gosselin, 2013). Fakat ters ytiz edilmis siniflarin gtintimtizde
kullanildig: sekliyle ortaya ¢ikmasi, Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan
2007-2008 egitim-ogretim yilinda kullanilmasina denk gelmektedir.

Ters ytiz edilmis simif modelinin uygulama siireci giinimiiz geleneksel
ogretim siireciyle neredeyse zit bir agidadir. Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim
stirecinde, smif icinde gerekli bilgiler aktarilir ve kavramlar tamtilir, evde ise
ogrencilerden kendilerine verilen 6devleri tamamlamalar: istenir. Ters yiiz edilmis
simif modelinde ise Ogrenciler derse gelmeden once dersle ilgili kavramlarla ve
gerekli icerikle karsilasmaktadirlar. Simuf i¢i uygulama stirecinde ise 6devlerini
tamamlayarak, izledikleri icerikle ilgili problemleri ¢ozerek ve aktif 6grenme yontem
ve teknikleriyle anlamli 6grenmeleri gerceklestirmektedirler (Love, Hodge, Corritore
ve Ernst, 2015; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Hwang, Lai ve Wang, 2015; Lo ve Hew,
2017). Ters ytiiz edilmis sinif modelinde 6grenciler, evde kendilerine saglanan igerigi
incelemekte, okulda ise Ogretmenlerinin rehberliginde aktif 6grenme
yontem/teknikleriyle smif ici uygulama stireglerine katilmakta ve sorumlu olduklar:
odevlerini tamamlamaktadirlar. Bu durum, ters ytiz edilmis simif modelinde
cevrimic¢i ortam kullanimi ve yliz-ylize Ogretim siirecinin birlestirildiginin bir
gostergesidir. Boylece hem ytiz ytize egitim siirecinin kisitlayici yapisindan
kacinilmakta hem de uzaktan egitim siirecinin yapaylastiric1 etkisinden kurtulus
saglanmaktadr.

Bu kapsamda bakildiginda, bir¢ok disiplini blinyesinde barindirma, zaman
yetersizligi, tekrar etme sorunu, aktif Ogrenme yetersizligi, yogun igerigin
bulunmasi, 6grencinin 6grenme hizina gore hareket edememe gibi sosyal bilgiler
ogretimindeki sorunlardan dolayi ters ytiz edilmis smnif modelinin uygulanmasinin
ogretim siirecine fayda saglayacag1 distintlmektedir. Bu acidan bu arastirmanin
amacy; ters ytiz edilmis smif modelinin, 8grencilerin 6. smnif “Sosyal Bilgiler” dersi
”ipek Yolunda Tiirkler” tinitesindeki akademik basarilarinda siireg icerisinde nasil
bir degisiklik olusturdugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ulusal literatiire ters yiiz edilmis
smif modeliyle gerceklestirilen arastirmalar acisindan bakildiginda, ortaokul
diizeyinden lisans egitimi stirecine degin arastirmalar bulunmasina ragmen bunlarin
sayistnin oldukca az olduguna ulasilmistir (Genger, 2015; Turan ve Goktas; 2015;
Gogebakan-Yildiz, Kiyic1 ve Altintas, 2016; Kocabatmaz, 2016; Cukurbasi ve Kiyici,
2017; Akgtin ve Atici, 2017; Kose ve Acar, 2017; Cakir ve Yaman, 2017; Erdogan ve
Akbaba, 2018). Uluslararas literattirde ise ters ytiz edilmis siuf modeliyle ilgili daha
fazla arastirma gerceklestirildigi gortilmektedir (Snyder, Paska ve Besozzi, 2014;
Hultén ve Larsson, 2016; Unruh, Peters ve Willis, 2016; Zainuddin ve Attaran, 2016;
Aidinopoulou ve Sampson, 2017; Lo ve Hew, 2017; Latif, Matzin, Jawawi, Mahadi,
Jaidin, Mundia ve Shahrill, 2017; Winter, 2018). Ttim bu calismalara ragmen ters ytiz
edilmis smif modeli ve sosyal bilgiler egitimi alanindaki ¢alismalarin oldukca az,
ulusal literatiirde ise sosyal bilgiler dersi kapsaminda “Ipek Yolu'nda Tiirkler”
tinitesine iliskin herhangi bir calismaya rastlanilmadigina ulasilmistir. Boylece hem
bu eksikligi doldurmak hem de ters ytiz edilmis smif modelini sosyal bilgiler dersi
basarisim1  gelistirebilme durumunu incelemek nedenleriyle bu arastirma
gerceklestirilmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun olarak tasarlanmustir. Nitel arastirma
yaklasimi, gerek giintimiiz paradigma degisimi hareketinden gerek standart
Olctimler kullanan nicel arastirma yaklasimimin sorgulanmaya baslanmasimdan
gerekse odaklanilan arastirma problemine derinlemesine bir bakisin istenmesi gibi
nedenlerle siklikla kullanilmaya baslanmistir. Nitel arastirma, Patton (2014)
tarafindan da belirtildigi tizere problemin derinlemesine ve ayrintii olarak
incelenmesine yonelik bir arastirma yaklasimidir. Nitel arastirma, metin ve imgesel
verileri merkeze alarak, 6zgiin analizleriyle bir durumun, olgunun, konunun, olayin
derinlemesine incelenmesini saglar (Creswell, 2013). Bu arastirma kapsaminda, ters
yiiz edilmis siif modeliyle 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik
basarilarimin gelistirilmesi amaglandig1 icin nitel arastirma yaklasiminin bir deseni
olan eylem arastirmasindan yararlanilmistir.

Eylem arastirmasi, temelleri Kurt Lewin tarafindan atilan (McNiff, 2000), II.
Diinya Savasi sonrasi ortaya ¢ikan sosyal problemlere bir ¢6ziim bulma ve yeni
diizenin gereklerini saglamak icin belirmis bir nitel arastirma desenidir (Mills, 2007,
s.5). Lewin'in bu yontemi arastirmalarinda kullanmasmin ardindan, eylem
arastirmasi bircok alana dahil oldugu gibi egitim arastirmalaria da dahil edilmis ve
egitim-0gretim siirecinin niteliginin gelistirilmesine onemli katkilarda bulunan bir
nitel arastirma deseni olarak kendine yer edinmistir. Eylem arastirmasi literattirde
farkli acilardan tanimlanmistir. Fakat tiim bu tanimlarin, sorunlar1 ¢6zmek ve var
olan durumu/uygulamay1 gelistirmek olmak {tizere iki temel vurgu tizerinde
ortistiikleri gortilmektedir. Bu agidan bakildiginda, eylem arastirmasi, katilimcilarin
durumunu iyilestirmek icin cesitli paydaslarin katilimryla birlikte gerceklestirilen bir
sosyal arastirma olarak tanimlanabilir (Greenwood ve Levin, 2007, s.3). Eylem
arastirmasi, egitim alaninda uygulama stirecinde karsilasilan sorunlar1 ¢ozmek ve
uygulamayi gelistirmek amaciyla kullanilan bir arastirma tiirtidur (Glesne, 2015).

Temel olarak, bir problem durumunu ortadan kaldirmaya ya da uygulama
stirecini gelistirmeyi amagclayan eylem arastirmasi kendi icinde de farkh ttirlere
ayrilmaktadir. Bu kapsamda, Berg (2001) tarafindan ortaya konulan,
teknik/bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi bu arastirmanin temel metodolojisini
olusturmaktadir. Teknik/bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi, daha 6nceden teorik
zemini olusturulmus bir uygulamay1 test etmeyi amaglayan, arastirmaci ve
uygulayic1 arasinda isbirligini gerektiren bir eylem arastirmasi tirti olarak
tanimlanmaktadir (Berg, 2001). Bu arastirmada ise teknik/bilimsel/isbirlikli eylem
arastirmasi, ters yuz edilmis simif modeli ile grencilerin akademik basarilarinin
gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmanin dogasinda yorumlayici bir anlayis bulundugundan dolayi galisma
grubunun secimi de nicel arastirmalardan farklilik gostermektedir. Bu acidan
bakildiginda, nitel arastirmalarda biiytik 6rneklem gruplariyla calisilip, evrene iligkin
genellemeler yapmak yerine, belirli 6zellikleri tanimlanmus, kii¢iik gruplar tizerinde
calisilmaktadir. Bu nedenle, nitel arastirmalarda calisma grubu, belirli olctitler
icermelidir. Durumun, uygulamanin ya da c¢alisma grubunun, genel kabullerden
farkl taraflar1 nitel arastirma yaklasiminin temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda
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bakildiginda, nitel arastirmanin dogasinda galisma grubu se¢iminde amagli 6rneklem
yonteminin bulundugu goriilmektedir (Patton, 2014). Bu arastirma kapsaminda da
calisma grubunun seciminde amach o6rnekleme yonteminden yararlanilmistir.
Boylece arastirmanin amacma uygun olarak, arastirmaya katilacak ogrencilerin,
arastirma kapsaminda gerekli olan teknolojik donanim imkanlarina sahip olmalar: ve
Ogretmen ve calisma grubunun arastirmaya gontillti olarak katilmak istemesi dikkate
alinmis, bu sartlarin saglanmastyla calisma grubu belirlenmistir.

Bu kapsamda, Tiirkiye'nin i¢ Anadolu bolgesinde yer alan bir ilin ortaokul
altinc1 siifinda 6grenimine devam eden 11'i erkek, 10"u kiz olmak tizere 21 6grenci
aragtirma siirecine dahil edilmistir. Ogrenciler, veri analizinde kimliklerin gizlenmesi
amaciyla O1, O2 seklinde kodlanmiglardir. Géniillii katilimlariyla aragtirma siirecine
dahil olan 6grenciler, video ders ve smif ici ogretim stireci hakkinda arastirma
oncesinde bilgilendirilmislerdir. Arastirmada smuf i¢i uygulamalar1 ytriiten
ogretmen ise 10 yillik bir mesleki deneyime sahiptir. Cinsiyeti erkek olan 6gretmen,
lisans egitimini bir devlet {iniversitesinin sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dalinda tamamlamistir. Arastirma siirecine katilimda istekli oldugunu belirten
ogretmen, smifinda teknoloji destekli bir 6gretim stirecinin saglanmasi konusunda
istekli davranmustir. Goniillii katilimiyla arastirma stirecine dahil olan 6gretmen,
eylem planlarinin hazirlanmasinda, revize edilmesinde ve eylem planlarinin smif
icinde uygulanmasinda arastirma stirecine 6nemli katkilarda bulunmustur.

Eylem Siireci

Calisma grubunun belirlenmesinin ardindan, arastirmanin eylem grubu
olusturulmustur. Eylem grubu, 1 akademisyen, 1 arastirmaci ve 2 6gretmenden
olusmaktadir. Ardindan eylem grubuyla birlikte 6grencilerin basarilarmin nasil
arttirilabilecegine yonelik gortis alisverisi gerceklestirilmis ve 9 haftalik eylem
stirecinin planlanmasina gidilmistir. Boylece es zamanli olarak hem teorik aktarimin
yapilacag1 video derslerin ¢ekimine baslanmis hem de smuif ici uygulama stirecine
yonelik aktif 6grenme yontem ve tekniklerini iceren ders planlarinin gelistirilmesi
saglanmistir. Bu siirecte gelistirilen video dersler ve ders planlar1 eylem grubunun
goriistine sunulmus ve istenilen dtizeltmeler gerceklestirilmistir. Boylece video
dersler ve sinf ici uygulama siireci titiz bir sekilde olusturulmustur. Eylem siirecinin
baslatilmasindan 6nce, son olarak 6grencilere video dersleri izleyebilecekleri egitim
icerikli bir paylasim sitesi olan “edpuzzle.com” hakkinda iki ders saati boyunca
egitim verilmistir. Egitimin ikinci dersi bilisim smifinda ytrttulmustiir. Burada
ogrencilere edpuzzle.com sitesinde kullanmalar1 gereken kullanic1 adlar: ve sifreleri
dagitilmis, ardindan 6grencilerin ilk hafta videosuna bireysel olarak ulasmalarinin
bir uygulamas: yapilmistir. Boylece video derslerin izlenebilecegi ortam 6grencilere
tanmitilmistir. Eylem stireci oncesi tiim 6n hazirliklar tamamlanmis ve arastirmanin
uygulama stireci baslatilmistir.
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Sekil 1. Video dersten 6rnek bir goriintii

Veri Toplama Araclar1

Basar1 testi. Arastirma siirecinde, Ogrencilerin akademik basarilari,
akademik basari testi ile 6l¢tilmtistiir. Eylem arastirmasi stireci gerekli goriildugiinde
nicel veri toplama araclarmi da ise kosabilen bir yapidadir (Gurgtr, 2016). Bu
arastirma kapsaminda da 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarilarmi belirlemek icin
6. sinif sosyal bilgiler dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesine iliskin akademik basar1
testi gelistirilmistir. Bu stirecte ilk olarak ”ipek Yolu'nda Tiirkler” tinitesine iliskin
olarak, kapsam gecerligini saglamak amaciyla bir belirtke tablosu hazirlanmistir
(Tavsancil, 2006). Belirtke tablosuna uygun olarak 48 coktan secmeli (3 celdirici, 1
dogru cevap) sorudan olusan ve tinite kapsamindaki tiim kazanimlar1 kapsayan bir
basar testi taslagr olusturulmustur. Olusturulan taslak, farkli tiniversitelerin sosyal
bilgiler egitimi anabilim dallarinda gorev yapan 2 alan uzmanina, 1 sosyal bilgiler
ogretmenine, 1 dil uzmanina ve 1 6lgme-degerlendirme uzmanma sunulmustur.
Alan uzmanlarmin doniitleri sonucunda, bazi maddelerin ¢ikartilmasi istenmis,
boylece taslak form 37 maddeye indirgenmistir. Basar1 testinin pilot uygulamasi
arastirmanin gerceklestirilecegi ilin merkezinde yer alan bir ortaokulda, 22 May1s - 2
Haziran 2017 tarihleri arasinda 114 6grenci {izerinde gerceklestirilmistir. Elde edilen
arastirma verileri “ITEMAN” programi araciligi ile incelenmistir. Toplanilan
verilerin analizinin ardindan, her coktan se¢cmeli maddeye iliskin olarak madde
gliclik indisi (pj) ve madde ayirt edicilik gticti indisi (rjx) hesaplanmustir. Pilot
uygulama sonucunda gerceklestirilen analiz stirecinde, sorularin madde gitigliik
degerlerinin 0.4 ile 0.6 arasinda olmasina, madde ayirt edicilik degerlerinin ise 0.3
degerinden biiyiik olmasmna dikkat edilmistir. Madde analizlerinin yapilmasmin
ardindan, Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi Basari Testinden 9 madde ¢ikartilarak,
basar1 testi 28 maddeye indirgenmistir. Nihai halini alan testin ortalama madde
gliclik indisi .49, madde ayirt edicilik indisi ise .51 olarak hesaplanmustir. Ayrica
basar1 testinin giivenirlik katsayisi olan KR-20 gtivenirlik katsayis1 ise 0.85 olarak
bulunmustur.

Arastirmaci giinliigii. Eylem arastirmasinda onemli noktalardan biri stireg
boyunca detayli olarak veri toplanmas: ve es zamanli olarak analiz edilmesidir.
Boylece, eylem arastirmasi stirecinin etkililigi, stireg icerisinde karsilasilan sorunlar
ve ¢oztim oOnerileri detaylica incelenebilmektedir. Arastirmaci giinliigii de sistematik
olarak veri toplama stirecinde 6nemli rol tistlenen veri toplama araglarindan biridir.
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Arastirmaci gtinltigti, arastirmacinin 6zgiin ifadelerinden yararlanilarak olusturulan,
uygulama stirecinin sistematik olarak yansitilmasini ve arastirmacinin stirece iliskin
hislerinin ortaya ¢ikarilmasim saglayan bir veri toplama aracidir (Mills, 2007).
Arastirmaci, gunltigiinti tutarak sinif icindeki stireci yazili hale getirir, boylece stireci
tekrar inceleyebilir, analiz edebilir ve degerlendirebilir (Cochran-Smith ve Lytle,
1993). Bu durum arastirmaciya esneklik saglamakta, stirecin titiz ve gerekli goriilen
tekrar sayilariyla yeniden incelenmesini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenden dolayz,
bu arastirma kapsaminda da arastirmaci tarafindan her uygulamanm ardindan
gtnltik tutulmus, dongti yeniden incelenerek degerlendirilmistir.

Ogrenci iriinleri. Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci,
ogrenci {irtinleridir. Arastirmada akademik basar1 bulgularma destekleyici bir veri
toplama araci olarak hizmet eden 6grenci tirtinleri, verilerin ticgenlenmesi siirecinde
de 6nemli bir rol oynamistir. Ogrenci iirtinleri, eylem siireci boyunca 6grencilerden
toplanmis, korunmus ve dijital ortama aktarilmistir. Boylece basari testi ve
arastirmact giinltigti gibi veri toplama araglarimin farkli bir veri toplama araciyla
desteklenmesine ve arastirmanin inandiriciliginin arttirilmasina katki saglanmastir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde hem nicel hem de nitel analiz yontemlerinden
yararlanilmistir. Bu acidan, arastirmanin ilk veri toplama araci olan Ipek Yolu'nda
Tiirkler Unitesi Akademik Bagar1 Testinin analizinde nicel analiz yontemlerinden
yararlanilmistir. Bu stirecin ilk adimi olarak, arastirma oncesi ve arastirma
sonucunda toplanan verilerin istatistik paket programina girisi saglanmistir.
Ardindan, o6grencilerin Ontest, sontest ve fark puanlarim1 gosteren betimsel
istatistiklerin hesaplanmasi gerceklestirilmistir. Betimsel istatistiklerin
olusturulmasinin ardindan, 6ntest ve sontest verilerinin analizinde parametrik ya da
parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek igin
normallik testi gerceklestirilmistir. Normallik testinde verilerin normal dagildiginin
anlasilmasiyla parametrik bir testin kullanilmasina karar verilmistir. Hangi
parametrik testin uygulanacag1 kararlastirildiktan sonra, bagimli 6rneklem t-testi
veri setine uygulanmustir. Uygulama sonucunda ortaya cikan anlamli farklilik
durumu bulgular béliimiinde sunulmustur.

Ogrencilerin siireg icindeki akademik basarilarinin degisimini ortaya ¢ikarmak
icin kullanilan diger veri toplama araglar1 arastirmaci gunlugu ve Ogrenci
tirtinleridir. Bu veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde ise eylem
arastirmasinin dogasma uygun olan sistematik analitik analiz yaklasimindan
yararlanilmistir. Sistematik analitik analiz yaklasiminda, veriler alindiktan sonra hizl
bir sekilde incelenir ve arastirma sorulariyla karsilastirilmas: yapilir (Giirgtir, 2016).
Bu analiz yaklasiminin asamalar:i Miles ve Huberman (1994) tarafindan, verilerin
okunmasi, verilerin secilmesi, verilerin bulgulara dontistiirtilmesi ve verilerin
yorumlanmasi olarak belirtilmistir. Boylece eylem stirecinin uygulama asamasinda
degerlendirilmesi saglanarak, ek eylemlere gerek duyulup, duyulmadig: konusunda
eylem grubuna bir degerlendirme sansi yaratilmistir.

Sistematik analitik analiz stirecinde bulunan verilerin ¢6ziimlenmesinde ise
icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Bu baglamda bakildiginda, icerik analizi,
verilerin icinde sakli olan gerceklerin ortaya cikarilmasini saglayan bir nitel analiz
tirddir (Yildirmm ve Simsek, 2013). Igerik analizi stireci Patton (2014) tarafindan ise
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nitel verileri temel alarak tutarliliklar: ve anlamlar1 ortaya ¢ikarma girisimi olarak
nitelendirilmektedir. Bu konu hakkinda Robson (2015) ise, icerik analizinin 5 temel
asamadan olustugunu belirtmistir. Bu asamalar, veri ile tamismak, ilk kodlar
tiretmek, temalar1 belirlemek, tematik aglar olusturmak, biittinlestirme ve
yorumlama olarak ifade edilmistir. Bu kapsamda, arastirmanin akademik basariya
yonelik nitel veri toplama araclar1 olan arastirmaci giinltigti ve 6grencileri tirtinleri
verilerinin ¢oztimlenmesinde icerik analizinden vyararlanmilmistir. Dogrudan
alintilarla desteklenen bulgular, okuyucularin goriislerine sunulmustur.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde, eylem siirecinde yer alan 6grencilerin akademik
basarilarmin siireg igindeki degisimi gesitli veri toplama araclariyla ortaya konulmak
istenmistir. Bu kapsamda, akademik basar:1 testi, arastirmaci gtinltigti ve 6grenci
tirtinlerine iliskin veriler analiz edilmis ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarisina
yonelik gelisimleri ortaya ¢ikarilmistir.

Tablo 1.
Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi Basari Testinden Alman Ogrenci Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Sira Ontest Sontest Fark Puam
o1 32.14 71.43 39.29
02 32.14 75.00 42.86
03 32.14 71.43 39.29
04 32.14 75.00 42.86
05 39.29 89.29 50.00
06 39.29 75.00 35.71
o7 28.57 7143 42.86
08 39.23 78.57 39.29
09 32.14 82.14 50.00
010 35.71 78.57 42.86
O11 32.14 71.43 39.29
012 50.00 96.43 46.43
013 32.14 75.00 42.86
014 35.71 78.57 42.86
015 32.14 85.71 53.57
016 39.29 85.71 46.43
017 46.43 89.29 42.86
018 46.43 92.86 46.43
019 39.29 75.00 35.71
020 35.71 7143 35.71
021 3214 75.00 42.86
Ortalama 36.39 79.25 42.86

Tablo 1’'de yer alan arastirmanin Ontest, sontest ve fark puanlarina
bakildiginda ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklari puanlarin dikkate
deger sekilde degistigi goriilmektedir. Ogrenci puanlari incelendiginde, arastirma
oncesinde O=36.39 olarak gerceklesen puan ortalamasi, arastirmanin uygulama
stireci sonunda O=79.25 olarak gerceklesmistir. Arastirmanin ontest ve sontest fark
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puanlar: incelendiginde ise iki uygulama arasinda O =42.86 gibi bir farkliligin ortaya
ciktigr gortilmektedir. Bu durum, ters ytiz edilmis sinif modeliyle stirdiirtilen sosyal
bilgiler dersinin, 6grencilerin akademik basarilarinda énemli bir farklilik yarattiginin
gostergesidir.

Tablo 2.
Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi Basar1 Testinden Alinan Ortalama Puanlari Ontest ve Sontest
Karsilagtirmasima Yonelik Bagimli Orneklem t-testi Sonuglar

Olgtim N O S sd t p
Ontest 21 36.39 5.72 20 40.99 .000
Sontest 21 79.25 7.71

Tablo 2'de o6grencilerin ontest ve sontest ortalama puanlarinin bagimh
orneklem t-testi araciligiyla karsilastirilmasimin sonuglar: sunulmustur. Bu bulgulara
bakildiginda, 6grencilerin ters ytiz edilmis siif modelinin kullanild1g1 6gretim stireci
sonucunda Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi'ne yonelik akademik basarilarmin anlamli
bir sekilde arttig1 saptanmustir, (£(20)=40.99, p<.05). Ogrencilerin ters yiiz edilmis
smif modelinin kullanildigr uygulama stireci 6ncesi akademik basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas: O=36.39 olarak gerceklesirken, uygulama sonrasi
0=79.25 olarak gerceklesmistir. Bu durum, sontest puanlar1 lehine anlamli bir
farklilik yaratmistir. Boylece Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki basarilarinin
arttig1 saptanmistir. Bu bulgu, ters ytiz edilmis sinmif modelinin, 8grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik basarilarmi arttirmada dikkate deger bir rol oynadigim
gostermektedir.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin akademik basarilarindaki gelisimi ortaya
cikarmak amaciyla diger veri toplama araglar1 olarak arastirmaci gtinltigii ve 6grenci
trtnleri kullanilmistir. Arastirmact gunliigii ve 6grenci tirtinlerinin kullanim amaci,
ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlar1 farkli veri toplama
araclartyla desteklemek, bdylece akademik basariya yonelik veriler arasinda
tutarlilig1 saglamaktir. Arastirmanin uygulama stireci boyunca tiim uygulamalar icin
arastirmact gunltigi tutulmus, 6grenci {iriinleri de ders sonlarinda simiftan
toplanarak, saklanmustir. Boylece arastirmaci gtinltigti ve 6grenci tirtinlerinden elde
edilen bulgularin birlikte sunulmasina zemin hazirlanmistir.

Arastirmanin bu boluimiinde ilk haftadan itibaren kayit altina alinan
arastirmact gilinltigti ve Ogrenci {rtinlerine iliskin bulgular sunulmaktadir.
Arastirmanin ilk dongtisiinde Ogrencilerin kart gosterme teknigine grup olarak
yiiksek oranda dogru cevap verdikleri gortulmiistiir. Bu durum, ilk haftadaki
konularin dgrenciler tarafindan kavrandigmi gosteren 6nemli bir bulgu olarak

karsimiza citkmaktadir. Arastirmaci giinltigtine yansiyanlar soyledir:
“Degerlendirme siirecinde kart gosterme tekniginden yararlamildi. Ogrencilere sirastyla sorular
akiulli tahtada sunularak grup icinde 1 dakika tartismalart ve ardindan cevaplarini soylemeleri
istendi. ... Degerlendirme sonunda tiim gruplarin dogru yamit sayilar: hesaplandi ve tiim gruplar
alkislandi. Birinci ve ikinci grubun 11, tigiincii ve dordiincii grubun 10 ve son grubun ise 12
soruya da dogru cevap verdigi goriildii” (1. hafta, 10 Kasim 2017).
Arastirmanin ikinci haftasinin degerlendirme boltimiinde probleme dayal
ogrenme siirecinde tasarlanan posterlerin farkli gruplar tarafindan degerlendirmesi

yapildi. Ogrenciler tarafindan yapilan degerlendirme sonucunda tiim gruplarin



Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli 203

posterlerinde birkac eksiklik disinda tiim bilgilerin dogru oldugu goriildi.

Arastirmaci giinltgtine yansiyanlar soyledir:
“... Ardindan o6grencilerin bulduklari ¢oéziimler poster olarak siif duvarlarina asildi. Boylece
gruplarm sirasiyla  posterleri degerlendirmeleri istendi. Poster degerlendirmesi sonucunda
neredeyse tiim gruplarm Tiirklerin iklimi, giyim tarzlar, ekonomik faaliyetleri, konaklama yerleri
ve sekillerine yonelik dogru bilgiler kullandiklart goriildii” (2. Hafta, 17 Kasim 2017).
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Sekil 2. Probleme dayali 6grenme siireci sonucunda tasarlanan poster 6rnegi

Arastirmanin tglincti haftasinda 6grencilerin kendilerine sunulan coktan
se¢meli ve dogru-yanlis isaretlemeli 6lgme-degerlendirme araclarina yiiksek sayida
dogru cevap verdikleri goriilmistiir. Bu durum, tctincti haftada kazandirilmasi
istenilen hedefin 6grenciler tarafindan benimsendiginin 6nemli bir gostergesidir.
Arastirmaci giinltigiine yansiyanlar soyledir:

“Dersin degerlendirme siirecinde, 0grenciler daha 6nceki haftalarda bulunduklar gruplara
ayrilarak, kendilerine sunulan sorulara grup tiyeleriyle tartisarak cevap vermeleri istendi. Hem
coktan seg¢meli, hem de dogru-yanlis sorularimin bulundugu test sonucunda birinci ve dordiincii
grup harig, diger gruplarin tiim sorulara dogru cevap verdikleri goriildii. Bu durum, hem ders igi
katilimlar: hem de ders sonu deSerlendirmeleri g6z dniine alindiginda 6rencilerin akademik
basarilarinin yiikseldigi savini desteklemektedir” (3. Hafta, 24 Kasim 2017).

Arastirmanin uygulama siirecinin dordiinci haftasinda 6grencilerden
kompozisyon yazmalari istendi. Ilk olarak kompozisyonun kapsami &grencilere
belirtildi ve yazmalar igin siire verildi. Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar ders
stireci sonunda toplandi. Eylem grubuyla birlikte analiz edildi. Analiz sonucunda
ogrencilerin, Ipek Yolu'na iliskin hem siyasal hem kiiltiirel hem de ekonomik bircok
ozelligi belirttikleri goriildi. Bu kapsamda, arastirmacit guinlugiine ve ogrenci

trtinlerine yansiyanlar soyledir:
“Son derste ise dgrencilerin Ipek Yolu'na iliskin kompozisyonlarinin olusturulmasina siire ayrildi.
[lk olarak kompozisyon yazilacak kigitlar 6grenciler dagitildi, ardindan ise “Ipek Yolu'nda bir
tiiccar olarak yasadiklarimzi yazimz” yénergesi verildi. Boylece dgrenciler tarafindan Ipek
Yolu'nun cesitli 6zelliklerinin dgrenilmesi durumu tek bir metin iizerinde degerlendirilecekti” (4.
Hafta, 1 Aralik 2017).
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Sekil 3. Ipek Yolu kompozisyon 6rnegi

Besinci haftada 6grenciler gruplara ayrilarak, tarih seridi olusturma etkinligi
yapildi. Boylece ogrencilerin Islamiyet'in dogus ve yayilis siirecine iligkin hem
olaylar1 hem bu olaylarin icerigini hem de tarihlerini bilmeleri saglanmak istendi.
Dersin degerlendirme kisminda ise gruplar tarafindan tasarlanan tarih seritleri
degerlendirildi. Degerlendirme sonucunda 6grenci basarilarmin iyi bir diizeyde

oldugu goruldii. Arastirmac giinltigii ve 6grenci tirtinlerine yansiyanlar sunlardar:
“... Siire bitti ifadesiyle siire¢ tamamlandi. Bitirilen tarih geritleri tahtaya asildi. Béylece
degerlendirme siirecine gecildi. Her tarih seridi sinifla birlikte degerlendirildi. Béylece 6grencilerin
eksik ve yanhs bilgileri giderildi. Siire¢ sonunda tiim gruplar aym puam aldilar. Her grup 14
maddeden 12’sini dogru yapnmusti” (5. hafta, 8 Aralik 2017).
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Sekil 4. Ogrenciler tarafindan tasarlanan tarih geridi 6rnegi

Arastirmanin altinc1 haftasinda, 6nceki haftalarda gerceklestirilen rol oynama
stirecinin farkli bir uygulanisi olan ve 6grencilerin oldukga keyif aldigi tarihsel
empati yonteminden yararlanildi. Dersin degerlendirme siireci ise oyunlastirma
stirecine uygun olarak, tiim smfin katilimiyla gerceklestirildi. Smifta gember
seklinde oturtulan ogrenciler, ©Ogretmenin stirecin degerlendirmesine yonelik
sorduklar1 sorulara yogun bir katihm gosterdiler ve bircogu dogru cevaplar verdi.

Arastirmaci giinltigtine yansiyanlar soyledir:

“Dersin degerlendirme noktasinda dSrencilerle, yaratict drama siireclerinde oldugu gibi bir
degerlendirme siireci yiiritildii. Ogrenciler, sinif ortasinda cember seklinde oturtuldu, ogretmen
de bu cemberde yer aldi. Ardindan o6§rencilere, Islamiyet dncesi donem ve Islamiyet dénemi
siyasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarda gerceklestirilen wuygulamalara iliskin sorular soruldu.
Ogrencilerin neredeyse tiimii bu sorulara parmak kaldird: ve birco§u da dogru cevap verdi. Eksik
kalan cevaplara da dgretmen kendi yorumunu getirerek, dSrencilerin bilgilerini tamamlamasina
yardim etti. Boylece tarihsel empati siirecinin bir degerlendirmesi yapildi” (6. hafta, 15 Aralik
2017).

Arastirmanin yedinci haftasinda, dersin degerlendirmesinde eslestirme
testinden yararlanildi. Ogrencilerin bireysel olarak yamnitlamalar1 gereken teste
verdikleri cevaplar incelendiginde yiiksek puanlar aldiklar1 goruldii. Arastirmaci
glnltigiine yansiyanlar soyledir:

“Dersin  deerlendirme noktasinda, eslestirme testlerinden yararlamldi. Ik  Tiirk-Islam
devletleriyle ilgili olan eglestirme testinde kazandirilmas: gereken tiim devletler ve iinlii
sahsiyetlerine iliskin onciiller yer aldi. Ogrencilere testlerin kendileri tarafindan okunacag
soylendikten sonra heyecanlandiklar: goriildii. Tiim dgrenciler, eslestivme testlerini istekli bir
sekilde cevapladilar. Ardindan testlerin isim yazan kistmlar: kapatildi, harmanlanarak farkh
kisilere dagitildi. Ogrenciler, cevap anahtarima wygun olarak arkadaglarmm yanitlarm
degerlendirdiler. Eglestirme testi 12 eslestirme maddesinden olusmaktaydi. Degerlendirme
sonucunda, 6grencilerin dogru cevap sayilarimin 8 ve 12 arasinda degistigi gorildii” (7. hafta, 22
Aralik 2017).

Sekizinci haftada dersin degerlendirme kisminda 6grencilerden kompozisyon
yazmalari istendi. Boylece toren ve kutlamamizdaki degisimin nedenleri ortaya
cikarilmak istendi. Bu kapsamda, arastirmaci gtinltigiinde kayit altmna alinan

bulgular soyledir:

“Ogrencilerin kompozisyonlar ders stireci sonunda toplandi. Okul saati sona erdikten sonra ise
eylem grubunda incelendi. Ogrencilerin kompozisyonlarmda téren ve kutlamalarimizdaki
nedenlere dair bircok vurqu goriildii. Ozellikle teknolojinin gelismesi d§rencilerin goriigleri
arasinda dnemli bir yer tuttu” (8. Hafta, 29 Aralik 2017).
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Sekil 5. Toren ve kutlamalarimiza iliskin kompozisyon 6rnegi

Arastirmanin son haftast olan dokuzuncu haftada 6grencilerin ders sonu
basarilarini belirlemek icin tartisma yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda, 6grenciler
birbirlerine doniik olarak oturtuldu, tartismanin nasil gerceklestirilecegi kendilerine
anlatildi ve tim Ogrencilerin katilimiyla tartisma gergeklestirildi. Arastirmaci
glinltigtine yansiyanlar su sekildedir:

“Son haftaki dersin degerlendirme kisminda d3rencilerle bir tartisma ortami olusturuldu. Béylece
ogrencilerin uygulama stirecinin bagindan itibaren edindikleri kiiltiirel 6gelerimiz tartisilds.
Ozellikle kiiltiirel dgelerimizin degisimi noktasinda 6§renciler teknolojiyi siklikla vurguladilar.
Ogrencilerden biri, “Eskiden babam, bayramlarda biz hep ev ev gezerdik diyor. Artik hep mesaj
atryoruz”, diye goriis belirtti. Tiim 6grencilerin  katilvmiyla yiiriitiilen siire¢ sonucunda

ogrencilerin bircok soyut ve somut kiiltiirel unsuru belirttikleri ve degisimin nedenlerine yonelik
de 1yi bir bakis agis1 gelistirdiklerine ulasildi” (9. hafta, 5 Ocak 2018).

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik akademik basarilarinda dikkate deger bir gelisim
yasandigina ulasilmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan sonuglar asagida sunulmustur.

1. Arastirmanin akademik basar1 testi verileri incelendiginde, 6grencilerin
ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi bagarilarinin anlamli bir sekilde arttigina ulagilmistir.
Bu acgidan bakildiginda, 6grencilerin akademik basar1 testine yonelik ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Bu durum, ters ytiz edilmis
smif modeli araciligiyla stirdiiriilen ders stirecinin 6grencilerin akademik basarilarin
arttirdiginin bir kamtidir.

2. Ogrencilerin ontest ve sontest fark puanlarina bakildiginda ise, 36 ve 54
puan araliginda bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin
aragtirma oncesi Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi'ne yonelik akademik basarilarmim
ters ytiz edilmis smnif modelinin uygulanmasiyla birlikte dikkat deger bir sekilde
arttiginin diger bir gostergesidir.
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3. Ogrencilerin akademik bagarilarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan diger veri
toplama araclarma iliskin ulasilan sonuglar incelendiginde de akademik basar:
testiyle tutarli sonuglara rastlanmistir. Bu kapsamda, hem arastirmaci giinliigtine
hem de 6grenci tiriinlerine yansityan akademik basari ile ilgili veriler incelendiginde,
ogrencilerin aktif 6grenme temelli ders stirecine yogun katihm gosterdikleri, bunun
bir sonucu olarak da ders sonu degerlendirmelerde ytiksek bir basar: sergilediklerine
ulasilmistir. Bu sonug, sadece akademik basar: testiyle degil, diger veri toplama
araglartyla da ogrencilerin akademik basarilarindaki gelisimin ¢nemli bir
gostergesidir.

Alan yazina bakildiginda, bu arastirmanin sonuglar1 destekleyen ve tam ters
yonde sonuclara ulasan bir¢ok arastirmanin bulundugu gortalmusttir. Bu durum, ters
yiiz edilmis smif modelin planlama ve uygulama niteliginin 6grencilerin akademik
basarilarim etkiledigi seklinde degerlendirilebilir. Ters ytiz edilmis smif modelinin
akademik basariy1 arttirdigi savini destekleyen bir sonug, Boon, Burke, Fore ve
Hagan-Burke (2006) tarafindan yapilan galismada ortaya c¢ikmistir. Arastirmacilar,
sosyal bilgiler kaynastirma sinifinda ¢ntest ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desende Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi icerigini kavrama diizeylerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan bilgisayar destekli
zihin haritas1 ve ters ytiz edilmis simif modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel ders kitabiyla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine
gore sosyal bilgiler dersi igerigini daha fazla kavradiklar1 ortaya c¢ikmustir. Bunu
destekleyen bir arastirma ise Unal ve Unal (2017) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar ¢alismalar1 sonucunda, ters ytiz edilmis sinif modelinin, geleneksel
ogretime gore 6grencilerin akademik basarilarmi arttirdigr sonucuna ulasmislardir.
Aidinopoulou ve Sampson (2017) tarafindan sosyal bilgiler dersinde gerceklestirilen
calismada ise arastirilan noktalardan birisi Ogrencilerin tarihi icerigi hatirlama
basarilarini ortaya ¢ikarmak olarak belirtilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin tarihi
icerigi hatirlama basarilarinin, geleneksel 6gretim stirecinde 6gretmenin daha fazla
teorik bilgi aktarmasimna ragmen ters ytiz edilmis simif modeliyle ytirtitiilen 6gretim
stirecine katilan 6grencilerin basarilarinin buiytik bir fark olmamasina ragmen, diisiik
pozitif etkide daha ytiiksek olduguna ulasilmaistir.

Yukaridaki sonuclarin tam tersi yonde bir sonuca ise ters ytiz edilmis sinif
modeliyle 6grencilerin basarilarmi gelistirmeyi amaclayan bir calisma olan ve
Snyder, Besozzi, Paska ve Oppenlander (2016) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada rastlanilmistir. Arastirmacilar calismalarinin sonucunda, bu calismada
ortaya cikan sonuglarin aksine ters yitiz edilmis simif modelinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 arttirmada basarili olamadigini belirtmislerdir. Pozolinski
(2015) tarafindan yuriitiilen calismada, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik basarilarinin ters yiiz edilmis smif modeliyle birlikte geleneksel 6gretime
gore yiikselme durumu arastirilmistir. Arastirma sonucunda, dgrenciler arasinda
sosyal bilgiler dersi basarilar1 acisindan dikkate deger bir farka rastlanmadigina
ulasilmistir. Smith (2015) de karma yontem kapsaminda ytriittiigii calismasinda, ters
yiiz edilmis smif modelinin 6grenci basarilarmi gelistirmedigini, aksine geleneksel
ogretime devam eden 6grencilerin 6devlerini tamamlama oranlarinin daha yiiksek
olduguna ulasmustir.
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Ttim bu arastirmalar, ters ytiz edilmis sinif modelinin hem 6grenci basarisinm
arttirabildigini, hem de basariy1 gelistirmede bir etki yaratamadigini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda, dgretmenin ters ytiz edilmis smif
stirecini iyi bir sekilde planlama ve ytirtitebilme becerisi, 6grencilerin stirece aktif bir
sekilde katilmasi, tiim 6grenciler icin yeterli teknolojik destek imkanlarin saglanmasi,
ebeveynlerin ters yiiz edilmis smif modeline yonelik bakis acilar1 vb. gosterilebilir.
Siralanan bu unsurlar nitelikli bir sekilde gerceklestirilmeli ve harmanlanmis
ogrenme ortamlar1 gliniimiiz 6gretim ihtiyaglarina cevap verebilmelidir.

Bu arastirma, eylem arastirmasiyla desenlendiginden dolay: ters yiiz edilmis
smif modelinin etkililiginin test edilmesinde deneysel c¢alismalara ihtiyac
duyulmaktadir. Buna ek olarak, farkli smif ve yas diizeylerinde arastirmalarin
gerceklestirilmesi de gerekli goriilmektedir. Boylece modelin etkililigi daha net bir
sekilde test edilebilir. Ayrica ters yiiz edilmis smif modelinin uygulama stirecinin
degerlendirilmesi durum calismasi gibi nitel arastirma desenleriyle saglanarak,
uygulama stirecinin niteligi arttirilabilir. Son olarak, karma yontem arastirmalariyla
hem nicel hem de nitel paradigmanin etkili veri toplama araglar1 birlestirilerek, ters
yliz edilmis simif modeline iliskin btitiinsel arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Summary

Introduction

Efforts to adapt the technology to the teaching process have accelerated in recent
years. In this context, a special emphasis is placed on removing the limitations of the
teaching process and the teaching environment. To achieve this, blended learning,
which serves the purpose of eliminating the disadvantaged aspects of both face-to-
face and distance education, comes to the forefront. Blended learning aims at
combining face-to-face and distance learning. Within this scope, blended learning
embodies lots of models. One of these is the flipped classroom model. This model has
attracted attention in the field of education in recent years due to the fact that the
teachers and academicians are more precise in the deficiencies of the face-to-face
teaching process. Thus like many study area, social studies education also try to
benefit from this model. Using the flipped classroom model, social studies educators
think that they solve the in-class and out of class problems.

Although the flipped classroom model was revealed by Jonathan Bergmann
and Aaron Sams in 2007-2008, the background of this model is based on earlier years.
The process of implementing the flipped classroom model is almost opposite to the
current traditional teaching process. In the teacher-centered traditional teaching
process, the necessary information is transferred and the concepts are introduced in
the class and the students are asked to complete their assignments at home. In the
flipped classroom model, students face with the concepts and necessary content
before they come to class. In the classroom, they complete their homework, solve
problems related to the content they track and realize meaningful learning through
active learning methods and techniques. In this context, it is thought that the
implementation of flipped classroom model will contribute to social studies teaching
process due to solve problems in social studies education such as lack of time,
repetition problem, active learning disability, the presence of intensive content,
acting on student learning speed. In this study, it is aimed to find out how the
flipped classroom model changes the academic success of students in the “Turks in
Silk Road" of 6th-grade social studies course.
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Method

This research was designed in accordance with the qualitative research approach.
Because it is aimed to develop the academic success of students in social studies
course with the flipped classroom model, action research which is one of the patterns
of the qualitative research approach was utilized. Action research has been described
in the literature from different perspectives. However, all these definitions appear to
overlap with solve problems and improve the situation. In the study, purposive
sampling method was used to determine the study group of the research. In this
context, 21 students (11 males and 10 females) were included in total in the research
process who continue their studies in the sixth grade and in a secondary school
which is located in the Central Anatolia region of Turkey.

Following the determination of the study group, the action group of the study
was formed. The action group consists of 1 academician, 1 researcher, and 2 teachers.
Then, with the action group, an exchange of views was provided on how the
students' success could be increased, and the 9-week action process was planned. The
video lessons were delivered to the students through "edpuzzle.com" and the active
learning methods/techniques were practiced in the classroom. Academic
achievement test, researcher diary, and student products were used as data collection
tools. In the analysis of the data, firstly, descriptive statistics and dependent group t-
test were used for analysis of the quantitative data. Secondly, in the analysis of
qualitative data, content analysis was employed in the context of systematic
analytical analysis. Thus, it is aimed to reveal the hidden meaning within the data.
Lastly, both quantitative and qualitative findings were combined, and data
interpreted.

Results

Given the findings of the study, consistent results were found between different data
collection tools. First of all, when the academic achievement test data were analyzed,
it was found that the achievements of the students on the "Unit of Turks on the Silk
Road" increased significantly. In addition, when the pre-test and post-test difference
scores of the students were examined, it was concluded that there was an increase in
the range of 36 and 54 points. Besides, when the results of the student products and
the researcher diary, which are the other data collection tools aimed at revealing the
students' academic achievements, were examined, it was found that the students'
success was increased consistently with the academic achievement test. In the context
of these results, it can be said that the flipped classroom model helps to increase the
academic success of the social studies course with the differentiation of the teaching
process.
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