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Oz
Bu arastirmanin amaci ilkokul 2., 3. ve 4. simmifa devam eden
ogrencilerin mekan, renk, 1sil ve aydinlatma konularinda
hazirlanan 6grenmeye deger 6gretim tasariminin etkililigini
incelemektir. Gelistirilen 8gretim tasariminin etkisini belirlemek
icin karma yontem kullanilmistir. Karma yontemin nicel boyutu
deneme 6ncesi modellerinden tek grup ontest -sontest deneysel
desen, nitel boyutu ise 6rnek olay yontemi ile ele alinmustir.
Calismaya 14 ilin merkez 84 ilkokulunun 2., 3. ve 4. simuf
diizeylerinden birer sube alinmus, drneklem 1204 6grenciden
olusmustur. Orneklemin 6rnek olay incelemesine ise her smif
diizeyini temsil edecek i¢ 6grencinin ¢izdigi/yaptig1 resim
seckisiz yolla belirlenmistir. Arastirmanin nicel verileri grenme
testi; nitel verileri ise dereceli rubrik ile toplanmustir.
Ogrenmeye deger ogretim tasarmm uygulanmasindan 6nce

during the preview process and
before publication. / Bu ¢alisma
6n inceleme siirecinde ve
yayimmlanmadan 6nce iThenticate
yazilimu ile taranmistir.

yapilan 6n test ile uygulanmasindan sonra yapilan son test puan
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemeye yonelik
yapilan istatistik analizlerin sonucuna gore, 6gretim tasarmmin
etkili oldugu, ogrencilerin mekan, renk, 1sil ve aydinlatma
konularinda bilgi ve becerilerini artirdiklar1 sonucu ortaya
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Primary School Students' Gaining Interior Design Skills: Learning-Worth
Instructional Design

Abstract

The aim of this study was to examine the effectiveness of the instructional design
prepared on the subjects of space, color, temperature and lighting for 2nd, 3rd and 4th
grade of primary schols students. A mixed method was used to determine the effect of
the developed instructional design. The quantitative dimension was evaluated through
single group pretest-posttest experimental pattern which is one of the pre-test models,
and qualitative dimension was handled through case study method. A class was taken
from the each 2nd, 3rd and 4th grade levels of 84 primary schools in 14 provinces. Thus,
the sample consisted of 1204 learners. In the case study of the sample, the picture of the
three students that will represent each class level is determined by randomly.
Quantitative data of the research was gathered via learning test, and qualitative data
were collected with graded rubrics. According to the result of the statistical analyzes
conducted to determine whether there was a difference between the pre-test and post-
test averages after the application of the learning-value instructional design, it was
revealed that the instructional design was effective and the students had increased their
knowledge and skills in space, color, heat and illumination.

Keywords: Color, space, heat, lighting, interior design, learning-worthy instructional
design skills

Giris

Ogrenme zihinsel bir siire¢ oldugu icin dogal veya ©6zel hazirlanmis 6gretim
ortamlarmin daha etkili bir 6grenme i¢in tasarlanmasi ve diizenlenmesi gereklidir.
Ogrencilerin basgarisina katkida bulunmak ve 6grenmelerini kolaylastirmak igin
Ogretim ortaminin iyi tasarlanmasi gerektigi bircok ¢calismada farkli boyutlarda ortaya
konmustur (Grubaugh ve Houston, 1990; Burke ve Grosvenor 2003; Burke ve Burke-
Samide 2004; Koyuncu ve Erden 2010; Hannah, 2013). Cogunlukla tahmin edilebilir ve
tekrarlanan uyaricilara dayanan bir 6gretim ortaminin 6grencilerin sikilmasina neden
oldugu (Sausa, 2001) ve iyi tasarlanmis bir 6gretim ortaminin 6grencileri giidiiledigi,
ogrenilenlerin hatirlanmasini kolaylastirdigl, 6grenci basarisini arttirdig: (Fraser, 1999;
Dorman, 2001; Meyers ve Duncan, 2009; Koyuncu, 2009; Hannah, 2013), 6grencilerin
yaratict diistinme becerilerini gelistirdigi (McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd., 2015) ve
onlarin mutlu ve tiretken olmalarini (Deng, 1992; Ames, 1992; Paradise, 1994) sagladig:
bulunmustur.

Etkili bir 6grenme ortami tasarlama stirecinde insan beyninin 6zelliklerinin
dikkate alinmasi gereklidir (Koyuncu, 2009). Ozellikle sinirbilim alanindaki
calismalar, 6grenme tzerinde gevrenin baskin rolinu vurgular (Sylwester, 2000).
Dickens ve Flynn (2001) ile Ridley (2003) bunun nedenini, genlerin canlinin yetistigi
ortama gore harekete ge¢mesiyle aciklar. Anilan kuramcilara gore, zihinsel yap1
genetik olarak belirlenir ama deneyim kazanma ve sosyal cevreyle etkilesim sayesinde
gelisir. Ogrenme {izerinde cevrenin etkisi yaklagimina gore 6grenme, genlerin gevreye
uyum saglamak icin gosterdigi acilimlardir. Uygun 6grenme cevresi saglayarak,
ogrencinin O0grenme siireciyle gorevli genler harekete gegirilebilir. Beynin cevreye
uyumu noroplastisite kavramu ile agiklanir. Noroplastisite, noronlarin olusturduklar:
sinapslarin cesitli cevresel uyaranlara bagli olarak yapisal 6zellikleri ve islevlerindeki
degisikliklerdir (Slywester, 2000; Jensen, 2000). Noroplastisite bireyin bulundugu
cevreye uyumunu kolaylastirir; ayn1 zamanda dendritlerde dallanmanin artmasi,
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dendrit boylarinda uzama, yeni sinaps olusumu ve var olanlarmn etkinliginin
degismesini saglayarak ogrenmeyi etkiler (Jensen, 2006). Burada kullanilan gevre
kavrami, ¢ocugun zaman gecirdigi, etkilesimde ve iletisimde bulundugu, sinif, okul
gibi kurumlar ile ev iklimini ifade eder (Gump, 1975; Moore, 1985).

Yukarida bahsedilen 6grenme {izerindeki etkinin gerceklesmesi icin, smuf
ortaminin genel olarak mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma gibi i¢ tasarim boyutlarmin
ilkelerine uygun olarak tasarlanmasi gerekir. Sinif bir 6grenme mekanidir. Mekan,
“insan1 ¢evreden belli bir 6lctide ayiran ve icinde eylemleri stirdiirebilmesine elverisli
olan bosluk”tur (Hasol, 2002; 313). Izgi (1999; 90) ise, mekan kavramini “duygular
tizerindeki etkilerinin algilanmasina ve sezgilenmesine dayanan ve 6lctilemeyen soyut
bir boyut” olarak ifade etmistir. Mekan baz1 6gelerden olusur; duvar, kolon, kiris, ati,
merdiven, boliicti duvarlar, pencereler, kapilar, donatilar (koltuk, masa, sandalye vb.)
diger esyalar ve aksesuarlar, gicekler, aydinlatma 6geleri vb. (Giir 1996). Bu ogeleri
tasarim olarak bir araya getiren oran/lcek, denge, uyum, ritim ve vurgu gibi i¢ mekanin
ilkeleri vardir (Ching, 2004).

Sinif ortaminda bulunan sira/masa, yazi tahtasi, tablolar, levhalar, pencereler
gibi esya ve donatilar cocugun gelisim 6zelligine uygun ¢lgek ve oranda diizenlenir.
Denge, i¢ mekandaki 6gelerin yerlestirildikleri yerle baglantili olarak her bir 6genin
gorsel agirligini ve mekanin biitiinsel diizenegi icinde ne kadar dikkat ¢ekecegini
belirler (Ching, 2004; Ballast, 2013). Ogrencinin sinif igindeki mekan algisimi
diizenlemek igin objeler, smifin tiim duvarlarinda esit olacak ve ogrenmeyi
destekleyecek  biitiinlitkte ~ uyumlu  konumlandirilmahdir.  Uyum,  bir
kompozisyondaki parcalarin birlesiminin ahengi ya da hosa giden birlikteligidir
(Ching, 2004). Ogrencinin mekan igcindeki estetik ve gorsel biitiinliigiinii saglamak icin
smif icinde kullanilan nesne ve donatilarin renk ve doku biitunltugt saglanmalidir bir
bagka ifade ile ritim olusturulmalidir. Sinifta ritim, pencerelerin dizilimi, siralarin ve
tavandaki 1siklandirmanin konumlandirilmas: gibi ozelliklerdir. Bu o6zellikler
ogrencinin gorsel algisini destekler. Nesnelerin gorsel vurgusu icin, bir 6ge veya
ozelligi anlamli diizeyde boyutlandirilarak, kendine 6zgii bir form verilerek, mekanin
geneline karsit bir renk, ton, doku kullanilarak yapilmalidir (Ching 2004). Sinifta
vurgu, 6grenmeyi merkeze alacak bicimde diizenlenmelidir.

I¢ mekanin tasariminda onemli bir diger degisken renktir. Renk, genel anlamda,
cisimlerin yansittig1 ya da yaydig1 1s181n gozle algilanmasidir (Morton, 1995). Koyu ve
soguk renkler tizerinde bulunduklari yiizeylerin ya da nesnelerin boyutlarin
oldugundan daha dar ve kiigiik gosterirken; acik ve sicak renkler ise boyut algisini
artirir (Graves, 1951; Roth, 1993). Acik tonlu soguk ve gri renkler, i¢ mekanin hacmini,
mevcut genisligini, uzunlugunu ve hatta tavan yiksekligini artirmak igin
kullanilabilir. Koyu tonlu, doymus ve sicak renkler ise yakinlik duygusu yaratmak ve
mekan Olcegini algisal olarak kiictiltmek icin kullanilabilir. Renk, tasarimda yarattig1
alginin disinda psikolojik ve fizyolojik reaksiyonlar {ireten gticli bir oOgedir.
Arastirmalar, 6grencilerin renk tercihleri ile duygular: ve akademik performanslar:
arasinda bir iliski oldugunu gostermistir (Boyatzis ve Varghese, 1993; Imhof, 2004;
Karp ve Karp, 2001; O'Connor, Sofo, Kendall ve Olson, 1990; Terwogt ve Hoeksma,
2001; Wilkins, 2003). Benzer bicimde Jago ve Tanner (1999), uygun renklerle
olusturulmus gorsel ortamun Ogrencinin yetenegini ve ayni zamanda gorsel
uyaranlarini, algilarini ve zihinsel performansin etkiledigini belirtmistir. Kullanilan
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renk fizyolojik olarak da etkisini gosterebilir. Ornegin okul binalarinda kullanilan
parlak renklerin hiperaktiviteyi tetikledigine yonelik alan arastirmalari vardir
(Zentall, 1986; Cohen ve Trostle, 1990; Sheri, 2003). Olds (2001), ¢cocuklarin daha sakin
davranmalari, algilarini yonetmeleri ve dahasi goz yorgunluguna neden olmayan
pastel renkler kullanilmasini 6nermektedir.

Ogrenme ortami tasarimin etkileyen bir bagka kavram, 1s1l olarak adlandirilan
151, 151k ve nem bagil dengesidir. Isil, sadece hava sicakligina degil, goreceli neme, cevre
ytizeylerin 1stnim yoluyla yaydiklar: sicakliga ve hava akimma da baghdir (Ching,
2004). Isil, ©Ogrenme acisindan, Ogrencinin fizyolojik Ozelliklerini etkileyen
etmenlerden biri oldugu soylenebilir. Earthman (2002), sicaklik, 1sitma ve hava
kalitesini 0grencinin basarisi i¢in en onemli bireysel 6geler olarak degerlendirir.
Ogrenme ortamindaki 1s1, sicaklik ve hava kalitesinin grenci bagari ve davraniglarini
etkiledigine iliskin bircok calisma vardir (Young vd., 2003; Cash, 1993; Fisher, 2001;
Schneider, 2002). Milli Egitim Bakanligi, hazirladigi egitim yapilar1 tasarim
kilavuzunda, dersliklerin iklim bolgesine gore tasarlanmasi, havalandirma, golge ve
glineslenme gereksinimlerinin yeterli oranda dengelenmesi ve smif sicakliginin 20-28
°C arasinda tutulmasi gerektigini vurgular (MEB, 2015).

Ogrenme ortamimin tasarimini  etkileyen o©nemli etkenlerden biri de
aydinlatmadir. Mekan igerisinde aydinlatma yapay ve dogal yollarla saglanir. Mekan
icerisinde farkli dogrultularda, bicimlerde ve miktarlarda aydinlatma cesitleri
kullanmak mekana 1s1k farklar1 katar, mekani tekdiizelikten kurtarir, gorsel vurgu
yapar ve mekan icindeki ¢alisma ytizeylerini parlatir. Mekan i¢indeki aydinlatma bu
ozellikleri ile 6grenmeyi de etkiler (Earthman, 2002; Heschong Mahone Group, 2003).
Ogzellikle giin 1s181M1n insan viicudu tizerine biyolojik etkiler yarattigi (Wurtman, 1975)
ve sinirbilim verileri 6grenmenin en iyi dogal 1s1k ya da sar1 1sik ile oldugunu
belirtmektedir (Jensen, 2006). Bununla birlikte iklim sartlar1 geregi sinifta yalnizca bir
glinisig1 kaynagi olmasi miimkiin olmayabilir, bunun igin Benya (2001) ve Barnitt
(2003), aydinlatmanin etkili olabilmesi i¢in glinisiginin yani sira uygun aydinlatma ile
birlikte diizenlenmesi gerektigini vurgularlar. Smif icinde pencerenin konumu enerji
tasarrufu, parlamay1 aza indirgemek, iklim kosullarina uygun giin 1s181m1 ayarlamak
ve tiim mekanin uygun aydinlatilmasi bakimindan énemlidir (John, Timothy, 2005).
Smifta 6grencilerin, 6grenme siireglerini yonetebilmeleri icin gerekli bir aydinlik
diizeyi vardir; 1s1k belli diizeyin altinda ya da tisttinde olursa 6grenciler mekan efektif
kullanamazlar (Serefhanoglu, 1972). Bunun igin 1s181n mekana yatay olarak gelmesini
saglayacak pencere ile derinlie yayilan bir 1s1k olusturulur (Lechner, 1991). Isigin
ogrenme alanina yatay ve soldan gelecek bicimde konumlanmasini oneren alan
arastirmalar1 da vardir (Serefhanoglu, 1972; Lechner, 1991; Lam, 1991; Fontoynont,
1999). Bu arastirmalar1 temel alan Milli Egitim Bakanligi, hazirladig: egitim yapilar:
tasarim kilavuzunda aydinlatmada “derslikler, giin 1s11n1, 8grencilerin soldan 1s1k
alacak sekilde tasarlanacak” (MEB 2015) bi¢iminde belirtmistir.

Ogrenme Ortami1 Olarak I¢ Mekana Iliskin Kuramsal Cerceve

Piaget, insanin cevresine biyolojik uyum saglama ozelligine sahip oldugunu ve bu
uyumu zihinsel stire¢ yoluyla diizenledigini belirtir (Santrock, 1996, Owens, 1987).
Piaget’e gore insan cevreye uyumu bilgi yoluyla saglar ve bunu adaptasyon ve
oztimseme yoluyla yapar. Adaptasyon, dis diinyaya iliskin algilarin tutarli olarak
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sistemlestirilmesi ve ¢evreye uyum saglamasi; 6ziimseme ise, mevcut olusturulmus
semalara yeni karsilasilan durum, olay ve nesnelerin dahil edilmesidir (Owens, 1987;
Santrock, 1996; Ozbay, 2009). Piaget, 1,5 ayliktan itibaren bir insanin cevresini
algilayabilecegini ve gelisimle beraber bu siirecin daha da gelisecegini vurgular
(Santrock, 1996). Ozellikle benmerkezci yaklagimla gocuklar bir yagindan itibaren
cevrelerindeki nesneleri ve konumlarm algilarlar. Bu algilamada ¢ocuk merkeze
kendini koyar ve kendine gore nesneyi anlamlandirir (Owens, 1987; Hart, 1979; Moore,
1976). Cocugun soyut diisiinme becerisine gectigi gelisimsel donemde cevresindeki
konumlamalar1 ve nesneleri daha iyi yapilandirir. Boylece daha biiytik alanlar
gosterebilme imkanma kavusur (Johnson, 2010). Ozetle, Paiget’'e gore kavramlarin
temelinde eylem vardir (Flawell, 1963). Cocuk eylemleri cevre ile etkileserek islemsel
duruma dontistirtir. Boylece cocukta mekan kavrami zihinsel olarak evrilerek gelisir.
Yani mekan kavrami mantiksal bir gelisim izler (Santrock, 1996).

Cocugun mekani nasil algilandig1 ve bu algilama sonucunda verdigi tepkiler,
mekanin tasarimina baghdir denilebilir. Mekan algis1 mimari elemanlarin arasindaki
iliskileri yansitir ve bu durum Gestalt Kuram ile agiklanabilir. Gestalt kurama,
biitiintin igerisinde bulunan parcalarin ayri1 ayr1 algilanmasi degil, parcalarin birbiriyle
olan iliskilerine dayanan birlikteliklerinin nasil algilandig: ile ilgilidir. Buna gore
Gestaltcilar, organizmanin cevredeki her seyle etkilesim iginde oldugu goriistindedir.
Bu durumu Koffka, bireyin fiziksel ve psikolojik ¢evresi oldugunu; algi, 6grenme ve
tutumlarini bu cevrelerin belirledigini belirtir. Birey, fiziksel cevresinden gelen
uyaricilar1 pragnanz yasalarina gore orgiitlerken, psikolojik cevre dedigimiz bireyin
inanclari, tutumlari, degerlerine gore belirler ve orgiitler. Kisaca birey cevresinden
gelen uyaricilar fiziksel ve psikolojik cevreye gore orgiitler (Koyuncu, 2016). Gestalt
Kuramcilarinin goriisleri agisindan 6grenme ortamini i¢cin daha c¢ok gorsel alg:
birlikteligine iliskin Ozelliklerin baskin oldugu soylenebilir. Kullanilan mekanin
(uyaricinin) rengi, 15181, boyutu, buiytikliigt (genis-dar, ytiksek-algak), formu-bigimi
(koseli-yuvarlak), dokusu (sert-yumusak), konumu, yonii, fonksiyonu vb. durumlar
gorsel algiy1 etkiler. Gorsel alginin bu temel 6zelliklerine gore cocugun hangi yaslarda
neyi oncelikle algiladigimin bilinmesi ve mekanin buna uygun tasarlanmasi, cocugun
cevresiyle daha kolay iletisime girmesini saglayarak ogrenme stirecini daha etkin
kilacag: seklinde agiklanabilir.

Berger ve Hatwell (1995) yaptig1 arastirmada 5 ile 9 yas aras1 cocuklarin bir
mimari mekan {izerinden, mekansal algilarini belirlemek istemistir. Arastirmanin
sonunda cocuklarin mekansal algilarmin, yetiskinlerin mekansal algilarindan farkl
oldugunu bulmustur. Buna gore 6grenme ortamini diizenlemede yetiskinlerin algilari
ile cocuklarin algilarinin farkli oldugu soylenebilir. Bu arastirma sonucuna dayali
olarak cocuklara 6grenecekleri ortami tasarlama firsati verilmesi, onlarin 6grenme
stirecine olumlu katk: saglayabilir. Yine Wallace, Venville ve Chou (2001), ayni1 sirufi
paylasan ogrencilerin sinif ortamini algilama bigimlerinin farkli oldugunu, bireylerin
cevre ile iletisiminden ve kendi algilamalarina gore o6grenme ortamim
anlamlandirdiklarini belirtir. Sanoff (1991) insanlar, kendi gevrelerini tasarlamada ve
planlamada rol oynamalidir demektedir. Kullanici ihtiyaglarmna karsilik gelmeyen
tasarlanmis mekan, bireyde aidiyet duygusu yaratmaz. Cocuk mekanlari tasarlanirken
onceden denenmis modeller, cocuklar adina verilen kararlar ile sevecekleri diistiniilen
renk, doku, malzeme, sekil ve karakterler, yetiskinin algisina dayali bir sekilde bir
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araya getirilmektedir. Ancak bu durum, cocuklar igin tasarlanacak mekanlarda
yaraticiligl ve ozgiinltigti yok eder (Hasirct ve Demirkan, 2003; Hadjioannou 2007;
Hasirci1 ve Demirkan, 2007). Sebba (1991), cocugun kendine uygun olusturdugu ortam,
deneyimlerini bedenini, duyularmi ve farkindaligini arttirir; 6zellikle mekansal
belleginin olusumuna katk: sagladigini belirtmektedir. Ttim bu arastirma sonuglarina
dayali olarak, cocugun kendi duyusal ve mekéansal algisini, 6grenmesini, yaraticiligini
ve aidat duygusunu gelistirmesine katki saglamak icin ¢ocuklara kendi ortamlarini
tasarlama firsat1 verilmelidir.

Calismanin Amaci

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri cercevesinde mekéna ve tasarimina iliskin farkindalik
gelistirmeleri onemlidir. Ogrencilerin 6grenme ortami olan okulda ve yasam alani
olan evde 6grenmelerini destekleyici ortamlar hazirlanmasina rehberlik edilmelidir.
Ogrencilerin zamanlarimin ¢cogunu okulda gegirdikleri diisiiniiliirse, siniflarin etkili
ogrenmeyi destekleyecek bir ortam olusturmak icin tasarlanmalar1 gerektiginin Snemi
anlasilabilir. Bunun icin 6grencilerde, 6gretmenlerde ve yoneticilerde “6grenme
ortamimin” i¢c mekan, renk, aydinlatma ve 1si1l gibi i¢ tasarim boyutlarinda nasil
tasarlanabilecegine iliskin farkindalik yaratmak onemlidir. Boylece estetik anlayislar:
gelisecek ve 6grendiklerini yasamlarina uyarlamak igin farkindalik kazanacaklardir.
Bu calismanin amaci ilkokul ikinci, tictincti ve dordiincti sinif 6grencilerde i¢c mekanin
temel kavramlari olan mekan, renk, 1sil ve aydinlatma konularinda farkindalik
yaratmak icin gelistirilen 6gretim tasariminin etkisini incelemektir. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogrenmeye deger 6gretim tasariminin ilkokul dgrencilerinin mekan, renk,
aydinlatma ve 1s1l kavramlarini gelistirmeleri tizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

2. 1lkokul 2.,3.,4. smifa devam eden &grencilerin mekan, renk, aydinlatma ve
1s1l kavramlarini 6grenme ortamu tasarimlarina yansitma beceri diizeyleri
nedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, arastirma sorularina cevap bulmak igin karma yontem arastirma modeli
kullanilmistir. Karma yontem arastirma modeli, nitel ve nicel arastirma modellerin
bakis agilarinin, veri toplama, veri analizi ve sonuglarin yorumlanmasi stireclerinde
birlikte i¢ ice kullanilmasidir (Merriam, 2013; Creswell ve Clark, 2015). Creswell ve
Clark (2015). Karma yontem de nitel ve nicel tekniklerin bir arada kullanildig: alt:
farkli teknik tanimlamistir. Bu ¢alismada, nitel ve nicel tekniklerin verilerinin ayni
anda toplandig1 ve yorumlamanin sonrasinda birlikte yapildig: “i¢ ice karma desen”
kullanilmastir.

Arastirmanin nicel boyutunda, deneme ¢ncesi modellerinden tek grup ontest-
sontest modeli kullanilmistir. Bu modelin temel amaci, arastirilan degiskenin grup
tizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Modelin sayiltisi, son test puanlarinin (O1) 6n test
puanlarindan (Oz) daha biiyiik ise bunun “X” bagimsiz degiskeninin etkisi oldugudur.
Bu modele iliskin olarak denenen degiskenin etkili olup olmadigmi (bagimsiz
degiskenin-bagimli degisken {izerindeki etkisi) 6n test ve son test ortalamalar:
arasindaki farkin manidarligin test edilmesiyle olur (Buytikoztiirk, Cakmak, Akgtin,



ilkokul Ogrencilerine Ic Tasarim Becerileri Kazandirmak 76

Karadeniz ve Demirel, 2008; Kincal, 2010). Veri toplamak amaciyla, modele uygun
olarak on test ve son test kullamilmistir. Desenin simgesel gortinimii asagida
verilmistir.

Tablo 1
Aragtirma Deseni (Tek Grup Ontest- Sontest Desen)

Grup Ontest Islem Sontest
G O1 X O

G: Ogretimin diizenlendigi grup

Oy: On dlciim

X: Ogrenmeye deger 6gretim tasarimimmin Uygulanmasi
O2: Son 6l¢im

Calismanin nitel boyutunda “6rnek olay” yonteminden faydalanmilmustir.
Creswell’e (2007) gore o6rnek olay, buiytik ve kapsamli veri setlerine dayali olarak sinirh
bir sistemin derinlemesine incelenmesidir. Ornek olayin odak noktasi, bir olay1 var
oldugu gibi tanimlamaya ¢alismaktir. Tek bir birimi ya da smirlandirilmis bir sistemi
inceleme, yogun betimlemeler yapma ve baglama bagli olarak yorumlamadir
(Hancock ve Algozzine, 2006). Ornek olay kapsaminda, deneysel uygulama sonunda
ogrencilerden 6grendikleri kavramlar: gosteren sinif, oda ya da ev tasarimi ¢izmeleri
istenmistir. Dolayisiyla deney yapilan gruplar ayni zamanda 6rnek olay gruplari
olarak kullanilmustir. Bu gruplardan uygulama sonrasi ayn: zamanda 6grencilerin
yaptiklar1 resimler de toplanmistir. Bu resimlere iliskin bilgiler mekan, i¢ mekan
ilkeleri, renk, renk gruplari, 1si1l ve aydinlatma kavramlarini iceren analitik rubrik
vasitasiyla degerlendirilmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi DYO Boya Firmas: ile Milli Egitim Bakanligi'nin ortak
hazirladig1 protokole gore belirlenmistir. Bu protokolde ¢rneklem seciminde, basit
seckisiz Orneklem tekniginden yararlanmilmistir (Buytikoztiirk ve ark., 2008).
Orneklem, il merkezlerinde sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan grencilerin devam
ettigi okullar1 igermektedir. Burada amag, Ogrencilerin 6grenme ortamlarim
tasarlamalar icin farkindalik olusturmak ve ayni zamanda egitimde firsat esitligini
saglamaktir. Arastirma 2015-2016 ve 2016-2017 egitim 6gretim yillar1 olmak {izere iki
yil uygulanmistir. 2015-2016 egitim dgretim yilinda Kocaeli, Istanbul, izmir, Adana,
Ankara, Samsun, Antalya, Bursa, Trabzon, Diyarbakir il merkezlerindeki 66 ilkokulun
2, 3., 4. siuflarina devam eden 25312 6grenci; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Erzurum, Izmir, istanbul Kayseri il merkezlerindeki 18 ilkokulun 2., 3., 4. siniflarina
devam eden 8200 6grenci olmak {izere toplam 84 ilkokul ve 33512 6grenci tizerinde
yurttiilmusttir. Arastirmanin yirtitildtigti 6grenci ve okul sayisimin yogunlugu
nedeniyle, bu calismaya orneklem igerisinden, her okulun 2.,3.,4. smiflarindan basit
seckisiz yontemle bir sube alinmistir. Toplam olarak 1204 6grenci ¢alisma kapsamina
alimmustir. Ornek olay incelemesine ise her siif diizeyini temsil edecek ti¢ 6grencinin
cizdigi/yaptig1 resim seckisiz yolla belirlenmis ve toplam 162 6grencinin resimleri
calisma kapsaminda incelenmistir.
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Ogretim Tasariminin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda gelistirilen, “6grenmeye deger 6gretim tasarimi” mekan, renk,
aydinlatma ve 1s1l kavramlarinin dgretimine yonelik hazirlandi. Ogretim tasarimy,
Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, egitim bilimleri, i¢ mimarlik ve resim
boltimlerinde gorev yapan dgretim tiyelerinin disiplinler arasi calismasi ile gelistirildi.
Ogretim tasarimu gelistirme siirecinde 6ncelikle, mevcut ilkokul 6gretim programlar
ve literatiirde ilgili konularda yapilan egitim programlari incelenmistir. Bu
incelemeler dogrultusunda mekén, renk, aydinlatma ve 1s1l kavramlarina yonelik 12
kazanim olusturulmustur. Kazanim olusturulurken, mevcut 6gretim programindaki
derslerin kazanmimlariyla iligkili olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan kazanimlar
ikinci sinifta, gorsel sanatlar, hayat bilgisi, Tiirkce ve matematik dersleri, tiglincii ve
dordiincti smiflarda gorsel sanatlar, Tiirkce, matematik ve fen bilgisi derslerinin
kazanimlariyla iliskilendirilmistir.

Ogretim tasariminin 6gretim durumu bolimiinde, hazirlanan etkinliklerde
ilkokul ¢ag1 cocuklarin gelisim ve 6grenme 6zellikleri dikkate alinmistir. Bunun igin
etkilesimli 6grenme ortamini saglayacak oyun tabanh 6grenme, soru cevap yontemi,
gosterip yaptirma yontemi, beyin firtinasi teknigi ve kuciik grup calismalar:
yapimistir. Ayni zamanda her kavrami somut olarak ifade etmek igin ayrintili ¢izilmis
gorseller hazirlanmistir. Buna ek olarak Ogrencilerin yaparak Ogrenmelerini
saglayacak olan tahta bloklar, oyun hamuru, renk carklari, gesitli renkli objeler, renkli
kalemler, suluboya vb o6gretim materyalleri kullamilmistir. Her dersin son 5-6
dakikasinda ana kavramlar 6zetlenmis ve bu yolla derste 6grenilenleri tekrarlamak ve
degerlendirmek amacli soru cevap yontemi kullanilmistir. Biitin bu stire¢ bir
ogretmen uygulama kilavuzu kitapgig1 olarak diizenlenmis ve ayrica her derse yonelik
ayrintili hazirlanan ders planlari araciligi ile 6gretim tasarimi uygulanmustir.

Pilot Uygulama

Pilot uygulamadan 6nce alaninda pedagojik formasyon egitimi almis sanat ve gorsel
sanatlar 6gretmenlerine, gelistirilen “6gretim tasarimi” nin nasil uygulanacagi, amaci,
cocuklarin gelisim ve Ogrenme Ozelliklerini iceren “egitici egitimi modulid”
gelistirilmistir. Bu modiil uygulamali olarak arastirmacilarin egitimci olarak gorev
aldig1, on bes giinliik bir zaman diliminde verilmistir. Egitimde basar1 gosteremeyen
ogretmenler calisma disinda tutulmustur.

Gelistirilen 6gretim tasariminin pilot uygulamasi egitim almis sanat 6gretmeni
tarafindan 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ili Dilovasi ilgesi Haci Seyit Tasan
[lkokulu'nda gerceklestirilmistir. Hazirlanan planlamaya uygun olarak, her sinif
diizeyinden ti¢ subeyi temsil edecek sekilde toplam 9 subeden 232 6grenciye
uygulanmistir. Smif 6gretmenleri igin hazirlanmis olan Egitimci Degerlendirme
Formu araciigiyla ogrenci egitimini izleyen ogretmenler; 6gretim tasariminin
icerigini, kullanilan dili, sunumu, gorsel materyalleri ve diger 6gretim materyallerini
degerlendirmis ve egitimlerin 6grencilerinin yas, gelisim ve zihinsel gelisimlerine
uygunlugu hakkinda gortslerini ayrintili olarak sozlii ve yazili belirtmislerdir. Bu
gortislere dayali olarak 6gretim tasarimi yeniden gozden gecirilip, diizenlenmistir.
Boylece uygulama oncesi 6gretim tasarimi son haline getirilmistir.
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Denel Islem

Hazirlanan 6gretim tasariminin uygulamasi, egitim almis sanat ve gorsel sanat
ogretmenlerince yurutilmistiur. Arastirmanin alan uygulamasi 2015-2016 ve 2016-
2017 egitim 6gretim yillarinda belirlenen il merkezindeki okullarda uygulanmustir.
Uygulama, 6gretmen uygulama kilavuzu ve ders planlarina uygun bicimde her sinifin
gorsel sanatlar dersinde oyun ve uygulama temelli olarak stirdurtilmistiir. Bu
asamada o6gretim tasarimcilari, program degerlendiricileri olarak siniflarda gozlem
yapmuslardir.

Veri Toplama Araclar1

Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplamak i¢in Ogrenme Testi, nitel boyutunda veri
toplamak icin ise Analitik Rubrik kullanilmistir. Olgme araglari aragtirmacilar rafindan
gelistirilmistir.

Ogrenme testi. Ogretim tasarimini olusturan 12 kazanimi ve dort kavrami
iceren Bloom'un revize edilmis bilissel 6grenme basamaklarina gore hazirlanan
belirtke tablosu olusturulmustur. Bu yolla hazirlanan 20 maddeli ¢coktan se¢meli bir
test seklinde diizenlenmistir. Bu test, 12 siif 6gretmeni ve 6 sanat ve gorsel sanatlar
ogretmeni ile 5 alan uzmanmin gorusti almarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmustir.

Analitik rubrik. Rubrik, 6grenciden beklenen temel kazanimlar: belirleme
diizeylerine gore gelistirildi. Olgegin gelistirilme siirecinde simif, sanat ve goérsel sanat
ogretmenleri ile egitim uzmanlarindan goris alind.

Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 20 istatistik programi kullanilmustir.
Analiz testleri uygulanmadan, Shapiro-Wilk testi ile veriler normallik testine tabi
tutulmustur. Bu test sonucunda verilerin genelde ve alt gruplarda normal dagilim
gosterdigi goriilmistiir (p>0.05). On test ve son test uygulamalarindan elde edilen
puan ortalamalar1 arasindaki farkin analizi i¢in iliskili gruplar t-testi (paired samples
t-test) kullanilmistir. Bu t-testi, iligkili iki orneklem ortalamasi arasindaki farkin
sifirdan biiytik olup olmadigini test etmek igin kullanilir (Biiytikoztiirk, 2002; 63).

Ogrenme testi icin kapsam gegerligi igin belirtke tablosu olusturulmustur. Bu
calismada testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligini belirlemek igin
Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmustir. KR-20 ve KR-21 istatistik teknikleri, dogru
yanita bir, yanlis yanita sifir puan verilen testlerde kullanilmak tizere gelistirilmistir.
Bunlardan KR-20 testteki her bir maddenin gtclitk indekslerinin bilinmesi
durumunda, KR-21 ise bilinmemesi durumunda kullanilir (Atilgan 2013). Bir testten
ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligine hizmet edebilecek bir baska istatistik
teknigi olarak Cronbach Alfa yontemi kullanilmistir. Bu test igin giivenirlik katsayisi
a=0.738 olarak hesaplanmustir.

Analitik Rubrik icin iki degerlendirmeci arasindaki uyumu belirlemek igin
Kendall's W kullanilmistir. Sonu¢ W=.79 ¢ikmus olup, uyum yiiksek diizeydedir.
Analitik Rubrik verileri frekans ve ytizde olarak ifade edilmistir.
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Bulgular
Bu baslik altinda arastirmanin iki sorusuna cevap bulmak amaciyla toplanan
verilerden elde edilen bulgular yer aliyor. Arastirma bulgular1 arastirmanin sorularina
gore siralandi.

Ogrenmeye Deger Ogretim Tasariminin Ilkokul Ogrencilerinin Mekan, Renk,
Aydinlatma Ve Isil Kavramlarini Gelistirmeleri Uzerinde Anlaml1 Etkisi

Bu calismada cevap aranan ilk soru “Ogrenmeye deger 6gretim tasariminin ilkokul
ogrencilerinin mekan, renk, aydinlatma ve 1s1l kavramlarimi gelistirmeleri tizerinde
anlaml1 bir etkisi var midir?” seklindedir. Bu sorunun cevabi bu baslik altinda ve her
alt boyut icin bundan sonraki dort bashik altinda ele almmistir. Tablo 2'de
uygulanmadan once ve uygulamadan sonra yapilan 6n test ve son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonugclar yer almistir.

Tablo 2
Ogretim Tasarmumn Ogrencilerin Mekdn, Renk, Aydinlatma ve Isil Kavramlarim Geligtirmeleri
Uzerindeki Etkisi 2015-2016 Ve 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Simiflara Gore Ontest-Sontest
Sonuclar

Sinif Olctim N X S sd t p
2. Sinf On Test 271 6.66 201 o ;0 000
SonTest 271  9.70 2.02
2015-2016 >
Esiti 3. Suf On Test 273 9.21 2.49 o7 917 000
O%lr;?m v m Son Test 273 10.94 2.85 ' :
& 4 Sirf On Test 335 976 2.08 - 1484 000
. SonTest 335 1173 230 : .
On Test 9 8.95 2,01
0162017 2. Suf SonTest 96 10.53 1.75 % 6l 000
Esitim 3. Sunuf OnTest 148 934 218 s 733 000
LS ' SonTest 148 1137 239 ' ‘
Ogretim Y1l OnTest 131 1.4 60
n les . .
4. Smuf Son Test 131 158 59 13 980 000

Ogrenmeye deger 6gretim tasariminin, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim
yili uygulamalarindan elde edilen ontest-sontest puanlarma gore, 2., 3, ve 4. smuf
uygulamalarmin tamaminda, 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark bulunuyor (p<0.05). Ttim gruplarda son test ortalamasi 6n test ortalamasimndan
daha ytiksektir. Bu sonuca gore, uygulanan 6grenmeye deger dgretim tasarimminin,
ogrenci dgrenmeleri tizerinde anlaml bir etkisi oldugu anlasiliyor.

Tablo 3’te 6grenmeye deger 6gretim tasariminin alt konularindan olan mekéan
konusu 6gretim programinin uygulanmasindan 6nce ve sonra yapilan 6n test ve son
test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar yer aliyor.

Ogretim tasariminda mekan kavraminin 6grenme tizerindeki etkisine iligkin
2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yili uygulamalarindan elde edilen ontest-
sontest puanlarma gore, 2., 3, ve 4. smif uygulamalarimin tamaminda, 6n-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark bulunuyor (p<0.05). Tum gruplarda son
test ortalamas1 6n test ortalamasindan daha yiiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan
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ogretim tasariminda mekan kavrammin 6grenci 6grenmeleri tizerinde anlamli bir
etkisi oldugu anlasiliyor.

Tablo 3
Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Mekdn Kavramini Geligtirmeleri Uzerindeki Etkisi 2015-2016 ve
2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Stmiflara Gore Ontest-Sontest Sonuglar:

Sinif Olgtim N X S Sd t p
2. Sinf OnTest 271 205 .93 34 1090 .00
Son Test 271 2.62 97
2015-2016 >
Egitim 3. Sinif On Test 377 183 .86 37 6.22 000
Ogg i VL SonTest 377 216 97 : :
4. Sinif OnTest 444 192 .86 44 794 000
Son Test 444 2.33 98
On Test 96 2.20 .98
2. Sf o Tost o - 00 95 484 .000
;91,5-2017 N OnTest 148 193 1.03 5 s 000
O%Ir;r’crilm i SonTest 148 238 98 ' :
& - On Test 131 189 90 5 so1 000
-2 Son Test 131 247  1.05 ' '

Tablo 4’'te 6grenmeye deger 6gretim tasariminin alt konularindan olan renk
konusu 6gretim programinin uygulanmasindan dnce ve sonra yapilan 6n test ve son
test puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin sonugclar yer alryor.

Tablo 4
Ogretim Tasarvmumn Ogrencilerin Renk Kavranmum Gelistirmeleri Uzerindeki Etkisi 2015-2016 Ve
2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Stmiflara Gore Ontest-Sontest Sonuglar:

Smif Olctim N X S Sd t P
On Test 342 154 92
N 2. Suuf o o aes 118 % 2771 000
ol On Test 345 357 1.58
g%lt”tr_‘ v 3. Suf Son Test 345 438 145 OF 7.91 000
gretim Yili -
4. Sinif On Test 426 394 142, 8964 000
Son Test 426 461 125
On Test 96 3.40 1.23
- 2. Siraf e o 103 1oe B 3.80 000
Esitim 3. Sinif On Test 148 367 126, 6.8 000
LS ' Son Test 148 462 130 ‘ ‘
Ogretim Yil On Test 131 411 117
n les . .
4. Suf Son Test 131 516 137 O 644 000

Ogretim tasariminda renk kavraminin dgrenme {izerindeki etkisine iligkin,
2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yili uygulamalarindan elde edilen ontest-
sontest puanlarina gore, 2., 3, ve 4. smif uygulamalarmin tamaminda, 6n-test ve son-
test puan ortalamalar: arasinda anlaml fark bulunuyor (p<0.05). Tiim gruplarda son
test ortalamasi 6n test ortalamasindan daha yiiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan
ogretim tasariminda renk kavraminin 6grenci 6grenmeleri {izerinde anlamli bir etkisi
oldugu anlasiliyor.
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Tablo 5te Ogrenmeye deger Ogretim tasariminin alt konularindan olan
aydinlatma konusu 6gretim tasariminin uygulanmasimdan 6nce ve sonra yapilan 6n
test ve son test puan ortalamalarmin karsilastirilmasina iliskin sonugclar yer aliyor.

Tablo 5
Ogretim Tasarimimn Ogrencilerin Aydinlatma Kavramini Geligtirmeleri Uzerindeki Etkisi 2015-2016
ve 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Simiflara Gore Ontest-Sontest Sonuglar:

Sinuf Olctim N X S Sd t P
On Test 368 1.39 72
s 2. Sinif oo S 6.60 000
15- On Test 380 165 72
gg}“ft‘_‘ » 3. Suuf SonTest 380 158 77 B 1.40 000
gretim Yili -
4. Sinif On Test 467 156 .64 46 1.94 000
SonTest 467 2.02 .80
On Test 9% 162 58
i 2. Sinif . o 180 a 95 255 000
Esitim 3. Sif On Test 148 166 .75 15 2.41 000
Lo : SonTest 148 188 80 ' ‘
Ogretim Y1l On Test 131 160 .86
n les . .
4 Suf SonTest 131 218 77 13 546 000

Ogretim tasariminda aydinlatma kavramimin 6grenme {izerindeki etkisine
iliskin, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yil1 uygulamalarindan elde edilen
ontest-sontest puanlarina gore, 2., 3, ve 4. sinif uygulamalarimin tamaminda, 6n-test ve
son-test puan ortalamalar: arasinda anlamli fark bulunuyor (p<0.05). Ttim gruplarda
son test ortalamasi 6n test ortalamasindan daha ytiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan
ogretim tasariminda aydinlatma kavraminin 6grenci 6grenmeleri tizerinde anlamh bir
etkisi oldugu anlasiliyor.

Tablo 6'da 6grenmeye deger 6gretim tasariminin alt konularindan olan 1sil
konusu 6gretim tasariminin uygulanmasindan 6nce ve sonra yapilan 6n test ve son
test puan ortalamalarimnin karsilastirilmasina iliskin sonuclar yer alryor.

Ogretim tasariminda 1s1l kavraminin 6grenme tizerindeki etkisine iliskin, 2015-
2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yili uygulamalarindan elde edilen ontest-sontest
puanlarma gore, 2.,3,ve 4. sinuf uygulamalarmm tamaminda, 6n-test ve son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunuyor (p<0.05). Tiim gruplarda son test
ortalamasi 6n test ortalamasindan daha ytiksektir. Bu sonuna gore, uygulanan dgretim
tasarmminin, 6grenci 6grenmeleri tizerinde anlamli bir etkisi oldugu anlasiliyor.
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Tablo 6
Ogretim Tasarmmimn Ilkokul Ogrencilerinin Isil Kavramim Gelistirmeleri 2015-2016 ve 2016-2017
Egitim-Ogretim Yili Siniflara Gore Ontest-Sontest Sonuglari

Siuf Olctim N X S Sd t P
On Test 384 163 64
_— 2. Sf o Tt 1 ios a9 38 480 .000
T On Test 405  2.30 71
g%“”tr} - 3. Smuf SonTest 05 208 78 ¥ 5.60 000
gre 1m Y1l1 ..
4. Sinif On Test 4% 131 5l 49 8.37 000
SonTest 496 1.54 52
On Test 96 1.72 51
I 2. Simuf SorToct o 188 95 261 000
Eof 0 3. Suuf On Test 148 1.23 62 15 5 g 000
el - ot SonTest 148 160 51 ' :
Ogretim Yil On Test 131 124 60
n 1es . .
4. Siuf SonTest 131 158 59 13 4.59 000

Ilkokul 2.,3.4. Sinifa Devam Eden Ogrencilerin Mekan, Renk, Aydinlatma ve Isil
Kavramlarin1 Ogrenme Ortami Tasarimlarina Yansitma Beceri Diizeyleri

Tablo7’de yer alan verilere gore ogrencilerin i¢c mekan ilke ve 6zelliklerini
cizimlerinde yansittiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle 4. sinif 6grencilerin, 2. ve 3. smnif
ogrencilerine gore 6grendiklerini gizimlerine yansitma diizeyleri daha yiiksektir. i¢
mekan kavraminin tim smif diizeyinde yiiksek oldugu; diger i¢ mekan ilkelerini
gostermede 4. sinif diizeyinde daha yiiksek oldugu gorilmistir. I¢ mekan
ilkelerinden “denge ilkesini” resimlerinde yansitma diizeyleri tiim smif diizeyinde
diistiktiir.

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin renk kavrami ve ozelliklerinin tiim simif
diizeylerinde yiiksek oldugu; renk 6zelliklerinin i¢ mekan iginde kullaniminda ise 3.
ve 4. simif diizeyinde daha ytiiksek oldugu gortulmiistiir.

Tablo 9a gore, ogrencilerin aydinlatma kavramini resimlerine yansitma
diizeyleri bakimindan tim smif diizeyinde yiiksek iken; aydinlatma ilkelerini
cizimlerine yansitma diizeyinde 4. smnif a devam eden 6grencilerin daha yiiksek
oldugu gorulmiistiir.
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Tablo 7
Ogrencilerin I¢ Mekan Kavramu ve Ilkelerini Ogrenme Ortami Tasarimlarina Yansitma Diizeyleri

2. Simf 3. Sif 4. Simaf
. f 78 92 102
Tum ilkeler var % 4815 56.79 62.96
keleri f 51 54 42
fc Mekn elerin yarisi var % 31.48 3333 25.93
(Tavan/Duvar/Taban) Hkeler ( 3t i var) f 23 11 15
elerin (en az 3 tanesi var
% 14.20 6.79 9.26
] ) f 10 5 3
Ilkelere uygun degil % 617 3.09 1.85
Ttim ilkeler var E/ gi 57 g; 09 Zg 74
Oran/ Olgek Ilkelerin yarisl var ﬁ/ g; 65 gg 89 2; 18
(1nsan1n Boyuna Uygun fo 23. 9 . 20.
Esyalar1 Cizme) [lkelerin (en az 3 tanesi var) 9% 14.20 556 12.34
[lkelere uygun degil i/ ig 58 Z 94 ?1 72
Tum ilkeler var i/ g; 10 g; 65 47:; 68
- . ) f 48 56 41
% Vurgu Ilkelerin yaris1 var 9% 2963 3457 2839
= (Ic Mekdnda Odak
§ Noktasi Olusturma) Tkeleri 3 tanesi £ o2 > .
X s elerin (en az 3 tanesi var) % 16.05 24.07 12.96
na] .
; Ilkelere uygun degil i/ ig 7 g 70 ;526
< o f 42 48 56
é Tiim ilkelervar % 25.93 2963 34.57
O Ritim [lkelerin yaris1 var ﬁ/ %3 9 g; 10 gg 75
(benzer tgeleri yan yana fo 36. 34. 37.
koyma) [lkelerin (en az 3 tanesi var) 9% 2292 1852 2784
, .. f 55 32 20
Ilkelere uygun degil 9% 33.95 19.75 12.35
Tum ilkeler var ﬁ/ g; 10 gi 48 ZZ 30
Denge flkelerin yarisl var 1;/ 32 54 357) 78 ;Lé 31
(ic mekandaki egyalar1 fo 37. 51. 32‘
esit bicimde dagitma) [lkelerin (en az 3 tanesi var) 9% 2284 31.48 19.75
[lkelere uygun degil i/ i)g 57 ;326 213464
Tum ilkeler var f)/ gg 86 gg 51 Zg 06
Armoni [lkelerin yaris1 var f > o
(ic mekan ile esyalarin % 26.54 33.95 31.48
renklerindeki ~ uyumu ilkeleri 3t : £ 32 27 25
yakalama) elerin (en az 3 tanesi var) % 1975 1667 1543
[lkelere uygun degil i/ 3; 84 ;688 51;302
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Tablo 8
Ogrencilerin Renk Kavrami Ozelliklerini ve Ilkelerini Ogrenme Ortami Tasarimlarna Yansitma
Diizeyleri
2.5mif  3.Smuf 4. Smuf
i f 110 130 142
Tim ilkeler var o
% 67.90 80.25 83.95
Ana Renk £ _ _
(Kairmuzi, Mavi, Sar1) [lkelerin yaris1 var o
. f 52 32 22
Ilke/ 6zellikler yok % 3210 19.75 16.05
Titm ilkel f 118 123 127
Ara Renk i reer vat % 7284 7592 7840
(Yesil, Turuncu, Mor) . . f - - -
Ilkelerin yaris1 var o
flke/ 6zellikler yok f)/ ;A; 16 ;Z 07 ;? 60
Tim ilkeler var W s 70 7ae
Steak Renk [lkelerin yaris1 var £ - i i
(Sar1, Turuncu, Kirmizz) y % - - -
Ilke/ 6zellikler yok ﬁ/ gg 51 ;Z 01 ii 9
Tum ilkeler var f)/ 257), 41 ;(1)599 ;2163
Soguk Renk ilkeleri f - - -
(Mavi, Mor, Yesil) elerin yarisi var o - i )
= , f 69 47 33
Z P .
z Ilke/ 6zellikler yok 9% 4259 29.01 2037
f 7 68 83
Tiim ilkeler var
% 43.83 41.98 51.23
Kiigiik Ortamda Az Renk f/ 2 34 37
Kullanmak [lkelerin yarist var % 1358 20.99 2 84
Ilke/ vzellikler yok £/ Zg 59 gg 04 ;é 93
Tom ilkeler var f/ v Bm 9%
Buiytik Ortamda Parlak Ve ilkelerin varisi var f 34 27 41
Yogun Renk Kullanmak y % 2099 1667 2222
Ilke/ 6zellikler yok f)/ i 48 gg 51 ;g 40
£t 74 82 91
Tiim ilkeler var
%  45.68 50.62 56.17
Kiiciik Ortamda Acik Renk f/ 40 40 37
Kullanmak [lkelerin yaris1 var 9% 2593 23.46 2 84
Ilke/ 6zellikler yok ﬁ/ ;g 40 ;g 46 ;é 99
f 6l 68 87
Tum ilkeler var
% 37.65 41.98 53.70
Biiyiik Ortamda Koyu Renk £ 39 49 35
Kullanmak [lkelerin yaris1 var 9% 2407 30.25 21.60
Ilke/ 6zellikler yok £/ g; 7 357) 73 32 69
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Tablo 9
Ogrencilerin aydinlatma kavramumn dzelliklerini ve ilkelerini 6§renme ortami tasarimlarina yansitma
diizeyleri

2. Sinif 3. Smuf 4. Sif

Titm ilkel f 71 93 101
um nkeler var % 48.83 5741  62.35
Dogal aydinlatma £ - - -
flkelerin yaris1 var o
ilke/ 6zellikl k £ 69 61
e/ dzellikler yo % 5617 4259  37.65
. f 80 97 115
Ttm ilkeler var % 4938  59.88  70.99
Y dinlat , - - -
apay aydiiatma Ilkelerin yaris1 var f,/
: " . f 82 65 47
< Ilke/ 6zellikler yok 9% 5062 4012 2901
= f 9 115 128
& .
< Ttim ilkeler var % 5926 7099 7901
Z  Sarilamba ; . f - - -
A Ilkelerin yaris1 var o
= b ) ;
% L f 66 47 34
llke/dzellikler yok % 4074 2901  20.99
o f 70 75 89
Ttim ilkeler var % 4321 4630  54.94
Ampul c¢evresinde koruma ilkeleri f 10 21 34
kullanmak clerin yarist vat % 617 1296  20.99
o f 82 66 39
Ilke/ 6zellikler yok 9% 50.62 40.74 24.07
. f 64 102 117
Tim ilkeler var % 3951 6296 7222
Isik yetersizse masa lambas1 . f - - -
allanmak Ilkelerin yaris1 var o0 - ) _
f 98 60 45

llke/ 6zellikler yok % 6049 37 04 2778

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu béliimde, “ilkokul ikinci, tigtincti ve dordiincti sinif 6grencilerine ic mekanin temel
kavramlar1 olan mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma konularinda gelistirilen 6gretim
tasariminin  etkililiginin incelenmesi” biciminde ifade edilen arastirma amacmna
yonelik, 6grenmeye deger 6gretim tasariminin biitiinti ve alt boyutlarina iliskin elde
edilen bulgulara iligskin tartisma ve sonug yer aliyor. Arastirmanin bulgular: butiinctil
olarak tartisilmustir.

Ogrenmeye deger 6gretim tasarimmin uygulanmasindan 6énce yapilan 6n test
ile uygulanmasimndan sonra yapilan son test puan ortalamalar: arasinda fark olup
olmadigimi belirlemeye yonelik yapilan istatistik analizlerin sonucuna gore,
programin amaclanan sonucu elde ettigi Ogrencilerin 6grenmelerini artirdig:
soylenebilir. Programin, mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma konularinda alt boyutlarinda
da benzer durumlar s6z konusudur. Bu alt boyutlarda 6grenciler, son testlerde 6n
testlere gore yiiksek puan elde ettiler. Bu sonuglar 6grenmeye deger 6gretim
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tasariminin, 6grencilere i¢ mekan tasarimi kapsaminda yer alan mekén, renk, 1s1l ve
aydinlatma konularmin 6gretiminde etkili bicimde kullanilabilecegini gosteriyor.
Ogretim tasariminin i¢ mekan ilkelerinin bulunduklar: ortamda nasil kullanacaklarina
iliskin uygulamali etkinliklerle verilmesi, ©6grencilerin kavramlari daha iyi
ogrenmelerinde etkili oldugu soylenebilir. Ogrencilere 63renme ortamlarim
tasarlamaya yonelik i¢c mekan tasarmmi egitimi verildiginde, 6grencilerin bunu
uygulayabilecekleri yontinde olumlu bir sonug ¢iktig1 seklinde yorumlanabilir. Sanoff
(1991) yaptig1 arastirmada insanlarin, kendi gevrelerini tasarimla ve planlamada gorev
verildiginde daha iyi yaptiklar1 ve kendilerini o cevrede daha iyi hissettikleri
sonucunu bulmustur. Dudek (2001) ¢alismasinda mimari tasarima kullanicilarin da
dahil edilmesi gerektigi savunmustur. Bu arastirma, calismanin bulgularim
destekleyici yonde oldugu soylenebilir. Cocuga uygun oldugu dustniilerek
tasarlanan ama onlara uygun olmayan ortamlar, hem aidiyet duygusunun olusmasini
engeller hem de yaraticiligl azaltir (Hasirct ve Demirkan, 2003; Hadjioannou, 2007;
Hasirc1 ve Demirkan, 2007). Cocuklara tasarimda rol verirken elbette onlarin da bilgi
sahibi olmas1 gerekir. Gelistirilen 6grenmeye deger 6gretim programi ogrencilere
kazandirdig: bilgi ve becerilerle onlara kendi 6grenme mekanlarinin tasariminda
yardimci olacaktir. Bu yolla 6grenme ve yasam alanlarimi daha farkinda olarak
diizenleyebileceklerdir. Ciinkti  6grencilerin  basarisma katkida bulunmak,
ogrenmelerini kolaylastirmak igin 6grenme cevresi iyi tasarlanmalidir (Grubaugh ve
Houston 1990; Burke ve Grosvenor 2003; Burke ve Burke-Samide 2004; Hannah 2013).
1yi tasarlanmis bir 6gretim ortami, 6grenciyi guidiiler, 6grenilenlerin hatirlanmasim
kolaylastirir ve 6grenci basarisini arttirir (Fraser, 1999; Dorman, 2001; Meyers ve
Duncan, 2009; Koyuncu, 2009; Hannah, 2013), 6grencinin yaratici diistinme becerisini
gelistirir (McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd. 2015). Calismanin nitel boyutuna
bakildiginda 6grencilerin en zor kavram olan i¢ mekan tasarim ilkeleri ile i¢c mekanda
dogru renk kullanimi konularinmi gizimlerine yansittiklar1 gortilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin kendi mekénsal algilarina yonelik dogru 6grenme ortami tasarimlamalar:
egitim ve firsat verilmesinin 6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir. Sanoff (1991)
yaptig1 calismada, ¢ocuklar kendi yasadiklari ¢evrenin tasariminda etkin rol almasi
gerektigini vurgulamustir.

Mekan, renk, 1s1l ve aydinlatma konularma iliskin 6n test puanlar1 6grencilerin
bu konulara iliskin kismen 6n bilgilerinin oldugunu gosteriyor. Ilkokul dgretim
programi incelendiginde hayat bilgisi, sosyal bilgiler, matematik, fen bilimleri ve
Tiirkce derslerinin bazi kazanimlarinda ve iceriklerinde mekan, renk, 1sil ve
aydinlatma kavramlar1 vardir ve ogrencilerin 6n bilgilerinin ytiksek olmast bu
durumdan kaynaklanmis olabilir. Gelistirilen 6gretim tasarimi ile dgrencilerin var
olan on bilgileri sistematik ve kavramsal oriintii igerisinde uygulamaya dontik olarak
biittinlemeye calisilmistir. Bu durumu nitel bulgu sonuclar1 desteklemektedir.
Ogrencilerin temel renk 6zeliklerini i¢ mekan tasarimlarinda gosterdikleri ve egitim
yoluyla daha iyi 6grendiklerini gostermistir. Ozellikle soyut kavram olan i¢ mekanda
renk kullanimi 6zelliklerini 6grencilerin tasarimlarma yansitmiglardir. Bu da rengin
ogrenme iizerinde dnemli bir etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ic mekanda
kullanilan renk ve 6zelliklerinin 6grenme tizerinde etkisini gosteren bircok arastirma
vardir. Moore, McCarthy ve Jelin (1995), Hathaway (1994) 6grenme ortaminda rengin
sadece 6grenme tizerinde etkili olmadig1 ayn1 zamanda ruh hali, duygusal durumlar,
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psikomotor performans, nefes alma hizi, nabiz ve kan basincindaki degisimleri gibi
stiregleri de etkiledigini bulmuslardir. Ogrenciler aydinlatmaya yo6nelik 6zellikle sar1
151k kavraminin 6zelligini kavradiklar: da yaptiklar: resimlerde yansitmislardir. Dogal
151810 zihinsel performans tizerindeki etkisine iliskin Dunn ve dig. (1985), Krimsky
(1982) ve Jensen (2000, 61) yaptig1 arastirmalar 6grencinin basarisi ve davranisi
tizerinde 1siklandirmanin etkisinin oldugunu gostermektedir. Ogrenmeyi etkileyen
bir bagka kavram ise havalandirma, 1s1l stirecidir. Myhrvold ve digerleri (1996) ile
Rittelmeyer (1992) okulda 1s1l ve havalandirmanin 6grenci davranisi ve akademik
basarisi tizerinde etkisini 6nemli oldugunu gosteren ¢alismalar: bulunmaktadir.

Sonug olarak, ilkokul oOgrencilerine i¢c mekdn tasarim bilgi ve becerisi
kazandirmak amaciyla gelistirilen ve uygulanan Ogrenmeye deger Ogretim
tasariminin dgrencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin 6n test ve son test uygulamalarindan elde edilen puanlar ile 6grenci
cizimlerinin degerlendirilmesinden elde edilen bulgular bu durumu destekliyor.

Ogrencilere yasadiklari cevreye yonelik farkindalik kazandiran bu gibi 6gretim
uygulamalarinin arttirilmasi ve uygulanmasina devam ettirilmesi 6nerilebilir.

[lkokul programinin bazi derslerinde var olan kazanimlarin daha disiplinler
arasit ve butlinciil olarak verilmesi, 6grencinin uygulamaya yonelik farkindaligin
arttiracaktir. Bu nedenle 6grenci bilgisini disiplinler arasi biittinlestirmeye yonelik
uygulamalarin yapilmasi onerilir. Ayni zamanda 6gretmenler, mimarlar, egitimciler
ve anne-babalara, ¢ocuklara 6grenme ortamlarimi kendi algilarma gore tasarlama
firsatinin verilmesi onerilebilir.
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Summary

Introduction

Since learning is a cognitive process, it is necessary to design and organize natural or
specially prepared instructional environments for more effective learning. Many
studies have shown that there is a need for good design of the instructional
environment to contribute to the success of learners and facilitate their learning
(Grubaugh and Houston, 1990; Burke and Grosvenor 2003; Burke and Burke-Samide
2004; Koyuncu and Erden 2010; Hannah, 2013). A number of studies have shown that,
a learning environment including predictive and repetitive stimuli causes students to
get bored (Sousa, 2001). Well-designed learning environments, on the other hand,
motivates students, facilitates permanent learning, increases academic achievement
(Fraser, 1999; Dorman, 2001; Meyers ve Duncan, 2009; Koyuncu, 2009; Hannah, 2013),
enhances students’ creative thinking skills (McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd., 2015),
develops cooperative learning habits, facilitates friendships, and makes students
happy and productive (Deng, 1992; Ames, 1992; Paradise, 1994).

In order that the aforementioned learning effect takes place, the classroom
environment must be designed in accordance with the principles of interior design
dimensions, such as space, color, heat and lighting in general. It is important to raise
awareness in students, teachers, and managers about how the "learning environment"
can be designed with respect to interior design dimensions such as interior, color,
lighting and heat. Thus, their aesthetic understanding will develop, and they will gain
awareness to adapt what they learn to their lives. The aim of this study is to investigate
the effect of instructional design developed to raise awareness in interior, interior,
space, color, heat and lighting subjects of primary, secondary, third and fourth grade
students.

Method
In this study, a mixed method research model was used to find answers to the research
questions. In the quantitative dimension of the study, a single group pretest-posttest
model, one of pre-experimental models was used. Qualitative dimension of the study
was carried out by the "case study" method.

The sample of the research was determined according to the protocol
prepared jointly by DYO Paint and the Ministry of National Education. As choosing
the sample in this protocol, simple random sampling technique was used
(Buiytikoztiirk et al., 2008). The research was applied for two years, 2015-2016 and 2016-
2017 academic years. Because of the large numbers of students and schools in which
the study was conducted, a sample was formed by randomly selecting one class from
2nd, 3rd, 4th grades in each school. With this method, 1204 students were included in
the study. For the case study, the picture drawn / made by the three students
representing each grade level was determined in a random manner and a total of 162
students” drawings were examined.

In the scope of the research, "learning-worthy instructional design", primary
school curricula in the teaching of space, color, lighting and thermal concepts and
educational programs in related literature have been examined. A teachers’ guide and
detailed lesson plans are prepared for each lesson. Pilot implementation of the
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developed instructional design was carried out in the academic year of 2015-2016 and
instructional design was revised based on the opinions of teachers.

The Academic Achievement Test for collecting data in the quantitative
dimension of the study is a 20-item multiple-choice test and the reliability coefficient
is calculated as a = 0.738. Analytical rubrics are used to collect data in qualitative
dimension, and results were expressed as frequency and percentage.

Results

The findings of the statistical analyses to determine whether there is a difference
between the mean post-test and pre-test scores point out that the instructional design
obtained the intended result. There are similar situations in the sub-dimensions of the
program, space, color, heat and illumination. In these sub-dimensions, students score
higher in post-tests than pre-tests. These results show that learning-worthy
instructional design can be used effectively in the teaching of space, color, heat and
lighting subjects that are part of the interior design to the students.

Discussion

It can be said that the instructional design developed and applied to primary school
students to acquire interior design knowledge and skills has positive effects on the
learning of the students. Findings obtained from students' pre-test and post-tests and
the evaluation of student drawings support this finding. The developed learning-
worthy curriculum will help them design their own learning spaces with the
knowledge and skills they gained. In this way they will be able to organize their
learning and living areas in a more conscious manner.

The learning environment should be well designed to contribute to the success
of students and to facilitate their learning (Grubaugh and Houston 1990; Burke and
Grosvenor 2003; Burke and Burke-Samide 2004; Hannah 2013). A well-designed
instructional environment motivates students, facilitates the recall of learnings and
increases academic achievement Fraser, 1999; Dorman, 2001; Meyers ve Duncan, 2009;
Koyuncu, 2009; Hannah, 2013). It also enhances students’ creative thinking skills
(McCoy ve Evans, 2002; Azeria vd., 2015). Regarding the qualitative dimension of the
study, it is seen that students reflect the most difficult concepts as interior design
principles and indoor use of color in their drawings. This can be interpreted as the
importance of providing education and opportunities for students to design the right
learning environment for their spatial perceptions.

Pedagogical Implications
It may be suggested to increase and implement such teaching practices that raise
awareness of the environment they live in. At the same time, it can be recommended
that teachers, architects, educators and parents provide the opportunity to design
children's learning environments according to their own perceptions.
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