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. . Ancak bu donem okul oncesi egitim programlar
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donem okul 6ncesi egitimde tercih edilen pedagojik yaklasim
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Pedagogical Approaches to and Influences on Pre-School Education
in the Second Constitutional Monarchy Period

Abstract

The issue of pre-school education in the Ottoman Empire was addressed seriously and
concrete steps were taken especially in the process after the declaration of second
Constitution (1908). The most striking of these steps is that the main municipalities were
opened in the capital together with the Second Constitutional Monarchy and the works
in the pre-school education area were translated from Western languages., Several
important studies have been carried out on the historical development of pre-school
education in the Ottoman Empire. However, there is no detailed study that reveals what
kind of pedagogical approach was put forward in the preparation of pre-school
education programs in this period. Thus, in this study, pre-school education programs
and regulations which were issued from the Second Constitutional Monarchy (1908) to
the declaration of the Republic (1923) were analyzed and then the pedagogical approach
preferred in pre-school education was tried to be revealed. Moreover, the pedagogical
approaches and philosophical foundations of pre-school education in the West were
examined and their implications to pre-school education programs of Ottoman Empire
were explained. In this study which is a historical research model of qualitative research
methods, a document review was used as a data collection method.

Keywords: Ottoman Empire, second constitutional monarchy period, pre-school
education, pedagogy

Giris

XIX. ytuzyilda Avrupa’da egitim alanindaki reformlarin yogunlastirildig1 alanlardan
birisi de egitim basamaginin ilk kademesini olusturan okullar olmustur. Bunun
sebepleri arasinda cocuk ve cocuklugun ayri bir donem olarak kabul edilmesi ve
dolayisiyla cocugun yetiskinlerden farkli, bashh basina ayri bir varlik olarak
algilanmasi bulunmaktadir (Araz, 2013). Buna paralel olarak ¢ocuklarin egitim aldig:
mekanlarda yap1 ve isleyis agisindan farkliliklart gormek miimkiindiir. [lkokullarin
yapisi ve isleyisi degisirken, okul dncesi egitimde tamamen yeni yaklasimlar ve yeni
fikirler ortaya ¢ikmustir.

“Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine kadar gegen yillar:
kapsayan, ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢nemli rol oynayan, bedensel,
psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin btiytik o6lctide
tamamlandigy, sekillendigi egitim stireci” (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 13) olarak
tanimlanan okul oncesi egitim alanindaki ilk gelismeler Avrupa’da XVIIL. ytizyilla
birlikte baslar. Bu ytizyilda Comenius, Locke, Rousseau gibi isimler ¢ocuk egitimi
konusundaki fikirleri ile modern okul ¢ncesi egitimin gelisimi i¢in bir alt yap:
hazirlamistir. XIX. ve XX. ytizyillarda ise Pestalozzi, Froebel, Montessori, Dewey,
Piaget, Vygotsky gibi diistintir ve egitimciler tarafindan okul 6ncesi egitim alanindaki
ilk somut uygulamalar ortaya konmustur (Bardak, 2010).

XIX. ytizyil bash basina reform ¢agidir. Avrupa’da gerceklestirilen reformlar,
bu ytizyilda Bati'min gerisinde kalmis toplumlar icin 6rnek teskil etmistir. Ayni durum
Osmanli Imparatorlugu icin de gegerlidir. Osmanli imparatorlugu’nda modern sivil
egitim kurumlarinin agilmaya baslanmasi II. Mahmud dénemi ile birlikte olmustur.
Daha sonra 1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermanu ile baslayan ve 1876 yilina kadar
gecen siirecte ise giintimiiz Tiirkiye Cumhuriyeti'nde uygulanan egitim sisteminin
temelleri atilmistir. Ancak bu donemde ¢ocuklarin egitim aldig1 mekénlar olan sibyan
mekteplerinde ve bu mekteplerde uygulanan 6gretim yontemleri konusunda ciddi bir
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degisim gerceklestirilememistir. 1876 ile baslayan Mesrutiyet ve sonrasinda II.
Abdiilhamid doneminde ise ¢cocuklarin ilk egitimlerini almis olduklar: mekanlar olan
sibyan mektepleri, modern ilkokullar diyebilecegimiz ibtidai mekteplere
dontisturtulmiis ve buralarda uygulanan 6gretim yontemleri konusunda ©nemli
gelismeler saglanmistir. Anlasilacagl tizere c¢ocuklarin egitimi konusundaki
diizenlemeler Avrupa’daki ayni alandaki gelismelere paralel olarak Tanzimat Dénemi
ile birlikte baslamistir. Ozellikle Tanzimat Donemi’nde Bat1’dan ilmi ve edebi eserlerin
terctimesi vasitasiyla bir¢ok alanda oldugu gibi cocuk egitiminde pedagojik yaklasim
konusunda da aktarim yapilmistir (Bardak, 2010)

Osmanli Imparatorlugu’nda okul dncesi egitim alaninda somut adimlar 1908
yilinda Kanun-i Esasi’'nin yeniden yiiriirliige girmesi ile baslayan II. Mesrutiyet
Donemi ile atilmistir. II. Mesrutiyet ncesi II. Abdtilhamid doneminde Sadrazam Said
Pasa okul 6ncesi egitim alaninda bir 6neride bulunmustur. Said Pasa, egitimin ilk
basamagindaki 1slahat kapsaminda Almanya’da uygulanan sistemin Osmanli egitim
sisteminde de uygulanmasi 6nerisini yapmustir. Bu girisim okul 6ncesi egitim alaninda
atilmis ilk somut adimlardan birisi olmustur. Bundan sonraki siirecte okul 6ncesi
egitim alaninda bahsedilen oneriler yiiriirliige konmustur. Ozellikle 23 Temmuz 1908
tarihi ile baslayan II. Mesrutiyet doneminde okul oncesi egitim alaninda okullasma
konusunda ciddi adimlar atilmistir. II. Mesrutiyet Donemi sonlarma kadar devlet
eliyle Istanbul ve diger vilayetlerde yaklasik otuz kadar okul oncesi egitim
kurumunun agilmis oldugu anlasilmaktadir. Ancak calismanin konusu okul oncesi
egitim alanindaki tarihsel gelisim degildir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim alaninda
okullasma konusu i¢in ayr1 bir bagliga ya da daha fazla ayrintiya gerek duyulmamustur.
Egitim kurumlarinin bina olarak insasi ve 6grencilerin bu okullara kaydedilmesinin
yaninda 6nemli bir husus da bu okullardaki pedagojik yaklasimin nasil oldugudur. II.
Mesrutiyet doneminde okul 6ncesi egitim alaninda tercih edilen pedagojik yaklasimin
tercih sebepleri ve ne derece uygulanabildigi nemli bir husustur. Iste bu galismada II.
Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alaninda tercih edilen pedagojik yaklasim ve
etkilenmeler yirtirliige konulan okul 6ncesi egitim programlar1 incelenerek analiz
edilmeye calisilmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada Osmanli imparatorlugu’nda II. Mesrutiyet Dénemi ve sonrasinda
yayinlanan okul 6ncesi egitim programlari tizerinden bu alandaki pedagojik yaklasim
ve etkilenmeler agiklanmak istenmistir. Bu nedenle arastirma, nitel arastirma
metotlarindan tarihsel arastirma deseni tizerinde kurulmustur. Tarihsel arastirma
deseninde amag tarihi deger tasiyan veriyi manipiile etmeden ge¢miste ne oldugunu
anlamaktir (Fraenkel ve Wallen, 2009, s. 532). Bu tarz arastirmalar kismen etnografik
arastirma olarak adlandirilsa da, s6z konusu galismada etnografik arastirmalar kadar
donemin giindelik hayatina yonelik ayrintili analizler yapilmayacagindan yazil tarih
arastirmasi deseni uygulanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini 1912 yilinda ilan edilmis olan Ittihad Mektepleri Cocuk
Bahgesi Programi ve 1914 yilinda yayinlanmis olan Ana Mekteplerine Mahsus
Miifredat olusturmaktadir. Osmanh Tiirkgesi ile yazilmis olan her iki miifredat
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glintimtiz Tirkcesi'ne cevrilmis ve analiz Tuirkge metin tizerinden yapilmistir. Her iki
miifredatta Turkge” ye cevrildikten sonra Osmanlh Turkgesi konusunda bir alan
uzmanina kontrol ettirilmis ve mevcut yanlhshklar diizeltilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi
tekniginde dokiiman olarak adlandirilan kaynaklar arastirmacinin amacina uygun bir
sekilde kod ve temalara ayrilarak iliskisel yapilarin olusturulmasi amaglanir (Fraenkel
ve Wallen, 2009, s. 471). Bogdan ve Biklen (2007) ve Yildirim ve Simsek (2008) kod ve
temalarin goriisme sorulari, arastirma sorusu vb. durumlarla 6nceden belirlenmesi
durumunda bunun betimsel analiz olacagin belirtmislerdir. S6z konusu arastirmada
da temalar, II. Mesrutiyet doneminde 6zellikle Bati’da uygulanmakta olan pedagojik
bakis acilarindan hareketle 6nceden belirlendigi i¢in arastirmada dokiiman analizi,
betimsel analiz seklinde yapilmustir.

Miles ve Huberman (2015) nitel arastirmalarin veri analizi stirecini bir
anlamlandirma matrisi olarak tanimlar ve bu matris icerisinde islemlerin basamaklar
halinde ytirtitilmesini savunur. Bu matrisin basamaklari kodlar ve kodlama, inceleme
ve betimleme ve son basamakta sonug ¢ikarma ve dogrulamadir. Arastirmanin veri
analizi kisminda bu basamaklar takip edilmistir. Buna gore birinci basamak olan
kodlar ve kodlama stireci gerceklestirilmistir. Arastirmacilardan biri Tiirkce” ye
cevrilmis olan veri arastirma amaci dogrultusunda okul 6ncesi egitimde yer alan
pedagojik bakis acilarina ait diistincelerin tespiti amaciyla incelenmistir. Tespit edilen
kodlar ilgili pedagojik yaklasimin adiyla kodlanmistir. Bu islemler her iki miuifredat
icin de yapilmistir. Sonugta arastirmacilar kod listesini ortaya ¢itkarmustir. Inceleme ve
betimleme asamasinda ise elde edilen kodlar farkli bir okul 6ncesi uzmaninn
incelemesine tabi tutulmustur. Uzmanin olusturdugu kod listesiyle arastirmacilarin
kod listesi karsilastirilmis ve Kappa Uyum indeksi .92 gibi yiiksek uyumu gosteren bir
katsay1 elde edilmistir. Bu kodlar metin igerisinde tespit edildigi haliyle bulgular
kisminda betimlenmistir. Son asamada bu kodlar ve betimlemeleri yeniden incelenmis
ve elde edilen bulgulardan hareketle sonuglar ¢ikarilmistir. S6z konusu sonuglar da
kodlama yapan uzman kisiyle yeniden tartisilmis ve analiz noktalanmustir.

II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alaninda pedagojik etkilenmeler.
Osmanli Imparatorlugu’nda 23 Temmuz 1908 tarihinde yeniden Kanun-i Esasi'nin
ilan1 ile mesruti yonetime gecilmis ve baslayan yeni donemde egitim alaninda daha
onceki yillardan beri stiregelen 1slahat devam ettirilmistir. Ancak bu donemin 6nceki
donemlerden farkli yanlarindan birisi, ©gretmene bakis acisinda, Ogretim
yontemlerinde ve egitim alanindaki pedagojik yaklasimda onemli kirilmalar
beraberinde getirmis olmasidir. Bu déonemde muallim (6gretmen) ilk kez olarak
gelecegin meslek sahiplerini yetistiren ve kendi alaninda uzman olarak kabul
edilmeye baslanmistir. Daha 6nceki yillarda acilmis olan farkli kademelerdeki egitim
kurumlarma bu doénemde okul 6ncesi egitim kurumlar: da eklenmistir. Bir nevi II.
Abditilhamid’in sadrazamlarindan Said Pasanin onerisi bu donemde olgunlasarak
pratige dokiilmiisttir. Tabi Said Pasa disinda bu donem okul 6ncesi egitim alaninda
katkilar1 olan énemli isimler bulunmaktadir. Istanbul Dartilmuallimin Midiirti Sat
Bey, Uskﬁp Dariilmuallimin Miidiiri Sabri Cemil, Manastir Dartilmuallimin muidiiri
Ethem Nejad, Istanbul Dariilmuallimin ve Dartilmuallimat'ida mudiirlik yapnus
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Dartileytamlarin kurucusu Ismail Mahir Efendi, resmi ana mekteplerinin kuruldugu
sirada Maarif Nazir1 olan Siikrii Bey, egitimciler Ismail Hakki ve Kazim Nami Bey
pedagojinin ve okul 6ncesi egitim diistincesinin dogmasinda ve gelismesinde énemli
etkileri olan isimler olarak telaffuz edilmistir (Akytiz, 1996, s. 17).

II. Mesrutiyetin ilk yillarindan itibaren okul o©ncesi egitimin ©nemi ve
gerekliligini belirten yazilar donemin basininda yer almistir.# II. Mesrutiyet’in ilk
yillarindan itibaren okul oncesi egitimin faydalar:1 ve gerekliligi konusunda goriis ve
oneriler ortaya konarken bu alanda pedagojik acidan temeller dénemin egitimcileri
tarafindan olusturulmaya baslanmistir. Bu egitimcilerden birisi olan Kazim Nami
Duru, II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alanindaki gelismeler hakkinda
sonraki yazilarinda 6nemli bilgiler verdigi gibi kendisi de bu alandaki girisimlerin
onciileri arasinda yer almistir. 1909 yilinda Avusturya-Macaristan imparatorlugu’na
gerceklestirilen geziye katilan Kazim Nami, Peste’de okul oncesi egitim kurumlarina
(cocuk bahgesi) 6gretmen yetistiren iki yillik bir okulu gezmistir. Ulkeye doéndiikten
sonra da Selanik’te Ravza-i Sibyan mektebi igerisinde bir okul 6ncesi smifi agmistir
(Guidek, 2012, s. 40; Temizytirek ve Dinger, 2014, s. 175). Bu simif i¢in 6gretmen bulma
konusunda zorluk yasamis, neticede Allians Israelit’ten yetismis iki bayan1 6gretmen
olarak almistir (Akytiz, 1993, s. 231; Turk, 2011, s. 162). Kazim Nami Duru Avusturya-
Macaristan ziyareti esnasinda ziyaret etmis oldugu egitim kurumunda uygulanan
pedagojik yaklasimdan oldukca etkilenmistir (Gurbetoglu ve Atli, 2014, s. 228). Gittigi
tilkede o donem okul 6ncesi egitim alaninda uygulanan pedagojik yaklasim Friedrich
Froebel’in bu alandaki goriis ve uygulamalar: tizerine sekillenmistir. Dolayisiyla aymn
yaklasim orayi ziyaret eden Kazim Nami araciliiyla Osmanl hnparatorlugu’na
tasinmustir. Pedagojik yaklasimdaki bu aktarimin somut 6rneklerinden birisi Kazim
Nami'nin “Cocuk Bahcesi Rehberi” isimli eseri cevirmis olmasidir. Bu eserinde,
“Cocuk Bahgesi”’nin ne anlama geldigi ve Froebel'in egitim metodu tizerinde
durmustur (Gurbetoglu ve Atl, 2014, s. 231). Eserde ifade edildigi tizere Froebel,
kurmus oldugu okulu igerisinde her turlii bitki ve ¢icegin yetistigi bir bahceye
benzetmistir. Froebel in bahge metaforunda bahcivan, 6gretmendir. Bah¢ivan, oradaki
cicek ve bitkilerin yani ¢ocuklarin tabiatini kesfederek onlarin gelisimini saglayabilir.
Ona gore, cocuklar yapamayacaklari seyler hakkinda zorlanmamali, gereken beceri ve
gelisimi saglayabilmeleri icin onlarin olgunlasmalar: beklenmelidir. Bunu da ona
yardimla, rehberlikle ve destekleyerek derece derece gerceklestirmelidir (Duru, h.
1331/m. 1915, s. 1). Froebel'in bakis agisinda cocuk kotii ve stirekli diizeltilemeye
muhtag degildir. Anaokulunda, biitiin ve gtizel bir varlik olarak gocuktaki iyilik
korunmali ve gelistirilmelidir (Noddings, 2017).

Donemin 6nemli egitimcilerinden birisi olan Sat1 Bey’in de okul 6ncesi egitim
alanindaki tesebbiislerde pay1 onemlidir. II. Mesrutiyet donemi egitim sisteminde
cesitli kademelerde gorev yapmis olan Sat1 Bey Avrupa’daki egitim kurumlarinmi da
yakindan inceleme firsat1 bulmustur. 1910 yilinda ilk kez, 1914 yilinda ise ikinci kez
Avrupa gezisine ¢ikan Sat1 Bey, ikinci gezisinde daha cok okul 6ncesi egitim kurumlar:
tizerinde durmustur. Bu gezisinde ¢ocuk sanatoryumlari, agik hava okullari, tatil
kolonileri ve 6zellikle de Montessori usultiinii uygulayan okullar: ziyaret etmistir. Bu
gezisinin ardindan sonraki yil kurmus oldugu “Yeni Mekteb”in esaslarinda ve
sekillenmesinde 6ncti oldugu ifade edilmistir (Ergtin, 1987, s. 5-6). Kurmus oldugu

4 Bu dogrultuda 1909 yilinda Sabah gazetesinde yayimlanmus bir yazi i¢in bkz. Erkek, 2009, ss. 124-125.
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“Yeni Mekteb” isimli okulun biinyesinde actigr “Cocuk Yuvasi’min idaresinden
sorumlu kisi olarak da kardesi Neriman Hanim'1 getirmistir (Gtindtiz, 2010, s. 1397-
1398). Nitekim II. Mesrutiyet doneminde egitimin gesitli kademelerine yapmais oldugu
katkilarin yam sira okul 6ncesi egitimin sekillenmesinde ve gelismesinde Sat1 Bey’in
oldukca ©nemli katkilar1 olmustur. Avrupa gezilerinin ardindan Sati Bey'in,
yazilarinda Montessori, Froebel ve Pestalozzi gibi Avrupa’da okul oncesi egitim
alaninda onemli isimler ve onlarn yontemleri hakkindaki yazilar1 bu alandaki
pedagojik tercihleri de ortaya koymaktadir. Kendisinin Avrupa gezileri de s6z konusu
tercihlerin sebeplerini seffaf hale getirmistir.

Bu donem okul oncesi egitim kurumlarinda pedagojik yaklasimin
belirlenmesinde diger alanlarda oldugu gibi Bati’daki uygulamalar Osmanl devlet
adamlar1 ve aydinlari icin rehber olmustur. Batiy1 kendi diliyle anlamanin yolu olarak
terctime faaliyetlerini okul 6ncesi egitim alaninda da gormek miimkiindiir. Baska bir
ifadeyle terctime faaliyetleri Bati’da okul oncesi egitim alanindaki pedagojinin
Osmanli'ya tasinmasinda baslica vasitalardan birisi olmustur. Yukarida bahsedilen
Kazim Nami'nin terciimesinin yani sira, yine ayni kapsamda donemin egitim
yoneticileri arasinda olan Mehmed Sami tarafindan 1914 yilinda “Froebel ve Pestalozzi
Usullerinde Talim ve Terbiye Dersleri” isimli bir eser terctime edilmistir (Gtidek, 2012,
s. 54). Hatta bu terctimeler II. Mesrutiyet donemi sonrasinda da devam etmistir.
Mesela Mustafa Rahmi tarafindan Montessori tarafindan kaleme alinmis olan
“Cocuklarm Evi” 1923 yilinda ve F. Grasel'in “Froebel Usultiyle Kiigtik Cocuklarin
Terbiyesi” isimli eser ise Kazim Nami tarafindan 1924 yilinda Tiirkge’ye cevrilmistir
(Gudek, 2012, s. 54-55). Anlasilacag tizere II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim
alaninda okullasma konusunda adimlar atilirken, bu okullarda uygulanacak
pedagojik yaklasimda Filantropizm (Basedow ve Salzman), Pestalozzi, Froebel ve
Montessori isimleri éne ¢ikmaktadir. Bu noktada calismada incelenen okul 6ncesi
egitim programlarindaki tercih edilen pedagojik yaklasimi agiklamada temel teskil
edecegi diistincesiyle s6z konusu isimlerin 6zellikle okul 6ncesi egitim alanindaki
pedagojik yaklasimlar: hakkinda bilgi vermenin yararli olacag: diisintlmiistiir.

Filantropizm Rousseaunun goriisleri dogrultusunda XVIII. yiizyill Alman
romantik akim dustintirlerinin kurdugu bir felsefedir. Buna gore egitim her zaman
ogretimden 6nce gelir ve en mithim sey insan sevgisidir. Bu felsefi akimin kurucusu
Basedow (1724-1790) ve en onemli gelistiricisi onun 6grencisi olan Salzman (1744-
1811)'dir. Basedow kendi kurdugu “Desav” adli okulunda gortislerini uygulama
firsat1 bulmustur. Salzman da “Schnepfental” adin verdigi okulunda filantropizmin
gelisimine katki saglamistir. Her ikisi de 6rnek olay ve tartisma tekniginin énemine
vurgu yapmustir. Giindelik olaylarin ders konusu olmasinin motivasyonu arttiracagini
ve resimli hikdyelerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmede ¢ok daha basarili oldugunu
savunmuslardir (Bekir, 1930; Graves, 1912).

Friedrich Froebel (1782-1852), ana okullarinin kurucusu olarak bilinir (Oktay,
2004, s. 50). 1840 y1ilinda Blakenburg’da iki egitim kurumu kurmustur. Bunlardan birisi
“kindergarten” olarak bilinen okul 6ncesi egitim kurumudur. Froebel, okul 6ncesinde
cocuklarin belli bir plana gore egitilmesi geregini ifade etmistir. Okul 6ncesi egitimde
oyun ve oyuncagin ¢cocuk gelisimindeki 6nemini ilk defa vurgulayan isim Froebel’dir
(Giiler ve Oztiirk, 2003). Cocukluk evresinde ¢ocugun, diinyayr oyun yoluyla
tanidigimi ve kendisini oyun yoluyla acikladigini ifade eder. “Froebel’e gore oyun,
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cocugun benligini kendi zorunlulugu ve ihtiyacindan dolayi, serbestce disari
yansitmasidir. Her turl iyiligin kaynagi oyunda yer alir ve ondan ortaya ¢ikar. Bu
kademedeki oyun, insanin daha sonraki tiim hayatinin i¢ yapisini, insanda sakl tabii
hayatin bir 6rnegini ve kopyasin teskil eder. Bu nedenle de oyun, nese, hiirriyet,
memnunluk, tatmin ve stiklinet dogurur. Oyun, cocugun i¢ hayatinin bir aynasidir”
(Aytag, 1972, s. 275). Cocukluk caginda Froebel, egitim vasitasiyla bireyin
yasantisinda ¢ok yonlu gelisimi hedeflemistir. Ona gore; “cocuk, daha dogduktan
itibaren kendi mahiyetine gore taminmali;; en dogru sekilde muamele gormeli ve
yeteneklerini her yonli, serbest olarak kullanabilmelidir. Cocuk, serbest olarak faal
olmali, serbest olarak hareket etmeli ve serbest olarak 6grenmelidir” (Aytag, 1972, s.
273). Froebel, Pestalozzi'nin 6grencisidir ve dolayisiyla kendisinin egitim gortisleri
tizerinde Avrupa’nin egitim tarihinde 6nemli isimlerden birisi olan Pestalozzi'nin
tesirini gormek miimkiindiir.

Pestalozzi (1746-1827) hem doneminin hem de kendinden sonraki donemin en
biiytik doktrinlerini sunmus ve pedagojiye yon vermis énemli birisidir. Kariyerinin ilk
yillarinda sekillendirdigi goriislerini uygulayabilmek i¢in Neuhof adli okulunu agmis
ve burada gozleme dayali metotlarini gelistirme olanagi bulmustur (Graves, 1912).
Bununla birlikte olgun zamaninin en 6nemli eseri Linhart ve Gertrut’ da gortislerinin
onemli bir kismini yansitmistir. Buna gore Petalozzi terbiyeyi en temel amag edinmis
ve hakiki insana ulagsmay1r hedeflemistir. Egitimde annelere 6nemli gorevler
dustugunt vurgulamistir. Yine Pestalozzi, ¢ocuga az ancak esasli malumatin
verilmesini savunmustur. Ona gore uygulama olmadan egitimde olmaz. Petalozzi,
“hayata tatbik edilemeyen bilgilerin hicbir kiymeti yoktur” demistir ve egitimin
metodu hakkinda gorusiinii de bu sekilde belirtmistir (Bekir, 1930, s. 101). Arkadas:
Gessner’e yazdig1 mektuplarda okullarda yapilan en biiytik hatanin giindelik yasamla
iliskilendirilmemis, cocugun zevk alamayacagi sekilde yapilandirilmis derslerin
yogunlugu oldugunu belirtmistir (Pestalozzi, 2018, s. 61).

Maria Montessori (1870-1952) donemini etkilemis 6nemli bir erken cocukluk
egitimcisidir. 1907 yilinda kurdugu “Casa dei Bambini” adli okulunda kendi
tasarladigr modeli uygulamis ve bunda da oldukca basarili olmustur. Montessori
metodunun 6ne cikan 6zelligi gtindelik yasam becerilerini deneyimleyerek 6grenmeyi
saglamasidir. Bununla birlikte duyularin egitimi de bu modelde oldukca 6nemli bir
yer tutar. Montessori “Bir 6gretmen icin basar: kendisi sinifta olmasa bile cocuklarin islerine
yogunlasms olarak devam etmeleridir” demistir. Ona gore disiplin egitimin ayrilmaz bir
parcasidir. Ogrenmede usta-girak iligkisinin énemine vurgu yapmistir (Follari, 2007).

Yukarida verilen isimlerin ortaya koymus olduklar1 pedagojik yaklasimdan
esinlenilmis ve Osmanli imparatorlugu’nda okul 6ncesi egitim alaninda ilk somut
adimlar 1910°lu yilardan itibaren atilmistir. 1914 yilinda Egitim Bakanlig1 biitcesi
hazirlanirken “Cocuk Bahgesi” olarak isimlendirilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin
acilmasi icin de 6denek ayrilmistir. Ayni yil iginde Fatih, Sehremini, Sultanahmet,
Eytip, Nisantasi, Kasimpasa, Uskiidar ve Kadikoy’de toplam on okul 6ncesi egitim
kurumunun agilmasmim planlanmis oldugu anlasilmaktadir (Giil, 2008). Istanbul’da
resmi okul dncesi egitim kurumlarinin sayist 1916 yili sonlarma kadar 30’a ulasmustir
(Gudek, 2012, s. 52). Ayrica bu okullarin acilis gerekgisi ise su sekilde belirtilmistir:

Bu cesit mektepler evlerinde ev isleri ile ugrasip cocuklarina yeteri kadar

bakamayan ailelerle, cocuklara daha kiiciik yasta uygulamali bicimde ilk

bilgileri veremeyen ve egitim bilgilerinden mahrum bulunan ailelerin



Ciydem ve Ahi 31

cocuklarin egitip hazirlamaktadir. Cocuklar buralarda kiiciik yasta diizen ve
sosyal hayata alistiklar1 icin cok gerekli, yararli mekteplerdir. Bu cesit
mektepler ¢ocuk egitimini bilen ve anne sefkatine sahip bayan 6gretmenlerin
elinde bulundugu ve cocuklar stirekli genis bahgelerde birtakim hiiner ve
becerilerle eglenceli ve acik havali yerlerde el isleri ile kazanmakla mesgul
olduklari i¢in, okula gelen cocuklar hi¢ sikilmadan bir¢ok yararl bilgi edinip
ilkogretime hazirlanmaktadirlar (Gtil, 2008, s. 270-271).
Bahsedilen gerekge ve etkilenmeler neticesinde okul 6ncesi egitim kurumlar: agilmaya
baslandiktan sonra ayni alanda egitim programlar: da hazirlanmistir. Bu programlar
tizerinde onceki satirlarda bahsedildigi tizere Bati'da o dénem mevcut pedagojik
yaklasimlarin izlerini gérmek miimkiindiir.

II. Mesrutiyet donemi okul oncesi egitim alaninda pedagojik yaklasim.
Osmanli Imparatorlugu’nda okul éncesi egitim alaninda yabancilar tarafindan XIX.
yilizyilin ikinci yarisinda birtakim okullar acilmistir. Miisltimanlar tarafindan ise 1908
oncesinden itibaren okul 6ncesi egitim kurumlarinin agilmis oldugu ifade edilmistir
(Akytiz, 1996, Akytiz, 2015). 1913 yilina kadar bu alanda acilan ilk mektepler 6zel
girisimlerin sonucudur. Ozellikle de iktidari elinde bulunduran dénemin siyasi firkast
[ttihad Terakki’nin okullasma hamlesi Osmanlt 1mparator1ugu siirlar1 icerisinde okul
oncesi egitim alanindaki gelismeler agisindan 6nemli olmustur. [ttihad Terakki
yonetiminde “ittihad mektepleri” adi altinda egitim kurumlar1 agilmistir. Bu
mekteplerin dort kisma ayrilmis oldugu ifade edilmistir. Bunlar:

“1. Kindergarten denilen ¢ocuk bahgesi: Buraya 5 yasindan 7 yasina kadar olan kiz ve
erkek cocuklar alinmistir ve iki siniftan olusmaktadir

2. Inas ibtidai: 7 yasindan 10 yasima kadar kiz cocuklara mahsustur. Ug siniftan
olusmaktadr.

3. Ziikdr ibtidai: 7 yagindan 10 yasina kadar erkek cocuklara mahsustur. Ug simiftan
olusmaktadir.

4. Ziikiir idadi: 11 yasindan 15 yagsina kadar olan dgrencilere mahsustur. Dért siniftan
olusmaktadir. Inas idadi ise 11 yasindan 13 yasina kadar kiz cocuklarma mahsustur. Ug
siniftan ibarettir” (Kurt, 2011, s. 210-211).

Bu dort basamaktan ilki okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Bahsi gecen Osmanli
ittihad Mekteplerinden cocuk bahcesi ve ibtidai mektepler icin ayrmtili bir ders
programi yaymlanmistir (Osmanli Ittihad Mektepleri Cocuk Bahgesi ve Ibtidai
Programi, 1327). Bu program analiz edildiginde okul 6ncesi egitim alaninda o dénem
tercih edilen pedagojik yaklasimi belirlemek mimkiindtir.

Ittihad mekteplerinde uygulanan bu egitim programi agirlikli olarak Froebel
gortsleri tasimakla birlikte ¢ok smirlida olsa yine donemin diger dnemli isimlerinin
goruslerini icermektedir. Ozellikle “Cocuklara kitapla hicbir ders okutturulmaz. Cocuklart
oynatmak, eglendirmek suretiyle, uygulamali olarak sihhat ve bedeni gelisimlerine, ahlaklarina,
fikirlerinin aydinlatilmasina hizmet edilir” gortisu dikkat cekicidir. Bu goriis, temelinde
Rousseau’nun natiiralist felsefesini ¢agristirmaktadir. Rousseau 1762 yilinda kaleme
almis oldugu Emilie (2009) adli temel calismasinda ders kitaplarmin hatta tim
kitaplarin 12 yasina kadar okutulmasina karsi ¢cikmistir. Rousseau’ya gore kitaplar
yazarlarim goriislerini ocuga dogrudan empoze edebilir ve bu insanin dogasina aykir:
bir 6grenme metodudur. Buradaki bir diger onemli vurgu “eglenmek” tir. Gerek
Pestalozzi gerekse Froebel okul oncesi donemde verilecek egitimin oyun temelli
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olmas: gerektigini savunur. Her ikisi de cocugun eglenmeden 6grenemeyecegine
vurgu yapar. Ozellikle programda birinci seneye yonelik olarak egitimin her firsatta
oyun temelli yiiriitiilmesi vurgusu Froebel etkisini g6z 6niine koymaktadir. ittihad
mekteplerindeki programda birinci ve ikinci senelerde yiiriitilen bahgcivanlik
faaliyetleri de hem Froebel hem de Rousseau etkisini gozler 6niine sermektedir.

Programin ahlak boyutunda vurgulanan “Ahlaki faziletlerin birinci esaslar1 miisfik
bir anne nasthatleri suretinde, kiictik hikayelerden hisseler, ibretler ¢ikarilarak giizel misaller
gosterilerek uygulamalr bir surette dgretilir” ifadesi, Salzman’'in filantropi egitim
felsefesiyle dogrudan orttismektedir. Salzman ozellikle deger egitiminin gergek
olaylardan ve kissadan hisselerle yapilmas: gerektigine ve neden sonug iliskilerinin
kurulmas: gerektigine inanir. Gerek kendi okulunda gerekse onemli eseri “Yengec
Kitap”ta gosterdigi uygulamalar tamamen buna yoneliktir.

Sonug olarak ittihad mekteplerinde okutulan program sinirli diizeyde farkli
pedagojik yaklasimlar1 barindirmaktadir. Ancak Froebel'in goriisleri bu programda
¢ok daha yogun hissedilir. Yine bu egitim programinin sinirli olsa da eklektik ve oyun
temelli oldugu, bununla birlikte biittinctiil bir anlayisla (tim gelisim alanlarini icerisine
alan) olusturuldugu soylenebilir.

II. Mesrutiyet donemi okul 6ncesi egitim alaninda Maarif Nezareti tarafindan
yayinlanan ilk program ise 1913/1914 (Rumi 1329) yilina denk gelmektedir. Maarif-i
Umumiye Nezareti tarafindan 1913/1914 (Rumi 1329) yilinda yayinlanan “Mekteb-i
Ibtidaiye Ders Miifredati: Bir ve Iki Dershane ve Muallimli Mekteblere Mahsus” ve yine
1913/1914 (Rumi 1330) yilinda yayinlanan “Mekteb-i Ibtidaiye Ders Miifredati: Alt, Bes,
Dért ve Ug Dershane ve Muallimli Mekteblere Mahsus” igerisinde “Ana Mekteplerine
Mahsus Miifredat” bashgr altinda bir boliim bulunmaktadir. Burada 1913 yilinda
cikarilan Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati (Gegici Ilkogretim Yasast)
icerisindeki kanunlara paralel ayrintili bigimde ana mektepleri programi ortaya
konmustur. Programda ilk olarak ana mekteplerinin ne anlama geldigi, bu egitim
kurumlarindaki egitim-6gretimin sekli hakkinda bilgilendirici bir yazi bulunmaktadir:

Ana mektebi ve sinifi dogrudan dogruya bir talim ve tedris mektebi degildir;

terbiye mektebi, hayat ve hareket mektebidir, ¢ocuk bahgesidir. Ana

mekteplerinde ve smiflarinda kat'i miuifredat yoktur. Ana terbiyesini vermekle
miikellef olan miirebbiler yahut miirebbiyeler, cocuk terbiyesinin esaslarina
muhalif hareketlerde bulunmamak sartiyla derslerin saat ve miktarmi
istedikleri gibi tadil edebilirler Su kadar ki, Musahabat-1 Ahlakiye ve Esya
dersleri gibi nispeten dikkat ve tefekkiirii cok istilzam eden derslerin 6gleden

evvel verilmesi miireccahtir. Diger dersler 6gleden evvel veya sonra verilebilir.

Ana mekteplerine dort, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklar kabul olunur. Ana

mektebi ¢cocuklar: iptidai mektepleri icin tayin edilen vakitte mektebe gelecek

ve ayni saatte avdet edeceklerdir. Su kadar ki, Ana kisminda dersler yirmiser

dakikadan ziyade devam etmeyecek ve her yirmi dakika dersi yirmi dakika

teneffiis, hareket-i bedeniye, oyun, musiki gibi terbiyeler takip edecektir. Ana
mekteplerinin teskilat ve esasati hakkinda mufassal maltimat Talimname’de
muhderigtir.

Ana mekteplere ait program pedagojik acidan incelendiginde dikkat ¢eken en
onemli husus programin déneminin gtincel ve popiiler goriis ve akimlarinm iginde
barindiriyor olmasidir. Bu durum, program gelistirme agisindan dogal karsilanabilir.
Buradaki en 6nemli nokta programin donemin hakim gortisti Froebel modelini tek
basma barmdirmiyor olusudur. Mevcut programda Filantropi (Basedow ve Salzman),
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Rouesseau'nun Naturalist egitim anlayisi, Locke’in gortsleri, Montessori'nin
deneyimlemeye dayali egitim modelinden izler yer almaktadir. Bu noktadan hareketle
ana mektep programinin eklektik bir yapida oldugu goze carpmaktadir. Bu, donemi
itibariyle oldukca 6nemli bir gelismedir. Ayrica programin her ders icin oyun yoluyla
ogretimi desteklemesi oyun temelli bir program oldugu gercegini gostermektedir. Bu
acidan programin en giiclii 6zelligi Froebel’in goriisleri tizerinde ytikselmektedir.

Ana mektepleri programinda bahsedilen “ana mektebi ve sinifi dogrudan dogruya
bir talim ve tedris mektebi degildir; terbiye mektebidir” ifadesi Filantropi'nin en temel
ilkelerinden olan egitim her zaman ogretimden Onceliklidir vurgusunu
cagristrmaktadir (Bekir, 1930). Yine bununla birlikte Muhasabat-1 Ahlakiye
bolumiinde degerler egitiminin verilisinde “Bilhassa ¢cocuklardaki hiss-i merhamet, fazilet
ve temelluku; meyl-i rekabet ve faaliyeti ictimai, ailevi, insani duygular: tahrik ve tanzim edecek
hikayeler, serquzestler, vak’alar nakledilecek, bu esaslar dairesinde muhavereler, hasbihaller
tertip edilecektir” seklinde yapilan vurguyla 6rnek olay kullanimi, diyaloglar ve neden
sonug iliskilerinin bu yolla kurulmasi onemli filantroplardan Salzman’'in egitim
modelini animsatmaktadir. Burada tercih edilen yontemin, ©zellikle Salzman'mn
“Yengec Kitap (Cocuklarimizi Kottt Yetistirmenin Yollar1)” adli temel eserindeki
metoda ¢ok benzer oldugu goriilmektedir (Salzman, 1999). Ayrica “Resim” dersi
icerisinde yer alan “Cocuklarin muhayyilelerini tahrik edici masallar, vak’alar nakledilecek,
levha, kitap ve gazete resimleri gosterilecek, yapacaklari resimler kigit veyahut siyah tahta
lizerine tersim ettirilecektir. Bu mekteplerde cocuklarin igleri katiyen tenkit edilmeyecek, yalniz
tesci edilecektir” vurgusu da Filantropi'nin egitimin gercek hayattan ve gercek
nesnelerden hareketle ytirtitiilmesi gerektigine yonelik ilkesini (Bekir, 1930) destekler
niteliktedir.

Programda onemli bir yer teskil eden “Hayat ve Hareket Dersleri” icerik olarak
0z bakim becerilerini ve giindelik yasam becerilerini kapsamaktadir. Bu ders
igerisinde “kapry1 vurmak, mandali cevirmek, iskemleye oturmak, iskemle gotiirmek, su icmek,
fincana su koymak” gibi beceriler yer almaktadir. Programda, bu becerilerin
kazandirilmasinda deneyimlemenin ©nemine vurgu yapilmistir. Cocuklarin bu
becerileri yaparak ve yasayarak kazanmasi amaci gtidilmuistiir. Tim bu beceriler ve
becerilerin kazandirilma yolu Montessori'nin vurguladig: sekildedir. Montessori
kendi okullarinda (Casa dei Bambini) da giindelik yasam becerisi kazandirmay1 ve
bunu ¢ocugun dogrudan kendisinin yaparak 6grenmesi gerektigini savunur (Follari,
2007).

“Lisan” dersleri icerisinde “Ana mektebinde yalniz ana lisani tedris edilecek ve bu
lisan derslerinde katiyen kavdid okutulmayacaktir” ifadesi hem Rousseau’nun naturalist
egitim felsefesini hem de Locke’mn goriislerini igermektedir. Locke dil egitiminin
olabilecek en erken yasta baslatilmas1 gerektigini savunur (Locke, 2004). Rouesseau
cocuga dil egitiminin erken yasta verilmesine kars: olmakla birlikte, dil egitiminin
verilmesi durumunda kesinlikle dil kurallarinin dogrudan aktarilmamasi gerektigini
savunmaktadir (Rousseau, 2009). Yine “Lisan” dersleri icerisinde su ifade yer alir:

Mesela bir ev numunesi alinip masanin tizerine konulacak ve ufak bebeklerle

birtakim hareketler yapilarak bebeklerin bu eve girip yatislari, yasayslari,

calisislary, gezisleri, ¢ikislar: hakkinda sualler irad olur}acak, bu temasadan pek
memnun kalan cocuklardan cevaplar alinacaktir. Iste bu kukla oyunlar
karsisinda pek mesut olan ¢ocuklar, bu vesile ile sz soylemeye, vak’aya ve
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eshasm vaziyetine gore fiilleri, isimleri kullanmaya, ctimleler teskil etmeye

alisacaklardir.

Bu ifadeler Rousseau'nun énem verdigi dramanin bir 6gretim teknigi olarak
kullaniminin yani sira, 6rnek olaydan hareketle uygulanan bir teknik olmasi acisindan
da Salzman’in gortislerini destekler niteliktedir. Ayrica “Musiki” dersi icerisinde yer
alan “Ana mekteplerinde gdsterilecek musiki parcalarinin hem guftesi, hem de bestesi mini
mini ¢ocuklarin anlayabilecegi derecede basit ve hoglarna gidecek kadar sevimli ve canl
olacaktir” vurgusu da Locke’in ¢cocuktan hareketle egitim ve Rousseau’nun nattiralist
felsefesindeki verilecek egitimin ¢ocugun dogasma uygun ve duygularim
hareketlendirici tarzda olmas: gerekir savini destekler niteliktedir.

Sonucg

Osmanl imparatorlugu’nda II. Mesrutiyet donemi ile birlikte agilmis olan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ilk bakista cogunlukla Froebel'in pedagojik yaklasiminin tercih
edildigi dustintilmektedir. Ancak yukardaki bulgulardan hareketle II. Mesrutiyet
donemi okul Oncesi egitim programlarinin, Alman Pedagojisine ait Basedow ve
Salzman gibi 6nemli egitimcilerin pedagojik yaklasimlarini, Locke gibi bir filozofun
gortslerini, Pestalozzi ve Montessori gibi doneminin Romantik akim egitimcilerinin
pedagojik tercihlerini barindirdig anlasilmistir. Her ne kadar Osmanli Imparatorlugu
icerisinde Froebel ismi 6ne ¢iksa da bilimin dogas1 geregi Froebel de kendi goruislerini
olustururken eklektik bir bakis acisiyla farkhh dustintirlerin  goriislerinden
faydalanmistir. Bu acidan bakildiginda ana mektepler programlarmin giintimiiz okul
oncesi egitim programiyla bile ortiisen temellere (Oyun, 6z bakim becerileri, giindelik
yasam becerileri vb.) sahip bir yapida oldugu gortilmektedir.

Osmanlt modernlesmesi hizli, sikisik ve eklektik yapidadir. Elbette Osmanli
biirokratlar1 ve egitimcileri egitim alanindaki uygulamalar1 ve programlari belirlerken
oncelikle rol/model olan Bati’'daki uygulamalar1 inceleme geregi duymuslardir. Bu
incelemeler sonrasinda Osmanli cografyasindaki egitim alanindaki uygulamalar igin
alt yap1 olusturmustur. Gerek geziler gerekse terclime vasitasiyla olsun Bati’dan
yapilan aktarimlarda tek ornek {izerinden hareket edilmemistir. Bu Osmanl
modernlesmesinin eklektik yonii ile ilgilidir. S6z konusu durumu 6zellikle okul 6ncesi
egitim alanindaki programlarda gormek miimkiindiir. Aktarimlar yapilirken 6zellikle
Alman ekolii tercih edilmis olsa da baskaca pedagojik yaklasimlarin da yiirtirlige
konulan programlardaki izlerini gormek miimkiindiir. Bu durum 6zellikle Froebel ve
Pestalozzi gibi isimlerin ortaya koyduklar1 pedagojik yaklasimin arka plani ile ilgilidir.
Elbette Osmanli biirokratlar: ve egitimcileri bahsedilen donemde bu arka plan1 analiz
edecek ya da fark edecek durumda degillerdir. II. Mesrutiyet'ten yaklasik yetmis yil
oncesinde baslatilan egitim 1slahati yoluyla toplumsal modernlesme projesi bu
donemde egitimin en alt basamaklarini igine alacak sekilde genisletilmis
gortinmektedir. Ve anlasilacag {izere bircok alanda oldugu gibi okul 6ncesi egitim
alaninda da Osmanl biirokratlar1 ve egitimcileri igcin rol/model olarak Bati temel
almaya devam etmistir.
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Summary

Introduction
The first developments, was started in the 17th century, in the area of pre-school
education defined as the process of education when it began from the day of birth and
continue to beginning of a primary education, which played an essential role in the
forthcoming lives of children, physical, psychomotor, social-emotional, mental and
language development was completed and shaped.

At the 19th century, one of the areas where education reform was concentrated
in Europe was the schools that formed the first stage of education. The reason for this
is that the child and childhood are considered as a separate concept, and therefore the
child is perceived as a separate being from the adults.

XIXth century is the age of reform in itself. The reforms in Europe set an
example for the societies that was lagged behind the West in that century. The same
procedure applied to the Ottoman Empire. In the Ottoman Empire, concrete steps in
the area of pre-school education were taken in 1908 with the second Constitutional
Monarchy period, which began with the re-enactment of the Constitution. Until the
end of the Second Constitutional Monarchy period, approximately 30 preschool
educational institutions were opened in Istanbul and other provinces by the state. It is
essential to consider the reasons and the degree to which the pedagogical approach
was preferred in the area of pre-school education during the Second Constitutional
Period. In this study, the pedagogical approach and influences preferred in the Second
Constitutional Monarchy Period pre-school education were tried to be analyzed by
examining the preschool education programs.

Method
The research was based on the historical research design of qualitative research
methods. The historical research design aims to understand what happened in the past
without manipulating historical data. Although this type of research is partly referred
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to as ethnographic research, a written history research design has been applied in this
study since there was no detailed analysis of the daily life of the period as much as
ethnographic researches.

The data of the study were the kindergarten curriculum of Committee of Union
of Progress schools published in 1912 and kindergarten curriculum published in 1914.
Both curricula written in Ottoman Turkish were translated into contemporary Turkish,
and the analysis was made in Turkish. Document analysis technique was used in data
analysis of the research.

Findings
The curriculum, which was taught in the Ittihad schools, has limited pedagogical
approaches. But Froebel's views are much more intense in this curriculum. The
curriculum is not only eclectic and game-based, but also takes all areas of children
development process.

When the curriculum of the kindergartens published 1914 is examined
pedagogically, the most important point is the fact that the program includes current
and popular views and currents in the period. This curriculum includes Philanthropy
(Basedow and Salzman), Rouesseau's Naturalist educational approach, Locke's views,
Montessori's experience-based educational model.

Discussion

At first glance, it is thought that Froebel's pedagogical approach is preferred in pre-
school education institutions which were opened in the Ottoman Empire in the Second
Constitutional Period. However, based on the findings above, it was understood that
the pre-primary education programs of the second Constitutional Monarchy period
included pedagogical approaches of important educators such as Basedow and
Salzman of the German Pedagogy, the views of philosophers such as Locke and
pedagogical preferences of Romantic current educators such as Pestalozzi and
Montessori. Although the name of Froebel came into prominence in the Ottoman
Empire as a result of the nature of science, Froebel made use of the opinions of different
thinkers from an eclectic point of view. From this point of view, it is seen that the
programs of kindergartens in the Second Constitutional Period overlap even with the
pre-school education program.

EKLER

EK 1: Osmanli ittihad Mektepleri Cocuk Bahcesi ve ibtidai’ Programi’nda
Cocuk Bahcesi (Kindergarten) Programi (bkz. Osmanl Ittihad Mektepleri Cocuk
Bahgcesi ve Ibtidai Programi, 1327, Istanbul: Ahmet Thsan ve Siirekas1 Matbaacilik
Osmanl Sirketi, s. 3-7).

Birinci Sene:

Cocuklara kitapla hicbir ders okutturulmaz. Cocuklar: oynatmak, eglendirmek
suretiyle, ameli olarak sithhat ve terbiyelerine, ahlaklarina, fikirlerinin tenvirine hidmet
edilir.

Oyun: Hava miisaid ise bagcede hava miisaid olmadigr vakitler siniftan
piyanoyu veya sifahi teganniyi tatbik-i ahenk ve hareket ederek el ele hafif ve nazik
rakslarla oynar, hep bir agizdan teganni ederler.

Bu senede cocuklarin cismen nesv ve nemasina ve istifadelerine hidmet etmek
birinci derecede haiz-i ehemmiyet oldugu i¢iin her ders arasinda ¢ocuklar yarim saat
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bu rakslar ve tegannilerle oynatilir. Ve muallimenin taht-1 nezaretinde zararsiz ve bu
mekteblere mahsus oyuncaklar verilerek eglendirilir.

Teganni: Piyanoya yahud muallimenin nagmatina tatbik-i ahenge ilistirilerek
masumane esad’r ve sarkilar ta’lim ve teganni ettirilir.

Bahcivanlik: Hava miisait oldugu zamanlar, ¢ocuklar her giin bir saat kadar
bahgede isgal olunarak kendilerine hayat-1 nebatat hakkinda birinci basit malumat
verilir. Ciceklerin nasil yasadig1 ve biiytidtigt anlatilir. Tiirkge isimleri ogretilir.
Bahcgivanlikta miista’mel alatin isimleri ta’lim ve suret-i isti‘mali irae” olunur.

Jimnastik: Isvec usulii muntazam, hareket-i bedeniye icra ettirilmesi suretiyle
ta’lim olunur.

El Isleri: Froebel usulii hazirladiklart mukavvalar tizerine o renklerine dikkat
ederek kurdeleleri duigtimlemek, kagitlar1 muntazam surette kirmak, katlamak,
yirtmak, muntazam sekillerde tahta parcalarindan resimlerine tatbiken eskal viicuda
getirmek gibi ameliyattir. Bunlar simifta tedris olunur. Iyi havalarda bagcelerde
kumlarda eskél-1 muhtelife teskil ettirilir.

Resim: Mahsus defterler tizerine hututtan baslanarak basit resimler yaptirilir.

Ahlak: Feza'il-i ahlakiyenin birinci esaslar1 miisfik bir valide nasihatlar:
suretinde kiicik hikayelerden hisseler, ibretler ¢ikarilarak, hitisn-i masallar
gosterilerek ameli bir surette tedris olunur. Cocuklara iyiligin ruh tizerindeki tesirat-1
hasenesi efham edilir. Pederlerine, validelerine, kardeslerine, akrabalarina,
muallimlerine, arkadaslarina hasil-1 ..... ... biitiin alem-i insaniyete karsi olan
vazifeleri tedricen ta’yin ve ta’lim olunur. Bitiin tedrisat esnasinda muallimat her
firsattan istifade ile cocuklara hiisn-i ahlak dersi vermeye itina ederler.

[lm-i Esya: Gidalarin isimleri, mahiyetleri, hangileri miireccah oldugu, 4‘za-y1
viicudun, melbusatin, esya-1 beytiyenin, mebaninin taksimat ve teferruatinin pek
malum-1 hayvanat ile nebatatin cisimleri, yahud resimleri irae” olunarak isimleri ta’lim
edilir.

Bu dersin hakkiyla tedrisi iglin dershanede biitiin bu seylerin kii¢iik mikyasda
oyuncak gibi muadillerinin koleksiyonlar: bulunur. Her muadil ¢ocuga irae” olunarak
glizelce tefhim edilir.

[lm-i Hesab: Evvela birden ona kadar, ba’de ondan yiize kadar, esya
gosterilmek suretiyle ta’dad ogretilir.

Turkge: Kiictik siirler belletilerek kelimatin manasi tethim olunur ve hakkiyla
teleffuz ve aheng-i kira’at ta’lim olunur.

Kira’at: Miicessem hurufat belletilip yalniz bir heceli kelimeler teskil olunur.

Fransizca: Viicudun, melbusatin, esyanin en miithim olanlarinin isimleri
ogretilir. Ve birden ona kadar ta’dad ta’'lim olunur.

Birinci sinifta buittin dersler yalniz Tiirkge olarak ta’lim olunur.

Cocuklarin dimagini isgal eden dersler yarim saatten ziyade imtidad etmez. Bu
kabil derslerin arasinda medid teneffiislerle raks ve teganni, el isleri gibi cocuklar:
eglendiren derslerle fasilalar verilir.

Ikinci sene:

Teneffiis: Birinci senede oldugu gibi fakat baz1 Fransizca sarkilarda 6gretilmeye
baslamak suretiyle devam olunur.
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Bahcgivanlik: Cocuklara Tiirkgelerini 6grenmis olduklar1 alat, nebatat, gicek
isimlerinin Fransizcalar1 6gretilerek bahcivanlik ameliyatinin en basit hidemat: ta’lim
olunur.

Jimnastik: Birinci sinifla beraber devam olunur.

El Isleri: Birinci senede 6grendikleri seylerin daha muntazamlari yaptirilir.

Resim: Kursun kalemiyle kagit tizerine hututtan miirekkeb resimler yaptirilir.

Ahlak: Birinci sinifta bagslanmis usule daha vasi’ surette devam olunur.

[lm-i Esya: Birinci simfta Tiirkce isimlerini 6grendikleri miicessem esya
numunelerinin Fransizcalari ta’lim olunur.

Ta’lim-i Hesab: Yiize kadar miicessem rakamlarla terkim ve kiraat ta’lim
olunur. Ve ellerine verilecek kiiciik seyler ta’dad ettirilerek cem’-i ameliyatina
ilistirilir.

Turkge: Esar kiraatina, mana ve ahenk teleffuz-1 ta’limine devam olunur.

Kiraat: Miicessem hurufat ile iki heceli kiictik kelimeler teskil olunub kiraat
ettirilir. Ve ¢ocuklara heca teskil ettirilir.

Fransizca: Bildikleri kelimelerden kiiciik ctimleler tegkiline ilistirilir.

Ikinci senede oyunlarda ekseriyetle Fransizca tekelliim olunur.

EK 2: 1913/1914 Yilinda Yayinlanan Ana Mekteplerine Mahsus Miifredat
(bkz. Mekatib-i Ibtida’i Ders Miifredat1 Bir ve Iki Dershane ve Muallimli Mekteblere
Mabhsus, 1329, istanbul: Matbaa-i Amire, s. 112-120; Mekatib-i ibtida’i Ders Miifredat:
Alt1, Bes, Dort ve Uc Dershane ve Muallimli Mekteblere Mahsus, 1330, Istanbul:
Matbaa-i Amire, s. 132-140)

Ana Mektepleri Vazifeleri

Ana mektebi ve smnift dogrudan dogruya bir talim ve tedris mektebi degildir;
terbiye mektebi, hayat ve hareket mektebidir, cocuk bahgesidir. Ana mekteplerinde ve
siiflarinda kat'i miuifredat yoktur. Ana terbiyesini vermekle miikellef olan miirebbiler
yahut miuirebbiyeler, cocuk terbiyesinin esaslarina muhalif hareketlerde bulunmamak
sartiyla derslerin saat ve miktarimi istedikleri gibi tadil edebilirler Su kadar ki,
Musahabat-1 Ahlakiye ve Esya dersleri gibi nispeten dikkat ve tefekkiirii ¢ok istilzam
eden derslerin 6gleden evvel verilmesi miireccahtir. Diger dersler 6gleden evvel veya
sonra verilebilir. Ana mekteplerine dort, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklar kabul olunur.
Ana mektebi cocuklar: iptidai mektepleri icin tayin edilen vakitte mektebe gelecek ve
ayni saatte avdet edeceklerdir. Su kadar ki, Ana kisminda dersler yirmiser dakikadan
ziyade devam etmeyecek ve her yirmi dakika dersi yirmi dakika teneffiis, hareket-i
bedeniye, oyun, musiki gibi terbiyeler takip edecektir. Ana mekteplerinin tegkilat ve
esasat1 hakkinda mufassal maltimat Talimname’de munderictir.

Ana Mekteplerine Mahsus Miifredat

Musahabat-1 Ahlakiye

Bu mekteplerde yapilacak ahlaki musahabeler, akil ve muhakemeyi ikazdan
ziyade hissiyat1 terbiye eder mahiyette olacaktir. Bilhassa c¢ocuklardaki hiss-i
merhamet, fazilet ve temelluku, meyl-i rekabet ve faaliyeti ictimai, ailevi, insani
duygulari tahrik ve tanzim edecek hikayeler, serguzestler, vak’alar nakledilecek, bu
esaslar dairesinde muhavereler, hasbihaller tertip edilecektir. Yapilan butun
musahabelerin en ziyade ¢ocuk hayatina ait ve daima gocuk lisanina gore olmasina
ayrica dikkat edilecektir.”
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Hayat ve Hareket Dersleri

Bu derslerin gayesi her seyden evvel cocuklarin kuvéa-y1 bedeniye ve zihniyesini
terbiye etmektir. Cocuklari, ellerini, kollarini, bacaklarini, baslarini hareket ettirmeye,
kullanmaya alistirmak, fitraten hareketsiz ve sarsak olan bir ¢ocuktan eli ayag:
becerikli, dikkatli, ¢evik ve muntazam bir adam cikarmak: iste, Hayat ve Hareket
derslerinin gayesi budur. Muallim bu derslerde cocuklarin esya ile temasmnda
muvaffakiyetle icraya mecbur olduklar1 hareketleri, vaziyetleri 6gretecektir. Mesela,
kap1y1 vurmak, mandali cevirmek, kapiy1 agmak, kapiy1 kapamak, iskemleye oturmak,
iskemle gotirmek, iskemleye cikmak, iskemleyi devirmek, iskemleyi stirmek, stirahiyi
su ile doldurmak, stirahiden bardaga su bosaltmak, su igmek, fincana su koymak, su
suzmek, bez 1slatmak, suyu silmek, gibi hayatla, hareketle aldkas1 olan faydali seyleri
ogretecek, bunlar1 bilfiil yaparak ve yaptirarak mini mini ¢ocuklara hayat igin pek
kiymetli itiyddat-1 bedeniye kazandiracaktir. Muallim, Hayat ve Hareket derslerini
cocuklar arasinda bir gayret ve maharet ve muvaffakiyet miisabakalar1 sekline
koyabilecektir. Gaye itibariyle daha muvafik olan Jimnastik dersleri ise Hayat ve
Hareket dersleri ayrica verilecektir.

Esya ve Bahge Dersleri

Ana mektebinde Esya derslerinin de biuitiin diger dersler gibi bir hususiyeti
olacaktir. Soyle ki bu derslerde talimi bir gayeden ziyade terbiyevi bir gaye
gozetilecektir. Ana mektebi Esya derslerinin en birinci hedefi, ¢ocuklarin merakini
celbetmek, cocuklar1 dikkat ve tefekkiire sevk etmek, cocuklara lisanini isletmek
firsatin1 hazirlamak olacaktir. Ana mektebi Esya derslerinde cocuklarin muhitlerinde
bulunan hayvanat, nebatat, esya ve hadisattan bahsedilecek, fakat biittin bu dersler
acik bir lisanla, muhavere tarzinda mevzularin maddesi ve ayni tizerinde verilecektir.
Cocuklara verilecek Esya derslerinde bilhassa canli mahltkatin mevkii pek miihim
gortilecektir. Onun i¢in Ana mekteplerinde ve smiflarinda kus, balik, kurbaga, gibi
hayvanlar beslenecek ve bunlarin hayati, taayyusu'sik sik mevzu bahis olacak, verilen
esyanin resimle yahut camurla numuneleri yaptirilacaktir. Muallim, Esya derslerini
cocuklarin kulagindan ziyade onlarin goziiyle, eliyle ve viicuduyla verecektir. Yani
maltmati nakletmeyecek, bizzat onlara kazandiracaktir. Mevzu bahis olan esyanin
numunesi yoksa, resmini smifa getirecek, bunlar {izerinde miikdlemeler yaptiktan
sonra, numunelerini, resimlerini, hareketlerini yaptiracak, seslerini taklit ettirecektir.

Ana mekteplerinde yaptirilacak elisleri, idmanlar1 bervech-i atidir:

1. Takozlar: Bes santimetre tul’'unda mik’ap ve kaidesi bes, irtifa1 on santim
tul'unda mutevaziye’l mustetilat seklinde tahta parcalar: imal ettirilecek,
cocuklar bunlardan tiirli tiirlti insaat yapmakta hiir birakilacaktir. Cocuklar
bu tahta parcalariyla evler, bahgeler, simendiferler, kdpriiler yapacaklar ve
egleneceklerdir.

2. Kumluk: Ana mektebinin bahgcesine bes alti metre murabba’ sahasinda,
etrafi tahta kenarla gevrilmis bir havuz yapilacak, bunun icerisine alelade iri
kum konulacak, cocuklar bunun icinde oynamakta tamamiyla hiir
birakilacaktir. Cocuklar bu kum havuzlari icinde daglar, tepeler, magazalar
yapacaklar, kendi muhitlerinde alemler viicuda getireceklerdir. Muallim
yalniz onlar1 tesci etmeyi kendisine vazife bilecek, onlarmn faaliyetteki
hiirriyetlerini tahdid ve takyid hicbir harekette bulunmayacaktir.
Cocuklarm kumla terbiyelerini teshil i¢in sinifta kullanilan tahta pargalar:
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bahgede de verilecektir. Bahcede kullanilacak takozlarin ayrica imal
ettirilmesi miinasiptir. Cocuklar bu tahta parcalariyla kumlar tizerinde
evler, kuleler vesaire insa edeceklerdir.

3. Camur isleri: ‘Plastisin’ denilen renkli camur yahut alelade luleci camuru
almip cocuklara tevzi edilecek, bunlarla insanlar, hayvanlar, canaklar
yapmakta hut birakilacaklardir. Yaptiklart numunelerden ara sira evlerine
gotiirmelerine miisaade edilecektir. Camur numunelerin boyanmas: arzu
edilirse renkli tebesirin kiriklar1 toplanip dogiilecek, toz haline getirilecek
yahut alelade toz boya alinip camur numune bunun icine bulanacaktir.

4. Cubuklar ve diigmeler: Onar santim tul’'unda birtakim ¢ubuklar yahut agag
dallar1 tedarik edilerek cocuklara verilecek, bunlar1 dizerek evler, yollar,
merdivenler yapmalar1 sdylenecektir. Keza, bir takim dtigmeler yahut
bezelye, barbunya taneleri de mubhtelif surette dizdirilerek ayni sekiller
yaptirilacaktir.

5. Kagit isleri: Talani ve birbirine muvazi olarak kesilmis renkli kagitlar
tizerine yine renkli seritlerle dokuma ve tezyinat yaptirilacaktir. Renkli
kagitlardan bohgalar, kiilah, tuzluk, araba vapuru, yelkenli kayik
yaptirilacak, hazir c¢izilmis hayvan ve ¢icek resimleri verilerek
kestirilecektir.

Ana mektebinin bahgesinde ziraat isleri, bu mektebin en miihim terbiyelerinden
biri olacaktir. Cocuklar bu bahcelerde kendilerine tahsis edilen kitalar tizerinde c¢icek
dikmeye, toprak islemeye, ciceklere, agaclara kars1 hiirmet ve muhabbet beslemeye,
miilkiinti sevmeye, tarlasmi himaye ve miidafaayr 6grenmeye alisacaklardir. Ana
mektebinin ziraat derslerinde cabuk yetisen ve sekliyle, rengiyle ¢ocuklarin gozlerini
oyalayan nebatlarin zer’ ettirilmesi daha terbiyevidir. Ana mektebinde her cocugun -
velev kiiciik olsun- kendisine mahsus bir tarlasi olmak sarttir.

Resim

Ana mekteplerinde yaptirilacak resim, cocugun arzusuna tabi ve hayali
olacaktir. Cocuklarin muhayyilelerini tahrik edici masallar, vak’alar nakledilecek,
levha, kitap ve gazete resimleri gosterilecek, yapacaklar: resimler kagit veyahut siyah
tahta tizerine tersim ettirilecektir. Bu mekteplerde cocuklarin isleri katiyen tenkit
edilmeyecek, yalnz tesci edilecektir. Cocuklar boyadan mahrum birakilmayacak,
boya ile oynamalari i¢in tesvik edilecek ve tahtaya resim yapacaklara renkli tebesirler
verilecektir. Cocuklarin gayretlerini artirmak icin zaman zaman resimleri bir tahta
tizerine ¢civilenerek teshir edilecektir. Bu mekteplerde tabiattan resim yaptirilmayacagz
gibi, eskal-i hendesiye de ¢izdirilmeyecektir. Resim derslerinin diger bir tatbiki olmak
tizere, cocuklarin eline resimli kitaplar, defterler, fihristler verilerek bunlar kuru veya
suluboya ile boyattirilacak, bu suretle gocuklara sekil hakkinda fikirler verilecektir.

Lisan

Ana mektebinde yalniz ana lisani tedris edilecek ve bu lisan derslerinde katiyen
kavaid okutulmayacaktir. Ana mektebinde verilecek lisan dersleri adeta bir muhavere
ve mukaleme seklinde olacak, daha dogrusu lisan dersleri biittin derslerde mevki-i
tatbikini bulacaktir. Cocuklar1 serbestce s6z sdylemeye ve soylerken sikilmamaya
alistirmak lazimdir. Lisan derslerinde cocuklarla yapilacak muhaverelerin daha canli
ve sevimli olmasi igin bir takim ayani ustllere mutracaat edilecektir. Mesela bir ev
numunesi alinip masanin tizerine konulacak ve ufak bebeklerle birtakim hareketler
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yapilarak bebeklerin bu eve girip yatislari, yasayislari, calisislari, gezisleri, gikislar:
hakkinda sualler irad olunacak, bu temasadan pek memnun kalan g¢ocuklardan
cevaplar almacaktir. Iste bu kukla oyunlar1 karsisinda pek mesut olan gocuklar, bu
vesile ile s6z soylemeye, vak’aya ve eshasin vaziyetine gore fiilleri, isimleri
kullanmaya, ctimleler teskil etmeye alisacaklardir. Eger evler, kuklalar tedarik
edilemezse, cocuklarin alelade insaat icin kullandiklar1 takozlardan istifade edilecek,
bunlardan evler, kultibeler, bahgeler yapilacak, bunlarin uzuncalar1 adam farz
edilecek, bu suretle vak’alar temsil edilecektir.

Musiki

Ana mekteplerinde gosterilecek musiki parcalarmin hem guiftesi, hem de
bestesi mini mini ¢ocuklarin anlayabilecegi derecede basit ve hoslarina gidecek kadar
sevimli ve canli olacaktir. Bunun igin musiki pargalarinin gocuklarin sevdikleri
mevzulardan intihap edilmesi ve stylenirken onlar1 miimkiin oldugu kadar harekete,
faaliyete, taklite sevk etmesi lazimdir. Iste mini mini gocuklarin sergiizestine,
hayvanlarin hayatina dair olan musiki parcalar1 bu nevi terbiye icin pek miisaittir.
Hele bu parcalarin birtakim hayvanlarin, kuslarin, insanlarin, iscilerin sesini taklit eder
olmasi pek mithimdir. Hiilasa, cocuklara bu hareketleri, taklitleri yaptirmali, onlar1
mesut etmelidir. Ana mektebi musikisinin diger bir sarti da, oturarak soylenir
olmaktan ziyade, ayakta, yiirtiyerek, kimildanarak, oynayarak soylenir olmasidir.
Hareketsiz, oturtucu musikiler, ana mektepleri icin o kadar istifadeli degildir, hatta
muzirdir.

Jimnastik

Ana mektepleri jimnastigi de bisbtitiin ayr1 bir mahiyette olacaktir. Bu
mekteplerde yaptirilacak terbiye-i bedeniyenin her seyden evvel ¢ocuklarin sevecegi
bir sekilde olmasi lazimdir. Cocuklar menfaatsiz, cazibesiz, mucerret hareketlerden,
vaziyetlerden hoslanmazlar. Onlar icin en iyi jimnastik, terbiyevi oyunlardir. Bu
oyunlarin terbiyevi hareketler ve musiki ile telifi lazzmdir. Oyunlarin bir iki kisiye
miinhasir kalmaktan ziyade muteaddid arkadaslar arasinda, tabir-i digerle ictimail
olmas: da bir ihtiyactir. Fazla olarak bu oyunlart mimkiin oldugu kadar insan ve
hayvan sadalari ve taklitleriyle mezc etmelidir. Lazim gelirse muallim de bu oyunlara
istirak eylemelidir. Asker, gemici, cift¢i, marangoz oyunlar1 da Ana mektebi oyunlar1
arasinda mithim bir mevki tutacak, ¢ocuklar ufak yastan itibaren tiifek yahut bir
degnek de olabilir tutmaya alisacaklardir. Biitcesi miisait olan mektepler bu oyunlar
icin de esya imal ettirecek, mesela gemici oyunu icin tekerlekli bir sandal, ¢iftci oyunu
i¢in orak, saban, marangoz oyunu icin onliik, tezgah yaptirilacaktir.
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