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Oz: Bu aragtirmanin temel amact, ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin yaratict drama yonteminin
kullanildig1 6grenme ortamlarinda matematik temel becerilerini ne derecede kazandiklarini ve siiregle
ilgili goriiglerini belirlemektir. Bu arastirmaya 2. Sinifta okutulmakta olan se¢meli “Drama Yontemi ile
Matematik Ogretimi” dersini secen 11 ilkdgretim matematik 6gretmen adayr katilmustir. 13 hafta siiren
uygulamada 20 saat hazirlanan ders planlar1 uygulanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrast Ogretmen
adaylarina matematik temel becerilerini belirlemek amaciyla 7 adet agik uclu soru sorulmus, ayrica her
ders palani uygulamasi sonunda 6gretmen adaylarinin yonteme iliskin goriisleri alinmistir. Arastirma
verileri uygulama Oncesi ve sonrast her soru i¢in temalar olusturulup, temalarin frekans ve yiizdeleri
hesaplanarak analiz edilmistir. Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarmin matematik temel becerilere
yonelik olarak yasantilarindan farkli 6rnekler verebildikleri, yeni kazanimlar elde ettikleri, farkindalik
diizeylerinin arttig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, matematik 6gretimi, matematik temel becerileri, 6gretmen adaylar1

Abstract: The main aim of this research is to determine the degree of mathematics teachers' basic
mathematics skills in the learning environments using the creative drama method and their opinions about
the process. In this study, 11 primary mathematics pre-service teachers participated who took the elective
course “Mathematics Teaching with Drama Method” which was taught in the second year of mathematics
education. 20-hour lesson plans, which were prepared for 13 weeks, were applied. 7 open-ended
questions were asked before and after the practice to determine the basic skills of pre-service teachers. In
addition, after applying each course plan, prospective teachers' opinions about the method were taken,
before and after the application of the data, themes were created for each question and the frequencies and
percentages of the themes were calculated. After the application, it was observed that pre-service teachers
could give different examples from their experiences towards mathematical skills, obtain new gains and
increase their awareness.

Keywords: Creative drama, mathematics teaching, mathematics basic skills, teacher candidates

Giris

Nasil ki bir yabanci dili 6grenmek i¢in bu dili olusturan kelimeler ile gramer yapisinin bilinmesi
gerekli ise matematigi 6grenmek icin de onun yapisini olusturan 6geler olan kavramlar, islemler
ve Onermelerinin bilinmesi aralarindaki iliskiyi olusturan kurallarin bilinmesi gerekir. Eger bu
stirecte eksiklikler olursa yap1 tamamlanmamig olur. Bundan sonra 6grenilecek yeni matematik
bilgilerinin kazanilmasi zorlasabilir. Ogrenme siireci matematigi iyi algilama ile baglantilidir.
Yasanilan ¢evrede goriilen nesneler bir sekilde hissedilebilir, duyu organlariyla algilanabilir.
Matematik i¢in bu hem miimkiin hem de degildir. Tanimini yaptigimiz bir matematik kavramini
diisiinelim. Mesela iicgen. Uggen, diizlemde birbirlerine paralel olmayan ii¢ dogrunun
kesismesiyle olusan basit kapali bir sekildir. Bu tanim soyuttur. Algilamak i¢in bagska
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kavramlar1 (diizlem, dogru, paralel, basit kapal1 egri) bilmemizi gerektirir. Ama uyar1 amaciyla
kullanilan bir trafik levhasinin iiggen oldugunu sdylemek, onu somut yapar. Eger tiggeni bu
sekilde orneklendirerek anlatirsak 6zellikle somut iglemler déonemindeki ¢ocuklar i¢in algilama
¢ok daha hizli olur. Bireyin zihninde matematik anlam kazanmaya baglar. Bireylerin matematigi
anlayamamasi, yapamama korkular1 matematik kavramlarinin zihinlerinde bir semasinin
olugturamamasindan kaynaklanir. Matematige dokunamamak, gorememek, duyamamak,
koklayamamak goriinmeyen bir varliga olan korku gibi ondan ¢ekinmeye, onu yiiceltmeye
neden olabilir. Bu korkunun giderilebilmesi ancak matematigin bireyin hayatinda oldugunu
hissettirmekle olabilir.

Van De Walle (1989) cocugun matematik bilgisini gelistirmesi i¢in 0gretmeninin ne
Ogretmesi gerektigi sorusunu kendine sormasinin Onemini vurguladiktan sonra, matematigin
kavram bilgisi, islem bilgisi ve kavram ve islem bilgisi arasindaki iliskilerin dneminden
bahsetmektedir. Kavramlar matematigin dilidir. Bu dili 6grenmek onu anlamay1 saglar. Islem
bilgisi yalmizca islem kurallarimin uygulanabildigi beceriler degil, islemlerin kavramsal
anlamlarint da bilmeyi icerir. Kavramlar ile islemler arasindaki iliskileri kavramak, islemlere
ihtiya¢ duydugumuzda hangisini ne zaman kullanmamiz gerektigi tercihini yapmakta kolaylik
saglar. Bir problemde hangi islemi kullanacagina karar veremeyen bir 6grenci, islemler ile
kavramlar arasinda iligki kuramamis demektir Baykul (2009).

Gerald’a (2002) gore mantik ve akil yiiriitme becerisi kavramsal cergeve ile yakindan
iligkilidir. Akil yiiriitme becerisi bireylerin kavramsal cercevelerinin genisligi ve derinligi
tarafindan belirlenmektedir. NCTM’de (2000) kaliteli bir matematik egitimi igin akil yiiriitme,
iligkilendirme ve matematik hakkinda okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
deginmistir. Matematik derslerinde bu temel kavramlar kazanilamadiginda matematik
O0grenmede sorunlarla karsilagilmaktadir. Matematigi anlamli yapan matematigin dili olan
iletisim becerisi; anlamli kilan iliskilendirme becerisi; matematik ici iliskilendirmelerde nigin?
Nasi1l? Sorularina cevap ararken, teoremleri ispatlarken kullanilan akil yiiriitme becerisi ve gerek
hayat problemlerinde gerek matematik problemlerinde sik¢a karsilagilan ve bizi zorlayan
problem ¢6zme becerisi matematigin goriinmeyen alt yapisini olusturmaktadir. 2005 matematik
programinda (MEB, 2007) ilk kez temel beceriler ad1 altinda yer verilmis, daha sonra 2013
(MEB, 2013) ve 2018 (MEB, 2018) matematik programinda siire¢ becerileri olarak
isimlendirilen bu beceriler, hi¢bir 6grenme alaninda kazanim olarak yer almamis, ancak etkinlik
planlarinda yer verilmistir.

Matematik Ogrenmeden kasit kavram ve becerileri bilmekten ziyade matematige
yatkinlik kazanmaktir (De Corte, 2004). Yani matematik kavramlarina hakim, saglam bir iglem
bilgisi ve problem ¢dzme becerisindeki yeterlilikler tam olan birey matematigi 6grenmis
demektir. Bu da matematige olan ilgiyi arttirir. Matematik 6gretiminde temel ama¢ matematige
olan ilgiyi arttirmak olmalidir. Bunun i¢in de matematigi anlamak, matematik yapmaktan zevk
almak gerekir. Matematik hayatimizi devam ettirmek igin bir ihtiyagtir. Bunun biliniyor olmast
bile matematik 6grenmeye olan ilgiyi arttirir. Cocuklar i¢in bu ihtiyag, ¢ok ileride kullanacagini
ogrendigi matematige heyecanla, ilgiyle bakmay1 saglamayabilir. Ama bu bilgi alma siireci
eglenceli bir hal alirsa gocuklar i¢in 6grenme istek uyandirabilir. Cilinkii ¢ocuk hareketleri
gelismek i¢cin yapmaz, hareketten zevk aldig1 i¢in yapar ve yaptigi i¢in de gelisir (Skemp, 1986).

Dursun ve Dede (2004) yaptiklar ¢alismada 38 matematik 6gretmeninin 6grencilerin
matematik basarilarii etkileyen etmenler nelerdir sorusuna, on etmen iginden en ¢ok “dersi
dinlemeleri” olarak cevap verdiklerini belirtmiglerdir. “Uygulanan &gretim stratejileri ve
teknikleri” ise dgretmenlere gore 3. en dnemli nedendir. Ogretmenlere gdre matematik basarisi
6grencinin kendi elindedir. Kersaint (2007) ise 6gretmenler, 6grencilerinin farkli bakis agilariyla
problem ¢6zmelerini, matematiksel fikirlerini savunmalarini ve baskalarmin fikirlerine de
yorum yaparak, matematiksel iligskileri kullanmalar1 beklentisi i¢indeler ise, bunu
gerceklestirmek i¢in uygun O6grenme g¢evreleri planlamak zorunda olduklarini agiklayarak ayni
diisiincede olmadigini belirtmistir.

Akkus-Ispir (2011), 6grenciler arasinda matematik korkusunun yaygin olmasinin
nedenleri arasinda 6gretmenin tutumunun, §gretim programinin uygulamadaki yetersizliginin ve
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basarinin genel sinavlarla belirlenir oldugunu belirtmistir. Okullardaki matematik 6gretiminin
gercek hayat ile uyumsuz olmasi dgrencilerin okulda alinan bilgi ve becerileri gercek hayatta
kullanmadan problemleri ¢6zmede yetersiz kalmalar1 problemler iizerinde diisiinmek ve ¢6ziim
stratejileri iiretmek yerine cabucak sonuca gitmeye calismalart bu konudaki arastirmalarin
yogunlagmasina yol agmistir (Verschaffel, 1999).

Ogretmenin matematikte basariy1 saglamak igin dersi daha zevkli, 6grenilen bilgiler
arasinda iligkilerin kurulabildigi, aktif katilimli yontemlerin kullanildigi bir ders haline
getirmesi gerekir. San (1991), asir1 ussal, ezbere yonelik, asir1 bilgi yiikii, okul yagsamindan zevk
almaya yonelmeyen, 6grenmenin duyussal, sezgisel yanini savsaklayan, 6grencinin yasayarak
Ogrenip, kendi sentezlerine varamadigi bir egitim anlayisinin, yetistirmek durumunda oldugu
cagdas insanin gereksinimlerini kargilayamayacagini vurgulamistir.

Yaratici drama bir Ogretim yontemi olarak matematik derslerinde Ogrenciye bu
olanaklar1 saglayabilecegi diisiiniilebilir. Yaratict drama yontemi ile 6grencilere tecriibelerini
kullanarak farkli rollerde canlandirmalar yaptiran Ogretmenlerin, etkili matematik O6grenme
ortamlarinin yapilandirilmasi konusunda farkindaligr arttirilabilir.

Matematik Ogretimi daha c¢ok problem ¢6zmeye dayanan bir siirectir. Bu siirecte
Ogrencilerin somut ve gercek hayatla iliskili problemlerle karsi karsiya getirilmesi dnemlidir.
Gergek hayat problemlerini sinif ortamina tasiyarak dgrencinin problemi daha iyi anlamasina
firsat veren Ogretim yoOntemlerinden yararlanmak gerekir. Yaratici drama O6grencinin
yaraticiligini, iletisim giiciinii, somut ve soyut diisiinme becerilerini 6n plana ¢ikardigi icin
Ogrenciyi aktif olarak 6grenme siirecine katan yasantilara dayali zengin bir 6grenme ortami
yaratarak matematik dersinde 6grenci basarisini en st diizeye ¢ikarmada etkili olabilecek bir
yontem 6zelligi tasimaktadir (Aykag ve Kogce, 2014).

Yaratic1 drama; bir grupla ve grup liyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir amacin,
diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir.
Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiiliirken kendiligindenlige
(spontaniteye), simdi ve burada ilkesine,- mig gibi yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun
genel ozelliklerinden dogrudan yararlanir (Adigiizel, 2013).

Yasantilara dayali 6gretimde kalicilik % 90'a ulagmaktadir (Demirel, 2005). Yaratici
dramanin da yasantilarin 6grenme ortaminda kullanildigi bir yontem olarak matematik
basarisina énemli katkilar yaptigi yapilan birgok arastirmada ortaya konmustur. Sedef (2012)
yaptig1 arastirmada, yaratict drama yontemini iceren etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri, bilimsel yaraticiliklarmin ve 06z diizenlemelerine olumlu etkileri oldugunu
gostermistir. Sozer (2006) ilkogretim 4. sinif Matematik dersi “Kesirler” iinitesinde uygulanan
drama yonteminin Ogrencilerin basarilarina, tutumlarina ve o6grenmenin kaliciligina olan
etkilerinin incelemek i¢in yaptig1 arastirmasinda drama ydnteminin kullanildigi deney grubu
lehine anlamli farklar bulmustur. Soner (2005) de ilkogretim 3. Simif matematik dersi kesirli
sayilarda toplama ve ¢ikarma iglemlerinin 6gretiminde drama yonteminin geleneksel yonteme
gore biligsel, duyussal erisiye ve kaliciliga anlamli derecede etki ettigini bulmustur. Duatepe
(2004), yedinci smif Ogrencileri ile yaptigi calismada drama temelli Ogretimin geleneksel
Ogretim yontemine gore geometri (agilar ve ¢okgenler ve daire ve silindir) basarilarina, bu
basarilarin kaliciligina, Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine, matematige ve geometriye
kars1 tutumlaria etkisinin anlamli derecede yiiksek oldugunu bulmustur. Kayhan (2004) da
yaratici dramanin ilkogretim 3. Smf 6grencilerinin uzunluk 6lgiileri konusundaki basarilari
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu bulmustur.

Yaratici drama, egitimcilerin asil gorevlerinden olan cocuk ve ergenlere g¢esitli
etkilesimleri yasamalar1 i¢in olanaklar hazirlamakta, ortamlar sunmakta etkili bir alan ve
yontemdir. Tiim 6grencilerin bedenine, duygularina, diisiincelerine ve ¢evresinde olup bitenlere
kars1 bilingli olmasin1 amaglamaktadir. Bir yontem olarak yaratict drama degisik konulari
ogretmek gibi 6grenme amagli da kullanilabilmektedir. Tiim 6grencilerin ilgilerini genisletmek,
gerceklige imgeleme araciligi ile bakabilmeleri ve ulasabilmelerini, onlarin &gretilmek
istenilenleri anlamalarin1 saglamak bu tiir ¢alismalarin amaglar1 igerisinde yer almaktadir
(Adigiizel ve Bestepe, 1999).
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Milli Egitim Bakanlhigmin hazirladigi son iic Matematik Ogretim Programi’nin (MEB,
2007; MEB, 20013; MEB, 2018) matematik egitiminin genel amaclart kisminda yer alan
amaglar incelendiginde, temel becerilere 6nemli derecede yer verilmis oldugu goriilebilir. Bu
beceriler, hayatta karsilagilan zorluklara ¢6ziim {iretmeyi amaglayan problem ¢6zme becerisi,
matematiksel bilgilerin matematik i¢inde diger bilgilerle, baska derslerle ve disiplinlerle iliski
kurulmasini gerektiren iliskilendirme becerisi, matematigi dogru anlamay1 ve dogru kullanmay1
gerektiren iletisim becerisi ve matematik bilgileri arasinda mantiksal bir iligki kurarak anlam
cikarmay1 gerektiren akil yiirlitme becerisidir. Temel beceriler yasam ile matematik arasinda
iligki kurmay1, matematigi anlamli hale getirmeyi amaclar. Bir yasam bi¢imi olarak ¢cocuklarin
sahip olmas1 gereken becerilerdir. Bu becerilere sahip olmak diislinmeyi, sorgulamayi,
elestirmeyi, tartigsmayi, birlikte caligmay1 saglar. Matematik bilgilerini ezberlemeden 6grenmeyi
saglar, yasam ile iliskilendirir. Yaratici drama yontemi, bu bilgilerin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasinda kullanilabilecek uygun bir yontem olarak diistintilmiistiir. Ciinkii temel
beceriler yaratici drama yonteminin amagladigi gibi diisiinmeyi, ¢evreye farkindaligi, elestiriyi
gerektirir.
Bu aragtirma kapsaminda yaratict drama yonteminin 0gretmen adaylarinin matematik temel
becerilerine iligkin gorisleri tizerindeki etkisinin aragtirilmasi amaglanmustir.

Yontem

Yaratici drama yonteminin 6gretmen adaylarinin matematik temel becerilerine iligkin goriigleri
tizerindeki etkisinin arastirildigt ¢alismada arastirma betimsel bir durum saptamasi
niteligindedir. Arastirmada “Ogretmen adaylarindan olusturulan bir gruba, bir yéntem olarak
yaratict dramanm kullanildig1 dgretim siirecinde matematik temel becerileri olan iletisim,
iligkilendirme, akil yiiriitme ve problem ¢6zme konusuna iligkin gorislerini belirlemeyi
amaglayan 20 saatlik yaratic1 drama etkinlikleri uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda matematik temel becerilerine iliskin goriisleri betimlenmis
ve karsilagtirmalar yapilmustir.

Calisma grubu

Bu ¢alismanin katilimeilarini T1kdgretim Matematik Ogretmenligi 2. sinifta okuyan segmeli ders
olarak “Drama Yontemi ile Matematik Ogretimi” dersini segen 11 dgretmen adayi
olugturmaktadir. Katilimeilarin se¢iminde amagh 6gretim yontemlerinden olan benzesik durum
orneklemesi kullanilmistir. Bu ornekleme yontemi, evrende arastirmanin problemi ile ilgili
olarak benzesik bir alt grubun, durumun segilerek ¢aligmanin burada yapilmasini tanimlar
(Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 91).

Veri toplama siireci ve verilerin analizi

Calisma {iniversitenin spor salonunda yer alan 60 m? lik bir salonunda yiiriitiilmiistiir.
Uygulamali sekilde devam eden ¢alismal3 hafta siirmiistiir. ilk haftada 6gretmen adaylari ile
tanigma etkinlikleri yapilarak ders ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve 6gretmen adaylarinin
drama ile ilgili 6n bilgileri sorulmustur. 2. ve son haftalarda temel beceriler ile ilgili hazirlanan
sorular tekrarli bir sekilde sorulmustur. 3-13. Haftalarda ise toplam 20 saat siiren ders
planlarinin uygulandigi 10 adet atdlye yapilmustir.

Bu atdlyelerden ilk iki atélyede yaratict drama tekniklerini, kurallarini tanimalar1 ve
siireci anlamalar1 igin tanigma, iletisim konular1 ele alinmis. Ugiincii ve dérdiincii atdlyeler
problem ¢6zme becerisini, besinci ve altinci atlyeler matematikte iletisim becerisini, yedinci ve
sekizinci atdlyeler akil yiiriitme becerisini, dokuzuncu ve onuncu atolyeler ise iliskilendirme
becerisini konu olarak almustir.

Bu arastirmada veriler uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgretmen adaylarmin 7 agik
uclu soruya verdikleri cevaplar ile oturum sonlarinda yapilan degerlendirmeler yoluyla
toplanmustir. Ag¢ik uglu yapilandirilmis sorular, 6gretmen adaylarma verdikleri yanitlarin
nedenlerini de ifade etme imkan1 vermekte ve onlarin bu kavramlarla ilgili diisiinme durumlarini
yansitmaktadir (Gronlund ve Linn, 1990). A¢ik uglu sorular kazanimlara uygun olacak sekilde
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hazirlanmig, matematik egitimi alaninda gorev yapan iki 6gretim iiyesinin uygunluk agisindan
goriisiine basvurulmustur.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda agik uc¢lu sorulara 6gretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar her soru igin icerik analizi yoluyla ayri ayr1 degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin
verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak temalar olusturulmus. Olusturulan temalar bir alan uzmani
tarafindan incelenmis, goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son sekli verilen
temalar uygulama Oncesi ve sonrasi olarak ayrilarak frekans ve yiizde ile ifade edilmistir. Ayrica
oturum sonlarinda 6gretmen adaylarinin  duygu ve diislincelerini ifade edecekleri
degerlendirmeler yaptirilmistir. Yapilan bu degerlendirmelerde 6gretmen adaylarinin en ¢ok
vurgu yapilan ifadelerine yer verilerek goriislerinden drnekler sunulmustur.

Bulgular

Bu bélimde 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasinda temel becerilerle iliskin
sorulara verdikleri cevaplar ve cevaplarin igerik analizleri ile oturumlara iligkin goriislerine yer
verilmistir. Ogretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasinda her soruya verdikleri
cevaplardan temalar belirlenmis, temalar frekans ve yiizdeler seklinde ifade edilmistir. Frekans
ve yiizdeler, ayni tablo i¢inde karsilagtirma yapilacak sekilde sunularak, goriisleri de her temel
beceri sonunda verilmistir.

Iliskilendirme becerisine iliskin bulgular

Matematik temel becerilerinden “iligkilendirme” becerisine iligkin olarak sorulan 1. soru
“Matematik ici iligkilendirme dendiginde akliniza ne geliyor?” seklindedir ve 6gretmen
adaylarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda vermis olduklar: cevaplara iliskin frekans
ve yiizdeler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda “Matematik I¢i iliskilendirme
Dendiginde Akliniza Ne Geliyor?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonras1
Temalar n=11 n=11

f % f %
Konular arasindaki iliskilendirme 6 55 6 55
Bir konuda diger konudan faydalanmak 4 36 - -
Matematik islemler arasi iligkilendirme geliyor 1 9 - -
Kalic1 6grenme - 4 36
Diger dersler, ara disiplinler ile iliskilendirme - - 1 9
Biitiin olarak 6grenme - - 2 18
Ornek - - 8 73

Tablo 1 incelendiginde, O0gretmen adaylarinin ifadelerinin ¢ogunlugunun uygulama
oncesinde matematik ici iliskilendirmenin matematik konulari arasindaki iliski oldugunu ve
konularin Dbirbirlerinden faydalandigi seklinde oldugu goriilmektedir. “Matematik igi
iliskilendirme dendiginde aklimza ne geliyor?” sorusuna verilen cevaplarin, uygulama
sonrasinda cesitlendigini, Ozellikle de verilen cevaplarin farkli Orneklerle desteklendigi
belirlenmistir. Uygulama sonrasinda matematik i¢i iliskilendirmenin konular arasi
iliskilendirmenin otesinde kalict ve biitiinciil Ogrenmeyi sagladigmin ifade edildigi
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin 8 tanesi soruya uygun drnekler vermis, matematik
i¢i iliskilendirmenin bir sonucu olan kalic1 6grenme (4 kisi) ve biitiin olarak 6grenme (2 kisi)
den bahsetmiglerdir.

Matematik temel becerilerinden “iliskilendirme” becerisine iliskin olarak sorulan 2. soru
“Matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda iliskilendirme yapar” ciimlesindeki diger
disiplin ve yasamdan kasit ne olabilir? Agiklaymiz” seklindedir ve Ogretmen adaylarinin
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uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda vermis olduklari cevaplara iliskin frekans ve ylizdeler
Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda “Matematikle Diger Disiplinler ve
Yasam Arasinda lliskilendirme Yapar Ciimlesindeki Diger Disiplin ve Yasamdan Kasit Ne
Olabilir? Aciklayiniz ” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Temalar n=11 n=11

f % f %
Diger tiim bilimlerle 2 18 5 46
Diger dersler 5 46 8 73
Mimari, mithendislik sanat alanlari 4 36 5 46
Hayatimizdaki matematik 3 27 8 73
Ornek - - 5 46

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin diger bilimler ve mimari, mithendislik,
sanat alanlar1 seklinde ifade ettikleri diger disiplinlerin uygulama Oncesinde az da olsa bazi
Ogrenciler tarafindan bilindigi goriilmektedir. Ancak uygulama sonrasinda daha fazla 6grencinin
“iligkilendirme” kavramina hakim oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde kisa cilimleler
seklinde ve tam emin olmadan soruya verilen cevaplarin, uygulama sonrasinda Orneklerle
desteklenerek, ayrintili yorumlar sekilde cevaplandigi goriilmektedir. Cevabi diger disiplinler
tiim bilim dallar1, matematik digindaki dersler ve meslek alanlar1 olarak sdyleyenlerin sayisinda
bir artis oldugu tespit edilmistir.

_Og'renci calismalarindan ornekler
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Akl yiiriitme becerisine iliskin bulgular

Matematik temel becerilerinden “akil yiiriitme” becerisine iligkin olarak sorulan 3. soru
“Matematik Ogrenirken akil yiiriitme kullanan bir dgrenci, matematigi nasil 6grenmektedir?”
seklindedir ve 6gretmen adaylariin uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda vermis olduklari
cevaplara iliskin frekans ve ytizdeler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, akil yiiriitmenin kapsadig1 ti¢ 6zelligin uygulama Oncesinde
baz1 &grenciler tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Bu ifadelerden akil yiiriiterek nasil
matematik 6grenilir sorusuna ¢ok kii¢iik bir kismi ezberlemeden mantikli ve anlamli 6grenme
cevabimi vermistir. Uygulama sonrasinda mantiksal c¢ikarim yaparak Ogrenme, diisiinerek,
anlamlandirarak, yorumlayarak Ogrenme ve ezberin olmamasi Ozelliklerinin ifade sayisinin
arttigi buna ilave olarak ozellikle kaliciligin arttigi, kiigiikk adimlarla oOrtiisiik bir 6grenmenin
oldugu, eski bilgiler ile iletisimin oldugu ifadelerinin belirtildigi goriilmektedir. Bir 6grenci akil

901



Sahin ve Aykag

yiiriitme siirecine ornek verirken, bir 6grenci de akil yiiriitme sonunda dgrenmenin niteligi ile
ilgili kazanimlardan bahsetmistir. Bunlar da beklenen cevaba yakin cevaplar olarak
goriilmektedir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda “Matematik Ogrenirken Akil
Yiiriitme Kullanan Bir Ogrenci, Matematigi Nasil Ogrenmektedir” Sorusuna Verdikleri
Cevaplar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Temalar n=11 n=11

f % f %
Mantikli bir sekilde 5 46 - -
Diisiinerek anlamlandirarak yorumlayarak 5 46 5 46
Ezberlemeden 2 18 5 46
Mantiksal ¢ikarimlar yaparak 6grenir. - - 6 55
Kiigiik basamaklardan yararlanarak - - 2 18
Kalicilig arttirir - - 5 46
Eski bilgilerini tekrarlar - - 2 18
Matematigi daha kolay anlar iliskiler kurar. - - 1 9
Ornek - - 1 9

Matematik temel becerilerinden “akil yiiriitme” becerisine iligskin olarak sorulan 4. soru
“Yasantisinda ve ya diger derslerde 6grenirken akil yiiriitmeyi kullandigimizi diisiiniiyor
musunuz? Ornekle agiklayiniz?” seklindedir ve Ogretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasinda vermis olduklari cevaplara iligkin frekans ve yiizdeler Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4.

(:)gretmen Adaylarinin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda “Yasantisinda veya Diger Derslerde
Ogrenirken Akil Yiiriitmeyi Kullandigimiz1 Diisiiniiyor Musunuz? Orneklerle Aciklayimiz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Uygulama Uygulama
Temalar Oncesi Sonrast
n=11 n=11
f % f %
Tahmin 5 46 3 27
Evet diisiiniiyorum 10 91 8 73
Diistinmiiyorum 1 9 - -
Problem ¢6zerken kullaniyoruz 2 18 2 18
Kendi diisiincelerini a¢iklarken, matematiksel modelleri, 1 9 2 18
kurallar1 ve iliskileri kullanabilme
Akl yiiriitmeyi bazen kullantyoruz - - 2 18
Kullanmiyoruz - - 1 9
Mantiga dayali ¢ikarimda bulunma - - 4 36
Sorgulamadan ezberleyerek 6grenme yok - - 2 18

Tablo 4 incelendiginde birka¢ 6grenci hari¢ genelde uygulama sonrasi akil yiiriitme
temel becerisinin daha fazla 6zelliginin igsellestirildigini, yasantiya transfer edilmis oldugunu
gormekteyiz. Uygulama Oncesi Ogretmen adaylarmin biri hari¢ hepsi yasantilarinda akil
yiirtitmeyi kullandiklarini, akil yiirlitmenin tahmin, problem ¢6zme ve matematiksel modelleri
kullanma 6zelliklerinin az da olsa gozlendigini belirtmislerdir. Akil yiiriitmeyi kullandiklarini
gosteren az sayida ve uygun olmayan ornekler verdikleri goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise
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akil yiiriitme becerisini aslinda hayatimizda tam olarak kullanmadigimizi ya da kismen
kullandigimiz1 diistinen ogrenciler oldugunu goériiyoruz. Bunun yaninda akil yiiriitmenin
mantiga dayali bir c¢ikarim siireci oldugu, sorgulamadan ezberleyerek oOgrenmede akil
yuriitilmedigi 6zelliklerinin de o6zelliklere eklendigini gérmekteyiz. Verilen orneklerin de
hepsinin anlamli oldugu sdylenebilir.

Osrenci ¢alismalarindan ornekler
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Problem ¢ézme becerisine iliskin bulgular

Matematik temel becerilerinden “problem ¢6zme” becerisine iliskin olarak sorulan 5. Soru
“Gerek matematikte gerekse hayatinizda karsilagtiginiz problemleri ¢ozerken hangi asamalari
kullantyorsunuz?” seklindedir ve Ogretmen adaylarinin uygulama oOncesi ve uygulama
sonrasinda vermis olduklar1 cevaplara iliskin frekans ve yiizdeler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda “Gerek Matematikte Gerekse
Hayatinizda Karsilastiginiz Problemleri (Cozerken Hangi Asamalari Kullantyorsunuz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Temalar n=11 n=11

f % f %
Plan yapma 2 18 - -
Anlama-Plan yapma 4 36 - -
Anlama-Plan yapma-Plan1 uygula 1 46 - -
Anlama-Plan yapma-Coziim 1 9 2 18
Anlama-Plani uygulama -Coziim 1 9 - -
Plan yapma-Plani uygulama -C6ziim 1 9 2 18
Anlama-Plan yapma-Plani uygulama -C6ziim 1 9 4 36
Plani uygulama - - 1 9
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Plan yapma-Uygulama - - 1

9
Planin1 uygulama -Coziim - - 1 9

Tablo 5 incelendiginde 6n test sonuglarina gore 0grencilerden problem ¢ézme siirecini
tam kullanan olmadigi goriilmektedir. Daha ¢ok anlama ve plan yapma asamasinda kalinmstir.
Uygulama sonrasinda verilen cevaplarin 6n test sonuglarina gore iyi oldugu goriinse de yeterli
bir sonug¢ degildir. Ciinkii sorunun cevabi olan tiim agsamalar1 gosteren sadece 4 6grenci oldugu
goriilmektedir. Bunun nedenleri arastirildiginda o derse dort 6grencinin gesitli mazeretlerle
gelmedigi goriilmiistiir. Bu kadar 6grencinin istirak etmedigi bir atdlyenin yine de yapilmis
olmasi bu sonucun etkenlerinden en 6nemlisi olarak goriilmektedir. Dogru cevabin derse katilan
Ogrencilerin yarisindan fazlasi tarafindan dogru olarak cevaplanmis olmasi uygulamanin etkisi
olarak diisiiniilebilir.

Matematik temel becerilerinden “problem ¢6zme” becerisine iliskin olarak sorulan 6.
Soru “Karsilastiginiz bir problemin kag¢ farkli ¢6ziimii ve kag farkli cevabi olabilir? Neden?”
seklindedir ve 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda vermis olduklari
cevaplara iligskin frekans ve yiizdeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarmin Uygulama Oncesinde Ve Sonrasinda “Karsilastigiiz Bir Problemin Kag
Farkli Coziimii ve Kag Farkli Cevabi Olabilir? Neden?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Uygulama Oncesi ~ Uygulama Sonrasi

Temalar n=11 n=11

f % f %
Birden ¢ok ¢6ziim yolu olabilir 11 100 10 91
Birden ¢ok cevap 3 27 2 18
Tek cevap 1 9 8 73
Bir tane de olabilir birden ¢ok da 1 9 - -
Hayat problemlerinin birden fazla ¢6zimii vardir - - 1 9
Ornek - - 2 18

Tablo 6 incelendiginde dgretmen adaylarinin 6. Soruya verdikleri cevaplarin uygulama
Oncesi ve sonrasinda pek degismedigini gérmekteyiz. Bu durum su sekilde yorumlanabilir:
Uygulamalarda segilen problemler genelde hayat problemleri seklinde olmus, hayat
problemlerinin matematik problemlerine transferinin saglanmasi diisiiniilmiistiir. Ogrenciler
hayat problemleri ile matematik problemlerini genelde ayri diigiinmiisler, bu yiizden bu transferi
yapamamislardir. Bu yiizden bu kazanimin uygulama ile kazandirilamadigi soylenebilir. Bu
kazanima, hayat problemleri ile matematik problemlerinin arasindaki iliskiyi agiga cikartan
etkinliklerin buraya eklenmesi gereksiniminin oldugu goériilmektedir. Uygulama sonrasinda 8
Ogrencinin problemlerin tek cevabi oldugu seklinde fikir belirttikleri goriilmektedir. Bunun
nedeni egitim hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 problemlerin genelde tek cevapli problemlerden
olugmus olmasi olabilir. Bu ¢alismada problemlerin birden fazla cevabinin olabilecegine vurgu
yapan etkinliklere yer verilmis olsa da bunun etkili olmadig1 diisiiniilebilir.

Iletigim becerisine iliskin bulgular

Matematik temel becerilerinden “iletisim” becerisine iliskin olarak sorulan 7. Soru
“Matematikte iletisim kurmak soziinden ne anliyorsunuz? Aciklaymiz?” seklindedir ve
Ogretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda vermis olduklar1 cevaplara
iliskin frekans ve yiizdeler Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.
Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda “Matematikte iletisim Kurmak
So6ziinden Ne Anliyorsunuz? Aciklaymiz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Temalar n=11 n=11
f % f %
Matematigin dili 4 36 11 100
Tletisim 4 36 - -
Mliskilendirme 1 9 - -
Evrensel dil - - 6 55
Sonug - - 3 27
Ornek - - 3 27

Tablo 7 incelendiginde katilmcilarin 7. Soruya verdikleri cevaplarin uygulama
sonrasinda belirgin bir sekilde degistigi goriilebilir. Uygulama oncesinde 4 6grenci matematikte
fletisimi matematigin dili olarak belirtmisler, dort tanesi de kisiler arasinda duygu, diisiince,
bilgi ve haber alig verisi anlaminda kullanildigimi belirten ifadeler kullanmiglardir. Bir 6grenci
ise iligskilendirme olarak yorumlamistir. Uygulama sonrasinda son testteki soruya verilen
cevaplardan tiim Ogretmen adaylarmmin matematikte iletisimin matematik dili ve onu
kullanabilme becerisi oldugunu sdylemislerdir. 6 6grenci matematik dilini evrensel bir iletisim
dili oldugunu belirten ifadeler kullanirlarken, 3 o6grenci iletisime Ornekler vermislerdir. 3
Ogrenci ise matematikte yanlis iletisim kurmanin sonuglarmi belirten sézler yazmislardir. Bu
sonuclar gostermektedir ki uygulama ogrencilere matematikte iletisim kavramini uygulama ve

analiz diizeyinde kazandirmistir.

Osrenci ¢calismalarindan érnekler
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Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda matematik i¢i iligskilendirmenin ne oldugu, matematik Ogretiminde
kullanildiginda &grencilerin  6grenmeleri ilizerinde nasil sonuglar dogurabilecegi yaratici
dramanin kullamildigi 6gretim sonucunda Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplari olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Yasantidan 6rnek verebilmek icin 6grenilen bilginin yasanti
ile iliskilendirilebilmesi gerekmektedir. Yaratict dramanin burada bunu sagladigin
sdyleyebiliriz. Ogrencilerin oturumlar sonrasinda yapilan degerlendirme etkinliklerinde
uygulamaya iliskin goriislerini belirtirken, sorulara verdikleri cevaplarla tutarli olduklar
goriilmektedir. Bu durum kazanimlarin kalici oldugu seklinde yorumlanabilir.

Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin matematik derslerinde iligkilendirmenin
onemi konusunda yeni goriislere sahip olduklar1 gdriilmiistiir. Ogrenciler iliskilendirmenin
kalict Ogrenmeyi sagladigini, biitiin olarak o6grenmeyi kolaylastirdigini  soyleyerek,
soylediklerini &rneklerle desteklemislerdir. Iliskilendirmenin boyutlarim fark etmislerdir.
lliskilendirmenin farkli bir boyutu olan disiplinler ve yasam ile matematigin
iligkilendirilmesinin ne oldugu soruldugunda uygulama sonrasinda verilen cevab1 destekleyen
uygun Orneklerin  verildigi gézlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda uygulamanin
iliskilendirmenin 6nemi konusunda Ogretmen adaylarimin farkindalik diizeylerini arttirdigi
sOylenebilir.

Matematik Ogrenirken akil yiiriitme kullanan bir 0Ogrenci, matematigi nasil
ogrenmektedir? Sorusuna verilen cevaplarin ¢esitliliginin ve tutarliliginin arttigi belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda akil yiiriitmenin 6zellikle mantiksal ¢ikarim yaparak 6grenme, diisiinerek
anlamlandirarak Ogrenme, ezberlemeden Ogrenme ve kaliciligi saglamaya neden oldugu
seklinde goriislerin yiizdelerinin artmis olmasi, yontemin bu kazanimi olusturmada etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Yasantisinda ve ya diger derslerde dgrenirken akil yiirtitmeyi kullandiginiz1 diisiiniiyor
musunuz? Ornekle aciklaymiz? Sorusuna verilen yamitlarda Ogrenci goriislerinin evet
kullaniyorum diyenlerin sayisinda azalma oldugu belirlenmistir. Yani 6grenciler uygulama
sonrasinda akil yiiriitmenin farkli bir 6zelligini sdyleyebilmistir. Ogrenim hayatlarim
sorgulayarak akil yiiriitmeyi kullanmadan ezbere dgrenmelerin yapildigi bir ortamda egitim
aldiklarini fark etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin problem ¢ozerken ve problem hakkinda yorum yaparken
kazandiklarimin istenilen diizeyde olmadigi sdylenebilir. Bunun nedeni olarak da problem
¢ozme siirecinin daha genis bir zaman istedigi, kazanimlariin fazla olmasi ayrica da bu
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oturuma katilimin az olmasi faktdrleri diisiniilmektedir. Bu sonuglardan elde edilen bilgiler bizi
katilimin az olmasi durumunda, 6grenmelerin istenen diizeyde saglanabilmesi i¢in oturumun
ertelenmesi gerektigini diisiindiirmektedir.

Karsilastiginiz bir problemin ka¢ farkli ¢éziimii ve kag¢ farkli cevabi olabilir? Neden?
Sorusuna verilen cevaplarin uygulama ile istenen diizeyde artmadigi gozlemlenmistir. Bir
onceki problem ¢ozme oturumuna katilan katilimcilarin verdikleri cevaplarinda Onemli
farkliliklar g6zlemlenirken, katilmayanlarda 6nemli bir degisim gozlenmemistir.

Matematik dersinde 6grencilere kazandirilmasi diistiniilen temel becerilerden birisi olan
iletisimin uygulama siirecinde 0&grenciler tarafindan kavrandigi verdikleri cevaplardan
anlagilmaktadir. Ayrica Ogretmen adaylarmmin matematik derslerinde iletisim becerisinin
onemini de kavramis olduklar1 verdikleri cevaplardan anlagilabilmektedir. Elde edilen bu
bulgular1 asagidaki calisma sonuglart da destekler niteliktedir. Tas (2008), 29 okulda gorev
yapan 298 smif 6gretmenini kapsayan calismasinda matematik dersinde drama yonteminin
kullanilmasinin  6grencilerin matematik dersi temel becerilerine katkisini arastirmigtir.
Aragtirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde yaratici drama yonteminin
kullanilmasinin  6grencilerin problem ¢6zme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme
becerilerinin gelismesinde olumlu katkisinin olacagina inandiklarim ortaya koymustur.

Caligmaya genel olarak bakildiginda yaratici dramanin sagladigi yasayarak 0grenme
ortaminin matematikte temel becerileri kazanma siirecine 6nemli etkiler yaptig1 sdylenebilir.
Literatiirde yapilan caligmalara bakildiginda ilkdgretim 3. sinif Ogrencileri iizerinde, Soner
(2005) “kesirlerde toplama ve ¢ikarma” Kayhan (2004) “uzunluk olgiileri” konularinin ve
ilkdgretim 4. simf Ogrencileri {izerinde Sozer (2006) “kesirler” {initesindeki konularin
Ogretiminde yaratici drama ydnteminin kullanilmasinin etkilerinin arastirildigi caligmalar
yapmislardir. Yaratict drama yontemi 6grenciyi etkin olarak 6grenme siirecine katan, yasantilara
dayal1 zengin bir 6grenme ortami yaratarak O0grenci basarisini en iist diizeye ¢ikarmada etkili
olabilecek bir yontem &zelligi tasidigr icin (Baskaya, 2005; Kayhan ve Argiin, 2008; Ozer,
2004) yaratict dramanin ilkokul diizeyindeki tiim sinif seviyelerinde uygulanmasi biiyiik bir
o6nem tasimaktadir.

Bu calisma katilimcilarin fazla oldugu kontrol gruplu ve nicel veya karma bir ¢alisma
olarak da tasarlanabilir. Ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenciler ile belirlenen bir matematik
konusunda temel becerilerin yaratici drama yontemi kullanilarak yapilan bir 6gretimin etkililigi
arastirilabilir. Matematik dersi yapisi geregi soyut bir derstir. Matematik dersinin 6gretiminde
kullanilan yontemler c¢ogu Ogrenci i¢in sikict gelmektedir. Matematik konularini neden
ogrendiklerini yorumlamakta sikinti ¢ekmektedirler. Yaratici drama yonteminin matematik
derslerinde kullanilmasi1 durumunda bu sikintilarin giderilebilecegi diisiiniilebilir. Bunun i¢in
matematik atolyelerinin yayginlagtirilmasi ve 6gretmenlere ulagtirilmasi gerekir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of mathematics learning is to gain a tendency to mathematics rather than to know the
concepts and skills (De Corte, 2004). In other words, the individual who has knowledge of
mathematical concepts, a solid knowledge of process and the competence in problem solving
skills has learned mathematics. This increases the interest in mathematics. The main objective in
mathematics teaching should be to increase the interest in mathematics. For this, it is necessary
to understand mathematics and to enjoy mathematics. Mathematics is a need to continue our
lives. Even knowing this increases the interest in learning mathematics. This need for children
may not provide enthusiasm to the mathematics they learn to use in the future. However, if this
process of getting information becomes fun, learning for children can arouse the desire. Because
the child does not make the movement to develop, because it takes pleasure in the movement
and develops for what it does (Skemp, 1986).

It can be thought that creative drama can provide these opportunities to students in
mathematics courses as a teaching method. By using creative drama method, it can be said that
teachers who use their experiences in different roles can raise awareness about structuring
effective mathematics learning environments.

Creative drama is an effective area and method for preparing environments and
providing opportunities for children and adolescents to experience various interactions. It aims
to ensure that all students are conscious of their body, emotions, thoughts and what is happening
around them. As a method, creative drama can be used for learning purposes, like teaching
different subjects. The aim of such studies is to expand the interest of all students, to look at
reality through imagery and to enable them to understand and to understand what they want to
be taught (Adigiizel & Bestepe, 1999, p. 1).

Basic skills aim to establish a relationship between life and mathematics and make
mathematics meaningful. They are the skills that children should have as a way of life. Having
these skills allows thinking, questioning, criticizing, discussing, working together. It provides
learning without memorizing mathematics knowledge and associates it with life. The creative
drama method has been considered as a suitable method for gaining this knowledge to teacher
candidates. Because, basic skills require thinking, environmental awareness, and criticism as
intended by the creative drama method. These skills should always be felt during mathematics
teaching. Therefore, it requires process-oriented learning

In this study, it has been examined how the mathematics teacher candidates internalize
the basic skills of mathematics, communication, association, reasoning and problem solving and
their views in this process. The research problem of the study was determined as “What are the
views of the mathematics teacher candidates participating in the process of acquiring the basic
skills of mathematics on the effect of creative drama?”

Method

This research has been carried out by qualitative research techniques using the in-class action
research type of the Action Research. The participants of this study were 11 pre-service teachers
who chose the course “Teaching Mathematics with Drama Method” as an elective course in the
Elementary Mathematics Program 2nd year. In the selection of participants, homogeneous
sampling method was used from the purposeful sampling methods.
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The ongoing study lasted for 13 weeks. In the first week, students were acquainted with
the course and the students’ prior knowledge about the drama were asked. In the second and last
weeks, questions about basic skills were asked repeatedly. At the 3rd-13th week, the workshops,
which lasted for 20 hours, were applied. The data in this study consisted of the responses of the
students to 7 open-ended questions before and after the application and the data on evaluation of
the sessions collected at the end of the session.

The answers of the students to the open-ended questions before and after the application
were evaluated separately for each question. Themes were created based on their answers and
these themes were separated before and after the application by frequency and percentage. In
addition, evaluations were made at the end of the session to express their feelings and thoughts.
In these evaluations, the most emphasized statements of the students and examples were given.

Findings

According to the obtained qualitative data, it can be said that teacher candidates have reached
the findings showing that they internalize basic skills. In the ability of associating teacher
trainees, it was observed that they mainly included persistent learning, learning as a whole, and
on-site examples which are the reasons of the association skill after the application.

In the case of the acquisition of reasoning skill, students stated that they could make
logical inferences, that permanent learning would be provided, and that learning mathematics
would be easier. According to them, there is no learning of memorization in reasoning, there is
inference based on logic. While evaluating their old learning, they stated that they had done
memorization-based learning without reasoning, and stated that they realized that they were able
to understand students better in problem-based learning.

Candidates realized that problem solving was a process, not a result, and solved the
problems according to the process. They explained the steps of the problem solving process by
giving examples. They stated that every written problem is not a problem and there may be
more than one answer to the problems.

Prospective teachers stated that communication skills are the language of mathematics
and they emphasized the universality of this language, unlike other languages. After specifying
what might be the result of using the mathematical language incorrectly, they have included
examples of communication.

Conclusion and Discussion

It can be seen that the mathematical interrelation has a positive effect on the answers of the pre-
service teachers as a result of the use of creative drama. We observe the most important impact
of the participants in different and on-site examples. In order to give an example from the
experience, the learned knowledge must be associated with the experience. We can say that the
creative drama provided it here. It is observed that students are consistent with the answers they
give to the questions in their assessment activities after the sessions. This situation can be
interpreted as the achievements are permanent.

In this study, the characteristics of the group, the properties of the subject and the
techniques that can be used in the method were reviewed and a preliminary preparation was
made. As the study was an only group, the experimental design was determined as one group
pretest - posttest. The research method was determined as qualitative research in order to
determine the detailed information of the students because of the insufficient number of
participants for the quantitative study. One of the negative aspects of the study was the small
number of groups. The number of groups with students who did not arrive at the time decreased
to 7-8. This made the activities difficult to do. Sessions include warm-up, animation and
evaluation activities in accordance with the gains. Animation activities are written to be
appropriate for achievements. The 2-hour sessions caused the warm-up and animation times to
be kept short. This is considered as a negative factor. In the application process, although
students encounter for the first time with creative drama, they have been adapted to the process
and their participation has been positive. When we look at the study in general, it can be said
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that by experiencing the creative drama, the learning environment has important effects on the
process of gaining basic skills in mathematics.

This study can also be designed as a quantitative or mixed study with a control group in
which the participants are high. The effectiveness of a teaching on identified subjects of
mathematics by using the creative drama method with secondary or high school students can be
investigated. Mathematics is an abstract course due to its structure. The methods used in
teaching mathematics are boring for most students. They have difficulty interpreting why they
learn mathematics. If the creative drama method is used in mathematics lessons, it can be
thought that these problems can be eliminated. For this purpose, mathematics workshops should
be disseminated and delivered to teachers.
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