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Anaokulu Kaynastirma Sinifinda Yer Alan Ozel Gereksinimli Bir Cocugun
Sosyal Oyun ve Sosyal Iletisim Ozellikleri

Gokhan DUMAN?, Nurcan KOCAK?

Ozet

Bu calismanin amact, anaokulu kaynastirma grubunda yer alan 6zel gereksinimli bir gocugun,
sosyal oyun ve sosyal iletisim 6zelliklerinin incelenmesidir. Betimsel olan bu ¢alismada, nitel
arastirma yontemlerinden ¢rnek olay incelemesi kullanilmigtir. Cocugun 1200 dakikalik
serbest zaman etkinlikleri oyun davranig gozlem formu ve sosyal iletisim dzellikleri gozlem
formu kullanilarak beser dakikalik zaman araligi kaydi ile degerlendirilmistir. Calisma
sonuglar: zihinsel gerilik gosteren cocugun akranlaria gore daha az grup oyunlar: oynadigini
(%21), daha cok paralel oyun oynadigini (%50) gostermistir. Izole oyunlar son sirada gelse de
(%17), oldukga yiiksek bulunmustur. Sosyal iletisim 6zelliklerine bakildiginda, ¢ocuk daha
cok yetiskinler ile iletisim kurmakta (%44) ve iletisimin sekli daha cok karsilik verme (%49)
olarak gerceklesmektedir. Bu iletisimlerin cocugu akranlar ile ya da yetiskinler ile grup
oyunu oynamaya yonlendirmemektedir. fletisim sirasinda gocugun duygusal durumu
olumlu (%59) oldugu halde, sosyal iletisimde olmadig1 zaman dilimi oldukca fazladir (%33).
Cocugun kurdugu iletisimlerin niteliginde gelisim goriilse de (%40), fekrar orani (%27) oldukca
yiiksek bulunmustur. Ozel gereksinim gosteren cocuklar igin normal sayilabilecek bu
dezavantajlar, ¢cocugun sosyal iletisim 6zelliklerinin bilesenleri dogru kullarularak en aza
indirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, sosyal oyun, sosyal iletisim

Abstract

The purpose of the study was to analyze a special needed children’s social play and properties
of social interactions. The study was a descriptive qualitative research. Case study approach
was applied and time intervals used to determine the behaviors. 1200 minutes of free play
episodes were tape recorded and five minutes time intervals were used. Results revealed that
a child with cognitive delay play less group play (521) comparing to her peers. Considerately
intensive parallel play had been observed (%50). Even though her isolated play rate (%17)
came after the group and parallel play, it was also high considering her age level. Results
related to social play properties indicated that she often interacts with adults (%44). Her
interactions often developed as a respond (%49) to interaction attempts. Even though her
emotional status were mostly positive (%59) in interactions, she was not engaged in any
interactions %33 of the time. Her interactions showed some development (%40) yet, she also
had a high level of repetition (%27). These results and disadvantages are typical for special
needed children however it has been found that the components of social interaction and
group play can be used to improve her social abilities.

Keywords: Inclusive education, social play, social interaction

GIRIS

Ozel gereksinimi olan gocuklar, normal gelisim gosteren akranlarindan farkli zihinsel,
sosyal ve duygusal oOzellikler tasirlar. Bu nedenle, 6zel gereksinim gosteren ¢ocuklarin
egitimlerinde 6zel modeller kullanmilir. Egitim alaninda yasanan degisimlerle birlikte, normal
gelisim gosteren cocuklarla, 6zel egitim gerektiren g¢ocuklarin kaynastirilmas: modeli
yaygimlagmistir (Sucuoglu & Ozokgu, 2005). Giderek artan sayida ozel gereksinimli gocuk,
kendilerine ayrilan izole egitim ortamlarindan ¢ikarak, akranlari ile birlikte anaokullarinda
egitim almaktadir (MEB, 2010).

Kaynastirma egitimi, sinif 6gretmenine ve/veya 6zel ilgi gerektiren 6grenciye destek
ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim
siniflarinda egitilmesidir (Kircaali-iftar, 1992). Okul 6ncesi dénemde yapilan kaynastirma
egitiminin amaci; 6zel gereksinimleri olan bir cocugun topluma uyumunu kolaylastirmak,
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temel iletisim becerileri kazanmasini saglamak ve gelisimini hizlandirmaktir (Odom, Deciyan
& Jenkins, 1984). Bu donemde normal gelisim gosteren ¢ocuklar akranlar: ile olumlu ve
basaril1 bir sekilde iletisim kurmay1 dgrenirler. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kademeleri,
normal gelisim gosteren cocuklar kadar, 6zel egitim gerektiren cocuklar icin de kritik bir
oneme sahip hale gelmistir. Okul 6ncesi donemde bir kaynastirma programina katilmis
cocugun, normal gelisim gosteren akranlar1 ile sosyal iletisime girmesi beklenmektedir
(Vaughn, et. All, 1998).

Okul o6ncesi donemde bir cocugun kendi icsel motivasyonu ile yogun iletisime
girebilecegi yer serbest zaman etkinlikleridir. Cocuklarin serbest oyun etkinliklerinde, calisma
agirlikli etkinliklere oranla daha ok etkilesime girdikleri gortilmistir (Leseman ve dig.,
2001). Serbest zaman diliminde c¢ocuklar diledikleri 6grenme merkezinde, istedikleri
materyallerle oynama firsati bulabilmektedir. fletisimin en yogun yasandigi durumlar ise
dogal olarak sosyal icerikli oyunlardir. Ciinkii sosyal oyunlar bir cocugun kendi gelisim
diizeyine uygun olarak sosyal iletisim davranislarini gosterebilecegi, 6grenebilecegi firsatlar:
barmndirir. Cocuklar birbirleri ile goz temas: kurar, birlikte oynar, oyun igi gelisimlere
getirdikleri tekliflerle yon verir, oyunun akisina adapte olmay1 6grenir ve en 6nemlisi, devamli
bir sosyal iletisim icerisindedir (Kohler & Strain, 1993). Ozel gereksinimi olan bir cocugun,
normal gelisim gosteren akranlarini gozleme, model alma ve onlarla iletisim davranislar: igine
girme ihtiyac1 vardir. Gerek normal gelisim gosteren, gerekse 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
sosyal normlara uygun davranislar1 ve birbirleri ile olan iletisimi sosyal igerikli oyunlar ile
artmaktadir.

Sosyal igerikli oyunlar, grupla oynanan oyunlardir (Parten, (1933); Smilansky (1990);
Tugrul (2002). Oyun oynayan gruptaki ¢ocuklar birbirlerinden etkilenmekte ve birbirlerine
uyum gostermektedir. Cocuk oyun igerisinde kurdugu iletisimlerde, gercek yasam
deneyimlerinden hatirladig1 unsurlar ve iliskileri kullanir. Béylece cocuk olumsuz diirttileri
ile bas etmeyi 6grenirken, oyun ile mutluluk veren bir duyguya sahip olur. Cocugun grup
oyunu oynamasi igin bir arkadasi olmasi yeterlidir. Bununla birlikte oyun, ortak katilimla
gerceklesmeli ve iletisimler ayni amaca yonelik ya da amacin gereklerinden kaynaklanmalidir
(Rubin, 1989). Ornegin, paralel oyunda birden fazla cocuk oldugu halde, oyun materyallerinin
ya da amaclarmin ya da iletisimin farkli olmasi nedeni ile grup oyunu degildir.

Cocuklardan beklenen iletisim becerileri sadece net mesajlar vermeleri ya da anlatmak
istedigini dogru bir sekilde kelimelere dokmeleri degildir. Yorumlama becerisi, anlama
becerisi ile yiiz ve viicut dilini uygun sekilde kullanmalar1 beklenir (Arslan, Erbay & Saygn,
2010). Karsilikli iletisime baktigimizda, kaynagin tutumlari, yetenekleri, sosyal rolleri, benlik
kavrami, karsisindakine iliskin algilari, konuya iliskin bilgi diizeyi gibi faktorler iletisimin
baslatilmasinda ve devam eden siirecinde énemli bir etkenlerdir (Ciiceloglu, 1997). Bireylerin
kisisel 6zellikleri, iletisim sekil ve sikligin1 belirlemektedir (Burgoon, Berger & Waldron, 2000).
Icerisinde kaynastirma ogrencisi olan bir anasmifimi diistindiigiimiizde, dezavantajli bir
cocugun akranlar tarafindan nasil algilandigi, cocugun da akranlarini nasil algiladigi onun
sosyal iletisimini etkilemektedir. Bununla birlikte, sosyal iletisimde goriilen yetersizlikler,
sosyal ve akademik becerilerde buiytik bir diistise neden olmaktadir (Zirpoli & Melloy, 1997).
Dolayisi ile 6zel gereksinim gosteren bir cocugun akranlari ile oynadig: sosyal oyunlarin ve
sosyal iletisim Ozelliklerinin bilinmesi, kaynastirma programinin basari ile ytirtitiilmesi igin
gereklidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel bir calismadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden 6rnek
olay incelemesi kullanilmistir. Nitel calismalar arastirmacilarin incelemek istedikleri
durumlar1 ya da davranislar1 derinlemesine gérme imkani tanirken, 6rnek olay inceleme
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yontemi, arastirmacinin ¢ok kiictik gruplarla ya da tek bir denek ile detayl1 bilgi edinecek
sekilde calismasini saglar (Biiytikoztiirk ve dig., 2010).

Calisma Grubu

Calisma grubu, amach ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagcli 6rnekleme
yontemlerinden benzesik durum Grnekleme kullanilmistir. Benzesik durum ornekleme;
orneklemin arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt grubundan ya
da durumundan olusturulmasidir (Biyukoztirk ve dig., 2010). Davrams gozlem ve
belirlemeye yonelik calismalarda veri toplama stirecinin uzun olmasi, teknik alt yap1 ve
katilimcinin veri toplama stirecinde devamli katilimini gerektirdiginden, bu kaygilar: en aza
indirecek sekilde bir 6rneklemeye gidilmistir. Buna ek olarak, okul 6ncesi kademelerinde
farkli nedenlerle 6zel gereksinimi olan ve kaynastirma egitimi alan ¢ocuk vardir. Bu 6zel
gereksinimlerin hepsi ¢alismaya alinamayacagindan, bu calisma kapsaminda gruplardan bir
tanesi secilmistir. Calisma kapsamina Konya ilinde, uygulama anaokuluna devam eden ve
zihinsel gerilik gosteren bir kiz cocugu (YT) secilmistir.

Zihinsel 6grenme yetersizligi, zihinsel gelisim yetersizliginden dolay1 bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde etkilenmesi durumudur (Kolatis, 2008).
Zihinsel 6grenme yetersizligi olan cocuklarin zihinsel islevleri ve sosyal davranislari
yasitlaria gore geri ve yetersizdir. Zihinsel grenme yetersizligi olan ¢cocuklar problemlerinin
agirligina gore hafif, orta ve agir diizeyde olmak tizere ti¢ gruba ayrilir. Katilimer YT bes yas
grubu smifta normal gelisim gosteren akranlari ile egitim almakta olup, 6zel gereksinimi ile
ilgili saglik raporu orta dereceli zihinsel gerilige sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri video kayit cihazi ile 2011-2012 6gretim yili, giiz doneminde
toplanmustir. Kayitlar tig ay stiresince haftanin dort giinti, giiniin ilk serbest zaman etkinlikleri
ile sinirli tutulmustur. Serbest zaman etkinliklerinin ortalama stiresi 25 dakikadir. Haftada
ortalama 100 dakika ve toplamda 1200 dakika gozlem kayd1 yapilmistir.

Verilerin Analizi

Gozlem kayitlarindan arastirmacilar derinlemesine gézlem yapma ve davranisi tekrar
izlemek amaci ile yararlanmistir. Gozlem kayitlar: iki olguyu analiz etmek igin kullanilmistir:
¢ocugun oyun davranislari ve sosyal iletisim 6zellikleri.

a) Oyun Davramg. Cocugun oyun davramsi sosyal oyun faktdrti cergevesinde
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu faktor etrafinda cocugun oyun davranislar1 grup oyunu, paralel
oyun, izole oyun ve ndtr olarak belirlenmistir. Rubin’e gore ( 1989) grup oyunu bir cocugun bir
ya da birden fazla ¢ocuk ile ortak bir amag dogrultusunda oynadiklar1 oyunlardir. Paralel oyun
bir cocugun bir ya da daha fazla akrani ile ayni oyun ortaminda farkli oyunlar oynamasidir.
[zole oyun gocugun kendi bagma oynadigi oyundur. Rubin’in 6nermelerinden farkli olarak bu
calismada, YT'nin oyun davranislarindan higbirini gostermedigi durumlar icin ndtr
kullanilmastir.

b) Iletisim Ozellikleri. Cocugun iletisim ozellikleri; iletisimin yonii, sekli, cocugun bu
iletisimdeki tutumu ve iletisimin niteligi olarak dort alt boyutta incelenmistir. Boyutlar
belirlenirken Kihlstrom (2010) ve Knox'un (1997) calismasindan faydalanilmistir. Tletisimin
yonii, cocugun kiminle iletisim kurdugunu (yetiskin, akran) belirlemeye galisir. Tletisimin sekli,
iletisimin nasil olustugunu (baslatma, karsilik verme) gosterir. Cocugun iletisimde takindig:
tutum, gocugun duygusal durumunu (olumlu, olumsuz) ifade eder. Iletisimin niteligi ise igerik
kalitesi ile (tekrar, gelisim) ilgilidir. YI'nin iletisimde bulunmadig1 durumlar tiim faktorlerin
gostergelerinde notr olarak belirlenmistir.

Oyun davranisina ve sosyal iletisime ait yukarida aciklanan ozellikler bir tablo
yapilarak, kodlanmaya hazir bir gozlem formu haline getirilmistir. Kodlamalar beser
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dakikalik zaman araliklar1 ile yapilmastir. Biittin veriler her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
olarak kodlanmis, daha sonra karsilastirilmistir. Bagimsiz gozlemciler aras: giivenirlik sosyal
durum icin %95, iletisimin yonii icin %98, iletisimin sekli igin %90, cocugun iletisim icindeki
tutumu icin %95 ve iletisimin niteligi icin ise %90 olarak bulunmustur. Giivenirlik
saglandiktan sonra arastirmacilar farkli yaptiklari kodlamalar: tekrar seyrederek ve beraber
analiz ederek bir fikir birligine varmuslardir. Boylece tablolarin frekans degerleri ve
ytizdelerinin son hali verilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan orta derecede zihinsel geriligine sahip 6zel gereksinimli YT'nin
oyun davranis 6zelliklerinden sosyal oyun faktoriine ait bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 1: Oyun davraniglan

Davranis Faktor Bilesenler f %
Grup 52 21

Paralel 118 50

Sosyal Durum Sosyal Oyun izole 40 17
Notr 30 12
Toplam 240 100

Bes dakikalik zaman araliklar1 incelenerek belirlenen iki yiiz kirk gézlem icerisinde
YT, sosyal durumu agisindan degerlendirildiginde, 50 defa grup oyunu (%21), 120 defa paralel
oyun (%50), 30 defa izole oyun (%17) oynamustir. YT 30 defa da (%12) herhangi bir oyun
davranisi icerisinde gortilmemistir.

Arastirmaya katilan orta derecede gelisim geriligine sahip 6zel gereksinimli YT nin
iletisim 6zelliklerine ait bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 2: Iletisim dzellikleri

Tletisim Faktor Bilesenler f %
Yetiskin 106 44

Akran 54 23

Yon Alia

Notr 80 33
Toplam 240 100

Baglatma 42 18

Karsilik Verme 118 49

Sekil Olusum

Notr 80 33
Toplam 240 100

Olumlu 141 59

Olumsuz 19 8

Tutum Duygu

Notr 80 33
Toplam 240 100

Tekrar 65 27

o . Gelisim 95 40

Nitelik Icerik

Notr 80 33
Toplam 240 100

Bes dakikalik zaman araliklari incelenerek belirlenen iki ytiz kirk gozlem icerisinde YT,
iletisimin yonti agisindan degerlendirildiginde, 106 defa yetiskinler ile (%44), 54 defa akranlar:
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ile (%23) iletisime girmistir. [letisimin olusum sekline baktigimizda, kurdugu iletisimleri 42
defa kendisi baslatmis (%18), 118 defa karsilik vermistir (%49). YT 'nin kurdugu iletisimlerde
ki tutumuna baktigimizda, 141 defa olumlu (%59), 19 defa olumsuz (%8) duygusal bir tutum
icerisinde gorulmiistiir. [letisimleri nitelik acisindan inceledigimizde 65 defa benzer mesajlar1
tekrar ettigi (%27), 95 defasinda gelisim gosterdigi (%40) bulunmustur. YT 80 defa da iletisim
icinde gortilmemistir (%33).

TARTISMA VE SONUC

Bu calisma anaokulu bes yas grubu kaynastirma egitimi alan YT'nin sosyal oyun
davraniglarint ve sosyal iletisim ozelliklerini belirlemistir. Sosyal oyun davramslarina
baktigimizda, kaynastirma grubunda yer alan YT'in en ¢ok paralel oyun (%50), daha sonra
grup oyunlar1 (%21) ve izole oyun (%17) oynadig goriilmiistiir. Duman ve Temel'e gore
(2011), bes yas grubu normal gelisim gosteren ¢ocuklarm oyunlarmin %70"ini grup oyunlar1
olusturmaktadir. YT simf icerisinde akranlari ile ayni 6grenme merkezlerinde oyun
oynamakta, ancak yeterli iletisim olusmadigindan oyunlarmin sosyal yonti zayif kalmaktadir.
YT'nin izole oyun davranisi, sosyal ve paralel oyunlara gore diisiik olsa da, yas grubu dikkate
alindiginda olumsuz derecede ytiksektir.

YT'nin iletisim 6zellikleri incelendiginde, YT akranlari ile kurdugu iletisimin iki kat1
kadar yetiskinler ile iletisim i¢indedir (%44). Yetiskinlerin (6gretmen, yardimci 6gretmen ve
stajyerler) YT'nin gereksinimlerine olan bilgi ve hassasiyetlerinin, onlar1 YT ile daha ¢ok
iletisim kurmaya yonlendirdigi soylenebilir. Bu iletisimler YT nin bir akran1 ya da yetiskin ile
oyun oynamak gibi gelismediginden, YT'nin grup oyunlarmma olumlu yansimasi
olmamaktadir. Iletisimlerin olusum sekillerine bakildiginda, iletisimler daha cok cevre
tarafindan baslatilmaktadir (%49). Bu durum YT'nin smifinda gevre tarafindan kabul
gorduguni gosterebilir. Ancak, cevresinde yer alan yetiskinlerin bu iletisimlerde buiyiik pay
sahibi olmasi1 nedeni ile, ayni1 seyi akranlar1 i¢in soyleyemeyiz. Siperstein, Leffert ve Wenz-
Gross, (1997) o©zel gereksinim gosteren c¢ocuklarin akranlari tarafindan kabul edilme
oranlarinin, bu calismada isaret edildigi gibi, duisiik oldugunu bulmustur. Dolayist ile yetiskin
destekli oyun ve iletisimlerin, ©6zel gereksinim gosteren cocugun akranlar1 ile olan
iletisimlerini saglamada katalizor olarak kullanilmasi gerekmektedir.

YT'nin iletisim ozelliklerinden duygusal durumu olumlu derecede yiiksek
bulunmustur (%59). Olumsuz duygusal yaklasimi ise yok denecek kadar azdir (%8). YT
iletisime agik bir cocuktur. Bu durum YT'nin grup oyunlarmna katilimini ve akranlar ile
olabilecek iletisimleri saglayacak en onemli 6zellik iken, bunun yeterince kullanilamadig:
goriilmektedir. Iletisime acik olmasina ragmen YT, biiytik bir oranda (%33) iletisim icerisinde
goriilmemistir.

YT'nin iletisimlerinin icerigine baktigimizda tekrar oranmn (%65), gelisim oranina
gore (%95) daha diisiik olmasina ragmen, azimsanamayacak sekilde yiiksektir. YT'nin
kagirdigi iletisim ve grup oyunu firsatlarinin, onun daha karmasik iletisim kurma becerilerine
olumlu katki yapmadig1 soylenebilir. Bu sonuglara paralel olarak Guralnick (1990) icerigi
sinirlt iletisim becerilerinin, gocuklarmn sosyal etkilesimlerini azalttigini gostermistir. Ozel
gereksinim gosteren ¢ocuklarin iletisimlerinde tekrarin yogun olmasi beklenen bir durumdur.
Athey (1988) cocuklarin dil becerilerini gelistiren en 6nemli unsurun tekrar oldugunu
belirtmistir. Tekrar edilen kelimeler, ctimleler, cocugun dil kullaniminda ustalasmasim
saglamaktadir. Dolayis1 ile 6zel gereksinim gosteren gocuklarda tekrarlar, daha karmasik
mesajlara ilerlemenin bir alt yapisi olarak da goriilebilir. YT'nin iletisimde bulunmadig:
stirecler (%33), tekrar iceren mesajlar olarak dahi kazanilabilse, bunun daha yeni ya da
karmasik ctimle yapilarina olumlu bir etkisi olacaktir. Bu durum da dogal olarak YT nin sosyal
oyun davranislarina yansiyacak ve grup oyunlar1 oynama siklig1 artarken, paralel oyun ve
izole oyun oynama diizeyleri azalacaktir.

103



Cumbhuriyet International Journal of Education-CIJE
e-ISSN: 2147-1606
Vol 2 (3), July 2013, pp. 99-108

Bu calismada, 6zel gereksinim gosteren YT'nin sosyal oyun davranislar1 ve sosyal
iletisim o©zellikleri belirlenmistir. Sonuclar YT'nin dezavantajli oldugu durumlar1 ve bu
durumlarla ilgili bilesenlerin birbiri ile olan iligkisini kurabilmek igin yorumlanmstir. Ozel
gereksinimli bir cocuktan normal gelisim gosteren bir ¢cocugun sosyal becerileri beklenemez.
Kaynastirma egitiminin amaclarindan biri, normal gelisim gosteren cocuklarmn tasidigi
avantajlar;, ©zel gereksinim gosteren cocuklarin 6grenmelerinde kullanmaktir. Ozel
gereksinim gosteren bir cocugun standart testler ile seviyesinin 6lctilmesi, biz egitimciler icin
hangi amag ya da seviyeye gore hareket etmemiz gerektigini bilmemiz ve planlama yapmamiz
acisindan onemlidir. Ancak standart testler, farkli organlardan olusan bir organizma gibi
isleyen anasmifini, sinifin i¢ dinamiklerini ve bu dinamiklerin birbirleri ile olan iletisimleri
gostermemektedir. Bu calismanin isaret ettigi oyun ve iletisim bilesenlerinin, okul 6ncesi ve
ozel egitim alanlarinda calisan egitimcilere, ¢ocuklara daha faydali olmak adma katki
saglamas1 umulmaktadir.
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Properties of Social Games and Social Interactions of a Special Needed Child in Inclusive
Preschool Education

Gokhan DUMAN?, Nurcan KOCAK*
Summary
Purpose

Special needed children have different cognitive, social, and emotional characteristics
comparing to their typical developing peers. Inclusive education is one of the methods of
special education. The number of special needed children attending to inclusive education has
been increased in recent years (MEB, 2010). Inclusive education in early childhood education
is having a special needed child in a regular preschool setting with necessary support given
by special education experts. This model is important because a-typical developing children
are not isolated in the program and it is expected that typical developing children would be
good role models for them. The main intention of the program is helping these children to
comply with the society, helping them to increase basic interaction skills, and improving their
development. Social games and social interaction skills are the two significant components to
observe children’s development. It is considered that determining special needed children’s
properties of social games and social interactions would help educators to increase the quality
of the program.

Method

The purpose of the study was to analyze a special needed child’s properties of social

games and social interaction in inclusive preschool education program. One of the qualitative
study approaches -case study- was chosen to determine the properties. Purposive sampling
method was used to establish the participant. Participants’ continuity to the preschool and
technical foundation of the preschools was taken into consideration to be able to collect data.
A special needed child with cognitive delay was chosen in Konya city.
Social game properties were set as group play, isolated play and parallel play defined by Rubin
(1989). Kihlstrom (2010) and Knox (1997) identified social interaction skills. Based on their
study, five social interaction components and their indicators were determined: Direction
(adult, peer), form (begin, respond), attitude (positive, negative), and quality (repetition,
progress). Non play behaviors were coded as neutral. Using these properties, an observation
form created for coding purposes. Child’s free play episodes were tape recorded and analyzed
using five minutes time intervals by two independent observers. Total of 1200 minutes were
analyzed and the inter observer reliability was 90%.

Results and Conclusions

Results revealed that a child with cognitive delay plays less group play (521)
comparing to her peers. Considerately intensive parallel play had been observed (50%). Even
though her isolated play rate (17%) came after the group and parallel play, it was also high
considering her age level. Results related to social play properties indicated that she often
interacts with adults (44%). Her interactions often developed as a respond (49%) to interaction
attempts. Even though her emotional status were mostly positive (59%) in interactions, she
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was not engaged in any interactions 33% of the time. Her interactions showed some
development (40%) yet, she also had a high level of repetition (27%). These results and
disadvantages are typical for a special needed children however it has been found that the
components of social interaction and group play can be used to improve her social abilities.
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