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[lkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlar1 Ile Noktalama Isaretlerini
Uygulama Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesit!

Yasin Ozkara?, Giilden Izci

Ozet

Bu calismanin temel amaci, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin Hk(jgretim 5. Smf Tiirkge
Dersinin Ogretim Programinda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlar1 uygulama
diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmanin
evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Antalya merkez ilgelerine bagh degretim
Okullarina devam eden 5. Simif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise Aksu,
Dosemealt:, Kepez, Konyaalt1 ve Muratpasa ilcelerindeki 15 farkli ilkogretim okulundan
rastsal olarak secilmis 402, 5. sif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada betimsel
arastirma tiirlerinden olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini 6l¢mek amaciyla gelistirilen “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” ve noktalama isaretlerinin uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme
Metni” kullamilmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde t-testi, Mann Whitney U testi,
Kruskal Wallis H testi ve Ki-Kare testi uygulanmis, bulgular frekans ve yiizdelik olarak
ifade edilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 5. siuf 6grencilerinin okumaya yonelik
tutum diizeyleri ile virgiil, tinlem, parantez ve denden isaretlerini kullanim diizeyleri
arasinda anlaml iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica, noktalama isaretlerinin dogru
kullanimryla katilimcilarin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gorulmusttir.
Anahtar Kelimeler: Okumaya Yo6nelik Tutum, Noktalama 1§aretleri, Ttirkce Dersi Ogretim
Programu

Abstract

The main purpose of this study is to determine the relationship between the students’
achievements in using punctuation marks that they have learnt within the framework of
Turkish language teaching program of 5th graders in primary education and their attitudes
towards reading. The scope of this study is 16469 primary 5t grade students, who enrolled
in primary schools in central districts of Antalya, in 2011-2012 Academic year. The
participants of the study are randomly selected 402 5t grade primary students who were in
15 different primary schools in Aksu, Désemealt;, Kepez, Konyaaltt and Muratpasa. In this
study, the survey model, which is a kind of descriptive research, was used. The 5% grade
primary school students’ attitudes towards reading were gathered by means of a
questionnaire, namely, “The Attitude Scale for Reading”. Additionally, in order to
determine the participants” levels of punctuation mark use in writing, a text was developed
and used by the researcher. In the analysis of the data, the descriptive statistics such as,
percentage, frequency, t-test, Mann Whitney U test, Kruskal Wallis H test and Chi-square
tests have been used. It is found that there is a statistically significant difference in reading
attitudes in terms of gender which was in favour of female students. Additionally, it is
found that there is a significant relationship between the attitude towards reading and the
level of use of commas, exclamation, bracket, and ditto marks. It was also found that there is
a statistically significant relationship between the correct use level of full stop, comma,
exclamation mark, quotation mark, apostrophe, long line and ditto marks in terms of the
gender of the participants.

Keywords: The Attitude Towards Reading, Punctuation Marks, Turkish Lesson Teaching
Program
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GIRIS

Bireyler, diinyaya geldikleri andan itibaren cevreyle iletisim kurmak, cevresinde
gelisen olaylar1 ve olgular1 anlamak; yasadiklar: toplumu tanimak ve yasadig: toplumda bir
kimlik edinerek yer alabilmek amaci ile dili bir ara¢ olarak kullanir. Bu baglamda dil, bireyin
hem kendi yasaminda, hem de toplumsal yasaminda énemli bir yere sahiptir. {letisiminin
temel araci olarak anadilini kullanan birey bu sayede mensubu oldugu toplumun kiltiirel
degerlerini ogrenerek diger bireylere de aktarmakta ve toplumsal degerlerinin nesilden
nesile aktarilmasimi saglamaktadir (Iseri, 2010: 470).

Dil, ayn1 zamanda bir 6grenme aracidir. Egitim yasantisma baslayan ogrencilerin
iletisim kurmalarinda, bilgiye ulasmalarinda, 6grenmelerinde ve Kkisisel gelisimlerini
edinmelerinde, cevrelerindeki olaylari muhakeme edebilmelerinde, olaylara farkl
perspektiflerden bakarak yordayabilmelerinde, sosyallesme ve cagdaslasmalarinda biiyiik
katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, Tiirkce dersi 6grenme alanlar1 olan; dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarina ulasmalar
gerekmektedir. Dil gelisim stirecinde, bu 6grenme alanlar1 karsilikli olarak birbirini
etkilemekte ve tamamlamaktadir (MEB, 2009: 9).

Egitim 6gretim stirecinde dil gelisimsel stire¢ desteklenirken dilin dinleme, konusma
okuma yazma gibi temel dilsel becerilerinin kazandirilmasmin yaninda 6zelikle okuma
becerisinin kazandirilmasinda okuma davramisinin bir aliskanlia dontsttirtilmesi son
derece onemlidir (Marshall, 1994: 27). Okuma becerisinin kazanimi, bireylerin 6grenim
hayatinda, mesleki kariyerinde basarili olmasini saglamakla birlikte bos zamanlarm nasil
verimli degerlendirebilecegi bilincinin kazanilmasini da etkileyebilmektedir (Kavcar ve ark.,
1995: 52). Bilgi edinmenin, okumakla elde edilen en 6nemli kazanim olmasi nedeniyle,
arastiran ve sorgulayan insan icin okumak, en temel ihtiyac niteligindedir (Aktas ve
Giinduiz, 2004: 17). Bireylerin yaratici, tiretken ve elestirel bir diistinme becerilerine sahip
olmasy, olgun, saygili, duyarl ve cagdas olarak nitelendirilen birey 6zelliklerini kazanmasi
icin okuma becerisinin kazanilmasi gerekmektedir (Iseri, 1998: 7).

Temel okuryazarlik siirecinden sonra okuma ilgi ve sevgisine ulasabilen bireyler,
sonraki asama olan okuma aliskanligin1 kazanabilir; okumay bir ihtiyag¢ olarak algilayip
surekli ve diizenli bir bicimde gerceklestirebilirler (Yilmaz, 1990: 10). Bu nedenledir ki,
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmek, okuma aliskanligina ulasmanin temel adimidir.

Bireylerin okuma kars: tutumlari erken yaslarda gelismeye baslamaktadir. eger
cocuklar erken yaslardan itibaren okumaya kars1 olumlu tutum gelistirebilirlerse gelistirdigi
bu olumlu tutum ve davranislari ileriki yillarda da artarak devam edecektir (Kotaman (2008:
56). Ozellikle dgrencilerin ge¢mis dgrenme deneyimlerinin okumaya karst olumlu ya da
olumsuz tutum gelistirmelerini etkileyebilecektir (Sallabas, 2008: 146). Bu temele
dayandirilarak okuma tutum ve yeteneginin, okuma basarisi ile dogrudan iligkili olabilecegi
vurgulanmaktadir (Martinez ve ark., 2008: 1012).

Calkins (2001), Lazarus ve Callahan (2000) ve Stonavich (2000)’e gore, dgrencilerin
okumaya iliskin tutumlari, onlarin okumada gosterdikleri performansi etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Dolayisiyla 6grencilere sadece okumanin ogretildigi ancak okumaya iliskin
olumlu tutumlarmin gelistirilmedigi bir egitim-6gretim stirecinden beklenen faydanin elde
edilemeyecegi soylenebilir. Okumay1 zevkli hale getirmek, kisisel ilgileri artirmak ve
okumaya iliskin olumlu tutum gelistirmek, okuma aligkanli§i kazandirmada etkili
unsurlardir. Okumaya iliskin olumlu tutum gelistiren cocuklar okumaya isteklidirler,
okumaktan zevk alirlar ve kazanmis olduklar1 okuma aliskanligini yasam boyu
surdiirebilirler. Diger yandan olumsuz tutuma sahip ¢ocuklar sadece zorunlu olduklarinda
okurlar, okumaktan kaginirlar ve bazen de okumayarak tepkiyi ortaya koyacaklardir (Akt.
Basaran ve Ates, 2009: 6-7). Dolayisiyla okuma ilgi ve istegine sahip olmayip olumsuz tutum
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gelistiren bireyler 6grenmeye de kapali olduklarindan okumanin amaclarma ulasamayacak
ve okuma bilincinin de beraberinde getirdigi yetilere erisemeyeceklerdir.

Okuma dinamik bir anlam kurma stireci olup yazar ve okuyucu arasindaki aktif ve
gerekli iletisimi miimkiin kilar. Okuma 6gretiminin temel amaci, ¢ocugun iletisim kurmada
yazi ve ¢izim dilini etkili bir sekilde kullanmasini saglamaktir (Akyol, 2011: 33). Bu iletisimin
bir unsuru okuyan birey iken diger unsuru da yazardir. Yazarin duygulari, distincelerini ve
olaylar1 dogru anlatim diizeyi, aktardiklarmin dogru anlasilabilme diizeyini de artirici bir
durumdur.

Okuma ve yazma birbirinden farkli edimler olsalar da, birini kavramak digerini
basarmay1 saglamaktadir (Blaha ve Bennett, 1993: 66). Boylelikle okuma becerisinin
kazanilmasi, yazma becerisinin kazanilmasini da saglamaktadir. Okuma ve yazma becerisini
birbirinden ayr1 diistinmek olas1 degildir (Aktas ve Glindiiz, 2004: 18-19).

Yazma becerisi, insanin okuma ve diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen bir
beceri olup iizerinde 6nemle durulmas: gereken bir beceridir (Ozkara, 2007: 52). Yazma
stirecinde psikolojik, dilbilgisel ve bilissel sorunlar yasanmasmdan dolay:r bu beceri,
ogrencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklar: dil becerisidir (Maltepe, 2006: 56).

Yazili anlatimda, kelimelerin belirlenen iml& kurallarina uygun bicimde kullanilmas,
yazar i¢in zihnindekileri dogru ve tam olarak aktarabilmesi agisindan; okuyucu icin metni
dogru algilay1ip anlama agisindan dnemlidir (Bayram ve Erdemir, 2006: 142). Yazil1 anlatimin
temel yap: taglar1 olan noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi gerekliligi, okur ile yazar
arasindaki kontagin dogru kurulmasinda ve anlama ile anlatimin dogru gerceklesmesinde
kilit noktadwr. Dolayisiyla noktalama isaretlerinin dogru kullanimi, hem okuyucunun
iletilmek istenen mesaji dogru anlamasi, hem de yazarin kendini dogru aktarabilmesi igin
agisindan hem gerekli hem de nemlidir.

TDK (2012: 28), “Duygu ve dusiinceleri daha agik ifade etmek, ctimlenin yapisin ve
duraklama noktalarin belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton
gibi Ozelliklerini belirtmek {izere noktalama isaretleri kullanilir.” seklindeki ifadesiyle
noktalama isaretlerinin anlam ve amacin belirtmistir.

Tum bu teorik alt yapr dustintldiigiinde yazma becerisinin kazanilmasinda
noktalama isaretlerinin de kazandirilmasmin geregi ortadadir. Bu nedenle bu calisma da
okuma yazma stirecinde belli bir seviyeye gelmis olan 5. Sinif 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarmin yazma becerini gergeklestirirken dogru noktalama isaretlerini kullanma
becerisine etkisi olup olmadigmni incelemek amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
“Ilkogretim 5. siuf ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile Tlkogretim 5. Sinuf Tiirkge
Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen noktalama kurallarmi uygulayabilme diizeyleri
arasinda iliski var midir?” ve “ilkogretim 5. Smuf ogrencilerinin noktalama kurallarmi
kullanma sikliklar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorularina cevap
aranmistir.

YONTEM

Bu arastirma, var olan bir durumu var oldugu hali ile betimlemeyi amagcladig: igin
betimsel arastirma tiirlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin
timi veya ondan almacak bir grup ornek ya da orneklem tizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2009: 77).

Aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Antalya ili merkez
ilcelerinde 6grenim goren ilkogretim 5. smf 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi iki
asamada belirlenmistir. Ilk asamada merkez ilcelerde bulunan 190 adet ilkogretim okuluna
arasindan tabakalama yontemiyle her ilcenin kendi oraninda temsili saglanmustir. ilkogretim
okulu sayis1 15’e kadar olan ilgelerden bir, 15-30 arasinda ilkdgretim okulu olan ilcelerden
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iki, 30-45 arasinda ilkogretim okulu olan ilgelerden {tig, 45-60 aras1 ilkogretim okulu olan
ilcelerden dort, 60’dan fazla ilkogretim okuluna sahip ilgelerden ise bes ilkogretim okulu
belirlenerek toplam 15 ilkogretim okulu 6rnekleme alinmustir. [kinci asamada ise drnekleme
alman ilkdgretim okullarindan tesadiifi olarak belirlenen bir sube belirlenerek kiime
ornekleme yontemiyle 402 tane 5. Stnif 6grencisi calismanin 6rneklemine déhil edilmistir.

Veri Toplama Araclar:

Aragtirmanin verilerini “Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme
Metni” ve “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nden elde edilen bilgi ve sonuglar
olusturmustur. “Noktalama Isaretlerini Uygulama Diizeyini Belirleme Metni”, Tiirkge Dersi
(1-5.smuflar) Ogretim Programinda yer alan her bir noktalama isaretinin belirtilen hedeflere
yonelik olarak en az 3 defa kullanilmasi esasina dayanilarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir.

“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ise Bagaran ve Ates (2009) tarafindan, ilkégretim
besinci smif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 ve bu tutumlarin bazi degiskenlerden
ne olctide etkilendiginin tespiti amaciyla gelistirilmistir.

Arastirma da elde edilen verilen analiz edilirken her problemin 6zelligine gore
stirekli kabul edilen tutum degiskeni diistik-orta-yiiksek olmak tizere 3 gruba ayrilarak
kategorik hale getirilmistir. Okumaya yonelik tutum diizeyinin, her bir noktalama isareti ile
iliski duizeyi Ki-Kare Testi ile analiz edilerek incelenmistir. p< 0.05 diizeyinde sonuglar
anlamli kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

”Hk(’jgretim 5. smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile Hk(‘jgretim 5. Sinf
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen noktalama kurallarii uygulayabilme
diizeyleri arasinda iliski var midir?” ve ”ilkt‘)gretim 5. Simif 6grencilerinin noktalama
kurallarmi kullanma sikliklar: ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski var nmudir?”
sorularma cevap aranmuistir.

Birinci alt problem

[Ikogretim 5. siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile Tlkogretim 5. Smif
Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda belirtilen noktalama kurallarimi uygulayabilme
diizeylerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okumaya Yénelik Tutum Ile Noktalama Isaretlerinin Kullanim Diizeyi Arasindaki Iligki

Noktalama Isaretleri N2 SD p
Nokta Isareti 7421 6 0.284
Virgiil Isareti 21,794 6 0.001*
Iki Nokta Isareti 13,909 8 0.084
Uc Nokta Isareti 3,102 6 0.796
Unlem Isareti 15,731 6 0.015*
Kisa Cizgi Isareti 2,905 6 0.821
Tirnak Isareti 6,170 8 0.628
Kesme Isareti 12,034 6 0.061
Noktal Virgiil Isareti 9,907 8 0.272
Uzun Cizgi [sareti 12,373 6 0.054
Parantez Isareti 10,102 4 0.039*
Denden Isareti 13,598 6 0.034*
*p<0.05
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Tablo 1 incelendiginde, okumaya yonelik tutum diizeyi ile nokta, iki nokta, ii¢ nokta,
kisa cizgi, tirnak, kesme, noktal1 virgiil, uzun ¢izgi isaretini dogru kullanma orani arasinda
bir iliski olmadig1 belirlenmistir ( p>0.05).

Ayrica, okumaya yonelik tutum diizeyi ile virgil isaretini dogru kullanma oram
arasinda anlaml bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir (X2(6)= 21,794; p<0.05). Bu bulguya gore,
ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeyi arttikca, virgiil isaretinin dogru kullanma
oranlar1 da artmaktadir.

Bunun yaninda okumaya yonelik tutum diizeyi ile tinlem isaretini dogru kullanma
orani arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (X2(6)= 15,731; p<0.05). Bu bulguya
gore, okumaya yonelik tutum diizeyi arttikga, tinlem isaretinin dogru kullanim oran1 da
artmaktadir.

Okumaya yonelik tutum diizeyi ile parantez isaretini dogru kullanma orani arasinda
da anlaml bir iliski oldugu ortaya cikmustir (X2(4)= 10,102; p<0.05). Ulastigimiz bilgiler,
okumaya yonelik orta diizey tutum gelistiren 6grencilerin parantez isaretini dogru kullanma
diizeyinin daha ytiksek oldugunu gostermektedir.

Son olarak okumaya yonelik tutum dtizeyi ile denden isaretini dogru kullanma orani
arasinda anlamli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmustir (X2(6)= 13,598; p<0.05). Bu bulguya gore
okumaya yonelik tutum diizeyi arttikca denden isaretinin dogru kullanim sayis1 da
artmaktadir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda belirtilen noktalama
isaretlerinin 13 adet oldugu ve okumaya yonelik tutum diizeyi ile sadece 4 adedi arasinda
iliski oldugu bulunmustur. Bu durum; 6grencilerin okumaya yonelik gelistirdikleri bilissel,
duyussal ve davramssal egilimlerin, noktalama isaretlerini dogru uygulamalarinda ¢ok da
etkili olmadigmi gostermektedir. Dolayisiyla noktalama isaretlerinin dogru kullanim
oraninin artmasi i¢gin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin yeterli olmadig;
okumanin davranisa dokiilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Ikinci alt problem

Bu problemin ¢dztimlenmesinde, dgrencilerin cinsiyete gore noktalama isaretlerinin
dogru kullanim diizeylerinden vyararlamlarak Ki-Kare Test Istatistigi verilerinden
faydalanilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanim Diizeyi Ile Cinsiyet Arasindaki Iliski

Noktalama i§aretleri 2 SD p

Nokta Isareti 9.305 3 0.026*
Virgiil Isareti 19.439 3 0.000%
Iki Nokta Isareti 6.611 4 0.158
Uc Nokta Isareti 2.677 3 0.444
Unlem Isareti 8.262 3 0.041*
Kisa Cizgi Isareti 3.767 3 0.288
Tirnak Isareti 12.875 4 0.012*
Kesme Isareti 15.858 3 0.001*
Noktali Virgiil Isareti 3.098 4 0.542
Uzun Cizgi Isareti 8.338 3 0.040*
Parantez Isareti 1.775 2 0.412
Denden Isareti 9.347 3 0.025*

*p<0.05
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Tablo 2 incelendiginde, noktalama isaretlerinden iki nokta, ti¢ nokta, kisa cizgi,
noktal1 virgiil ve parantez isaretinin dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iliski olmadig belirlenmistir ( p>0.05).

Ayrica, noktalama isaretlerinden nokta isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet
faktorti arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir (X2(3)= 9.305; p<0.05). Nokta
isaretini kiz ogrencilerin dogru kullanim diizeyinin, erkek ogrencilerin dogru kullanim
diizeyinden ytiiksek oldugu tespit edilmistir.

Virgil isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorti arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bulunmustur (X?(3)= 19.439; p<0,05). Virgiil isaretini kiz 6grencilerin dogru
kullanim diizeyinin, erkek 6grencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Unlem isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulagilmistir (X*(3)= 8.262; p<0,05). Unlem isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek dgrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Tirnak isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulagilmistir (X*(3)= 12.875; p<0,05). Tirnak isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek 6grencilerin dogru kullanim diizeyinden ytiksek oldugu
tespit edilmistir.

Kesme isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistir (X?(3)= 15.858; p<0,05). Kesme isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek 6grencilerin dogru kullanim diizeyinden ytiksek oldugu
tespit edilmistir.

Uzun cizgi isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorii arasinda anlaml bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistir (X? (3)= 8.338; p<0,05). Uzun ¢izgi isaretini kiz
ogrencilerin dogru kullanim diizeyinin, erkek o6grencilerin dogru kullanim diizeyinden
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Denden isaretini dogru kullanim diizeyi ile cinsiyet faktorti arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu bilgisine ulasilmistir (X*(3)= 9.347; p<0,05). Denden isaretini kiz 6grencilerin
dogru kullanim diizeyinin, erkek dgrencilerin dogru kullanim diizeyinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5. Smuiflar) Ogretim Programinda belirtilen 13 adet
noktalama isaretinin 7 tanesi ile cinsiyet faktorii arasinda kizlar lehine anlamh iliski
bulunmustur. Bu durum, noktalama isaretlerini, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha
basarili bir sekilde kullandiklarini gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu sonuclar, Ilkdgretim 5. smuf ogrencilerin biiyiik cogunlugunun ogretim
programinda yer alan noktalama isaretlerini dogru bir bicimde uygulayabilme konusunda
biiyiik oranda sikint1 yasadiklarini gozler oniine sermektedir. Bu bulgu Yildiz (2002), Uludag,
(2002), Avcr (2006), Ekinci Celikpazu (2006), Kirbas (2006), Topuz (2008), Karagiil (2010),
Bagci (2011) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik gosterirken; Erdem (2007)
tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina ters diismektedir. Cogu noktalama isaretinin
ctimle sonunda kullaniliyor olusu, uzun cizgi isaretinin kullanim yerlerini ayrt edici bir
durumdur. Bu nedenle uzun ¢izgi isaretlerinin dogru kullanim orani ayirt edici diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanimlarma bakildiginda, metin
icindeki duraklamalarda virgiil ya da noktali virgtil kullanilmas1 gerekirken &grencilerin
genellikle virgiil isaretin kullanmay1 tercih ettikleri goriilmistiir. Virgil isaretinin basar1
diizeyi ytiksek bulunurken; noktali virgiil isaretinin basari diizeyi beklenilenin altinda
oldugu saptanmistir. Bununla birlikte yine kisa ¢izgi, noktal virgiil ve parantez isaretleri de
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genellikle ctimle ortasinda kullanilan noktalama isaretleri olmasina ragmen kullanim dtizeyi
en basarisiz olan isaretler olarak tespit edilmistir. Ogrenciler iki nokta ve iinlem isaretlerini
ise tanimakta, ancak; kullanim amacmi bilmemektedir. Ayrica, tirnak ve parantez
isaretlerinin de kullanim amaclarinin karistirildig: tespit edilmistir. Kesme isaretinin ders
kitaplar1 basta olmak {izere yazili materyallerde en sik kullanilan noktalama isaretlerinden
biri olusu dogru kullanim diizeyinin yiiksek bulunmasinm saglarken; kisa ¢izgi ve denden
isaretlerinin ender rastlanan isaretler olusu da dogru kullanim diizeylerinin istenilenden ¢ok
altindaki bir diizeyde bulunmasina neden olmustur.

Hkt‘)gretim 5. smif kiz 6grencilerinin; nokta, virgtil, tinlem, tirnak, kesme, uzun ¢izgi
ve denden isaretlerini dogru kullanim siklik diizeyinin erkek 6grencilerin dogru kullanim
siklik diizeyinden yiiksek oldugu saptanmustir. Ulagilan sonug, kiz 6grencilerin ilkogretim
Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda belirtilen noktalama isaretlerinin gogunu,
erkek 6grencilerden daha basarili diizeyde uyguladiklar: yontindedir. Bu bulgu, Avci (2006),
Erdem (2007), Bagc1 (2011) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

Bu sonuglar 1s1¢inda noktalama isaretlerinin dogru kullaniminin saglanmasi igin sinif
ogretmenlerinin oncelikle bu baglamdaki donanimlarinin artirilmas: gerekmektedir. Ayrica
smif dgretmenlerinin noktalama isaretlerinin 6gretiminde farkli yontem, teknik ve 6gretim
anlayislarindan faydalanarak ogrencilerin 6grenmeye istekliklerini artirict ortamlar
olusturmalari, bunu yaparken de smif Ggretmenlerinin aile destegini alarak ogrencileri
okumaya tesvik etmeli, 6rnek davranislar sergilemeleri 6nerilmektedir.
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