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ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSi OGRETIiM PROGRAMININ ICERIK
OGESININ ORGANIZESINE iLISKIN OGRETMEN GORUSLERI*

Kenan Konur?, Sevgi Atlihan®

Ozet

Bu c¢aligmanin amacit; uygulanan matematik dersi ogretim programimin igerik 6gesinin
organizesine iliskin ortadgretim matematik 6gretmenlerinin goriislerinin tespit edilmesidir.
Bu ana amag cercevesinde &gretmenlerin dgretim programinin igeriginin uygunluguna
yonelik goriisleri ve igerigin etkililiginin arttirilmasina iliskin 6nerileri alinmigtir. Aragtirma,
nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum calismasi (6rnek olay) esas alinarak
yiriitiilmiistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde
Sivas il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan dokuz matematik dgretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri aragtirmaci
tarafindan hazirlanan bir goriigme formu araciligi ile caligma grubunda yer alan
Ogretmenlerle yar1  yapilandirilmig  goriisme  yapilarak  toplanmustir.  Verilerin
¢ozlimlenmesinde igerik analizi tiirlerinden biri olan kategorisel igerik analiz yontemi
kullanilmustir. Analizler bilgisayar destekli olarak NVivo yardimiyla yapilmistir. Arastirma
sonuclarina gére Ogretmenler genel anlamda Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin [OMDOP] igeriginin, icerigin organizesinde géz oniine alimmasi gereken
ilkelere gore uygun oldugunu diisiinmektedirler. Ancak igerigin organizesinde géz Oniine
alinan devamlilik ve soyutlama ilkeleri agisindan program igeriginin tam olarak yeterli
olmadigint savunmuslardir. Aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle elde edilen
sonuglara dayali olarak arastirmacilara, program gelistirme uzmanlarina, idarecilere vb.
yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Ortadgretim matematik dersi O6gretim programi, igerik Ogesi,
Ogretmen gorisleri.

Abstract
The purpose of this study is to investigate the opinions of secondary school mathematics
teachers on the current mathematics curriculum contents organization. Based on this
general aim, views of teachers on the appropriateness of the curriculum content and their
advices for improving the efficiency of the content have been revealed. Research was
carried out in accordance with case study that is a method of qualitative research styles.
Study group of the research is consisted of 9 Mathematics teachers, working in Turkish
Ministry of Education secondary schools in the city center of Sivas during thespring term in
2011-2012 academic year.The research data were collected through an interview form,
prepared by the researcher and through semi-structured interviews with the teachers in the
study group. Data were analyzed with categorical content analysis technique via
NVivo.According to the results of the study, teachers believe that the content of Secondary
School Mathematics Curriculum [SSMC] is appropriate with the principles that have to be
applied while organizing the content. However, according to the permanence and
abstraction principles that are applied while organizing the content; participants have
alleged that the content of the program is not sufficient. Based on the findings of this study
various solutions are offered for researchers, managers and program development experts.
Key Words: Secondary School Mathematics Curriculum, Content Element,
Teacher’sViews.

GIRIS

Hizla gelisen gilinlimiiz diinyasinda biiyiik degisimler yasanmakta, yasanilan
degisimler sonucunda insanlarin karsilasacaklar1 problemler de farklilasmaktadir. Bu sebeple
gelecekteki yasam kosullarina hazir olan, degisen ve farklilasan diinya kosullarinda kendi
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ihtiyaclarini karsilayarak modern diinyaya uyum saglayan ve buna benzer bir dizi yeni
becerilerle donatilmis bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum insan
kaynaklarimizin bu dogrultuda gelistirilmesini zorunlu kilmigtir (MEB, 2011). Yasanilan bu
degisimlerden iilkelerin egitim 6gretim sistemleri de etkilenmis, egitim 6gretim sistemlerinde
bir kisim degisikliklere gidilerek, 6grenme ve Ogretme pratikleri modern c¢agin talepleri
dogrultusunda yeniden tanmimlanmis ve gozden gegcirilmistir (Giroux, 1996). Siiphesiz
toplumlarin devamliligr ve kalkinmasinda egitimin yeri olduk¢a dnemlidir (Baki, 2003) ve
gelismis tilkeler, nitelikli insan kaynaklarina yeterli 6lgiide sahip olunmadiginda yasanacak
sorunlarin bilincinde olup, temel sorunlarin bilim ve teknolojideki gelismelerle ve nitelikli
egitimle ¢oziilebilecegini varsaymaktadirlar (Ersoy, 2003).

Egitim 6gretim anlayisinda yasanilan degisimlerden matematik egitimi de etkilenmis
ve matematik egitiminde de degisim gerekli hale gelmistir (Baki, 2003). “Matematik ve
matematiksel diisiince olmadan, sayilarin ve sekillerin dilinden anlamadan, ne bugiin ne de
gelecekte demokratik ve ¢agdas bir toplumun saygin liyesi olmak olas1 géziikmemektedir. Bu
nedenle, 1960’11 yillarda “yeni matematik” hareketi giiniimiizde“herkes i¢in matematik”
0zdeyisi ya da slogani ile yer degistirmis; 1980°li yillarin ortasindan baslayarak okul
matematik programlarinin amaglar, igerikleri, 6gretme-6grenme yontemleri agisindan, yeni
bastan gozden gecirilerek koklii degisiklikler ve yenilikler yapilmaya baslanmistir.” (NCTM,
1980; Cockcroft,1982; NCTM, 1989 Akt: Ersoy 2003).

Degisim ilk olarak 1957°de Sovyetler Birligi'nin Sputnik yapay uydusunu uzaya
firlatmasinin ardindan Amerika’nin uzayda Sovyetler Birligi ile yarismak adina reform
hareketlerini baglatmasi ile meydana gelmistir ve reform hareketlerinin baslangi¢ noktasini ise
okullarin mevcut matematik egitimleri olusturmustur (Hekimoglu ve Sloan, 2005). ilerleyen
yillarda Amerika’nin gelistirdigi modern miifredat 90’11 yillarda tartisilmaya baslanmis ve
matematik egitimcilerinin en 6nemli giindemi matematik egitimini toplumun geneline yaymak
ve egitimin kalitesini yiikseltmek olmustur (Baki, 2003). Bu amagla matematik 6gretim
programlar1 amaclari, igerikleri, 6grenme-6gretme yontemleri acisindan yeniden incelenmis,
programlar tizerinde kokli degisiklikler yapilarak programlarda yenileme yapilmistir. Bu
sayede “yeni matematik (new/modern mathematics)” hareketi, giiniimiizdeki adini almistir
(Ersoy, 2003).

Bu gelismelere paralel olarak iilkemizde gelismis iilkelerin 6gretim programlar1 temel
alinarak olusturulan Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (9.-12. siniflar)
[OMDOP] 2005-2006 egitim o6gretim yilinda ilk olarak lise birinci sinifa kayit olan
ogrencilere uygulanmaya basglamak tizere her yil kademeli olarak devam etmesi planlanarak
uygulamaya konulmustur (TTKB, 2005). Uygulanmakta olan [OMDOP] da konular,
etkinlikler ve buna bagli uygulamalarla desteklenerek, ogrencilerin bugiinii ve gelecegi
kesfetmede ihtiyagc duyacaklar1 matematiksel bilgi, diisiinme, beceri ve tutumlarini
gelistirmeleri, karsilastiklar1 giinliik yasam problemlerini matematiksel akil yiiriitme yollar1
ile ¢ozebilmeleri, matematigi giinliik yasam ve diger disiplinlerle iliskilendirebilmeleri hedef
olarak belirlenmistir. Biitlin bunlarin yaninda kendisi ve toplumla barisik, tarafsiz diigiinebilen
ve temel becerileri geligsmis tiretken bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2011).

[OMDOP]’nin  etkili kullamlmasinda en biiyilk sorumluluklardan  birisi
ogretmenlerdedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin egitim ortamlarinda basarili bir sekilde
uygulanmasinda, programin uygulayicisi olan Ogretmenlerin programa iliskin gorisleri
onemli rol oynamaktadir (Crawley ve Salyer, 1995; Tobin, 1987). Program gelistirme
caligmalar1 yapilirken 6gretmenlerin ihtiya¢ ve goriislerinin alinmasi gerekir (Koca, 1999).
Ciinkli programlarin asil uygulayicisi olan Ogretmenlerin goriisleri, programin etkili ve
verimli bir sekilde yiiriitiilmesinde, programin amagladigi hedeflere ulagilmasinda 6nemli bir
etkendir. Diger yandan programlarin uygulamaya gecirildikten sonra gruptaki bireyler ya da
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grubun biitiinli tarafindan ne olgiide 6zlimsendiginin ve kavranildiginin degerlendirilmesi
dolayisiyla da gelistirilmesi en az programin kendisi kadar 6nemlidir (Giler, 2003).

Varis (1996), program gelistirme ¢alismalarinda, icerik belirleme iizerine ¢aligmalara
yeterince onem verilmedigini ve ilgili ¢alismalarin yeterli sayida olmadiginmi belirtmektedir.
Ayrica igerik 6gesinin, “istenildigi zaman g¢agirilip programa eklenebilecek™ bir 6ge olarak
gorlilmesinin yanlis bir tutum oldugunu da vurgulamaktadir. Oysaki bilginin geg¢misten
giintimiize stirekli olarak arttigin1 gbz Oniine alirsak, bu bilgilerden ne kadarinin secilmesi ve
ne sekilde diizenlenip Ogrenciye sunulmasi konusunda bazi ilkeleri g6z Oniinde
bulundurmamiz gerekli olacaktir. Buna bagli olarak bu arastirmanin amaci orta dgretim
kurumlarinda gorev yapan matematik Ogretmenlerinin  [OMDOP] nin icerik &gesinin
organizesine iliskin goriislerini belirlemektir.

Matematik egitimi {lizerine yapilan reformlar yillardir ilgi gérmesine ragmen, egitim
ogretim siirecinin Onemli katilimcilar1 olan o6gretmenlerin rollerine, bakis acilarina ve
tutumlarma ¢ok az yer verilmektedir (Amit ve Fried, 2002). Inanclarin davramslarin giiglii
belirleyicileri oldugundan hareketle uygulayici olarak 6gretmenlerin inanglarinin ve programa
yonelik goriislerinin programin etkin sekilde uygulanmasinda etkili oldugu sdylenebilir
(Blake, 2002; Austin ve Reinhardt, 1999; Bybee, 1993; Kagan, 1992; Nespor, 1987). lgili
arastirmalarin (Sztajn, 2003; Polettini, 2000; Van den Berg, vd., 2000; Ponte, vd., 1994)
sonuclarina gore, reformlarin yerine getirilmesinde ve gelecekteki basarisinda 6gretmenlerin
onemli bir rol oynadig belirtilmektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde 6gretim programlarimi degerlendirmeye yonelik yapilan
bircok ¢alismaya (Yildirim 2009; Akozbek 2008; Orbeyi 2007; Sahan 2007; Bulut 2006; inan
2006) rastlanmakla birlikte bu ¢aligmalarin birgogunun nicel veri toplama araglart kullanilarak
yapildig1 goriilmektedir. Nitel veri toplama araglarinin kullanilarak yiiriitiildiigii bazi
caligmalarda bulunmaktadir (Budak 2011; Avcu 2009; Yazict 2009; Yurday 2006). Ancak
dikkatle bakildiginda bu caligmalarda 6gretim programinin biitiinciil olarak degerlendirildigi
goriilmektedir. Ogretim programimin sadece icerik dgesine ydnelik 6gretmen goriislerinin
incelendigi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Yapilan bu g¢alisma, adi gecen bu eksikligin
giderilmesi acisindan Onemlidir. Ciinkii bu calisma araciligi ile Ogretmenlerin Ogretim
programinin igerigi hakkindaki goriisleri nitel bir yolla derinlemesine incelenmistir. Yapilan
bu arastirmanin gelecekte yapilacak olan program gelistirme calismalarina fayda saglamak
yoluyla ilgili alanyazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Igerik belirlendikten sonra “igerik nasil bir diizenlemeyle dgrenciye sunulmalidir”
sorusuna cevap aranmalidir. Igerik yatay ve dikey olmak iizere iki tiirlii orgiitlenir. Dikey
orgilitleme icerigin basitten karmasiga, benzerden benzer olmayana, somuttan soyuta dogru
siralanmasidir. Yapilan arastirmalar bu tiir siralamanin bagartyr arttirdigini gostermektedir.
Dikey orgiitlemede bilgilerin 6grenmedeki iliskilere gore orgiitlenmesine dikkat edilir. Yatay
orgiitlenmede ise igerigin ayni1 zaman dilimi i¢inde verilen diger programlarin igerigi ile
tutarlilig1 saglanir. Yatay orgiitlenmede birbirine paralel uygulanan 6gretim programlarinin
igeriklerinin birbirlerini destekler nitelikte olmasi1 6nem tasir (Erden, 1998:32).

Literatiir incelendiginde icerigin organizesine (diizenlenmesine) iliskin gbz Oniinde
bulundurulmasi gereken ilkeler su sekildedir.

Ahstirma Ilkesi

Soénmez (2010:128), igerikte bolim baglarinda, sonlarinda ya da {inite sonlarinda
kazanimlarla ilgili sorular bulunmas1 gerektigini belirtmektedir.

Denge Tlkesi

Icerigin boyutlar1 kendi iclerinde bir yapi sergilerler. Denge, yapiya eklenen ve
¢ikarilan gelerle yapinin bozulmamasi anlamma gelmektedir. (Demirel, 2011). Igerikte
dengeyi, 6grencinin gelisimine katkida bulunacak yeterli ¢esitlilikte 6gretim igerigi ile
tanigtirilmasi olarak tanimlayabiliriz (Tan, 2011).

84
Vol 1/ No 2 / October 2012



Cumhuriyet International Journal of Education
e—ISSN: 2147-1606

Devamhhk Tlkesi

Icerikte belli bir zaman siireci igerisinde benzer yasantilarin tekrarlanmasi
gerekmektedir. Ogrenmenin kalic1 olabilmesi igin &grencilerin belli araliklarla ayn1 konulara
maruz birakilmaya ihtiyaglar1 vardir (Tan, 2011:95).

Diizey Tlkesi

Icerigin asamali ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmas1 gerektigini belirten
Sonmez (2010:127), bu sekilde hazirlanmis metinlerin bilginin hatirlanmasi ve 6grenilmesi
acisindan daha kolay olacagini ifade etmektedir.

Gérsel Diizen Ilkesi

Icerikte sunulan kavramlarin, olgularm, sembollerin, siniflamalarin ve ilkelerin aslina
uygun ve renkli olarak tablolar, sekiller, resimler, akis diyagramlari, haritalar, grafikler
tarafindan desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica not tutma, O6nemli tlimcelerin
altin1 ¢izme, sorularla ilgili kisimlarin altim1 ¢izme, bu kisimlar1 koyu, italik yazma hedef
davraniglar1 kazandirmay1 kolaylastirabilir (Sonmez, 2010:128).

Kapsam Ilkesi

Icerigin genisligini ifade etmek icin kullanilmaktadir. Igerikte kapsami konusunda
karar vermeyi kolaylagtiran en 6nemli unsurlardan biri de 6gretim hedefleridir. Hedeflerin
belirlenmesi azami dikkat ile fazla dagimikliga yer vermeyecek sekilde yapilirsa icerik
kapsami da belli sinirlari koruyacaktir (Tan, 2011:93).

Materyal orgiitlenisi Ilkesi

Icerik kazanimlarda belirtilen ve o bilim igin gecerli olan genel ilkeler etrafinda
orgiitlenmelidir. Icerikte ilkeler, semalarla, tablolarla, 6rneklerle desteklenmeli, dgrencilerin
bu ilkeleri degisik ve uygun durumlarda kullanmalarma imkan verecek bicimde konular
diizenlenmelidir (S6nmez 2010:128).

Ogrenilebilirlik ilkesi

Icerigin dgrenciler igin en uygun sekilde organize edilmesi ve siralanmast ile alakalidir
(Ornstein ve Hunkins, 2004).

Siralama flkesi

Icerik ogeleri belirlendikten sonra dgretim 6geleri anlamli bir siraya konulmalidir.
Siralama, O6grenme yasantilarinin zaman igerisinde sunulacagi sirayr ifade etmek i¢in
kullanilmaktadir (Tan, 2011:92-94).

Soyutlama Ilkesi

Bir metinde Ogrencinin ana fikri(ana noktayi, temel goriisii) 6grenmesi olarak ele
aliabilir. Bu nedenden dolayi icerikte ana nokta acik, yalin ve anlagilir bir sekilde ya metnin
basinda ya da sonunda ortaya konulmalidir; ¢linkii boyle yapilmazsa, 6§renci igerigi anlamada
zorlanmaktadir (S6nmez, 2010:127).

Ogrenme Ilkelerine Uygunluk

Icerik soyuttan somuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin cevreden uzaga
dogru siralanmalidir. Derslerin igeriginde belirtilen 6grenme ilkelerine de uyulmalidir
(Sonmez, 2010:127).

Aragtirma kapsaminda c¢alisma grubuna uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda Tablo 1’de belirtilen ilkelere yer verilmistir.
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Tablo 1 Icerigin Organizesi ve alt kategoriler

Alt Kategoriler

o w e

ICERIGIN
ORGANIZESI

Diizey
Devamlilik
Soyutlama
Alistirma

Siralama

O NougkhwhE

Gorsel Diizen

Materyal Orgiitlenisi

Ogrenme Ilkelerine Uygunluk

Arastirmada “Ortadgretim matematik dersi 6gretim programimin [OMDOP] igerik
ogesine iliskin Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?” problemine ve bu probleme cevap
olusturabilmek i¢in asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin igerik 6gesinin;

e Organizesinde goz Oniine alinmasi gereken ilkelere uygunluguna iliskin 6gretmen

goriisleri nelerdir?

e Etkililiginin arttirilmasi konusunda 6gretmenlerin onerileri nelerdir?

YONTEM

Matematik dgretmenlerinin, uygulanmakta olan [OMDOP]nmn icerik 6gesinin
organizesine iliskin gortslerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden birisi olan 6rnek olay (durum) caligmasi esas alinmistir. Bunun baslica nedeni
caligmadan derinlemesine ve ayrintili bilgi alinmak istenmesidir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2011-2012 6gretim yili bahar doneminde Sivas il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
dokuz matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Matematik Ogretmenlerine ait demografik
bilgiler Tablo 2°de belirtilmistir.

Tablo 2 Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen  Deneyim Okul Tiirii YL - Doktora Mezuniyet Universite — Fakiilte
Anadolu 9 oo
Ogretmen 1 12 Ogretmen ) Ol’té?.dogl.l Teknik UniversitesiFen
o Fakiiltesi+Formasyon
Lisesi
Anadolu

Ogretmen 2 11 Ogretmen - Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi

Lisesi
Ogretmen 3 15 Diiz Lise - Ondokuz May1s UniversitesiEgitim Fakiiltesi
Oretmen 4 11 Diiz Lise ) Kar'ﬁden}z Teknik Universitesi Egitim

Fakiiltesi
. Anadolu . e I
Ogretmen 5 12 Lisesi Matematik Y. L. Selguk UniversitesiFen Fakiiltesi+Formasyon
- I Istanbul UniversitesiFen
Ogretmen 6 10 Diiz Lise - Fakiiltesi+Formasyon
) Anadolu Matematik Y. L. )
Ogretmen 7 11 Lisesi Egitim Yonetimi  Selguk UniversitesiFen Fakiiltesi+Formasyon
Y. L.

) Anadolu )
Ogretmen 8 17 Ogretmen - Frrat UniversitesiFen Fakiiltesi+Formasyon

Lisesi
. . i Cukurova UniversitesiFen
Ogretmen 9 20 Diiz Lise Fakiiltesi+Formasyon

Pilot 10 Anadolu i Cumbhuriyet UniversitesiFen

Uygulama Lisesi Fakiiltesi+Formasyon
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Bu arastirmada nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemi (Chadwick
vd., 1984:102; akt: Yildirim ve Simsek, 2008:119) olan goriisme (miilakat) yonteminin bir
tiirii olan “yar1 yapilandirilmig gériisme yontemi” kullanilmistir. Gorlismeler esnasinda, klinik
gorlisme yonteminin temel sorularindan faydalanarak, arastirmaci tarafindan “nigin?”,
“nereden biliyorsun?” “nasil” ve “agiklayabilir misin?” gibi genel soru ifadeleri kullanilmistir
(Ginsburg, 1997; Dede, 2007). Bu sayede Ogretmenlerin yoneltilen sorulara yonelik
goriislerinin detayli bir sekilde alinmasina ¢alisilmistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 6gretmenlerin
[OMDOP]nin igerik &gesinin organizesine yonelik goriislerini  belirlemeye yonelik
“Ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinin Igerik Ogesine Yonelik Goriisleri”
formu kullanilmistir. Bu form gelistirilirken oncelikle ilgili alanyazin (Tan, 2011; Demirel,
2011; Sénmez, 2010; Kiiciikahmet, 2009; Ornstein, 2004) taranmustir. Ilgili alanyazinda igerik
organizesi ile ilgili kriterler 10 alt kategoride incelenmistir. Goriisme formu bu alt kategorilere
gore olusturulmustur. Olusturulan goriisme formu daha sonra kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla goriis almak i¢in 3 uzmana (uzmanlar iki farkli iiniversiteden matematik egitimcisi
ogretim iyeleridir) gonderilmistir. Uzman goriisiinden sonra segilen bir dgretmenle pilot
uygulama ¢alismasi yapilmis, olusturulan sorularda anlasilmayan kisimlar ve goriisme
formunda bulunan eksikliklerin tespiti yapilmistir. Son olarak gerekli diizeltmeler yapilarak
gorigme formuna son halini vermistir. Formun son halinde igerik organizesine iliskin
Ogretmen goriislerini almak amaciyla 8 soru ve Ogretmenlerin igerigin etkililiginin
arttirllmasina iliskin Onerilerini almak amaciyla 1 soru olmak iizere toplam 9 soruya yer
verilmistir.

Gortigmelerden elde edilen veriler kategorisel igerik analiz yontemi kullanilarak
NVivo 9 paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Veri analizi siireci 6zet olarak asagidaki
Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3 Verilerin Analiz Siireci

Asamalar Asamalardaki Eylem Basamaklari

Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi

ve diizenlenmesi

Verilerin incelenmesi ve anlaml

boliimlere ayrilmasi

Anahtar kod listesinin olusturulmasi

Verilerin kodlanmasi

Kodlanan verilerin gézden gegirilerek

1. Verilerin Kodlanmasi anlamli boliimlerin isimlendirilmesi
Olusturulan kodlar hakkinda uzman goriisii
alinmasi
Kodlarin bagka uzman tarafindan
kodlanmas1 ve giivenirlik diizeyinin %70
tizerinde olup olmadiginin kontroli
Kodlarm bir arada incelenmesi ve benzer

2. Temalarin (Kategorilerin) olanlarinin belirlenmesi

Olusturulmast Temalarm kapsamlarina gore
isimlendirilmesi

0. Verilerin Transkripsiyonu

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore
Organize Edilmesi ve Tanimlanmasi
4. Bulgularin Yorumlanmasi Bulgularin yorumlanmasi ve tartisma

Verilerin diizenlenmesi

Kavramsal Cerc¢evenin, Arastirma Sorularinin
ve
Amacinin Diisiiniilmesi

BULGULAR

Ogretmenlerin dgretim programinin igerik 6gesinin organizesinde gbz oniine alinmasi
gereken “Diizey” ilkesine uygunluguna iliskin goriislerini almak i¢in yapilan miilakatta,
ogretmenlere ‘“Programda sunulan icerik size goére Ogrencilerin Onceki Ogrenmeleriyle
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kaynasiklik sagliyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar
analiz edilmistir ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 Diizey Ilkesi Hakkinda Ogretmen Goriiglerinin Dagilimi

Boyutlar Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler
Osrencilerin 0,. ...Kaynasiklik saglamwyor. Zaten bu
gOnceki A O, O hazwrbulunuslukta 9. suifin alakas: var. Bizim okulun
Osrenmelerivle Ol’ 02’ 03' Ogrencisinin sevivesi iyi oldugu icin biz gene rahatiz.

gKa N lklli » 05’ n ... 0grenci profili agisindan bir avantajimiz var.

(H?Illdfilik) ° ... 0grenci kalitesi yiiksek oldugu igin belki biz ¢cok sikinti
¥ yasamiyoruz.
Osrencilerin O,. ...Bence ilkogretim ile ortadgretim_arasindaki fark
gOnceki ' fazla.  Hazirbulunuslugun  olmamas: da  ondan
Osrenmeleri [k6gretim ve kfzynaklanzyor.
& Ortadgretim o 0,. ..Ortadgretim miifredatimin 9. sinif disinda
Matgmatik Dersi Oz, Oy, Os, ilkogretim __ miifredatiyla bir  ilgisi  oldugunu
Ogretim Og, Og soyleyemeyecegim. 9. sumif konularvmin dgrencilerin
Programinin ilkogretimde  ogrendikleri  bilgileri  daha  fazla
igkisi pekistirecegi daha ileri noktaya gotiirecegi sekilde
hazirlanmis  oldugunu  diistintiyorum.  llkogretimde
o6grenmis oldugu on bilgileriyle kaynasiktir.

Sahi ) Os. .11 sinifin - igerik  Ogesi  ogrenci  diizeyinin
OIunaFl)n Ogrencilerin ) altindadwr. Ogrencinin seviyesine inilmek diye bir algi
Bilai Sahip Olduklar1 Os var. Ashinda Ogrencinin _seviyesine inilmek yerine
Nice?igi Bilgi Niceligi ogrencinin bizim seviyemize yiikseltilmesi amag¢ olarak

giidiilmelidir.

Ogretmenlerin dgretim programinin igerik dgesinin organizesinde gz dniine alimasi
gereken “Devamlilik” ilkesine uygunluguna iliskin goriislerini almak i¢in yapilan miilakatta
ogretmenlere “Program igeriginde Onemli goriilen konularin tekrarlarinin yeterli diizeyde
yapilip yapilmadigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5 Devamlilik Ilkesi Hakkinda Ogretmen Goriislerinin Dagilimi

Boyutlar Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler
Temel Os. ...Icerikte konularm_ tekrarlari direkt olarak yer
Kavramlarm. Alt Oy, Oy, Os almamakta fakat gerekli hatirlatmalar yapilmaktadir.
Ogrenme ’ 04’ 05’ 06’ Icerik  bu yéniiyle tamdw. Gerek gordiigiimiizde
Alanlarnin 68 (?-)9 " programdan degil de ogrencinin ilkégretimden gelirken
Tekrari ve ’ sah_ip_ olcf’ug“u bilgilerdeki ya da J6n  bilgilerindeki
Hatirlatmalar ekSIk_IIkIerlnden kay_na_lklanan stkintilarla karsilastigimizda
telafi etme yoluna gidiyoruz.
[kdgretim O,. ..llkégretimden gelen bir égrenci denklem kurmayt
Tekrar Matematik Dersi d bilmeli mantik yiiriitebilmeli. Bu konular oncelikli olarak
Edilme Igeriginin Orta ! lise miifredatinda yer almali. Ama maalesef ogrenciler
Durumlart  Ogretimde Tekrar1 denklem kuramuyorlar, mantik yiiriitemiyorlar.
O,. ...Mantik konusu diger konulardan daha énemlidir.
Fakat mantik konusunu su sekilde anlatmamaliyiz. “ve”
Diger Konulara “veya” sudur kurallart budur bitti. Kiimeler konusunda
I?lyasla Daha O 0. 0 birlesim  ve  kesisim islemleriyle bu  baglaglar
Onemli Goriilen 6 M 9 iliskilendirmeli, yorumlari ogrencinin kendisi

Konular

¢tkarabilmeli. Maalesef 6grenciler her konuyu ayri ayri
diisiintiyorlar. Konularin tekrarlar: olmadigindan dolay
stkintilarla karsilasiyoruz.

Ogretmenlerin dgretim programinin igerik dgesinin organizesinde gdz dniine alinmasi
gereken “Soyutlama” ilkesine uygunluguna iligkin goriislerini almak i¢in yapilan miilakatta
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ogretmenlere “Icerikte yer alan konularm temel ayrmtilarmin gosterilmesi hakkinda ne
diistinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz

edilmistir ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 Soyutlama Ilkesi Hakkinda Ogretmen Gériislerinin Dagilim

Boyutlar Kodlar Ogretmenler ' Ornek ifadeler

) Os. ..Icerikte yer alan konularin temel ayrintilarinin

Icerikte w o yeterli diizeyde gosterildigini diisiinmiiyorum. Ornegin 12.
01, Oy, O3, . oo e .

Yer Alan Kavramlar, T swnif 6grencileri tiirev integral konularini 6grenirken tiirev
04’ 053 061 H H R . .

Temel Tanimlar A ve integral nedir?den ziyade onlar iizerinde yapilan

Og, Oqg . . T
Ayrintilar islemlere yogunlasiyorlar. Tanumlarim pek bilmiyorlar.

... O konular biraz daha soyut kavramlar olarak kaliyor.

Ogretmenlerin dgretim programinin igerik dgesinin organizesinde goz 6niine alinmasi
gereken “Materyal Orgiitlenisi” ilkesine uygunluguna iliskin goriislerini almak igin yapilan
miilakatta 6gretmenlere “Kazanimlarin olusturulmasinda 6grencilere yeterli diizeyde materyal
sunulmas1 amaglanmistir. Programin iceriginin bu amaca hizmet etme derecesi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz

edilmistir ve Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7 Materyal Orgiitlenisi Ilkesi Hakkinda Ogretmen Géviiglerinin Dagilini

Boyutlar Kodlar Ogretmenler

Ornek ifadeler

Projeksiyon, Yazi
Tahtas1, Akill1
Tahta, Bilgisayar ~ Os, Og, O, O

(Tablet PC),
Maket

Materyallere

Ulasma, Matematik 5

Kullanilan Oq4
Smiflar

Materyaller ve

Niceligi
Materyal o oa
Kullanimi ve Ql, Qz, Q3, Q4,
Mevcut Materyal Os, O7, Og, Og
Sayisi
Teknolojinin o
Gelismesi 6

Os. ...Icerik yeterli diizeyde materyal sunuyor ve
ogretmenlerin  ilgili  materyalleri  kullanmasi
orgiitlenivor ~ fakat  bizler bu  materyalleri
kullanmiyoruz. Bu okulun maddi olanaklarindan
kaynaklaniyor. Gelecek adina iimitliyim. Benim i¢in
materyal olarak kullandigimiz tahta onemlidir.
Oniimiizdeki seneden itibaren fatih projesi ile akilli
tahta kullammina gegiliyor olmaswun bizim igin
onemli bir arti oldugu kanaatindeyim.

...okulumuzda projeksivon cihazimiz bir veya iki
tanedir. Oniimiizdeki seneden itibaren uygulamaya
konulacak olan fatih projesi kapsaminda bu maddi
stkintularimizin - da  azalacagini  diisiiniiyorum.
Dagitilan tablet bilgisayar ve diger materyalleri
dogru sekilde kullanabilirsek faydali olacagina
inantyorum.

0, ..Matematik _smiflarimn  olusturulmasi
gereklidir. Matematik swiflart  olusturuldugunda
swiflart materyallerle donattigimiz zaman ogrenci o
smifa girdigi zaman o havayi teneffiis edecek, o
ortama girdigi zaman daha bagarili olacaktir.

O.. ... Program su materyalleri kullamin diyorsa da
biz yapmiyoruz. Programda materyal kullanimindan
bahsediyor. Ders kitabu da siirekli kullandigimizi
soyleyemeyiz. Ben ilk defa bu sene programi takip
etmeye ¢alistyorum. Ciinkii ziimre karart alinmistt.
... matematik dersinde kullandigumiz materyal sayisi
zaten pek yok.

Os. ...Teknolojinin_de hizla gelisivor olmasi ile
ogretmenlerin  materyallere  ulasmasi  daha
kolaylasmistir.Suan kullanilan sistemde, bilgisayar
tizerinden ders anlatmak zor. Matematiksel
sembolleri bilgisayarda kullanmakta zorlaniyoruz.
Yeni gelisen Windows 7 isletim sistemiyle bizim
islerimiz daha da kolaylaswyor, rahatlyyor. Yani
teknolojinin gelismesi ile birlikte materyal kullanimi
daha kolayvlasacak ve artacaktir.
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Ogretmenlerin dgretim programinin igerik dgesinin organizesinde gdz dniine alinmasi
gereken “Alistirma” ilkesine uygunluguna iliskin goriislerini almak i¢in yapilan miilakatta
ogretmenlere “Mevcut icerikte boliim baglarinda, sonlarinda ya da {inite sonlarinda;
kazanimlarla ilgili sorularin yeterli diizeyde bulunmasi gerekmektedir. Sizin bu konudaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar
analiz edilmistir ve Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 Alistirma Ilkesi Hakkinda Ogretmen Géviislerinin Dagilimi

Boyutlar Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler
Aligtirma
Hazirbulunusluk Sorularinin :
. g Ogrencilerin a O;. ... Ilk basta sorulan sorular hazir bulunusluga
Diizeyine 04, O, ; . .
Hazirbulunusluk dikkat cekmeye yonelik.
Uygunluk ..
Diizeyine
Uygunlugu
Alt Ogrenme
Alanlarinin 0,. ...programda icerik baslarinda ilgi ¢cekmek icin
Boliim Sonlarinda ao on_degerlendirme sorulari, sonlarinda ise dl¢me
Ola 029 037 - . . g
Bulunan w7 degerlendirme sorulari yeterli diizeyde koyulmus.
< . 049 059 067 o
Degerlendirme A On 0 ... Aslinda miifredatin, basa ¢ok soru koyayim az
Sorularinin P89 soru koyayim diye Gyle bir derdi olmaz. Miifredat
Cesidi, Sayis1 ve oyle ¢ok diisiinmez. Ne anlatilacagini gésterir.
Niteligi
Ornek ve Sunulan Ornek. 0,5, 03,04  Os.  ..Miifredata gore ornek sayvilari yeterli
- . Sorularin Cesidi, w7
Degerlendirme S L 07, Og, Og durumdadir.
ayist ve Niteligi
Sorularinin
Cesidi, Sayisive  Alt Ogrenme
Niteligi Alanlarinin
Bolim Ba}.slarlnda 5. 0O O.. .. Kitapta basta sezdirilmek istenen ile en
Bulunan On L2 sonunda kontrol eden ¢ok uyumlu.
Degerlendirme
Sorulari
Os. ...Ders kitabimn haricinde sadece programn
Program o .
. . icerik _kisminmi  incelersek  zaten ¢ok fazla
Kitabindaki ~~ - . . .
- . Os degerlendirme __ sorusuna __ yer _ verilmemistir.
Degerlendirme o 9 .
Kazanimlarin  bir¢cogunda degerlendirme sorusu
Sorular1
yer almamakta.
Degerlendirme
Kazanimlara Sorularmin O. O O 0,. ...Kazanumlara uygun bir  sekilde
Uygunluk Kazanimlara b S T degerlendirme sorular: hazirlanmustir.
Uygunlugu

Ogretmenlerin dgretim programinin igerik dgesinin organizesinde gdz 6niine alinmasi
gereken “Gorsel Diizen” ilkesine uygunluguna iliskin gorlislerini almak i¢in yapilan
miilakatta dgretmenlere “Igerikte sunulan kavramlar, olgular vb. bilgiler tablolar, sekiller ve
grafikler tarafindan desteklenmis midir? Bunlarin aslina uygun ve renkli olmasi gerektigi
aragtirmalar tarafindan ortaya konulmustur. Igerigin bu husustaki yeterligi hakkinda ne
diistinliyorsunuz? Gorsel ara¢ ve gereglerin yer alma diizeyi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 9 da
sunulmustur.
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Tablo 9 Girsel Diizen Ilkesi Hakkinda Ogretmen Géviislerinin Dagilin

Boyutlar Kodlar Ogretmenler . Ornek ifadeler
O;. ...Icerikte ayrica tablo,grafik ve cizimlerden
. w o yeteri kadar yararlanildigini soyleyebilirim.
TE.Ib.lO, Sekﬂ.’ 01, 02, O, s, Program kitapciginda da tablo ve grafikler yer
Clle’l’l, Grafik, Os, Og, O, Og, ) X - . .
. A almaktadir. Onemli olan kisimlari iinlem isareti
Resim Og
kullanarak ve uyarilarda bulunarak
belirtmiglerdir.
Os. ...Ders kitabimn gérselligi incelendiginde
Gorsellik Koyu Yazim, A Oy O 0 renklendirmeleri, onemli kisumlarin  altimin
Saglama Gorsel Vurgu, Ol’ OZ’ 03’ 04’ ¢izildigini ya da koyu yazildigini gérebiliyoruz.
Altin1 Cizmek ve > 66 P8 Gorsel vurgu yapilmak istendiginde gekil, tablo,
Renklendirmeler ° resim ve grafikler vasitasiyla bu
gergeklestirilmis.
Genel Anlamda Oy, Oy, O, Os, 0,. ..Ders kitabimn gorselligi de yeterli
Gorsellik Os diizeydedir.
Ogrenci Tlgisi 0,. ...Ogrencilerin ilgisini cekebilecek ornekler
Y 6niinden Ogrenci lgisi 0,0 var. .
. . e ... llgi ve dikkat cekmek amaciyla resimler yer
Gorsellik
almaktadur.
Gecemis Yillarda
Uygulanmus Ogretim o Os. ...MEB in égrencilere dagittigi kitaplar: bu
Ogretim Programlarina Og, Og konuda gecmis villara gore daha basarili
Programlarina Kiyas buluyorum.
Kiyas

Ogretmenlerin dgretim programiin igerik 6gesinin organizesinde gdz oniine alinmasi
gereken “Siralama” ilkesine uygunluguna iligkin goriislerini almak i¢in yapilan miilakatta
ogretmenlere “Igerigin sistematik bir sekilde organize edilip edilmedigi hakkinda
diisiincelerinizi paylasir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri
cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 10 da sunulmustur.

Tablo 10Siralama Ilkesi Hakkinda Ogretmen Goriiglerinin Dagilumi

Boyutlar Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler
Os. ...9. suifin ilk konusu mantik konusu uygundur.
9. suuf programmmn gayet uygun _oldugunu
diistiniiyorum. 10. suiflarda égrenci birden bire cebirsel
icerikte Yer Alan o ifadelerle karsi karsiya kalmakta, trigonometri konumuz
Alt Ogrenme (-?2’ 93’ (-?4’ var. .
Os, O, Og, ... 11 ve 12. siniflarda da limit, tiirev ve Integral gibi iist
Alanlarinin % . .o : o ;
Sistematisi Oy diizey konular ogrencilere sunulmakta, ogrenciler bu
g konulart  kavramakta sitkinti  ¢ekmektedir. Bu da
Igerigin ogrencilerin basarisint olumsuz etkilemektedir. Genel
Organizesi olarak icerikte yer alan konularin azaltilmas: daha
avantaj saglayacaktir.
Igerikte yer Alan
Alt Ogrenme 0. ... Su anda bence konularmn siralamasi iyi. 9, 10, 11,
Alanlarinin a o 12.  smif swralamalart  iyi.  Problemler  sayilar
Ols 049 051 e . .
Bazilarinin Yer P konularindan sonra, en sonda olmali. Ikinci dénem
. ) Os, O7, Og oo .
Degistirilmesi konular: mesela ¢arpanlara aywma, ogrencinin anlama
veya Igerikten seviyesine gore gayet iyi.
Cikarilmasi

Ogretmenlerin 6gretim programinin icerik dgesinin organizesinde gz oniine alinmasi
gereken “Ogrenme Ilkelerine Uygunluk” ilkesine uygunluguna iliskin goriislerini almak i¢in
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yapilan miilakatta dgretmenlere “Icerik 6grenme ilkeleri agisindan uygun mudur?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve Tablo 11 de
sunulmustur.

Tablo 11 Ogrenme Ilkelerine Uygunluguna Iliskin Ogretmen Goriislerinin Dagilumi
Boyutlar Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler

(")33.053'06, Os. ..Icerikte genel olarak kolaydan zora ...bir swa

Kolaydan Zora 07, Og oldugunu séyleyebilirim.

0,. ...Evet, asagi yukart uygun. Tabi geneline baktigimiz

B!I!nenden 02, Q4’ Os, zaman 6yle, bilinmeyenden bilinene dogru bir siralama ile
Bilinmeyene Og
karsilasmadim.
Ogrenme 01.‘ ... Ben onda da_bir stkinti ql_dugunu tahmin
ilkeleri etmiyorum. Cok soyut bir kavram verilip ondan sonra
B 0. 0 guinliik  hayatla iliskilendirilme  yapumadigi — durum
Somuttan Soyuta 130 4(3-) & olmuyor. Once bir ik veriliyor. Ornegin ilk olarak
»s kullanim alan verilip soru isareti olusturuluyor. Ardindan
uygulamasi yapiliyor. Ogrenme_ilkeleri acisindan icerik
uygundur.
St 0,0,0, 0 et it dapg i sy
Karmasiga Og, Og iz § g SUniiy : ir

durumla, problemle karsilasmadim.

Birinci alt probleme yonelik 6gretmen goriisleri genel olarak incelendiginde;

“Diizey” ilkesine yonelik 6gretmen gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin genelinin
suan uygulanmakta olan [OMDOP] ders igeriginin dgrencilerin 6n bilgileriyle iliskili sekilde
hazirlanmis oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, dgrencilerin &n bilgileri goz
Oniline alindiginda, 9. simif matematik dersi igeriginin ilkogretim ikinci kademe matematik
dersi icerigiyle, 10., 11. ve 12. sinif matematik dersi igeriklerinin de birbirleri ile iligkili olarak
devam ettigini belirtmislerdir. Iliskinin olmadiini belirten bazi dgretmenler, bu sikintmnin
ogrencilerin on bilgilerindeki eksikliklerden ve birbiri ile iligkili oldugu diisiiniilen alt
ogrenme alanlarinin ardi sira yer almamasindan kaynaklandigini ifade etmiglerdir. 9. sif
disinda orta 6gretimin diger smiflarinin 6grencilerin ilkdgretimde sahip olmus olduklar1 6n
bilgileriyle iliskili olmadigini belirten 6gretmenler, 10. sinif matematik dersi igeriginde yer
alan alt 6grenme alanlarinin 6grencilerin 6n bilgileri ile iligkili olmadigini ifade etmislerdir.
Genel olarak 6gretmen gorlisleri, igerigin 6grencilerin 6n bilgileri ile kaynasiklik sagladigi
yoniindedir.

“Devamlilik” ilkesine yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin
genelinin igerikte yer alan alt 6grenme alanlarinin direkt olarak tekrarlarinin bulunmadigini
diisiindiigii goriilmiistiir. Ogretmenler, 6gretim programi igeriginde yer verilmeyen bu
tekrarlar1  kendilerinin yaptiklart tekrar uygulamalariyla telafi etmeye ¢alistiklarini
belirmislerdir. ilkdgretim programi matematik dersi igeriginde yer alan bazi alt dgrenme
alanlarinin ortadgretim programi matematik dersi igeriginde de yer almasi gerektigini belirten
ogretmenler, belirtilen bu tekrarlarin ortadgretim programi matematik dersi igeriginde
bulunmamasmdan dolay1r sikinti yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 6nemli
gordiikleri bazi alt 6grenme alanlarinin veya boliimlerin ortadgretimin tiim smiflarinin
matematik dersi igeriklerinin giris kismina eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler “Soyutlama” ilkesine ydnelik goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin
icerikte temel ayrintilara, kavramlara ve tanimlara yer verilmedigini diisiindiikleri
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goriilmiistiir. Igerigin, dgrencilerin kavram ve tanimlara kendilerinin ulasmasini saglayacak
sekilde diizenlendigini belirten 6gretmenler, icerikte kavramlarin tanimlarinin ne oldugunun
degil de ne ise yaradiginin 6n planda olmasindan duyduklari memnuniyetsizlikleri dile
getirmislerdir. Bu durumun olusmasina en biiyiik sebebin ise 6grencilerin tiniversite sinavinda
belirtilen tanimlara ihtiyaclarinin  olmamasin1  gostermislerdir. Bazi1  dgretmenlerin
goriismedeki ifadelerinden, geleneksel yontemde oldugu gibi Once Ggrencilere tanim ve
kavramlart sunup ardindan kavramlarin Ozelliklerini acgiklayarak ders anlattiklar
anlagilmaktadir.

“Materyal Orgiitlenisi” ilkesine yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde, genel
olarak 6gretmenlerin igerik 6gesinin yeterli diizeyde materyal sundugunu ve materyal
kullanimini orgiitledigini belirttikleri goriilmiistiir. 12. sinif matematik ders igeriginin yeterli
diizeyde materyal sunmadigin1 ifade etmis olan Ogretmenler, bu sebepten dolayr 12. smif
matematik derslerinde materyal kullaniminin olduk¢a az oldugunu belirtmislerdir. Materyal
kullaniminin biraz da olsa okulun ekonomik imkanlariyla iligkili olduguna deginen
ogretmenler, okulun yeterli imkanlar1 olmadigindan igerigin Onermis oldugu materyallere
ulasmada sikint1 ¢ektiklerini belirtmislerdir. Teknolojinin hizla gelismesinin 6gretmenlerin
materyallere ulagmasini kolaylastirdigina da deginen 6gretmenler, gelecek yil uygulamaya
koyulacak “Fatih Projesi” kapsaminda okullarin tablet bilgisayarlarla donatilacagini,
ogretmenlerin dagitilan bu tablet bilgisayarlari dogru sekilde kullandiklar1 takdirde projenin
faydali olacagin1 belirtmislerdir.

“Alistirma” ilkesine yonelik olarak dgretmenler genelde ders kitabinda yer alan alt
O0grenme alanlarinin giris kistmlarinda yer alan 6n degerlendirme sorularinin dikkat ¢cekmeye
yonelik oldugunu ve bu sorularin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun oldugunu
belirtmislerdir. Materyal olarak ders kitabinin bu yoniiyle yeterliliginin 6grenci grubuna gore
degisebilecegini belirten O,, ders kitabinda yer alan sorularin genelde yeterli oldugunu, yeterli
olmadigi durumlarda ise soru sayisini kendilerinin arttirdigii ifade etmistir. Ogretmenler
genel olarak igerikte yer alan alt 6grenme alanlarinin son kisminda bulunan degerlendirme
sorularinin yeterli diizeyde oldugunu belirterek bu sorularin 6grencilerin seviyelerini dlgecek
nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. Degerlendirme sorularinin sayisini yeterli bulmayan bir
kisim Ogretmen ise matematik dersinin uygulama dersi oldugunu, daha fazla sorunun yer
almas1 gerektigini ve Ogretim programinda yer alan kazanimlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda soru sayisinin yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Ders kitabinda sunulan
orneklerin yeterli diizeyde bulundugunu belirten 6gretmenlerden bir tanesi her bir kazanim
icin birden fazla 6rnek bulunmasinin gerekliligini belirtmis, 6rnek sayisinin yeterli olmadig
durumlarda yardimci kaynaklar yardimiyla bunu telafi ettiklerini ifade etmistir. Program
kitabinda degerlendirme sorularina ¢ok fazla yer verilmemis oldugunu ifade eden Os,
kazanimlarin bircogunda degerlendirme sorularinin bulunmadigint belirtmistir. Ayrica
kazanimlara uygun olarak hazirlanmis olan alistirma sorularinin ve Orneklerin yeterli
olmadigini belirten 6gretmenler, programda nadir de olsa sunulan etkinlikte yer alan sorularda
heniiz kazandirilmamis kazanimlarin da yer aldigini ifade etmistir.

“Gorsel Diizen” ilkesine yonelik olarak Ogretmenler ders kitabinda ve program
kitabinda tablo, grafik, sekil, resim ve c¢izimlerden yeterli diizeyde yararlanilmis oldugunu
diisiindiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Icerigin grafik ve sekillerle desteklenmis
olmasinin motivasyonu yiiksek ogrencilerin ilgilerini c¢ekecek sekilde olmasiyla iligkili
oldugunu belirten 6gretmenler gorsel olarak vurgu yapilmak istenildiginde ilgili kisimlar
koyu yazma ya da bu kisimlarin altin1 ¢izme yoluna gidildigini ifade etmislerdir. Ge¢cmis
yillara gore icerigin gorsel diizen olarak daha basarili oldugunu ifade eden Ggretmenler
renklendirmenin asiriya kagilmayacak sekilde yapildigini belirtmislerdir. Ayrica program
kitabinda renklendirmenin yeterli diizeyde yapilmadigini ifade etmislerdir.
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“Siralama” ilkesine yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde, ogretmenlerin
genelinin igerikte sistematik bir siranin izlendigini belirtmis olduklar1 goriilmustiir.
Ogretmenlerin bir kism1 9. simf matematik dersi iceriginde yer alan alt 5grenme alanlarmin
siralamasinin  sikintili oldugunu diisiindiiklerini belirtmis, “Sayilar” boliimiintin 9. smif
matematik dersi igeriginin en sonunda bulunmamasi gerektigini ve “Fonksiyon™ alt 6grenme
alaninin ve ilgili alt 6grenme alanlarimin ara verilmeden igerikte yer almasi gerektigini
diistindiiklerini belirtmislerdir. Birka¢ 6gretmen ise 9. sinif matematik dersi iceriginde yer
alan alt 6grenme alanlarinin 1. dénemdekiler 2. donemde, 2. donemdekiler 1. donemde yer
almak iizere degistirilmesi gerektigini diisiindiiklerini belirtmistir. Icerigin siralamasinda
degismelerin yapilabilir olduguna deginen bazi 6gretmenler “Mantik” boliimiiniin gereksiz
oldugunu ve igerikte yer almamasi gerektigini belirtip derslerde bu boliimii ya yiizeysel
islediklerini ya da islemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kac1 ise yakin zamanda
program igeriginin sirasinda yapilan revizelerin 11. simif matematik dersi igeriginin yogun
olmasia sebebiyet verdigine deginmislerdir. Ogretmenler igerikte yasanilan bu sikisikligin
ders saatlerinin arttirilmast ile ¢dziimlenecegini ifade etmislerdir. Ayrica O, “Trigonometri”
ogrenme alani ile “Karmagik Sayilar” alt 6grenme alaninin arka arkaya icerikte yer aldigini,
fakat “Trigonometri” 6grenme alaninin 10. sinif matematik ders iceriginin son kisminda,
“Karmagik Sayilar” alt 6grenme alaninin 11. sinif matematik ders igeriginin bas kisminda yer
almasindan dolay1 bu iki 6grenme alani arasinda yaz donemi tatilinin yer aldigini belirtmistir.
Bu yiizden 6grencilerin sikint1 ¢ektiklerini ifade eden O, belirtilen iki dgrenme alanmin ayni
donem igerisinde yer almasinin daha faydali olacagina inandigini belirtmistir.

“Ogrenme Ilkelerine Uygunluk™ ilkesine yonelik dgretmen goriisleri incelendiginde,
genel olarak 6gretmenlerin igerigin 6grenme ilkelerine uygun oldugu yoniinde goriis bildirmis
olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenme ilkelerinden “Kolaydan Zora”, “Bilinenden Bilinmeyene”,
“Somuttan Soyuta” ve “Basitten Karmasiga” ilkelerine deginen 6gretmenler igerik 6gesinde
aksi bir durumla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Sadece Os, icerikte “Tiirev” alt dgrenme
alaninda “Bilinenden Bilinmeyene” ilkesine uygun olmayan bir kismin var olduguna
deginmistir.

Ayrica ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin igerik 6gesinin etkililiginin
arttirtlmas1 konusunda O6gretmenlerin goriislerini almak i¢in goriigme formunda yer alan
“Program igeriginin etkililiginin arttirilmast konusunda sizin nerileriniz nelerdir?” sorusuna
ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilmistir ve tablolastirilmigtir. Ogretmenlerin
onerileri “Ogretmen Boyutu” ve “Ogrenci Boyutu” olmak iizere iki boyutta incelenmis ve
asagida verilen tablolarda sunulmustur.

Tablo 12Icerigin Etkililiginin Arttirdmas: Konusunda Ogretmenlerin Ogretmen Boyutuna Iliskin Onerileri

Oneriler Ogretmenler

e Ogretmenlerin goriislerinin ve ders anlatirken kullandig1 materyallerinin paylasildigi MEB

denetiminde aktif bir alan kurulmas faydali olacaktir. Os
e Igerigin 6gretmenlere siire yoniinden daha fazla esneklik saglamasi gerekir. 0s
e Ogretmenlerle paylagimlar yapilarak, goriisleri alinarak, &gretmenleri gozlemleyerek
giincel olaylarin ve uygulamada karsilasilan sorunlarin belirlenmesi saglanabilir. Buradan 03
hareketle icerik giincellenirse daha etkili olacaktir.
e  Uzmanlarmmizin bu konular segerken biraz daha sadelestirmelerini arzu ediyorum. Igerik o
olusturulurken bizlerin goriislerinin de dikkate alinmas1 gerektigini diigiiniiyorum. 8
o  Opretmelerde olusan sinav kaygisimin da éniine gegilmesi gerekir. O,
e Okul ve dershane ortammmin farklilig1 islerimizi zorlastirtyor. Ogretmenler arasi olusan bu
rekabetten dolayr ders kitabim1 kullanmiyoruz. Olusan bu olumsuz durum ortadan 0,
kaldiriimali.
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Tablo 13 Icerigin Etkililiginin Arttiridmasi Konusunda Ogretmenlerin Ogrenci Boyutuna Iliskin Onerileri

Oneriler Ogretmenler
¢ Belli konularin yer degistirilmesinin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Os
e Ogrencilerin ihtiyag ve beklentilerine gére konularin tekrar diizenlenmesi gerekir. Os

e Geometri dersi igeriginde bulunan sarmal yapinin matematik dersi iceriginde hissedilir sekilde
kurulmasi gereklidir.

e Sinav sisteminde yapilacak degisiklikler icerigin etkililigini arttirabilir. Os

e Ogrencileri bir iist 6gretim kurumuna alirken uygulanacak olan segim isleminde igerige uygun

Os

davranilmas:. Os
e Sinav sistemi ile igerik arasindaki dengenin kurulmasi Os
e Igerigin yogunlugundan kaynaklanan sikintilar1 atlatmak igin igerigin sadelestirilmesi gerekir. 05
e Trigonometri konusunun geometri dersi icerigine katilarak ayni analitik geometri gibi
geometrinin tamamina yayilarak azar azar sunulmasi daha iyi olabilir. Bu sekilde ¢ocugun 05
unutma durumu gecikir ve 6grenmesi daha iyi yerlesir.
e Okullarda matematik siniflarinin olusturulmasi gereklidir. Bu siniflar olusturuldugu zaman daha Oy, O

etkin bir 6grenme saglanabilecegini diisiiniiyorum.

e Sayisal Ogrencilerin matematik dersi ders saatlerinin arttirilmasi gerektigini diistiniiyorum.
Ozellikle sayisal dgrencilerine yonelik program icerigi olusturulur ve buna gére ders islenirse 0,
programin igerigi daha etkili olabilir.

¢ Son smiflardaki konularin daha ¢cok uzmanlik konular1 oldugunu diisliniiyorum. Limit, tiirev ve

Integral konularinin lisede degil de iiniversitede anlatilmast gerektigine inaniyorum. Bu konulart O6
miihendislige girecek dgrenci liniversitede birinci sinifta gorsiin digerleri bu konular1 gérmesin.
e Ders kitabi igeriginde drneklerin gilinliik hayata daha uygun diizenlenmesi gereklidir. Oq

e Matematik dersinin uygulama dersinin olmasi1 daha iyi olacaktir. 4 saatin yaninda 2 saatte
uygulama dersleri olsa igerigin etkililigi artacaktir.

e Birigerigin az bolimden olusturularak dort dortliik 6grenilmesi daha faydali olacaktir. Os

e Sayisal ve esit agirlik alanini secen Ogrencilerinde ders programlarinda farkliliklar olmalidir.
Siire¢ sonunda ortak bir sinav olmasi buna engel olmaktadir. Kazanimlar belirlenirken yine
sozel sayisal ve esit agirlik 6grencilerinin hangi kazanimlara ihtiyaglar olduklari belirlenerek 0,
ona gore icerik olusturulmasi igerigin etkililigini arttiracaktir. Sunulan kazanimlar tekrar gdzden
gegirilerek bahsettigimiz sekilde diizenlenmelidir.

e Ogrencilerin hazirbulunusluk  diizeylerine, ilgi ve o giniin ihtiyaglarna goére icerik

Oy

hazirlanmalidir. O
e Okul tiirlerine gére matematik dersi 6gretim programlari olugturulmalidir. 0,
e Tek basina sinav sisteminden ayri tutaraktan O6grencinin matematik egitimini dizayn etme

sansimizin  olmadigini  diigliniyorum. Sinavlar kaldirilirsa &grencilerde sinav  kaygisi 0,

azalacagindan daha etkili bir igerik olusturulabilir. Sinavin etkisi azaltilmalidir.

e (evresel etkilerin (sinav, aile, toplumun bakis acisi, akran baskisi) azaltilmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Kitaptaki kazanimlar, soru 6lgmeleri her ne kadar amaclarina uygun olsa da, 0,
cevresel etkilerden dolayr g6z ard1 ediliyor.

e Yapilan deneme smavlarinda ¢ikan sorularin zorlugu ve bu sorularin program igeriginde ne
derece yer aldign ogrenciler ve &gretmenler tarafindan dnemsenmektedir. Icerik ve sinav 0,
sistemleri arasinda denge kurulmasi gereklidir.

e Sinava yonelik icerik hazirlanabilir ya da igerige yonelik sinav olusturulabilir. Ornegin son YGS
sinavinda yer alan soruda bir 6gretmen iki tane nokta aldiriyor, eline pergel aldirip ¢izdiriyor...
Bu sorunun sunulan igerikle tam olarak uyustugunu diisiiniiyorum. Bu tipte sorularin sayilar
arttirtlmalidir.

e Siirecin sonunda yapilan dlgme degerlendirme test oldugundan ders sunumunda Onerilen
etkinlikleri kullanmiyoruz. Sinava ydnelik ders anlatimi gerceklestiriyoruz. Bu etkinlikleri
kullandigimiz zaman &grenci ve velilerden olumsuz tepki aliyoruz. Sinav sistemi degistirilerek
veya komple ortadan kaldirilarak bunun 6niine gegilmelidir.

e Okulda &grenciye konunun mantigini kavratmaya calisirken &grenci dershanede pratigini
6greniyor. Bu durum 6grencinin hosuna gidiyor. Dershane ve okul 6gretmenleri arasinda dogan
haksiz rekabet bizleri rahatsiz ediyor. Ders icerikleri, smav sistemi gdz oniine almarak dgrenci
ilgi ve ihtiyaglarma gore tekrar diizenlenmelidir.

e Yapilandirmaci egitim siirecinin sonunda smav olmamasinin gerektigine inaniyorum.
Ogretmenlere derslerde kullanilmasi dnerilen etkinlikler igerikte mevecut durumda iken siireg 0,
sonunda test teknigi ile sinav yapilmasi 6grenciyi olumsuz yonde motive etmektedir.

o T{lkdgretimde en iyi kaynak ders kitab1 iken ortadgretimde bdyle bir durum s6z konusu degildir.
Bunun en biiyiik sebebinin ders kitaplarmi diizenleyen kurum (TTKB-MEB) ile iiniversite
sinavini hazirlayan kurumun (OSYM) farkli olmasindan kaynaklandigim diisiiniiyorum. Bunun
ilkdgretimde oldugu gibi tek kurum tarafindan yapilmasi icerik etkiligini arttiracaktir.

0,

0,

0,

0,
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SONUC ve ONERILER
Bu caligmada matematik 6gretmenlerinin 0gretim programinin igerik Ogesinin

organizesine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ogretmenler genel
anlamda Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin [OMDOP] igeriginin, icerigin
organizesinde goz Oniine alinmasi gereken ilkelere gore uygun oldugunu diisiinmektedirler.
Ancak igerigin organizesinde goz Oniine alinan devamlilik ve soyutlama ilkeleri agisindan
program igeriginin tam olarak yeterli olmadigin1 savunmuslardir. Elde edilen bulgulardan
hareketle sonuglara dayali olarak oneriler su sekildedir;

Ogretim programlarinin asil uygulayicilart 6gretmenlerdir. Bu durum gz Oniine
alindiginda 6gretmenlerin 6gretim programina yonelik goriisleri programin basari ile
uygulanmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle program gelistirme
caligmalarinin her asamasinda Ogretmenlerin goriiglerinin  dikkate alinmasinin
programin basar1 ile uygulanmasi agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Ozellikle yeni uygulanmaya baslanan &gretim programlarinin pilot ¢alismalar
esnasinda ve sonrasinda dgretmenlerle siki bir isbirligine gidilerek 6gretmenlerden
aliman doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemelerin yapilmasi programin basari ile
uygulanmasi acisindan faydali olabilir.

Alan yazina bakildiginda Ilkogretim matematik dersi 6gretim programu ile ilgili birgok
aragtirma yapilmisken, ortadgretim matematik dersi Ogretim programina iliskin
aragtirmalarin oldukca sinirli sayida yapildigi goriilmektedir. Bu nedenle ortadgretim
matematik 6gretim programina iligkin yapilan ¢alismalarin arttirilmasi onerilebilir.
Ogretmenlerin bahsettigi gibi programin uygulanmasinda okullarin fiziksel imkanlari
baz1 sorunlar olusturabilmektedir. Bu nedenle okul yonetiminin okulun gerekli fiziksel
imkanlarin1 uygun diizeye yiikseltmesi, matematik siniflarinin ve gerekli materyallerin
okullarda bulunmasi saglanabilir.

Ogretmenler materyal gelistirme ve etkinlik olusturma becerilerinin arttirilmasi
amaciyla hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
materyal gelistirme ve etkinlik olusturma becerilerini artirmak amaciyla onlara
hizmet-igi egitimlerin verilmesi faydali olabilir.

Ogretmenler ders kitabinda giinliik hayatla iliskili orneklere yeterli diizeyde yer
verilmedigini belirtmislerdir. Ders kitabinda giinliik hayatla iligkilendirilmis 6rnek
sayilar arttirilabilir.

Ogretmenler igerikte kavram ve tamimlara yeterli diizeyde yer verilmedigini
belirtmiglerdir. igerikte kavram ve tammlara vyeterli diizeyde yer verilmesi,
kavramlarin ve tanimlarin 6grencilere ihtiya¢ olarak hissettirilmesi ve 6grencilerin bu
kavram ve tanimlara gereken 6nemi vermeleri saglanabilir.

Ogretmenler icerikte gerekli tekrarlarin bulunmadigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin
ogrenmelerinin kaliciligin1 artirmak adina, 6gretim programinin igeriginde belirli
zaman araliklarinda gerekli tekrarlar yapilarak 6grencilerin ayni 6grenme alanlariyla
yeniden karsilagmalar1 saglanabilir.

Ogretmenler dgretim siireglerinde kullanilan materyal 6rneklerinin dzellikle 12. smf
igceriginde smirlt oldugunu diistinmektedirler. Bu nedenle icerikte 6zellikle 12. simif
diizeyinde onerilen materyal sayisi arttirilabilir.

Bu nedenle 6gretim programinin igeriginin bu ilkeler bakimindan yeniden incelenmesinin,
gerek goriildiigli takdirde programin igeriginde revizeler yapilmasinin faydali olacag:
diistiniilmektedir.
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Teachers' Views on Secondary Mathematics Curriculum Content Organization®
Kenan Konur®, Sevgi Atlthan®

Summary

The new Turkish Secondary School Mathematics Curriculum (for 9.-12. grades)
[SSMC], is developed in accordance the curricula of developed countries, and has been put
into practice starting from the 2005-2006 academic year (TTKB, 2005). Beginning with the
ot graders, it has been planned that the new curriculum will progress every year by a step by
step process. One of the most important responsibilities in the effective use of [SSMC]
belongs to teachers. Therefore, teachers’ perspectives on the program are very important for
successful practices (Crawley and Salyer, 1995; Tobin, 1987). If we pay attention to the fact
that it is increasing day by day, it is necessary for us to determine basic rules for choosing the
necessary knowledge and how it is going to be presented to the students.

Although reforms in mathematics teaching are appraised; ideas, perspectives and

behaviors of teachers, which are important parts of education process, have been evaluated
insufficiently (Amitand Fried, 2002). Since perspectives are important determinants of
behaviors, teachers’ perspectives are very important for successful practice of the program
(Blake, 2002; Austin and Reinhardt, 1999; Bybee, 1993; Kagan, 1992; Nespor, 1987).Related
research studies (Sztajn, 2003; Polettini, 2000; Van den Berg, et al, 2000; Ponte, et al, 1994)
show that teachers play important roles in the success of reforms.

The purpose of this study is to investigate the opinions of secondary school
mathematics teachers on the current mathematics curriculum contents organization. Based on
this general aim, views of teachers on the appropriateness of the curriculum content and their
advices for improving the efficiency of the content have been revealed.

A qualitative research method of case study is used in this study. Study group of the
research is consisted of 9 Mathematics teachers, working in Turkish Ministry of Education
secondary schools in the city center of Sivas during the spring term in 2011-2012 academic
year. In this study, the most commonly used method of data collection in qualitative research
(Chadwick et al, 1984:102; as cited in: Yildinm&Simsek, 2008:119), "semi-structured
interview method” (a way of interview method), has been used. The interview data were
analyzed according to categorical content analysis method via NVivo.

Within the study only the items related to organization of content have been used.
Items related to the principles for the determination of content have been included in
interview form. These principles are: Level, Permanence, Abstraction, Organization of
Material, Exercise Adequacy, Visual Layout, Ranking of Issues, and Learning Principles
Compliance to the other course contents.

According to the results of the study, teachers believe that the content of Secondary
School Mathematics Curriculum [SSMC] is appropriate with the principles that have to be
applied while organizing the content. However, according to the Permanence and Abstraction
principles that are applied while organizing the content; participants have alleged that the
content of the program is not sufficient. Based on the findings of this study various solutions
are offered for researchers, managers and program development experts.

*This is a party from MA thesis, “Study of the Thoughts, Which Are in Accordance with the Content Item of the Secondary
Education Math Class, of the Math Teachers”, and it’s advisor is Assist. Prof. Sevgi ATLIHAN.
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