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lIkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Ogrenimine Yonelik Motivasyon Diizeylerinin
Cinsiyet Ve Sinif Degiskenine Gore Degerlendirilmesi

Burhan Akpmarl, Veli Batdr’, Aysenur Dinder®

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim &grencilerinin fen bilgisi 6grenimine yonelik motivasyon
diizeylerinin belirlenmesidir. Ayrica O6grencilerin fen 6grenimine iligkin gorislerinin
cinsiyet ve sinif degiskenlerine goére incelenmesi de arastirmanin amaglart arasindadir.
Calisma, Elazig ilinde yer alan yedi resmi ilkogretim okulunda 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren 505 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler, Yilmaz ve Cavas’in
(2007) motivasyon olgegi kullanilarak elde edilmistir. Bu veriler, betimsel istatistiksel
tekniklerle analiz edilmistir. Verilerin analizinden, 6grencilerin motivasyonun 6nemli
Ogeleri olan Ozyeterlie iist diizeyde sahip olduklari, aktif Ogrenme stratejilerini
kullandiklar1 ve fen bilgisine iist diizeyde oOnem atfettikleri anlasilmistir. Ayrica
ogrencilerin derse katilim gerekcelerinin de farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin
Ozyeterlik diizeyleri, 6grenme stratejisi kullanma, fen bilgisine 6nem atfetme ve derse
katilimlarinin cinsiyet ile simif degiskenlerine gore degisiklik gosterdigi de arastirmada
ulagilan diger bir sonugtur.

Anahtar sézeiikler: Motivasyon, Ozyeterlik, Ogrenme stratejileri, Fen Ogrenme,
Motivasyon ve cinsiyet, Motivasyon ve sinif diizeyi.

Abstract

The aim of this study is determine primary school students’ motivational levels towards
science education. Furthermore, it is aimed to examine students’ views towards science
education in terms of gender and class variables. The sample of the study includes 505
students of seven public primary schools in the city of Elazig during the academic year of
2011-2012. Data is collected through the scale of Yilmaz and Cavas (2007). Descriptive
technique is applied in the analysis of the data. From the findings, it is concluded that
students have high self-efficacy which is one of most the important dimensions of
motivation, they use active learning strategies and they attribute great importance to science
education. The other result in the study shows that students’ self-efficacy levels, use of
learning strategies, great attribution to science and their active participation to learning
process change in terms of gender and class variables.

Keywords: Motivation, self-efficacy, learning strategies, science learning, motivation and
gender, motivation and class level.

GIRIS

Egitimde ogrenme-6gretme siireglerinin giderek daha fazla Ogrenen odakli hale
gelmesiyle, 6grenmeyi kolaylastiran kavramlarda da 6n plana ¢ikmistir. Bu kavramlardan
birisi de motivasyondur. Motivasyon, bireyin O0grenme aktivitelerini yapma istegini ve
cabasini arttiran, bu istek ve ¢abanin devam etmesini saglayan ve 6grenme-6gretme siirecini
oldukca kolay, keyifli ve verimli hale getiren tanimi zor bir kavramdir (Ur, 1996).
Motivasyon, bireyi 6zel bir davranis1 yapmaya yonlendiren igsel bir dirtii, gii¢, duygu veya
istek (Brown, 1994a) seklinde de tanimlanmustir.

Motivasyon tanimi, bakis acisma gore de degisebilmektedir. Ornegin Davranisci
kurama gore 6diil; biligsel kurama gore ise i¢sel diirtii veya ihtiyag olarak aciklanabilmektedir.
Bu ayrintilara girmeden, motivasyon kavrami, en genel anlamda bireyin belirledigi hedefe
ulagsmak icin tercihler yaptig1 ve bu hedeflere ulasmak i¢in ¢aba harcadigi boyut seklinde
aciklanabilir (Brown,1994b). Bu tanimlardan, motivasyonun hedeflenen davranisin
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baglamasini saglayan, yoniine karar veren, siddetini belirleyen ve devamini saglayan
kompleks bir kavram oldugu sdylenebilir.

Ogrenmeyi ve basariy: etkileyen en onemli faktorlerden biri olan motivasyon (Y1lmaz
ve Cavas, 2007), i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olarak iki boyutta incelenmektedir
(Brown, 1994a). Digsal motivasyon, bireye durumlar veya odiiller ile disaridan verilen
motivasyondur (Demirel, 2005). Birey kendisinden ¢ok disaridan gelen 6diil beklentisi i¢in
davrams1 gerceklestirmek istemektedir. Odiil tiirleri para, puan, not veya bazen pozitif
doniitler de olabilmektedir. Baz1 durumlarda sadece ceza durumunu ortadan kaldirmak icin
yapilan davranislar da digsal motivasyon kapsamindadir (Brown, 1994a). Igsel motivasyon ise
sOyle tammmlanmustir (Deci, 1975 akt: Brown, 1994b):

Igsel motivasyona iliskin etkinlikler, etkinliin kendisinden baska belli bir 6diilii
yansitmayan etkinlik tiirleridir. Bireyler bu etkinlikleri digsal bir 6diil beklentisi i¢in degil de,
sadece kendileri istedigi i¢in yaparlar. I¢sel motive edilmis davramslar, yeterlik ve 6z-
diizenleme gibi icsel olarak kendi kendini 6diillendirme sonuglari dogurur.

Ogrenme davranis degisikligi olarak agiklandiginda, davrams degisikligi icin de
motivasyonun gerekli oldugu sdylenebilir (Seving ve digerleri, 2011). Bir bagka ifade ile
basarili olma iyi motive olma sonucu ger¢eklesmektedir (Yule, 1996). Ayrica iyi, verimli ve
etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi ve derse ilginin arttirilmasi i¢in de 6grencilerin
motive edilmeleri gerekir (Lewis, 2002). Yani 6grenme ortamindaki basarinin nedeni,
ogrencinin sadece bilissel becerilerine bagli olmayip; motivasyon faktoriiyle de yakindan
ilgilidir (Kubanyiova, 2006).

Motivasyon konusu fen bilgisi 6grenme baglaminda ele alindiginda, 6grencilerin
motivasyonunu saglamak ve arttirmak zor; fakat mutlaka gereklidir (Hoang, 2007).
Motivasyonun dgrenme eylemini gerceklestirmedeki gerekliligini belirten ve bu faktoriin fen
ogrenimindeki etkisini ortaya koyan arastirmalar vardir (Nbina, 2010; Butler, 2009; Yilmaz
ve Cavas, 2007; Hoang, 2007; Seving ve digerleri, 2011; Waters & Ginns, 2000; Dede &
Yaman, 2008, Giivercin ve digerleri, 2010). Bu arastirmalarda, o6grencilerin duyussal
alanlarina hitap edilerek desteklenmeleri sonucunda fen Ogrenimindeki basarilarinda artis
olacagi belirtilmistir. Ogrencilere fen Ogreniminin gercekgi, iliskili ve 6zenli oldugunu
gostermek ve bunun sonucunda onlar1 motive etmek, basarilart iizerinde belirleyici etken
olmaktadir. Ayrica 6grencilerin bilgi birikimleri (sahip olduklar1 bilgi ve tecriibeler), fen
ogrenme konusunda motivasyonlarini arttirmak icin kullanilabilir. Ornegin 6grencinin
yasadig1 yerdeki yogun ulasim sonucu goriilen kirlilikleri, fiziksel ve kimyasal degisiklikleri
fark etmesi, fen bilgisine kars1 6grenme istegini arttirma noktasinda baslangi¢c noktasi olabilir
(Butler, 2009).

Fen 6grenimine iliskin motivasyon, dgrencilerin bireysel ozellikleri, 6gretim yontem ve
teknikleri, 6grenme ortami ve ogretim programi gibi degiskenlerden etkilenmektedir (Yilmaz
ve Cavas, 2007; Ng, Soon ve Fong, 2010). Ogrenciler, 6grenme sonucunu veya siirecini
onemli gordiikleri zaman motivasyonlar artmaktadir. Iyi motive olmus bir dgrenci, derste
isledigi konuyu eglenceli bulmakta (igsel motivasyon), belli konulara kars1 ilgi duymakta
(kisisel 1lgi), konuyu tamamen anlama istegi olusmakta (asil amag), basarinin ¢aba sonucu
olustuguna inanmakta (inang) (Ng, Soon ve Fong, 2010) ve derse aktif katilimi artmaktadir
(Cimer, 2007). Yapilan bir arastirmada, ogrencilerin fen derslerine katilimlarinin bazi igsel
veya digsal nedenlerden kaynaklandig belirtilerek bu durum motivasyonla iliskilendirilmistir.
Baz1 6grencilerde, derste bilimsel kavramlara karst merak duygusu 6n planda ve bu sebeple
kesfetme ve Ogrenme cabasi icindeyken (igsel motivasyon), bazilar1 da akranlari arasinda
soysal statii acgisindan daha {ist seviyelerde olma diisiincesiyle hareket edebilirler (digsal
motivasyon) (Belo ve digerleri, 2009). Diger bir deyisle, bazilar1 6grenme konusuna ilgi
duydugu i¢in 6grenmek isterken, bazilar1 da iyi not almak veya 6gretmeni memnun etmek i¢in
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ogrenmektedir (Leeper ve digerleri, 2005). Sonug olarak fen 6greniminde, 6grencilerin derse
katilimlarinin onlarin motive olmalariyla dogrudan ilgili oldugu séylenebilir.

Fen O&greniminde basar1 i¢in motivasyon vazgegilmezi bir Ozellik olarak kabul
edildiginde, 6grencileri fen Ogrenmeye motive etmeyi ya da sahip olduklari motivasyon
diizeylerini artirmay1 diisiinen egitimcilerin, motivasyon diizeyini etkileyen degiskenleri
egitim-6gretim siirecinin ilk basamaklarindan baglayarak tespit etmesinde yarar vardir (Uzun
ve Keles, 2010). Boylece, gerek fen derslerinin islenisi ve gerekse ilgili programlarda
yapilacak diizenlemelere veri saglanmasi miimkiin olabilir. Bu sebeple, bu arastirmada
cinsiyet ve sinif gibi degiskenlerin 6grencilerin fen 6grenimine iliskin motivasyon diizeylerine
etkisinin belirlenmesi 6nemlidir.

YONTEM

Bu arastirma, tarama modelinde olup betimsel bir nitelik arz etmektedir. Tarama
modeli, evrenden Orneklem alarak mevcut durumu betimleme ve aciklamaya dayali bir
modeldir (Arseven, 1994; Balci, 1995; Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin c¢alisma evreni, Elazig ilinde bulunan yedi devlet ilkogretim okulunda
2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren dgrencilerden olusmaktadir. Orneklem ise,
ilgili evrenden randomize yolla belirlenen ve veri toplama 6lgegini cevaplamayi kabul eden
toplam 505 6grenciden olusturulmustur. Orneklemi olusturan dgrencilerin degiskenlere gore
daglimi tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Degiskenlere Gére Dagilimi

Degiskenler N %

. Kiz 267 52,9
Cinsiyet Erkek 238 471
4. simf 93 18,4

Sinif 5. smif 56 111
6. stmf 89 17,6

7.smf 152 30,1

8. simf 115 22,8

Toplam 505 100

Veri Toplama Araci ve verilerin analizi

Bu calismada 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarmi belirlemek igin
veriler, Tuan, Chin & Shieh tarafindan 2005 yilinda gelistirilen Students’ Motivation Toward
Science Learning (SMTSL) o6l¢ceginin, Yilmaz ve Cavas (2007) tarafindan Tiirkgeye
cevrilerek, gecerlilik giivenirlilik calismas1 yapilmis versiyonu kullanilmistir. Olgek likert
tiirii, 32 maddeden olusmaktadir. Olgegin alti faktdrii bulunmaktadir. Bunlar: Ozyeterlik,
Aktif Ogrenme Stratejileri, Fen Ogrenmenin Degeri, Performans Amaci, Basar1 Amaci ve
Ogrenme Ortamindaki Ozendiriciliktir. Olgekteki likert tiiri maddeler; Kesinlikle
katilmiyorum(1,00-1,80), Katilmiyorum (1,81-2,60), Kararsizim(2,61-3,40), Katiliyorum
(3,41-4,20) ve Tamamen katiliyorum (4,21-5,00) seklinde derecelendirilmistir.

Bu calismada, likert tiiri maddeler aritmetik ortalama ve standart sapma ile analiz
edilmistir. Ogrenci goriislerinin degiskenlere gore degisiminde ise, ikili karsilastirmalarda “t”
testi ve coklu karsilagtirmalarda ise Anova testi kullanilmistir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunun belirlenmesinde ise scheffe testi kullanilmistir. Bu ¢aligmada, 6grenci
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goriigleri arasinda, sadece degiskenlere gore anlamli olan maddelere yer verilmistir.
Calismada anlamlilik i¢in p=0,05 diizeyi kabul edilmistir.

BULGULAR

Fen Ogreniminde Ogrencilerin Ozyeterlik Diizeyleri
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin fen Ogreniminde oOzyeterlik diizeylerine iligkin
gorisleri tablo 2° de goriilmektedir.

Tablo2. Fen Ogreniminde Ozyeterlik Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin goriisleri X SS
4 Fen konulart ister zor, ister kolay olsun, bu konulari anlayabilecegimden eminim. 4,27 88
5  Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim. 2,78 1,45
6  Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim. 4,21 ,95
7  Ne kadar ¢abalarsam gabalayayim, fen konularini1 6grenemiyorum. 2,11 1,46
8  Fen etkinlikleri ¢ok zor oldugunda, yapmaktan vazgegerim/ kolay kisimlar1 yaparim. 2,19 1,44
9  Etkinliklerin cevaplarini bulmaya caligmaktansa bagkalarina sormay1 tercih ederim. 199 134
10 Fen dersinin konulari bana zor geldiginde, bu konular1 6grenmek i¢in ugragsmam. 195 1,48

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin, “Fen konular1 ister zor, ister kolay olsun, bu
konular1 anlayabilecegimden eminim” maddesi (X,4=4,27) ile “Fen sinavlarinda basarili
olacagimdan eminim” maddesini (X¢=4,21) tamamen katilyyorum derecesiyle benimsenmistir.
Bu bulgu, 6grencilerin fen konularin1 6grenmede yiiksek bir 6zyeterlik diizeyine sahip
olduklar1 bigiminde yorumlanabilir. Ogrencilerin “zor olan kavramlar1 anlayabilecegimden
emin degilim” maddesinde kararsiz kalmis (Xs=2,78) olmalar1 ve fen 6grenimine yonelik
olumsuz maddelere katilmamis olmalar1 da bu yorumu destekler niteliktedir. Ogrencilerdeki
bu yiiksek Ozyeterlik algisinin, fen 6greniminde akademik basariya olumlu yansimasi
beklenebilir. Ciinkii o6grencilerin bu konudaki 06zyeterliklerinin onlarin fen konu ve
kavramlarini daha fazla 6Gnemsemesini saglar (Barlia, 1999).

Tablo 2’de yer alan 4. maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasinda, cinsiyete gore
sadece 9. maddede anlamli bir fark vardir (tg=3,032; p<0,05). Buna gore, “Fenle ilgili
etkinlikleri yaparken cevaplari kendim bulmaya calismaktansa bagkalarina sormay1 tercih
ederim” goriisiinli  erkek Ogrenciler (X=2,18), kizlara gore (X=1,82) daha fazla
benimsemislerdir. Erkek 6grencilerin, kizlara gére daha diisiik bir 6zyeterlik diizeyine sahip
olduklar seklinde yorumlanabilecek olan bu bulgu, Uzun ve Keles (2010) ile Giivercin ve
digerlerinin (2010) arastirma bulgulariyla da paralellik gostermektedir. Ayni tabloda yer alan
maddelere yonelik sinif diizeyi degiskenine gore 4. ve 7. maddelerde anlamlik fark vardir
(F4= 5,527; p<0,05), (F7= 4,470; p<0,05). 4. madde i¢in yapilan scheffe testi bu farkin 4.-8.
siiflar arasinda oldugu gostermistir. Buna gore, fen konularim1 anlama konusunda 4. siif
ogrencilerinin Ozyeterlik diizeyleri (X=4,60), 8. siniflara gore (X=4,09) daha yiiksektir
denilebilir. 7. maddeye yonelik 6grenci goriisleri arasindaki anlamli fark ise, 4.- 7. smiflar
arasindadir. Buna gore, “Ne kadar cabalarsam ¢abalayayim, fen konularini 6grenemiyorum”
goriisiine 4. siniflar (X=2,64),7. siiflara gore (X=2,01) daha fazla katilmislardir.

Fen Ogrenmede Ogrenme Stratejileri
Arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6greniminde aktif 6grenme stratejilerine iliskin
goriisleri tablo 3’ de goriilmektedir.
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Tablo 3. Fen Ogreniminde Aktif Ogrenme Stratejilerine Iligkin Ogrenci Goriigleri

Ogrencilerin goriisleri X ss
11  Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlar1 anlamak i¢in ¢aba gdsteririm 449 1,01
12 Yeni kavramlar 6grenirken, bunlarla 6ncekiler arasinda baglanti kurarim 4,15 1,09
13 Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimec1 olacak uygun kaynaklar bulurum. 448 92
14  Bir fen kavramini anlamadigimda, bunu 6gretmen ya da dgrencilerle tartigirim. 4,22 1,07
15 Ogrendigim kavramlar arasinda baglantilar kurmaya caligirim. 4,27 0,97
16 Bir hata yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya caligirim. 433 0,97
17  Fen kavramlarint anlamadigimda yine de bunlar1 anlamak i¢in ¢aba gosteririm. 439 0,96

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin, 12. madde hari¢ diger tiim maddeleri “tamamen
katiliyorum” derecesi ile benimsedigi anlasilmistir. Ogrencilerin “Yeni fen kavramlarmi
ogrenirken, bunlarla daha 6nceki deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim” maddesini ise
“katiliyorum” (x=4,15) derecesinde benimsemis olduklari, yine ayn1 tablodan anlasilmaktadir.
Tablo 3’te ki maddeler, fen 6greniminde aktif strateji kullanmaya yonelik oldugundan, bu
bulgular, 6grencilerin fen 6greniminde aktif 6grenme stratejilerini kullandiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin aktif 6grenme stratejilerini kullanmasi, onlara kendi kendine
o0grenme firsat1 verdigi i¢in (Senemoglu, 2007:558) fen 6grenimi bakimindan umut vericidir.
Nitekim Nisbett ve Shucksmith’e (1986 akt: A¢ikgdz,2003: 66) gore, eger dgrenci uygun
Ogrenme stratejilerini kullanmazsa 6grenme gerceklesmez.

Tablo 3°de yer alan maddelere yonelik 6grenci goriisleri arasinda, cinsiyete gore 13.
(t13=-2,395; p<0,05) ve 14. (t14=-2,365; p<0,05) maddelerde anlamli bir fark vardir. Buna
gore, “Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum”
gorisiinii kiz ogrenciler (X=4,57), erkeklere gore (X=4,38) daha fazla benimsemislerdir.
Benzer sekilde “Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek igin
ogretmenimle ya da diger Ogrencilerle tartisirnm” gorlisiinii de kiz O6grenciler (x=4,33),
erkeklere gore (x=4,10) daha fazla benimsemislerdir. Bu bulgular, fen 6greniminde kiz
ogrencilerin, erkeklere gore daha 1srarli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3’te yer alan maddelere yonelik 6grenci goriisleri arasinda sinif degiskenine gore,
15 ve 16. maddelerde anlamli fark vardir [(Fis= 4,850; p<0,05) ; (Fis= 4,540; p<0,05)].
Yapilan scheffe testi 15. maddedeki farkin 4.-7. smiflar ile yine 4.-8. siniflar arasinda
oldugunu gdstermistir. Buna gore, “Ogrenme siireci boyunca, 6grendigim kavramlar arasinda
baglantilar kurmaya ¢alisirim” maddesini 4. simiflar (x=4,56), 7. siiflara gore (x=4,16); yine
4. smiflar (x=4,56) 8. siniflara gore (x=4,10) gore daha fazla benimsemislerdir. 16. maddedeki
anlamlhi fark ise, 4.-8. smflar arasindadir. Buna gore, “Bir hata yaptiimda, ni¢in hata
yaptigimi bulmaya calisirim” maddesini de 4. siniflar (x=4,59), 8. siniflara gore (x=4,19) daha
fazla benimsemislerdir denilebilir. Bu bulgu, 6nemli bir 6grenme yolu olan hatalardan
o0grenme konusunda 4. siniflarin daha istekli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Fen Ogrenmenin Degeri
Aragtirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmenin degerine iligkin gortisleri tablo 4” de

goriilmektedir.

Tablo 4. Fen Ogrenmenin Degerine lliskin Ogrenci Gériisleri

Ogrencilerin goriisleri X SS
18 Yasamda kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum 431 1,09
19  Beni diisiinmeye yo6nelttigi igin, fen’in 6nemli oldugunu disiiniiyorum. 431 1,03
20  Fende problem ¢dzmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu diistiniiyorum. 4,33 ,90
21  Arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum 427 1,06
22 Fen konularimi 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmast 6nemlidir. 420 1,12
19
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Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin, 22. madde hari¢ diger tiim maddeleri “tamamen
katiliyorum” derecesi ile benimsedigi anlasilmistir. Ogrenciler, “Fen konularmi grenirken
merakimi giderecek firsatlarin olmasi onemlidir” maddesini ise “katiliyorum” (x=4,20)
derecesinde benimsemislerdir. Ogrencilerin fen bilgisine iist diizeyde deger atfettiklerini
gosteren bu bulgular, gerek birey ve gerekse toplum agisindan umut vaat etmektedir. Clinkii
bilimle dogrudan ilgili olan fen bilgisine 6nem vermek, ¢evrede olup-biteni anlamayi
saglayacagl icin onemlidir (Temizyiirek, 2003: 5). Ogrencilerin fen bilgisini 6nemli
gormeleri, teorik olarak Ogrenilen bilgilerin pratikte de kullanilmasi anlamina gelen “hayata
yakinlik” (Stinbiil, 2011:24) 6gretim ilkesiyle de ilgilidir.

Tablo 4’de yer alan maddelere yonelik 6grenci goriisleri arasinda, cinsiyete gore 20.
(t20=-2,342; p<0,05) ve 21. (t,1=-2,323; p<0,05) maddelerde anlamli bir fark vardir. Buna
gore, “Fende problem ¢6zmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu diistiniiyorum.” goriisiinii kiz
ogrenciler (X=4,43), erkeklere gore (X=4,23) daha fazla benimsemislerdir. Benzer sekilde
“Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu diistinliyorum” goriisiinii
de kiz dgrenciler (x=4,38), erkeklere gore (x=4,16) daha fazla benimsemislerdir. Bu bulgulara
dayanarak, kiz Ogrencilerin, fen Ogreniminde problem ¢ozme ve aragtirmaya katilma
konularina, erkeklere gore daha duyarlidir denilebilir.

Tablo 4’te yer alan maddelere yonelik 6grenci goriisleri arasinda siif degiskenine gore,
18. ve 21. maddelerde anlamli fark vardir [(Fig= 3,471; p<0,05) ; (F21= 3,057; p<0,05)].
Yapilan scheffe testi 18. maddedeki farkin 4.-8. smiflar arasinda oldugunu gostermistir. Buna
gore, “Giinlik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen oOgrenmenin ©nemli oldugunu
diisiiniiyorum” maddesini 4. siiflar (x=4,62), 8. smiflara gore (x=4,10) daha fazla
benimsemislerdir. 21. maddedeki anlamli fark ise, 4.-8. siiflar arasindadir. Buna gore,
“Fende arastirmaya yoOnelik etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu disiiniiyorum”
maddesini de 4. siiflar (x=4,54), 8. smiflara gore (x=4,09) daha fazla benimsemislerdir. Bu
bulgular, ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin, 8. siniflara gore fen 6grenimine daha fazla 6nem
verdikleri seklinde yorumlanabilir.

Fen Dersinde Performans ve Basar1 Amaci
Arastirmaya katilan O0grencilerin fen dersinde performans ve basari amacina iligkin
goriisleri tablo 5° de goriilmektedir.

Tablo 5. Fen Dersinde Performans ve Basart Amacina Iligkin Ogrenci Goriigleri

Ogrencilerin goriisleri X ss
23  Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak igin katilim gosteririm 419 114
24 Derse katilma amacim diger dgrencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir. 3,11 1,56
25 Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek igin katilim gosteririm. 351 155
31 Fen konular1 heyecan verici ve gesitli olustugu icin derse katilim gosteririm. 426 1,12
33  Ogretmen farkli ydntemler kullandig1 i¢in fen dersine katilim gosteririm. 391 131
35 Fen dersi beni diisiinmeye zorladigi i¢in fen dersine katilim gdsteririm. 407 122
36 Ogrenciler konulari tartisabildikleri igin fen dersine katilmaya istekliyimdir 415 1,16

Fen dersine katilim gerekgelerine iligkin maddelerin yer aldigi tablo 5’e¢ gore,
ogrencilerin fen dersine katilim gerekgeleri soyle siralanabilir: Fen konularinin heyecan verici
olmas1 (x=4,26), diger Ogrencilerden daha iyi olmak i¢in (x=4,19), fen dersi Ogrenciler
arasinda tartigilabildigi i¢in (x=4,15), fen dersi diisiinmeye zorladig1 i¢in (x=4,07), 6gretmen
farkli yontemler kullandigi i¢in (x=3,91), 6gretmenin dikkatini ¢ekebilmek i¢in (x=3,51),
ogrencilerin beni zeki oldugunu diisiinmeleri igin (x=3,11). Ogrencilerin fen konularmi
heyecan verici buldugu i¢in derse katilmasi, ilgili 68retim programinin bireysel/psikolojik
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temelinin saglam olduguna isaret sayilabilir. Ciinkili bir 6gretim programi, her seyden once
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina dayali olmalidir. Ancak 0&grencilerin derse katilim
gerekegelerinden ikincisi olan, “diger Ogrencilerden daha iyi olmak™ amaci, Ogrencileri
arasinda rekabet yerine, isbirligini 6ngdren yeni fen ve teknoloji 6gretim programinin (Cepni,
2006: 585) ruhuna uygun diismemektedir. Ogrencilerin derse, diger dgrencilerle tartisma igin
katilmalari ise, iist diizey bilissel 6grenmelere firsat sundugu i¢in (Akpinar, 2011: 223) olmasi
gereken bir durum sayilabilir.

Tablo 5’te yer alan maddelere yonelik Ogrenci goriisleri arasinda cinsiyete gore 24.
(t24=4,140; p<0,05) ve 25. (t5=-2,665; p<0,05) maddelerde anlamli bir fark vardir. Buna gore,
“Derse katilmamin amaci, diger ogrencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir”
goriislinii erkek oOgrenciler (X=3,41), kizlara gore (X=2,85) daha fazla benimsemislerdir.
Benzer sekilde “Derse katilmamin amaci 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmektir” goriisiinii de
erkek Ogrenciler (x=3,71), kizlara gore (x=3,34) daha fazla benimsemislerdir. Bu bulgular,
erkek Ogrencilerin, fen dersinde dissal pekistireclere kizlara gore daha duyarli olduklar
seklinde yorumlanabilir. Bunun olasi bir nedeni kiiltliriin erkekleri 6ne ¢ikarak 6gelerinin
sinifa yansimasi olabilir.

Tablo 5’te yer alan maddelere yonelik 6grenci goriisleri arasinda sinif degiskenine gore,
sadece 23. maddede anlamli fark vardir (Fo3= 4,108; p<0,05). Yapilan scheffe testi bu farkin
4.-8. siniflar arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore, “Fen derslerine diger 6grencilerden
daha iyl olmak icin katilim gosteririm” goriisiini 4. smiflar (x=4,45), 8. siniflara gore
(x=3,96) daha fazla benimsemislerdir. Bu bulgu, fen dersinde 4. sinif 6grencilerinin, 8. sinif
ogrencilerine gore daha rekabetci bir tutuma sahip olduklar seklinde yorumlanabilir.

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

[Ikogretim  6grencilerinin fen bilgisi 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerinin
cinsiyet ve smif diizeyine gore degerlendirmeyi amaclayan bu calismada asagidaki sonuglara
ulagilmistir.

Arastirmaya katilan ilkogretim Ogrencileri, fen bilgisi 6greniminde motivasyonun
onemli boyutlarindan birisi olan 6zyeterlige tist diizeyde sahiptirler. Bu 6zelligin, 6grencilerin
fen Ogrenimindeki akademik basarilarin1 artirmasi beklenebilir. Arastirmada cinsiyetin,
motivasyonda onemli bir degisken oldugu ve bu baglamda kiz 6grencilerin, erkeklere gore
daha yiiksek Ozyeterlik diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Motivasyonun Ozyeterlik
ogesinin sinif degiskenine gore degistigi ve 4. siif 6grencilerinin, 8. siniflara gore daha tist
diizeyde 6zyeterlige sahip olduklar1 da, arastirmada ulagilan diger bir sonugtur.

Motivasyonun diger bir 6gesi olan 6grenme stratejileri konusunda, aragtirmaya katilan
ogrencilerin  bunlar1 aktif bir sekilde kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin  fen
ogreniminde aktif stratejileri kullanmalar1 kendi kendine 6grenmeleri agisindan onemlidir.
Arastirmada kiz 6grencilerin, yardimct kaynak arama ve tartisma konularinda erkeklere gore
daha aktif strateji kullandiklari belirlenmistir. Ogrenme stratejisi kullanmanin  sinif
degiskenine gore farklilik arz ettigi de arastirma sonuglari arasindadir. Arastirmada, ogrenilen
kavramlar arasinda baglanti kurma ve hatalardan 6grenme konularinda 4. smiflarin st
siiflara gore (7. ve 8. siniflar) daha istekli olduklar1 anlagilmistir.

Arastirmada, ilkogretim Ogrencilerinin, motivasyonun onemli bir 6gesi olan fen
bilgisine {ist diizeyde Onem atfettikleri belirlenmistir. Arastirmada bu durumun, gerek
ogrencilerin akademik basarist i¢cin ve gerekse ilgili 6gretim programlarinin uygulamadaki
basarisini igin ¢ok dnemli oldugu degerlendirilmesi yapilmistir. Fen bilgisine dnem atfetme
ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliski baglaminda, kiz 6grencilerin, fen 6greniminde problem
¢ozme Ve arastirmaya katilma konularma, erkeklere gore daha duyarli olduklarn
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belirlenmistir. Ayni konu, smif degiskeni baglaminda ele alindiginda 4. siniflarin, 8. siniflara
gore fen bilgisine daha fazla 6nem atfettikleri anlagilmistir.

Motivasyonun Oonemli bir O6gesi olan derse katilim konusunda, arastirmaya katilan
ogrencilerin fen dersine katilim gerekgeleri sirayla soyledir: Fen konularinin heyecan verici
olmasi, diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in, 6grenciler arasinda tartigilabildigi icin, fen
dersi diisiinmeye zorladigi icin, Ogretmen farkli yontemler kullandigi igin, Ogretmenin
dikkatini ¢ekebilmek i¢in ve 6grencilerin beni zeki oldugunu diistinmeleri i¢in. Arastirmada
ogrencilerin birinci derse katilim gerekgesi olan, fen konularini heyecan verici bulmasz, ilgili
ogretim programimin Ogrencilerin  ilgi ve ihtiyaclarina dayali oldugu seklinde
degerlendirilmistir. Ancak 6grencilerin derse katilim gerekgelerinden ikincisi olan, diger
ogrencilerden daha iyi olmak gerekgesi, Ogrenciler arasinda rekabet yerine, isbirligini
ongoren yeni fen ve teknoloji Ogretim programlarinin dogasina uygun olmadig
degerlendirilmistir. Aragtirmada cinsiyet degiskeni baglaminda ulasilan bir sonu¢ da, erkek
ogrencilerin kizlara gore digsal pekistireclere daha duyarli olduklaridir. Arasgtirmada simif
degiskenine gore ise, 4. smiflarin, 8. simiflara gére daha rekabet¢i bir tutuma sahip
olduklardir.

Oneriler

J MEB, ilkogretim fen ve teknoloji derslerindeki akademik basariy1 artirmak amaciyla,
ogrencilerin motivasyonunu yiikseltecek etkinlikler diizenlemeli ve ders programlarini
buna goére hazirlamalidir.

o MEB, o6gretmenlere, 6grenci motivasyonunu yiikseltmeye yonelik bilgilendirici kurs,
seminer ve ¢alisma toplantisi tiirli etkinlikler diizenlemelidir.

J MEB, ilkdgretim fen ve teknoloji derslerine yonelik ders kitaplarint 6grencilerin
motivasyonunu yiikseltecek bicimde hazirlatmalidir.
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Evaluating Primary School Students’ Motivation Levels in Science Education In Terms
Of Gender and Class Variables

Burhan Akpmar4, Veli Batdr®, Aysenur Dinder®
Summary

Problem Statement

Motivation, as in all other subjects, is a significant factor for academic achievement in
science education. This significance has risen with the appearance of student-centered
approaches. Motivation defined in short as the drive to activate learning behaviours has a
critic role in self-learning. Helping learners attain the instructional goals, motivation can be
handled in two categories as intrinsic and extrinsic. However, intrinsic motivation in which
individuals take their own responsibilities and have inherent inclination to learn is of great
importance in terms of modern education approaches. Students who have intrinsic motivation
are called as ones owning self-efficacy. Motivation includes sub-dimensions like self-
efficacy, learning strategies and aims. Considering science education with subject matter,
motivating students is difficult but is necessary. Moreover, there are so many researches that
indicate the positive effect of motivation on learning activity. Students’ affective domains are
to be addressed in order to increase their motivation. Behaviours and attitudes of teachers and
atmosphere of learning environment are also important. Motivation in science teaching is
affected from such variables as individual qualifications, instructional methods and
techniques, learning environment and education program. As a result, with necessary student-
centered arrangements students can be helped to increase their motivation. A high-motivated
student finds lesson entertaining, is interested in lesson, has learning desire, believes that
success is attained by means of efforts and takes part actively in the learning process.
Determining students’ views towards motivation that is crucial for the success of science
education is significant. Because determining their views are the first step for increasing
motivation.

Aim of the Study

The aim of this study is determine primary students’ motivational levels towards
science education. Furthermore, it is aimed to examine students’ views towards science
education in terms of gender and class variables.

Methods

In this descriptive research, survey method has been used. The population of the study
includes students of seven public primary schools in the city of Elazig during the academic
year of 2011-2012, and the sample of the study includes 505 students selected randomly in
this population. The likert-type items in the scale are analyzed through arithmetic mean and
standard deviation values. In the analysis of students’ views in terms of variables, Anova and
“t-test” are carried out.

Findings and Discussions

Students having participated in the research own high self-efficacy that is one of most
the important dimensions of motivation in science education. It can be expected from students
of such high self-efficacy to increase their academic achievement in science. Through the
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research, it is appeared that gender is a significant variable in motivation and female students
have higher self-efficacy compared to male students in this sense. Another result is that self-
efficacy factor of motivation changes in terms of class variable and self-efficacy levels of 4™
grade students are higher than 8™ grade.

It is determined in the research that students use learning strategies actively which is
the other factor of motivation. It is useful for students in science education to have active
strategies especially for their individual learning. From the research findings, it is understood
that female students apply active strategies in discussions and in searching for additional
sources more often than male students. In the subjects like “making relations between
learning concepts and learning from mistakes”, students of 4™ grade are seemed more willing
than others (7" and 8™).

It is indicated in the research that students attribute great importance in science
education which is another factor of motivation. This is highly crucial for students’ academic
achievement. In this sense, female students are seemed to be more sensitive to problem
solving and taking part in researches in science education than male students. On the other
hand, it is understood that 4™ grade students attribute greater importance to science education
than 8" grade.

These are the reasons of students for participating in science education: for science;
including exciting subjects, encouraging students to think; for students; being more successful
than other students, being capable of discussing matters among others, attracting teacher’s
attention, making others think her/him as clever and teacher’s using of different methods.
Students’ views as “finding science topics exciting” indicate that the program has been
prepared based on students’ interests and needs. But their participation in the lesson for
“being more successful than other students” does not comply with new science and
technology program that envisages collaboration instead of competition. From the research, it
is found that male students are more sensitive to extrinsic reinforce than female students and
4™ grade students are more competitive than 8" grade.
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