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oz

Okuma aliskanligi bireyin kendini gelistirmesi i¢in ne kadar énemli ise toplumun gelismesi icin de ayni derecede
onem arz eder. Bu nedenle gelismis iilkeler okuma egitimine, okumann bir yasam bi¢imine déniistiiriilmesine ve
aliskanlik halinde kazandirilmasina ¢ok fazla deger verirler. Bahsedilen gerekcelerden hareketle arastirmada,
Tiirk¢e ogretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirmaya yénelik gerceklestirdikleri alternatif uygulamalarin
tespit edilmesi ama¢lanmaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenine gére yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Giresun, Giimiigshane ve Samsun illerinde giorev yapan 70 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmustur. Tiirkge
ogretmenlerinin okuma aliskanhg ile ilgili gerceklestirdikleri alternatif uygulamalart belirlemek icin goriisme
teknigi kullaminmigtir. Arastirmamn verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan gériisme formu
araciligiyla toplanmigtir. Elde edilen veriler iizerinde, cevaplarin niteligine gore, betimsel ve icerik analizi bir
arada kullanmilnmigtir. Arastirma sonucunda, Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirma
konusunda gesitli alternatif uygulamalara basvurdugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma aliskanlhig, Tiirkce ogretmeni, alternatif uygulamalar

TURKISH TEACHERS' RELATED TO READING HABITS ALTERNATIVE
APPLICATIONS

ABSTRACT

The reading habit is equally important for in the self-development of the individual and the development of the
society. For this reason, the developed countries are very much interested in reading skills and habits. For the
reason, the study aimed to investigate Turkish teachers' related to reading habits alternative applications. The
research was conducted according to the qualitative research design. The sample of the study was selected
among the Turkish teachers (n=70) working in Giresun, Giimiishane and Samsun Cities. The interview technique
was used to determine the alternative applications of Turkish teachers about reading habits. The prepared form
was delivered to the candidates in the sample by the researchers and collected. The data were comment by
using qualitative (descriptive and content) analysis techniques. It has been determined that Turkish teachers
apply different alternative applications in order to gain reading habit.

Key Words: Reading habit, Turkish teacher, alternative applications

GIRIS
Yazili olan sembolleri anlamlandirarak bilgi edinme seklinde tanimlanabilecek okuma, insan
yasami igin vazgecilmez bir dil becerisidir. Insanin bilgi edinmek i¢in basvurdugu bir beceri

olan okuma, temel egitim ile birlikte kazanilan ve ayni sekilde aliskanliga doniistiiriilmesi
gereken bir beceridir. Cagimizda bilginin ve edinilmesi, ¢aga adina verecek diizeyde onemli

" Bu ¢alisma, 11-14 Mayis 2017 tarihleri arasinda Ordu Universitesi’nde diizenlenmis olan 9. Uluslararas
Egitim Arastirmalar: Kongresi’nde sunulan sozlIii bildirinin genisletilmis halidir.
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oldugu diisiiniildiiglinde, okuma becerisinin ve aligkanlik halinde kazanilmasinin gerekliligi
daha iyi anlasilmaktadir.

Bir durum ya da eylemi ihtiyag olarak algilayip, siirekli héle getirerek edindigi aligkanliklar
insanin yasamini nasil siirdiirecegini ve kalitesini de belirleyebilecek 6zelliklerdir. Okuma da
insan yasamini sekillendiren en Onemli aligkanliklardandir. Bilgi edinmenin en etkili
yollarindan olan okuma aligkanligi; “kisinin gereksinim olarak algilamasi ile okuma eylemini
yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde gergeklestirmesi” (Yilmaz, 1993: 30) seklinde
tanimlanabilmektedir.

Bireyin egitiminin basladigi ilk ortam olan aile okuma aligkanligmnin da bagladigi ve
temellerinin atildig1 yerdir. Aile ortaminda kazanilan okumaya yonelik sevgi, okul ortaminda
gelistirilmekte ve devamliligi saglanmaktadir. Bununla birlikte, ailenin okumaya karsi
tutumu, dogru model olabilmesi ve okuma ara¢ gerecine (kitap, kitaplik edinme, okuma saati
vb.) ulasimi kolaylagtirmasi gibi etkenlere bagli olarak okuma aligkanliginin temelleri
atilmaktadir. Okul déneminde ise, ana dili egitimi kapsaminda okuma becerisinin kurallarinin
Ogretilmesi ile birlikte aliskanligin olusumu da sistemli bi¢imde saglanmis olur. Okuma
Ogretimi stlirecinde gelistirilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi hedeflenen okuma aliskanligi
tizerinde ailenin okul Oncesi evredeki destegi ile birlikte, cinsiyet, ekonomik o6zellikler ve
kiiltiirel farkliliklar da etkili olabilmektedir.

“Dogumdan okul oncesi doneme kadar gegen zaman diliminde ¢ocuga okunan kitaplar,
sOylenen sarkilar, mirildanilan melodiler cocugun okuma ve yazma diline duydugu ilginin
gelismesine yardimer olur” (Yavuzer, 2012: 45). Bu sebeple ailenin okul dncesinden itibaren
cocugun okuma becerisine katkida bulunmasi ve bu eylemi aliskanli§a doniistiirebilmesi i¢in
bilingli davranmasi gerekmektedir.

Cocuklara okuma aliskanligi kazandirmada dikkate alinmasi gereken gesitli bireysel ve
toplumsal etkenler bulunmaktadir: Yilmaz (2012: 210)’a gore, toplumsal etkenler “okumay1
0zendiren ve destekleyen bir kiiltiirel-toplumsal yapi; arastirmaya dayali ve okumay1 zorunlu
kilan egitim-6gretim sistem ve yontemleri; okumay1 O6ne ¢ikaran ve destekleyen medya;
saglikli bir diislince 0Ozglirliigli ortami ve gelismis kiitliphane hizmetleri bi¢iminde
siralanabilir. Bireysel etkenler arasinda ise; aile biling ve duyarliligi bashg: altinda; evde
kitaplik kurulmasi; anne ve babanin okuyarak model olmasi; okul 6ncesi donemde ¢ocuga
kitap okuma; ¢ocugu kitabevine, kitap fuarlarina gotiirmek; ¢ocugu kiitiiphaneye iiye yapmak
ve gotiirmek; okudugu kitaplar hakkinda ¢ocuklarla konusmak; okudugu i¢in ¢ocugu dvmek;
kitap seciminde c¢ocuga yardimci olmak; cocuga kitap hediye etmek; okul ortami basligi
altinda bilingli, duyarli 6gretmen; iyi bir simf kitapligi/okul kiitiiphanesi kurmak; okuma
aliskanlig1 konusunda etkinlikler diizenlemek; bazi dersleri kiitliphanede yapmak; 6grencileri
kiitliphaneye liye yapmak; okudugu icin Ogrencileri odiillendirmek/6vmek; programda yer
alan sinif i¢i okuma saatlerini bu amagla ve verimli-etkin kullanmak; okuma konusunda
velilerle igbirligi yapmak; smifta/okulda yazar sOylesileri diizenlemek ve Ggrenciler igin
elestirel okumalar/okutmalar yapmak gibi ¢abalar s6z konusudur. Bunlarla birlikte, okuma ve
kitap se¢ciminde rehberlik, ilgi cekici ortam olusturmada sorumluluklar1 olan kiitiiphaneci,
aligkanlig1 stirdiirmede etkili arkadas grubu ve okumayr engellemeyip destekleyecek
televizyon izleme ve bilgisayar kullanimi gibi etkenler” de dikkate alinmalidir.

Bircan ve Tekin (1989: 400)’e gore “okuma aliskanlig1 temelde 6rgiin egitim sistemi i¢inde
kazanilan bir beceridir.” Okuma aliskanlig1 i¢in okul ¢ag1 kritik nitelikler tagimaktadir. Cocuk
bu beceriyi okulda edinememis ise okul ¢agindan sonra kazanmak i¢in daha fazla ¢aba sarf
etmesi gerekecektir. Okuma aligkanliginin temelinde aile i¢indeki ve sosyal c¢evredeki
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orneklerle sekillenme ile birlikte, cocugun 6zelliklerine uygun bigimde yapilandirilmis bir ana
dili 6gretimi ile becerinin sistemli bi¢imde bireye kazandirilmas: gerektigi unutulmamalidir.
Ciinkii okuma aligkanlig1 icin 6nemli olan bireyin neyi ni¢in okuyacagini bilmesi ve tiim
yasaminda buna uygun olarak bu beceriyi sergilemesidir.

Okuma becerisinin bir aligkanliga doniistiiriilebilmesi igin aileyle birlikte okul déneminde
ogretmenlere 6zellikle de Tiirkge 6gretmenlerine biiylik gorevler diismektedir. Ana dili olarak
Tiirkgenin ilkokuldan itibaren 6gretimi diisiiniildiigiinde, ¢ocugun okuma-yazma becerisini
kazanmasindan sonra O6rnek metinlerle bu beceriyi kullanabilecek diizeye ulasmasi, daha
sonra ise diizeyine, ilgisine ve ihtiya¢larina gore kitap belirleyerek okuyabilmesi saglanmaya
calisilir. Bu acidan Tiirk¢enin 6gretimi slirecinde okuma becerisi ile birlikte aliskanliginin da
kazandirilmas: hedeflenen becerilerdendir. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Okuma
Aliskanhigi Kazanma amact altinda dokuz ayr1 kazanim belirlenmis, okuma ogretimi
stirecinde bu becerinin yeri ortaya konulmustur. Uygulamada olan 2017 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinin genel amaglar1 arasinda da “okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligim
kazanmalarin1 saglamak” seklinde bir ifade ile okuma aliskanligi yer bulmustur.

Diinya {izerinde dnde gelen iilkelerde okuma becerisinin ve aliskanliginin kazandirilmasina
onem verilmig, okumanin bir ihtiya¢ olarak algilanmasi i¢in c¢aba gosterilmistir. Tirkiye
Istatistik Kurumu tarafindan yayinlanan bir istatistige gore; “Tiirkiye’de televizyon izlemeye
giinde 6 saat, internet kullanimina giinde 3 saat, kitap okumaya giinde sadece 1 dakika
ayrildigr tespit edilmistir. Ayrica Avrupa’da %21 olan ortalama kitap okuma oraninin
Tiirkiye’de %0,1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Diinyada en fazla kitap okuyan iilkelerin basinda
%21 oraniyla Ingiltere ve Fransa yer alirken, bu iilkeleri sirasiyla Japonya (%14), Amerika
(%12) ve Ispanya (%9) izlemektedir” (aktaran Karaaslan, 2016: 106). Bu durum, okuma
becerisinin kazandirilmasinin gelismenin yollarindan biri oldugunun kanitidir. Dolayisiyla
okuma aligkanliginin toplumsal gelismeye katki sunabilmesi i¢in Oncelikle toplumda bu
aligkanligin ne derece kazanmildigini ve siirdiiriildiigiinii bilmek ve uygun tedbirleri almak
zorunludur. Okuma aligkanhigr ile ilgili 6lgme ve degerlendirme c¢alismalarinin 6zenle
yapilarak dil dgretimi siirecinde bu sonuglara uygun hareket edilmesi gerekir. Ulkemizde
okuma aligkanliginin yeterli diizeyde olmadigina dair 6nemli tespitler ve arastirma verileri
bulunmaktadir. S6z gelimi; Siinbiill ve arkadaslarinin (2010) Konya ilindeki ortaokul
ogrencileri iizerinde ylriittiigli arastirmanin raporuna gore, ortaokul ogrencilerinin yaklasik
%2,62’sinin hi¢ kitap okumadiklari, %18,04’liiniin 1 ile 5 arasinda kitap okudugu,
%22,58’inin 6-10, %25,57’sinin 11-20, %18,94’Uniin 21-50 ve son olarak %10,56’smin ise
51°den fazla kitap okudugu gériilmiistiir. Iscan ve arkadaslarmin (2013) Tokat ili ilkdgretim
ikinci kademe 6grencilerine yonelik yiiriittiikleri arastirmada ise; ders kitaplari disinda diizenli
olarak her giin kitap okuyan Ogrencilerin oran1 %25,9, haftada 2-3 giin kitap okuyanlarin
orant %51,2, haftada 1 giin kitap okuyanlarin orant %16,7, ayda 1 veya birka¢ giin kitap
okuyanlarin oranm1 %3,8, sadece yaz tatillerinde kitap okuyanlarin oran1 %1,7 ve son olarak
ders kitaplar1 disinda kitap okumayanlarin oram %0,7 olarak tespit edilmistir. Aksaglioglu ve
Yilmaz (2007) ’in Ankara ilindeki sosyoekonomik durumu yiiksek olan ailelere mensup
ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarina yonelik arastirmasinda; hig kitap
okumayan 6grencilerin oran1 %0,5, 2 ayda 1 kitap ya da daha az okuyanlarin oran1 %8,6, ayda
1 kitap okuyanlarin orant %34,2 ve ayda 2 kitap ve daha fazla okuyanlarin oram ise %56,8
olarak belirlenmistir.

Okuma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasina dair mevcut durumun tespiti, yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik ilk adimdir. Okuma, teknoloji ¢aginin degisen diinyasinda yeni
bilgilerle basa ¢ikmada herkes i¢in 6nemlidir. Okumanin degeri teknoloji ile birlikte degisen
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diinyada artarken okumay1 bilip okumayanlarin da arttigi goriilmektedir (Sangkaeo, 1999).
Bilginin edinilmesine ve kullanilmasina her gegen giin daha ¢ok deger verilmesi gereken bir
cagda okuma aligkanligina yeterince sahip olmayan okumayan nesillerin yetismesi toplumsal
Olcekte sorunlarin yasanabileceginin gostergesidir. Bu dogrultuda yapilan bir arastirmaya
gore, Tirkiye’de “ilkogretim birinci kademe oOgrencilerinin okuduklari 100 kelimelik bir
metnin 70 kelimesini, lise 6grencilerinin 50 kelimesini, liniversite Ogrencilerinin ise 35
kelimesini anlayamayip ikinci kez okuduklart belirlenmistir” (Glines, 1997: 55’den akt.
Akyol, 2006: 29). Bu bulgu, dgrencilerin okudugunu anlama konusunda yeterli olmadiklarini
ve bu nedenle basarilarinin da olumsuz etkilenecegini gostermektedir. Bir diger benzer
arastirmada (Aciyan, 2008), ortadgretim Ogrencilerinin yeterli okuma aligkanliina sahip
olmadigina dair bulgular1 ortaya koymustur. Aym sekilde, Esgin ve Karadag (2000: 21)
tarafindan iiniversite 6grencilerinin kitap okuma aliskanlig1 iizerine yapilan arastirmada,
Ogrencilerin sadece %5’inin bos zamanlarini kiitiiphanelerde degerlendirdigi, ders dis1 kitap
okuyanlarin oraninin ise sadece %26 oldugu ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak, 2011
yilinda Kiiltiir ve Turizm Bakanliginca hazirlanan Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritasi ulusal
diizeyde en kapsamli ve gecerli verileri ortaya koymaktadir. Okuma Haritasina gore
Tiirkiye nin %32,9u hig kitap okumamakta ve yilda ortalama 7,2 kitap okunmaktadir.

Okuma becerisi ile ilgili uluslararasi 6l¢ekte en kapsamli 6l¢iim olarak karsimiza Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (kisa adi OECD) tarafindan yiiriitilen bir arastirma olan
Uluslararas1  Ogrenci Degerlendirme Programi (kisa adi PISA) cikmaktadir. PISA
kapsaminda, (zorunlu) ilkdgretim doneminden sonra Orgiin egitime devam eden 15 yas
grubundaki Ogrencilerin, matematik okuryazarhigi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma
becerileri konu alanlar1 ile birlikte, Ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki
gorisleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlar1 ve ailelerine iliskin veriler toplanmaktadir (MEB,
2017b). 2000 yilindan bu yana iiger yillik periyotlarda uygulanmakta olan PISA’ya iilkemiz
ilk kez 2003 yilinda dahil olmustur. Her uygulama déneminde yukaridaki {i¢ temel alandan
biri temele alinarak ol¢iimler yapilmaktadir. Gegmis PISA verileri (Milli Egitim Bakanligi,
2010) incelendiginde, 2000 ve 2009 yillarinda ‘Okuma Becerileri’nin temele alindigi
gorilmektedir. 2009 yilinda PISA’ya 33’ii OECD iiyesi olmak iizere 65 iilkeden 475460
ogrenci katilmistir. Tirkiye’de ise 56 farkli ildeki 170 okuldan 15 yas grubundan 4996
Ogrenci iizerinde uygulanmistir. 2009 yilinda PISA sonuglarina gore; katilan tiim iilkeler
icinde en yiliksek bagar1 puani Sanghay-Cin’e ait, en alt sirada Kirgizistan yer almistir.
Tiirkiye, 464 puan ile tim ilkeler i¢inde 39. sirada, OECD iilkeleri i¢inde 31. sirada yer
almistir. Bu sonug, Tiirkiye’nin OECD f{ilkeleri ile arasinda 6nemli bir puan fark: oldugunu ve
ogrencilerimizin  okudugunu anlama konusunda Onemli eksikliklerinin oldugunu
gostermektedir. Bunlarla birlikte 2009 yili PISA uygulamasinda okuma aligkanligr ile
dogrudan iligkili olan okumaya duyulan ilgi (okumaktan zevk alma, okumaya ayrilan zaman,
okuma materyali) ¢esitli degigskenler acisindan incelenmistir. Tiirkiye okumaya duyulan ilgi
acisindan da okumaktan zevk almada alt siralarda yer almis, okumaya ayrilan zaman ve
okuma materyalinin ¢esitliligi gibi becerilere gore durumun pek i¢ acict olmadigi
goriilmistiir. 2015 yili fen okuryazarligi agirlikli PISA uygulamasi sonuglarina (MEB, 2016)
gore ise; Tiirkiye’nin okuma becerileri ortalama puani 428 (tiim iilkelerin ortalamasi 460)’dir
ve Ol¢iimiin yapildigr 72 iilke arasinda 50’inci sirada yer almistir.

Ulusal ve uluslararast oOlcekli olgiimlerde {tilkemizdeki okuma aligkanligi diizeyinin
istenilenden uzak olmasi birtakim tedbirlerin ve kampanyalarin ise kosulmasini beraberinde
getirmistir: Milll Egitim Bakanligi tarafindan 2004 yilinda baslatilan 100 Temel Eser
uygulamasi ve 2008 yilinda Cumhurbaskanliginin himayesinde baslatilan Tiirkiye Okuyor
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kampanyas1 gibi akla ilk gelen orneklere ek olarak; Yazarlar Okullarda (Istanbul), Simdi
Okuma Zamamni (Talim ve Terbiye Kurulu), Eve Teslim Kitap (Kiiltiir Bakanlhigl), Askida
Kitap Al Goétiir, Oku Getir (Malatya) gibi okuma aligkanligin1 artirmaya yonelik projeler de
memnuniyet vericidir. Bu tiir sosyal tedbir ve tesvikler siiphesiz okuldaki okuma 6gretimi
uygulamalar ile de desteklenebilirse fayda saglanabilir. Bu baglamda, ilkogretim ¢agindaki
cocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmada su hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir:

e Okumaya oncelikle ¢ocuklarin bildikleriyle baglanmalidir.

e (Cocugun yasantisiyla Ozdeslemis bir okuma etkinligi diizenlenmeli; olaylar,
kahramanlar vs. ¢ocugun kiiltiiriinden, ailesinden, akranlarindan bir seyler igersin ki ¢ocuk
okumaya kendisini versin ve okuduklarindan anlam kurabilsin.

e Hikaye, fabl, biyografi, siir, hayal {iriinii anlatimlar gibi farkli metinler okumalar1
saglamali ki; farkli diinyalar1, karakterleri, kiiltiirleri, aliskanliklar1 gorsiinler.

e Ogrenmesini olumlu ydnde etkileyecek bir ¢evre (smmif kitaphigi, sinif/okul gazetesi,
pano gibi) olusturulmali.

e Aile ile is birligi iginde olarak onlardan destek alinmali (Akyol, 2007: 17).

e Dogru okuma materyaline ulasilabilecek kitapliklar ve kiitliphaneler kurulmali

e Bilgi ve eglenme amagli olarak elektronik okuma materyalleri {izerinden okumaya
onem verilmeli

o Aileler ve 6gretmenler kiitiiphanelerle iliski i¢inde olmali ve g¢ocuklart bu sekilde
tesvik etmelidir.

Yalg¢in (2006: 54)’a gore, “okuma aligkanlig1 15 yas sonuna kadar planh ve siirekli bir okuma
egitimi ile ¢ocukta olusmakta ve daha sonraki yasamlarinda geliserek” devam etmektedir. Bu
nedenle okuma aligkanliginin saglam temeller iizerine insa edilmesinde ilkokul ve
ortaokullarda gorevli ogretmenlerin  Ozellikle de Simf ve Tiirkge Ogretmenlerinin
sorumluluklar1 biiyiiktiir. ilgili arastirmalar incelendiginde &gretmenlerin okuma aligkanlig:
kazandirmada 6nemli rollerinin oldugu ortaya konulmustur. IRA (2006) yayimladigi raporda,
“iyi okuma Ogretmenlerinin basta okumanin ve yazmanin gelisimini belirleyerek biitiin
cocuklarin okuyup yazabilecegine inandiklarini ifade ettikten sonra 6grencilerin okumasi i¢in
degisik kaynaklar ve materyaller onerdiklerini belirtmektedir” (aktaran Arici, 2015: 3).
Myette (2006)’nin arastirmasinda da, 51 altinci smif O6grencisi ile yapilan goriigmeler
sonucunda, okuma aligkanliginin edinilmesinde 6gretmenlerin etkili olduguna dair goriisler
elde edilmistir. Buna ek olarak, Baccus (2004)’un yaptig1 arastirmada, ogretmenlerin kitap
okuma ile ilgili deneyimlerini aktarmalarinin ve kitap okumaya dair yonlendirmelerinin
ogrencilerin okumaya yonelik 1lgi ve motivasyonlarini artirdig: belirlenmistir.

Ulkemizin okuma aliskanligi konusunda, istenilen diizeyde olmadig1 yapilan arastirmalarda
ortaya konulmaktadir. Okuma aliskanligini artirmak i¢in ¢esitli tespitler yapilmakta ve ¢6ziim
yollar1 denenmekte ise de, bu problemin ¢éziimii siiphesiz okuma becerisinin kazanildigr ilk
ve ortaokul evresinde 6gretmen ve ailenin konuya 6zen gostermesi, ayrica toplumsal olarak
okumaya yonelik farkindalik olusturma ile tam olarak ¢dziilebilecektir. Okuma aliskanlig
icin Tirkce Ogretmeninin sinif i¢inde (formal) ya da sif disinda (informal) yaptiracagi
Ogrenme etkinlikleri ve yonlendirmeleri becerinin 6gretimi ve silirdiiriilmesi adina kritik deger
tasir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders i¢i 6gretim calismalarinin disinda okuma
aligkanligr kazandirmak amaciyla uyguladiklart alternatif ¢éziimlerin belirlenmesi konuyla
ilgili yapilacak arastirma ve sosyal girisimlere yol gdsterici olacaktir.
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Arastirmanin Amaci

Bahsedilen gerekgelerden hareketle arastirmada, Tiirkge 6gretmenlerinin okuma aliskanligi
kazandirmaya yonelik derslerdeki ogretim etkinliklerine ek olarak gergeklestirdikleri
alternatif uygulamalarin tespit edilmesi amaglanmaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Tiirk¢e 0gretmenlerinin 6grencilerine okuma aliskanligir kazandirmak i¢in gergeklestirdikleri
alternatif uygulamalara iligskin var olan durumu oldugu gibi ortaya koymak amaglandigindan
calismada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) kullanilmistir. Olgubilim
arastirmalarinda, bir olguyu daha iyi tanima ve anlama ile insanlarin bu olguyla ilgili
deneyimleri ve yasantilari, bir grubun bu olguya yiikledikleri anlamlar ortaya konmaya
caligilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma aligkanligina yonelik alternatif uygulamalarini ortaya
koyabilmek i¢in Giresun, Giimiishane ve Samsun illerinde gorev yapan 70 Tiirk¢e 6gretmeni
bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubu olusturulurken kolay
ornekleme teknigi dikkate alinmigtir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekci ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konulmasma c¢alisilir” (Yildinm ve Simsek, 2013: 39). Bu dogrultuda,
calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla Tiirk¢e Ogretmenlerinin &grencilerine
okuma aliskanhigi kazandirmak i¢in derslerdeki Ggretim c¢alismalarin  yaninda
gerceklestirdikleri alternatif uygulamalar tespit edilmistir. GoOrligme formu olusturma
siirecinde Oncelikle alanyazin taranmisg, benzer 6lgme araglari incelenerek 7 soruluk bir form
taslak halde hazirlanmistir.

Taslak form, 2 Tiirk¢e egitimi uzmani ve 2 Tiirkce Ogretmeni tarafindan dil ve anlatim,
kapsam gecerligi acisindan incelenmis birtakim diizenlemelere gidilmistir. Degisiklik yapilan
hali, 1 egitim bilimleri uzmaninca gozden gecirilmistir. Kapsam ve uygulama agisindan
hazirlanan gorlisme formu, 3 Tirkce Ogretmeni lizerinde pilot uygulamasi yapilmistir.
Ogretmenlerin sorulara iliskin cevaplar1 ve &nerileri alinmis, bir sorunun formdan
¢ikartilmasina karar verilmistir. A¢ik sorularin yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla bazi
sorularda kisa cevapli maddelere (Evet, Haywr) yer verilmis, bunlara cevap verdikten sonra
Ogretmenlerin goriislerini agiklamalari istenmistir.

Uygulama i¢in son sekli verilen “Okuma Aliskanlhigina Yonelik Uygulamalar Goriisme
Formu” 4’1 kisa cevapli (Evet, Hayir) maddelerle iliskilendirilmis halde 6 agik uglu soru ile
yar1 yapilandirilmis bicimde drneklemdeki 6gretmenlerin bir kismina elden, ulasim ve zaman
planlamasi ile ilgili olusan ihtiyagtan dolay1 bir kismina ise elektronik ortamda ulastirilmis ve
cevaplar1 alinmistir.
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Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, arastirmacilarla birlikte iki uzman ve bir Tiirk¢e 6gretmeni
tarafindan degerlendirilmis ve smiflandirilmistir. Yapilan siniflandirmalar karsilastirilarak
benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmistir. Kisa cevapli sorulara ait veriler sayisallastirilarak
frekans degerleri tablolar halinde gorsel hale getirilmistir.

Veri toplama aracinda yer alan sorulara verilen cevaplarin niteligine gore betimsel ve igerik
analizi bir arada kullanilmistir. Ac¢ik uclu sorulardan elde edilen veriler analiz edilirken,
arastirmacilar ve diger uzmanlar arasinda goriis birliginin saglanmasina dikkat edilmistir.
Gortisme formundaki acik uglu sorularda ve yorum igeren cevaplarda igerik analizi, tek
cevapl sorularda betimsel analiz teknigi uygulanmistir.

BULGULAR

Gorlisme formunda yoneltilen sorulara katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda
ulagilan bulgular asagida verilmistir. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda goriismeye
katilmig her bir aday i¢in O (01,02,03 gibi) kodlamas1 kullanilmigtir.

Tiirk¢e ders Kkitabindaki metinlerin ders disinda okunmasina iliskin Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitabindaki metinlerin ders disinda okunmasina iliskin
goriiglerini belirlemek amaciyla katilimcilara “Tiirkge ders kitabindaki metinlerin ders
disinda okunmasina dikkat ediyor musunuz?” seklindeki agik uclu soru yoneltilmis, elde
edilen cevaplar Tablo 1’de gdsterilmistir:

Tablo 1. Okuma metinlerinin ders disinda okunmasi

Uygulama f %
Hayr 33 47.1
Evet, dikkat ediyorum 37 52.9

Uygulamaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin %52.9’unun (f=37) ders kitabindaki
metinlerin ders disinda okunmasina dikkat ettigi, %47.1’inin (f=33) ise dikkat etmedigi
belirlenmistir. Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin ders disinda okunmasina dikkat eden
Ogretmenlerin bu amagla yaptigi uygulamalar Tablo 2°de gériilmektedir:

Tablo 2. Okuma metinlerinin ders disinda okunmasina dikkat eden dgretmenlerin goriisleri

Katihmecilar f ifade edilen / Alternatif Uygulamalar

Odev vererek okunmasini sagliyorum.

03,015,016,022,024,033,038,041, (Etkinliklere daha fazla zaman ayirabilmek,

042,045,052,054,055,056,057, L7 metni daha iyi kavramalarini saglayabilmek
061,066, ..
i¢in)
) S Metinlerin gectigi kitaplara ulagmasini,
012,626,027,030,060,063,064 7 yazarini arastirmasini isteyerek
okutuyorum.
01,09,065 3 Okuma saatlerinde okumalarini istiyorum
046,067,068, 3 Serbest okuma metinlerini okumasini

istiyorum
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Katihmeilar f Ifade edilen / Alternatif Uygulamalar

Diger metinlerle iligkilendirmeler yaparak
okumalarini sagliyorum
5 Drama gibi yontemlerle metni kavratmak

08,059 2

013,019 i¢in dersten once okumalarini istiyorum.
925,062 5 Mi:tne hazirlik sorular1 vererek okumalarim
sagliyorum
Ders kitabindaki metinleri EBA (Elektronik
37 1 Bilisim Ag) iizerinden dinlemelerini ve

metinlerin yer aldig1 eserlere ulagmalarini
istiyorum

37

Tiirkce ders kitabindaki metinlerin ders disinda okunmasina dikkat eden 6gretmenlerin bunun
i¢in ne tiir alternatif uygulamalar yaptigina dair bulgular incelendiginde;

Tiirk¢e 6gretmenlerinin en ¢ok (f=17) ddev vererek ders kitabindaki metinlerin ders disinda da
okunmasima dikkat ettigi belirlenmistir. Bunun disinda 6gretmenlerin, metinlerin gegtigi
kitaplari ve yazarimin arastirilmasini isteyerek (f=7), okuma saatlerinde okutarak (f=3), ders
kitabindaki serbest okuma metinlerini ders disinda okutarak (f=3), diger metinlerle
iliskilendirip okumalarin saglayarak (f=2), drama ile metinde anlatilanlar: canlandirabilmek
i¢in onceden okutarak (f=2), metne hazwrlik sorular vererek (f=2) ve EBA iizerinden metinleri
okumalarini ve dinlemelerini isteyerek (f=1) ders disinda metinlerin okunmasina dikkat ettigi
gorilmiistiir.

Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin okunmasi icin ogrencilere Kkitap vb. tavsiye
etmeye iliskin Tiirkce 6gretmenlerinin goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitabindaki metinlerin okunmasi i¢in dgrencilere kitap vb.
tavsiye etmeye iliskin goriislerini belirlemek amaciyla katilimcilara “Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerle ilgili 6grencilerin okumasi i¢in kitap vb. tavsiye ediyor
musunuz?” seklindeki agik uglu soru yoneltilmis, elde edilen cevaplar Tablo 3’te
gosterilmistir:

Tablo 3. Metinlerle ilgili kitap tavsiye edilmesi

Uygulama f %
Haywr 12 17.1
Evet, tavsiye ediyorum 58 82.9

Uygulamaya katilan Tiirkge oOgretmenlerinin %82.9’unun (f=58) ders kitabindaki
metinlerle ilgili kitap tavsiye ettigi, %17.1’inin (f=12) ise etmedigi belirlenmistir. Ders
kitabindaki metinlerle ilgili ne sekilde tavsiyede bulunduklarina dair bulgular Tablo 4’te
goriilmektedir:
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Tablo 4. Metinlerle ilgili kitap tavsiye eden 6gretmenlerin goriisleri

Katihmcilar f ifade edilen / Alternatif Uygulamalar

Metnin konusuna ve tiiriine uygun olarak
farkli tiirde kitaplar veya yazarlar
Oneriyorum.
(Ornegin metin Diilger Baligimin Oliimii ise
Sait Faik Abastyanik’in hikayeleri ya da
deneme ise Nurullah Ata¢’in denemeleri)
01,010,019,027,047,052,058, Metnin gectigi kitab1 derse gotiiriiyorum ya
061,065,066,068,069 da eseri okumalar1 i¢in tesvik ediyorum.
O14,023,031,033,034,035, Ogrencilerin ilgi, istek ve ckonomik
A 10  ozelliklerine uygun kitaplar 6neriyorum.
041,054,068,070 . S

(Tarih, macera igerikli eserler)

04,08,017,018,020,022,025,030,
032,037,038,042,043,046,048,050, 22
055,056,059,060,062,063

012,024,026,028,029,039, g 100 Temel Eser listesinden oneride
045,051,064 bulunuyorum
02.07.011,013,040 5 Mf_:tm yazarinin farkli eserlerini tavsiye
ediyorum.
58

Tiirkce ders kitabindaki metinlerle ilgili kitap tavsiyesinde bulunan 6gretmenlerin bunun i¢in
ne tiir alternatif uygulamalar yaptigina dair bulgular incelendiginde;

Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitabindaki metinlerle ilgili daha ¢ok (f=22) metnin konusu ve
tiirtine uygun kitaplar: 6nerdigi tespit edilmistir. Bunun disinda 6gretmenlerin metnin gegtigi
eseri derse gotiirerek (f=12) ve dgrencilerin ilgi, istek ve imkanlarmm dikkate alarak (f=10)
metinlerle ilgili kitap Onerisinde bulunma yolunu tercih ettikleri dikkat cekmektedir. Ayrica,
100 Temel Eser listesindeki metinle ilgili eserleri(f=9) ve metin yazarmn farkli eserlerini
okumalarmi(f=5) istedikleri goriilmistiir.

100 Temel Eser listesindeki kitaplarin okunmasim takip etmeye iliskin Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerinin 100 Temel Eser listesindeki kitaplarin okunmasini takip etmeye
iligkin goriislerini belirlemek amaciyla katilimcilara “100 Temel Eser listesindeki
Kitaplarin okunmasini takip ediyor musunuz?” seklindeki acik uglu soru yoneltilmis, elde
edilen cevaplar Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. 100 Temel Eser listesindeki kitaplarin okunmasi

Uygulama f %
Haywr 14 20
Evet, takip ediyorum 56 80

Uygulamaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin %80’inin (f=56) 100 Temel Eser Listesindeki
kitaplarin 6grenciler tarafindan okunmasini takip ettigi, %20’sinin (f=14) ise takip etmedigi
belirlenmistir. 100 Temel Eser Listesindeki kitaplarin okunmasini takip eden dgretmenlerin
bu amagla ne tlir uygulamalar yaptig1 Tablo 6’da goriilmektedir:
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Tablo 6. 100 Temel Eser listesindeki kitaplarin okunmasini takip eden 6gretmenlerin gorisleri

ifade edilen / Alternatif

Katihmcilar f
Uygulamalar
026,027,028,029,030,031,
042,038,042,043,061,063, 15 Proje ve performans gorevleri verme
064,068,070 Orn. Okumanin Tad: projesi gibi
04,09,023,041,046,048, 9 Derste kitaplarla ilgili agiklama,
054,060,067 tamtim ve yonlendirmeler yapiyorum
Diizenli olarak 6zetlerini
02,011,014,015,021,022,037,052 8 ¢ikartmalarini ve anlatmalarini
istiyorum
05,08,013,016,018,050,069 6  Sorusorma ve not verme
017,045,055,062 4  Takip cizelgesi tutuyorum
020,035,059 3 O'kum.a saatlerinde okunmasina 6zen
gosterryorum
100 Temel Eser listesini eksik
“ buluyorum, klasik eserlerin diginda
07,035 2 cagdas cocuk edebiyat {iriinleri de
olmal1
012 1  Ogrencilerle birlikte kitap okuyorum
033,034,039,040,044, 049,051 7 Evet cevabi verip aciklama yapmayan

katilimcilar

100 Temel Eser Listesindeki kitaplarin okunmasini takip eden 6gretmenlerin bunun igin ne tiir
alternatif uygulamalar yaptigina dair bulgular incelendiginde;

Tiirkge 6gretmenlerinin ¢cogunlukla proje ve performans gorevleri vererek (f=15) 100 Temel
Eserin okunmasini takip ettigi belirlenmistir. Ayrica, derste kitaplarla ilgili a¢iklama, tanitim
ve yonlendirmeler yaparak (f=9), diizenli olarak ozetlerini ¢ikarttirarak (f=8), soru sorup not
vererek (f=6), takip ¢izelgesi tutarak (f=4) ve okuma saatlerinde okutarak 100 Temel Eser
listesindeki kitaplarin okunmasini takip ettikleri ulagilan bulgular arasindadir.

Bunlara ek olarak 6gretmenlerin 2’sinin 100 Temel Eserin okunmasini takip ettigi ancak eser
listesini eksik buldugu Ve klasik eserlerle birlikte cagdas eserlerin de yer almasini istedigi, 1’1
ise takip ettigini ifade etmis ancak ne sekilde uygulama yaptigini1 agiklamamagtir.

Ogrencilerin elektronik cihazlardan ve bilgisayar iizerinden okuma aliskanliklarim
onemsemeye iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerinin Ogrencilerin elektronik cihazlardan ve bilgisayar iizerinden
okuma aligkanliklarini énemsemeye iliskin goriislerini belirlemek amaciyla katilimcilara
“Ogrencilerin elektronik cihazlardan ve bilgisayar iizerinden okuma aliskanliklarin
Oonemsiyor musunuz?” seklindeki agik uglu soru yoneltilmis, elde edilen cevaplar Tablo
7’de gosterilmistir:

10
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Tablo 7. Elektronik okuma aligkanliklarini 6nemseme

Uygulama f %
Hayr 47 67.1
Evet, onemsiyorum 23 32.9

Uygulamaya katilan Tirk¢e Ogretmenlerinin %32.9’unun (f=23) &grencilerin  elektronik
okuma aligkanliklarin1 6nemsedigi, %67.1’inin (f=47) ise Onemsemedigi belirlenmistir.
Ogrencilerin elektronik / dijital ortamlardaki okumalarin1 dnemseyen 6gretmenlerin bunun
i¢in ne tiir uygulamalar yaptig1 Tablo 8’de goriilmektedir:

Tablo 8. Elektronik okuma aligkanliklarini 6nemsemeyen 6gretmenlerin goriisleri
ifade edilen / Alternatif

Katilmcilar f
Uygulamalar
Internet kaynaklarina, e-kitaplara
yonelik tavsiye ve yonlendirmeler
02,05,08,013,023, yapiyorum.
027,030,037,053, 14 Orn. Siir sevenler icin siir siteleri
055,059,063,068,070 neririm.
Orn. E-kitap okuma programlart
oneririm

Akilli tahta, cep telefonu ve bilgisayar
03,07,015,033,050,051,054 7  izerinden elektronik metinler
okuyoruz
EBA’da yer alan metinleri
okumalarini istiyorum

06, 043 2

Elektronik / dijital ortamlarda okumay1 6nemseyen 6gretmenlerin bunun i¢in ne tiir alternatif
uygulamalar yaptigina dair bulgular incelendiginde;

Tiirkce oOgretmenlerinin 6g8rencilerinin elektronik ortamlarda okumalarina dair daha cok
(f=14) internet kaynaklarina ve e-kitaplara yonelik tavsiye ve yonlendirmeler yaptigi tespit
edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin aki/li tahta, cep telefonu ve bilgisayardan metinler okuyarak
(f=7) ve Elektronik Bilisim Agi’ndaki metinleri ogrencilerinden okumalarin: isteyerek (f=2) e-
okuma siireglerine 6nem verdigi dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 ile ilgili paylasimda bulunmalar1 icin derste neler
yapildigina iliskin Tiirkce 6@retmenlerinin goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilerin okuduklar1 kitap, dergi ve diger metinlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini paylasmalar1 i¢in derste neler yaptiklara iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla katilimcilara “Ogrencilerin okuduklar1 kitap, dergi ve diger
metinlerle ilgili duygu ve diisiincelerini paylagmalar1 igin derste neler yapiyorsunuz?”
seklindeki agik u¢lu soru yoneltilmis, elde edilen cevaplar Tablo 9’da gosterilmistir:

Tablo 9. Ogrencilerin okuduklari ile ilgili paylasimlar yapmasi
ifade edilen / Alternatif
Uygulamalar
01,03,04,06,010,013,014,016, Okuduklart ile ilgili sohbet edip,
(:)1 8,(:) 1 9,(:)20,(:)30,(:)3 9,(:)43,(:)44, 23 Qegerlendirme yapiyoruz.
047,050,052,054,057,060,068, Orn. Kitap Analiz Formu ile
069 degerlendirme

Katilmcilar f

11
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ifade edilen / Alternatif

Katihmecilar f

Uygulamalar
05,08,09,015,021,023,024,026, W o
029.035,038.040,042,048.049,053, 21 Diizenli olarak okuduklar ile ilgili

055.059.061.064.065, sunum yapmalarini istiyorum

022,027,033,034,036,041,046,051,

8 Ozetini ¢ikarmalarini istiyorum

045,056,058,066,067,070 6 Kitap tanitimi1 yaptirtyorum

Derste yaptigimiz konugma ve yazma
07,012,028,063 4  etkinliklerinde okuduklarindan
yararlanmalarini sagliyorum
Okuduklarmi canlandirarak

011,017,037,062, 4 o
anlatmalarini istiyorum
025,031,032, 3 Okuduk_larlm proje, yarisma ve okul
gazetesinde paylagmalarini sagliyorum
) Diizenli bir uygulama yapmiyorum.
02 1 Sadece 6grencilerimin paylasimlar
oluyor
70

Uygulamaya katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilerin okudugu kitap, dergi ve diger
metinlerle ilgili paylasimda bulunmalar1 i¢in ne tiir alternatif uygulamalar yaptigina dair
bulgular incelendiginde;

Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerinin okuduklari ile ilgili paylasim yapabilmeleri i¢in daha
cok sohbet edip birlikte degerlendirme yapma (f=23) ve diizenli olarak okuduklart ile ilgili
sunum yaptirma (f=21) yolunu tercih ettigi tespit edilmistir.

Ayrica, 6gretmenlerin ozetini ¢ikarttirma (f=8), tamtimlarint yaptirma (f=6), derste yapilan
etkinliklerde okuduklarindan yararlanma (f=4), canlandirma yapmalarini isteme (f=4), proje,
yarisma ve okul gazetesinde paylasmalarint saglama (f=3) gibi uygulamalarla 6grencilerine
okuduklart ile ilgili paylasim yapma imkani sunduklar1 goriilmiistiir. Buna karsin 1
ogretmenin ise 6grencilerinin paylasimda bulunmalarina yonelik diizenli uygulama yapmadig1
diger 6nemli bir bulgudur.

Ogrencileri kitap, dergi vb. metinleri okumaya yéneltmek icin ders icinde ve disinda ne
tiir uygulamalar yapildigina iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri

Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencileri kitap, dergi vb. metinleri okumaya yoneltmek igin
ders i¢inde ve diginda ne tlir uygulamalar yaptiklarina iliskin goriiglerini belirlemek
amaciyla katilmeilara “Ogrencileri kitap, dergi vb. metinleri okumaya ydneltmek igin
ders i¢inde ve disinda 6zel/farkli ne tiir uygulamalar yapiyorsunuz?” seklindeki acik uclu
soru yoneltilmis, elde edilen cevaplar Tablo 10°da gosterilmistir:

Tablo 10. Okumaya yoneltmek i¢in yapilan 6zel uygulamalar

Katilmeilar f ifade edilen / Alternatif Uygulamalar
03, 012,018,019,021, Kit derei tanitio. Snerilerd
034,040,043,048,055, bJ,ﬁf\Jegﬁ”fgl anihp, onetiierde
056,063,065,067 Y

010,011,014,015,017,025, 11  Kitaplara yonelik ilgi ve merak

12
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Katihmeilar f ifade edilen / Alternatif Uygulamalar

028,039,044,049,053 uyandiracak etkinlikler yapiyorum.
Orn. Arkasi Yarin etkinligi
Seviyelerine uygun kitap ya da dergiyi

9 sinifa gotiiriip birka¢ boliim okurum
Orn. Tiirk Edebiyati Dergisi

02,013,027,029,031,033,
059,060,068

09,020,022,051,052,062,066 4 Odiillendirme yapryorum
024,026,032,042,047,069 6  Odev veriyorum
Kitap okuma ile ilgili yarismalar ve
e projelerden yararlaniyorum.
45,04 4 -
07,035,038,045,046,05 0 Orn. Kitabt A¢ Ekranmi Kapa projesi
Orn. Okumanin Tadi projesi
04,05.030,064.070 5 Kjut}lphane kullantmint Ye OZ?I,
kiitiiphane olusturmay1 6zendiriyorum
36, 041,057 3 Okul iginde kitap okuyarak 6rnek
olurum.
037, 061, 9 Aile ile iletisim kurup yonlendirmeler
yapiyorum
08,023, 2 Kitap ile ilgili sinav yapiyorum
06 1 Filmi g¢ekilen kitaplar1 okumalarini
sagliyorum
050 1 Dergilere abone olmalarimi istiyorum
01,016,058 3 Ogzel bir uygulama yapmiyorum
70

Uygulamaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerini okumaya yoneltmek i¢in ne tiir
alternatif uygulamalar yaptigina dair bulgular incelendiginde;

Tiirk¢e O6gretmenlerinin 6grencilerini okumaya yoneltmek i¢in ¢ogunlukla kitap ya da dergi
tamtip, onerilerde bulundugu (f=14), kitaplarla ilgili ilgi ve merak uyandiracak etkinlikler
yaptigr (f=11) ve seviyelerine uygun kitap ve dergileri simifa gotiiriip okudugu (f=9) tespit
edilmistir. Ayrica, 08retmenlerin 6grencileri kitap okumaya yoneltmek icin odiillendirme
yapma (f=7), ddev verme (f=6), yarisma ve projelerden yararlanma (f=6), kiitiiphane
kullanimini ve ézel kitaplik olusturmayt ézendirme (f=5), okul i¢inde okumalar yaparak drnek
olma (f=3), aile ile iletisim kurarak yonlendirme (f=2) ve kitaplardan sinav yapma (f=2) gibi
alternatif uygulamalardan yararlandiklar1 gériilmiistiir.

Bunlara ek olarak, 1 6gretmenin filmi ¢ekilen kitaplar: okutturdugu ve diger 1 6gretmenin ise
dergilere abone olmalarint istedigi belirlenmistir. Buna karsin 3 6gretmenin 6grencilerini
okumaya yoneltmek icin 6zel bir uygulama yapmadigi da dikkat ¢eken bulgulardandir.

TARTISMA VE SONUC

Okuma aligkanligi ile ilgili arastirmalar ve degerlendirme verileri gelecek kusaklarin bu
konudaki durumunun hi¢ de iyi olmadigini ortaya koymaktadir. Ana dili 6gretimi siirecinde,
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okuma etkinlikleri 1ile birlikte kazandirilmas: hedeflenen okumanin bir aliskanliga
dontstiirilmesinden ¢ok uzak olundugu goriilmektedir. Bu nedenle programli olarak ders
icinde gerceklesen formal 6gretim caligmalarina ek olarak okuma aliskanligini iyilestirmeye
ve tesvik etmeye yoOnelik alternatif uygulamalarin da gerekli oldugu aciktir. Bu konuda
Tiirkce Ogretmenleri ile birlikte diger Ogretmenlere ve ailelere biiylik sorumluluklar
diismektedir. Kasten ve Wilfong (2005)’a gore de, 0gretmenlerinin okuma Ogretimi ve
okumaya isteklendirme seklinde iki 6nemli gayeleri bulunmaktadir. Bahsedilen gerekgelerle
Tirkge 6gretmenlerinin okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik gergeklestirdikleri alternatif
uygulamalari tespit etmeyi amaglayan arastirmada;

Tirkce Ogretmenlerinin % 52,9’unun (f=37) ders kitabindaki metinlerin ders disinda
okunmasini takip ettigi ve bu dogrultuda en ¢ok ddev verme, metinlerin gectigi kitaplar1 ve
yazarlarinin arastirilmasini isteme, metinler arasinda iliskilendirmeler yapma, hazirlik sorulari
verme gibi alternatif uygulamalardan yararlandig: tespit edilmistir.

Tiirkce 6gretmenlerinin %82,9’unun (f=58) ders kitabindaki metinlerle ilgili kitap tavsiye
ettigi ve bu dogrultuda en ¢ok metnin konu ve tiiriine uygun kitap ve yazar 6nerme, metnin
gectigi kitab1 derse gotlirerek bir boliim okuma, 6grencilerin 6zelliklerine uygun kitap
onerme, 100 Temel Eser Listesinden kitap 6nerme ve metin yazariin farkli eserlerini tavsiye
etme gibi alternatif uygulamalardan yararlandig tespit edilmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin %80’inin (f=56) 100 Temel Eser Listesindeki kitaplarin 6grencileri
tarafindan okunmasini takip ettigi ve bu dogrultuda en ¢ok proje ve performans gorevi verme,
derste kitaplarla ilgili agiklama, tanitim ve yonlendirme yapma, 6zetlerini ¢ikarttirma ve soru
sorma, not verme gibi alternatif uygulamalardan yararlandigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte 7 Tiirkce 6gretmeninin 100 Temel Eser Listesinden kitap okunmasimi takip ettigi
ancak ne sekilde bir uygulama yaptigini agiklamadigi da belirlenmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin %67,1’inin (f=47) dgrencilerin elektronik / dijital ortamlarda (e-kitap,
dijital kaynak, sosyal medya paylagimlar1 vb.) okuma aligkanliklarin1 6nemsemedigi, buna
karsin 23’iiniin elektronik okumaya énem verdigi tespit edilmistir. Ogrencilerinin elektronik
okuma aliskanliklarina énem veren Tiirkge dgretmenlerinin en ¢ok Internet kaynaklarina, e-
kitaplara yonelik tavsiyelerde bulunma, sinifta elektronik araglar iizerinden okuma yapma gibi
alternatif uygulamalardan yararlandig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin okuduklarina dair paylasimlar yapabilmesi i¢in Tiirk¢ce 6gretmenlerinin en ¢ok
sohbet ederek kitaplar1 degerlendirme, diizenli olarak sunum yaptirma, 6zet cikarttirma,
tanittmin1 yaptirma ve edindikleri bilgi ve izlenimleri derste kullandirma gibi alternatif
uygulamalardan yararlandig tespit edilmistir.

Ogrencileri okumaya yoneltmek icin Tiirkge dgretmenlerinin en gok kitap veya dergi tanitimi,
kitaplara yonelik ilgi ve merak uyandiracak etkinlikler, seviyelerine uygun eserleri sinifa
gotiirlip okuma, odiillendirme, 6dev verme, yarisma ve projelere yoneltme, kiitliphane
kullanimin1 ve ozel kiitiiphaneyi 6zendirme, Ornek davraniglar sergileme gibi alternatif
uygulamalardan yararlandig tespit edilmistir. Bununla birlikte 3 Tiirkge 6gretmeninin ise
okumaya yoneltme konusunda alternatif bir uygulama yapmadig1 da goriilmiistiir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, Glasser (1999)’in ¢ocuklarin okul dis1 okuma etkinliklerine
tesvik edilmeye ihtiyact olduguna dair tespiti ile ayn1 dogrultudadir. Diger taraftan Doiron ve
Asselin (2011)’in O6gretmenlerin gerek sinifta gerekse kiitiiphanede ya da evde okuma
vazgecilmez bir 6ge olarak cocugun yasam alanina sokulmali 6nerisi arastirmanin gerekgesini
ve onemini daha acgik bicimde gostermektedir. Bunlara ek olarak, Yaman ve Siigiimli (2010:
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303)’nlin arastirmasinda ileri siirdiigii Tiirkce Ogretmenleri 6gretim programindaki okuma
tekniklerine gore ders kitaplarindan bagimsiz olarak hazirladigi etkinlikleri 6grencilerle
uygulamasi gerektigine dair Oneri arastirmada ortaya konan ders dis1 uygulamalar ile hayata
gecirilmigtir. Actyan (2008: 114-115)’1in konu ile ilgili olarak yaptig1 arastirmada belirttigi
gibi okuma aliskanhig1 kazandirmada en 6nemli model dgretmendir. Ogretmenler bunun
farkinda olmali kendisi Oncelikle okumali ve okuduklarindan ilgisini c¢eken boliimleri
Ogrencileriyle paylasmalidir. Ayrica, dgrencileri kiitiiphane kullanmaya 6zendirmeli, okuma
saatleri diizenlemeli, okuma takip cizelgesi ile okunanlar1 takip etmeli ve aile ile birlikte
hareket etmelidir. Aciyan’in ortaya koydugu diislinceler arastirmanin bulgularini
desteklemektedir.

Tiirk¢e O6gretmenlerinin dgrencilerinin okumasi igin kitap tavsiye etmesi ve kendi okuduklari
kitaplar1 simifa gotiirlip yonlendirme yapmalarina iliskin bulgular Tiirkive Okuma Kiiltiirii
Haritas1 (2011)’nda ortaya konan tespitler ile oOrtiismektedir. S0z konusu haritaya gore
Tiirkiye’de en ¢ok, tavsiye edilen (%61,5) kitaplar okunmaktadir. Arastirmamizda da
Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi alternatif uygulamalarin baginda da tavsiye etmenin gelmesi
bunu gdstermektedir. Ulper (2011:234)’in 6grencileri okumaya isteklendiren etmenler {izerine
yaptig1 arastirmada, ilkokul 6grencilerin ortaokul ve lise 6grencilerine gore daha sik bigimde
okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagtigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
Ogrencileri okumaya yoneltmede etkili oldugu diisiiniilen 6gretmen i¢in daha farkli yontem ve
stratejilere basvurmasi ve Ogrencileri farkli etkinliklerle karsilagtirmasi Onerilmistir.
Arastirma, s0z konusu aragtirmanin Onerdigi Ogretmen etkenini incelemektedir ve
Ogretmenlerin Ogrencileri okumaya yoneltmede etkili olabilecek uygulamalarini ortaya
koydugu icin ilgili tespitler ile ayn1 dogrultudadir.

Firengiz (1988’den akt. Yaman ve Siigiimli, 2010: 304)’e gore, Tiirk¢e Ogretmeninin dil
ogretimi slirecinde okuma, konusma, yazma konusunda oOrnek olma ylkimliligi
bulunmaktadir. Bununla birlikte basin yayin organlarinin, bugiin ise medya kaynaklarinin,
olumsuz etkilerini engelleme, uyarma ve elestirme gorevlerini de saymak miimkiindiir. Bu
baglamda, arastirmada ulasilan kitap, dergi, internet ve elektronik kaynaklara iliskin Tiirkge
ogretmenlerinin uygulamalar1 anilan yiikiimlilik ve gorevleri yerine getirdiklerini
gostermektedir. Bu acidan aragtirmanin bulgular ile ilgili calismada ortaya konan tespitlerin
test edildigi sdylenebilir.

Sonu¢ olarak aragtirmada, Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerine okuma aliskanligi
kazandirma konusunda belirli diizeyde ve farklilik arz eden alternatif uygulamalara
basvurdugu goriilmektedir. Bulgulara gore, baz1 6gretmenlerin 6grencilerin okumaya yonelik
ilgilerini artirici, bazilarinin ise tanitim ve tavsiyelerle dogrudan eser ve yazarlara yonlendirici
alternatif yollar kullandig1 soylenebilir. Bir kisminin ise ders siireci ile okuma eylemlerini
biitiinlestirdigi, sinav ve not verme gibi formal uygulamalarla tegvik edici olma amaci giittiigii
anlagilmaktadir. Okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik s6z konusu alternatif uygulamalarin
etkisinin tespiti ile Tirkce Ogretmenlerinin yaptiklarinin basarisi ve ayni1 zamanda
eksikliklerinin goriilmesi yerinde olacaktir.
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