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kullanilabilir. Bu egitim teknolojisinin derslerde etkili sekilde
kullanilabilmesi ve basar1 saglanmas: icin temel sartlardan biri
Ogrencinin bu teknolojiyi ne derece kabullendigidir. Bu
arastirmada, ortaokul ¢grencilerinin matematik derslerinde akilli
tahta kullanmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi amacglanmistir.
Arastirma, tarama yontemi kullanilarak vyirttiilmistiir. Bu
calismanin katilimcilar: bir il merkezinde 6grenim goren 5 ve 6.
smifta  Ogrenim goren toplam 220 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Kisisel bilgi formu ve akilli tahta kullanimina
yonelik tutum o6lcegi veri toplama aracglar1 olarak uygulanmustir.
Elde edilen veriler Mann Whitney U-testi, Kruskal Wallis testi,
coklu karsilastirma analizi ve regresyon analizi yapilarak analiz
edilmistir. Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik
dersinde akilli tahta kullanmaya yonelik tutumlarinin olumlu
yonde oldugu, tutumlarinin cinsiyet, sif, matematik basar1
diizeyi, bilisim teknolojileri dersi basar1 diizeyi ve genel akademik
basar1 diizeyine gore farklilastig1 belirlenmistir. Ayrica matematik
dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel akademik notlar:
matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumu diistik
diizeyde yordadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, basari, matematik, ortaokul
ogrencileri, tutum
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Investigation of Middle School Students’ Attitudes towards Using Smart Boards
According to Some Variables in Mathematics Courses

Abstract

It is known that math course is the worst nightmare of many students because of its
abstract content. This situation affects the students’ interests, attitudes and love for
maths in a negative way. Therefore, a meaningful learning can be implemented and the
students can achieve success when the abstract content is concretized. To achieve this,
smart boards that are included in the educational technologies can be used. One of the
essential conditions to be able to use this educational technology effectively in the class
and to provide success is to what extent students internalize it. The aim of this research
was to investigate the middle school students” attitudes towards using smart boards in
mathematics course. This research was conducted with survey methods. The
participants of the study consisted of a total of 220 5" and 6" grade students. Personal
information forms and attitude scales for smart boards were used as data collection tools.
Mann Whitney u-test, Kruskal Wallis test and regression analysis were used to analyze
the data. In this research, it was determined that middle school students’ attitudes
towards using smart boards were positive and students” attitudes significantly differ in
terms of gender, grade level, mathematics achievement level, information technology
achievement level and their academic achievement level. In addition, it was found that
mathematics course, information technology course and their general academic scores
were predictors of attitude towards smart board use at low-level.

Keywords: Achievement, attitude, mathematics, middle school students, smart boards

Giris

Gilintimiizde hayat standartlarinin siirekli olarak degisiklige ugramasi, bilgi ve
teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde gerceklesmesi insan yasamini hangi alanda
olursa olsun degisim ve yenilenme egilimine sevk ettigi bir gercektir. Buna egitim ve
ogretim sistemimizin de dahil oldugunu soyleyebiliriz. Giindelik yasami ve insani
iligkileri icten etkileyen bu teknolojik gelismelerin egitim sistemini etkilememesi
dustintilemez (Ekici, 2008). Yasanilan donemin kosullarina bagh egitim sistemi
icerisinde bulunan mevcut 6gretim programlarinin bu yonde yenilenme ya da degisim
calismalar1 yapilir. Nitekim tilkemizde ortaokullarda yiirtirlitkte olan matematik
dersine yonelik ogretim programi (Milli Egitim Bakanhigr [MEB], 2013; 2018),
matematik Ogretiminde matematiksel iliskileri kesfetme, modelleme yapilarak
problemlerin ¢oziilmesi ve akil ytirtitmesi gibi becerilerin gelisimine ortam hazirlayan
bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimin1 tesvik etmektedir (MEB, 2013; 2018).
Egitimde Uluslararast Teknoloji Dernegi (International Society for Technology in
Education [ISTE]) (2007) tarafindan, 6grencilerin egitim teknolojilerini kullanmasinda
sahip olmasi gereken ozellikleri; teknolojiyi kullanarak yaratici diistinerek bilgiyi
yapilandirma, is birlii yapma, arastirma yapma ve teknolojinin islevlerini
anlayabilme gibi beceriler belirtilmistir. Ulkemizde de ortaokul matematik dersi
Ogretim programi 6gretime teknolojinin entegre edilmesi konusunda 6nem verilmesi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir (MEB, 2013; 2018).

Ortaokul diizeyindeki matematik dersine yonelik 6gretim programi [MEB,
2018] incelendiginde hangi birey olursa olsun matematigi 6grenebilecegi temas:
altinda olusturuldugu gortlmektedir. Bu programla matematigi giinliik yasamda
kullanabilen, problem ¢6zebilen, matematik dersine karsi olumlu tutum sergileyen ve
teknolojik araglar1 yeterli diizeyde kullanabilen birey yetistirmek hedeflenmistir
(MEB, 2018). Egitim alaninda kullanilan teknolojik araglarin basinda bilgisayarlar
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gelmektedir (Kutluca ve Birgin, 2007). Bilgisayarin diger teknolojik araclarla
biittinleserek birebir 6gretim ortami olusturmas: ve 6grenci dikkatini uzun stireli
cekmesinden kaynakli egitim 6gretim faaliyetlerinde kullamilmasmin ontinti actig
soylenebilir. Ozellikle teknolojinin stirekli sekilde gelismesi ve matematik 6gretiminde
bilgisayarin kullanilmasmin yaygimlasmas1 6grencide 6grenme motivasyonunda
olumlu etkiler yaratmasi, 6gretme yontemlerini tamamlayici rol tistlenmesi, zengin
ogrenme ortami olusturmasi, 6grencinin kendi kendine 6grenmesini kolaylastirmas,
telafi ve bireysel 6gretimler gerceklestirilebilmesi gibi faktorlere etkisi oldugu ortaya
atilmistir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2005; Tankut, 2008). Akilli tahta teknolojisi
Tataroglu'na (2009) gore zamandan tasarruf saglarken ayni zamanda 6gretmenlerin
smif ortamlarinda kullamilabilecekleri dokiimanlar konusunda gerek var olan
materyallere ulasma gerekse Ogretmen tarafindan dokiiman ve kaynaklarin
olusturulmasi anlaminda olanak sunmaktadir. Kogak ve Giilcii'ye (2013) gore akilli
tahta teknolojisi egitimin kalitesini arttirmaktadir, dersleri eglenceli hale getirirken ilgi
ceken ve hem 6gretmen hem de 6grenci acisindan motive edici yapmaktadir. Benzer
sekilde Elaziz (2008) ise planlama ve diizenlemenin zaman alict olmasi, teknik
sorunlar, 6zel egitim ihtiyaca sahip olunmas1 gibi aksakliklar yasanmasina ragmen
egitim ve oOgretimde akilli tahtalarin kullanilmasmin faydali olacagma vurgu
yapmustir. Ayrica akilli tahtanin ders planlar: icerisine dahil edilmeyisi, 6gretmeni
bilgisayara bagimli hale getirmesi ve bazi durumlarda 6grenciyi pasif hale diistirmesi
tehlikesi de bulunmaktadir (Shenton and Pagett, 2008; Ttirel, 2012).

Ayrica glintimiizde egitim faaliyetlerinde en ¢ok karsilasilan sorun zaman
olarak goriilebilir. Ogrencilerin 40 dakikalik zaman siirecinde verimli sekilde dersi
gecirebilmeleri ¢ok onemlidir. Ciinkii ortaokul o6grencilerinin derse olan dikkat
stireleri oldukga kisa oldugu soylenebilir. Bu nedenle bu dikkat stiresini en verimli
sekilde gecirilmesi gereklidir. Ozellikle egitim ve 6gretimde kullanimi icin hazirlanan
teknolojik arag¢ gerecler zaman yonetiminde verimli sekilde gecirilmesine yardimci
olabilir.

Teknolojik araglarin egitim ve Ogretimde bazi aksakliklarin meydana
gelmesine karsmn bircok yarari oldugu gortilmektedir. Bu nedenle smiflarimizda
teknolojik araclar teknoloji ve bilimin gelisimiyle hiz kesmeden girmeye devam
etmektedir. Bunlardan biri MEB ile Ulastirma ve Haberlesme Bakanliginin ortaklig:
biinyesinde “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesi
kapsaminda okullardaki siniflara getirilen akilli tahta olarak gegen ilgili literattirde
interactive whiteboard ya da smartboard seklinde belirtilen bilgisayar teknolojisidir.

Egitim ve 6gretime yeni gelistirilen akilli tahtanin entegre edilmesi siuf
ortaminda 6grenme ve dgretme stireclerine nasil yansiyacagini belirlemek ve hemen
karar vermek kolay degildir. Ciinkti tilkeden tilkeye bu degisecegi gibi bolgeden
bolgeye kilttirden kiiltiire de bu durum degisebilir. Bu nedenden otiirii 6zellikle
ortaokullarda daha yeni yaygin hale gelen akilli tahta kullanimma yo6nelik
arastirmalar yapmak mevcut durumun tasvirini yapmak, problemlerin belirlenmesi
ve buna yonelik 6nlemlerin alinmasi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

MEB’in (2013; 2018) yayinlamis oldugu ortaokul diizeyinde matematik
derslerine yonelik 6gretim programinda ve ilgili literatiirde yer alan birgok
arastirmada matematik Ogretiminde teknoloji kullaniminin ©6nemine vurgu
yapilmaktadir. Ayrica ortaokul matematik ©Ogretim programi incelendiginde
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“Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecek birey
yetistirme” matematigin genel amaclar1 arasinda oldugu bunun 6grencilerin olumlu
duyussal gelisimlerine de ¢nem verildigini gostermektedir (MEB, 2013; 2018). Bu
baglamda, tutumlar; gegici olmayan sonradan kazanilan, bireyde bir konuya veya
objeye yanli olarak bakan, olumlu veya olumsuz davranislar yaratan egilimlerdir
(Tavsancil, 2002). Egitim ve 6gretim faaliyetleriyle ilgili olan insanlarin herhangi bir
nesne, insan veya konulara yonelik olumlu ya da olumsuz duygularina tutum
diyebiliriz (Petyy and Cacioppo, 1996). Ayn1 zaman da Khine’e (2001) gore bir duruma
kars1t bireyin gosterecegi tepkiye etki eden ve deneyimler sonucunda savunma
mekanizmasinin zihinsel ve duyussal olarak hazirlanmasi olarak da inanilmaktadir.
Matematik dersine yonelik tutum ise, 6grencilerin matematik dersindeki deneyimleri
sonucunda bu derse karst edimlerinin hangi yonde olacagina ve bireyin
motivasyonuna katki saglayan onemli bir unsur olarak goriilmektedir (Tataroglu,
2009). Birgok 6grencinin korkulu riiyas: olan matematik dersi (Dede ve Argtin, 2004;
Peker ve Mirasyedioglu, 2003) sinava yonelik ¢alisiimaktan baska tteye gidememis bir
ders olarak goriilmektedir. Bunun en biiytik nedeni matematigin dogasindan kaynakl
soyut icerige sahip olmasidir. Bu durum ogrencilerin matematige kars: ilgilerini,
tutumlarmi ve sevgisini olumsuz yonde etkilemektedir (Yenilmez ve Uysal, 2007).
Soyut icerigi ne kadar iyi somutlastirip anlamlandirirsak 6grenci basarisinin
artacagina ve bunun derse kars: tutum ve ilgiyi olumlu yonde etkilenecegine iliskin
literattirde yer alan bazi ¢alismalarda rastlamak miimkiindiir (Kéroglu ve Yesildere,
2004; Kutluca ve Birgin, 2007). Ayni zamanda bir egitim teknolojisinin derslerde etkili
sekilde kullanilabilmesi ve basar1 saglanmas: icin de temel sartin 6grencinin bu
teknolojiyi ne derece kabullendigi ile ilgili olmas1 muhtemeldir.

Arastirmalar derslerde akilli tahta kullanma stiresinin artmasi 6gretmenlerin
olumlu tutum sergilemelerine etki ettigi (Kogak ve Giilcti, 2013), 6grencilerin ilgilerini
cektigi ve eglenceli bir 6grenme ortami sagladigini (Behzadi and Manuchehri, 2013;
Giirel, Olgun ve Arslan, 2016; Northcote, Mildenhall, Marshall and Swan, 2010; Polat
ve Ozcan, 2014; Tekerek, Altan ve Giindiiz, 2014) gostermektedir. Ozellikle matematik
derslerinde 6grencilerin yaraticiliklarin1 ve merak seviyelerini daha iyi arttirdig:
belirlenmistir (Behzadi and Manuchehri, 2013). Ayrica akilli tahtanin tim
ozellikleriyle dogru sekilde kullanilmasi, ders tutumuna ve basariya olumlu etkileri
oldugu (Lai, 2010; Tataroglu, 2009; Zengin, Kirilmazkaya ve Kececi, 2012)
bildirilmistir. Bunun yaninda, akilli tahta kullaniminda temelde 6gretmenlerin teknik
ve pedagojik bilgi eksikligine dayali materyal eksikligi gibi problemlerle karsilastig
(Jang and Tsai, 2012; Tiirel, 2012) saptanmustir. Bu nedenle gelecekte gorev yapacak
ogretmenlerin hem teknik hem de pedagojik olarak iyi sekilde yetistirilmesi nemlidir
(Campbell and Kent, 2010).

Egitimde akilli tahta teknolojisinin kullanimi son yillarda arastirmacilarin
ilgisini geken onemli konular arasinda yer almaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde
farkli disiplinlerde akilli tahta kullanimma yonelik c¢alismalarmm oldugu
anlasilmaktadir. Matematik (Akcayiwr, 2011, Akgiin ve Yiicekaya, 2015; Basibiiyiik,
Erdem, $Sahin, Gokyurt ve Soylu, 2014; Behzadi and Manuchehri, 2013; Birisci ve Uzun,
2014; Cheung and Slavin, 2013; Dill, 2008; Ekici, 2008; Giindiiz ve Celik, 2015; Kaya,
2013; Lai, 2010; Tataroglu, 2009; Wood and Ashfied, 2008; Yorganci ve Terzioglu, 2013),
fen bilimleri (Aktas, 2015; Lewin, Somekh and Steadman, 2008; Oztan, 2012; Sakiz,
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Ozden, Aksu ve Simsek, 2014; Torff and Tirotta, 2010; Tunaboylu ve Demir, 2017;
Turkoglu, 2014; Zengin vd., 2012), sosyal bilgiler (Bulut ve Kogoglu, 2012; Simsek ve
Yildirim, 2016) cografya (Akdemir, 2009; Ates, 2010), biyoloji (Schut, 2007), fizik
(Gtirel vd., 2016), resim (Akgiil, 2013) ve okuma - yazma (Shenton and Pagett, 2007)
ve yabanci dil (Elaziz, 2008; Glover, Miller, Averis and Door, 2007; Sen, 2013) gibi
farkli disiplinlerde akilli tahta kullanimini inceleyen bazi calismalarin yapildig:
goriilmektedir.

Akalll tahta kullanimmin ders basarisina etkisini (Akgtl, 2013; Aktas, 2015;
Cheung and Slavin, 2013; Dikmen 2015; Kaya, 2013; Ozcelik, 2015; Oztan, 2012) ve
tutuma etkisini (Akgtin ve Yiicekaya, 2015; Birgin ve Zengin, 2016; Guindiiz ve Celik,
2015; Isman, Abanmy, Hussein, Saadany and Abdelrahman, 2012; Kocak ve Giilcti,
2013; Korucu, Usta ve Toraman, 2016; Tiirel, 2012) farkli disiplinlerde inceleyen
arastirmalar bulunmaktadir. Akilli tahta kullanimina yonelik hem ders basarisin1 hem
de tutuma etkisini inceleyen (Akcayir, 2011; Ekici, 2008; Onder, 2015; Tataroglu, 2009;
Turkoglu, 2014; Sakiz vd., 2014; Sen, 2013; Yorganci ve Terzioglu, 2013; Zengin vd.,
2012) calismalarin yer almasina ragmen akilli tahtaya yonelik tutumu yordayabilecek
faktorlerden olan ders basarisinin yordama guclinii arastiran c¢alismalara
rastlanmamustir.

Ayrica tilkemizde matematik 6gretiminde akilli tahta kullanimiyla ilgili
olarak; ytiksekogretim kurumlarindaki 6gretim programina yonelik basari, tutum ve
motivasyona etkisi (Akgayir, 2011); ortadgretim programina yonelik akilli tahta
kullaniminin 6gretmen ve 6grencilere yansimalar: (Basibuiytik vd., 2014; Birisci ve
Uzun, 2014) ve 6grencilerin akademik basari, derse karsi ve akilli tahtaya yonelik
tutum ve 6z yeterlilik dtizeylerine etkileri (Giindiiz ve Celik, 2015; Kaya, 2013;
Tataroglu, 2009) belirlenmistir. Bununla birlikte, ilkogretim ve ortaokul matematik
ogretim programina yonelik akilli tahta kullaniminin 6gretmen roliine etkisi (Kutluca
ve Tum, 2017), matematik 6gretiminde akilli tahtanin kullaniminda karsilasilan
zorluklar (Tum ve Kutluca, 2017), matematik O6gretmenlerinin 6gretim ortaminda
teknolojiyi entegre etmesinde sahip olduklar: yeterlilikler (Demir ve Bozkurt, 2011),
akilli tahta kullanimmin matematik basarisina etkisi (Ekici, 2008) ve akilli tahta
kullanimina y6nelik tutum (Birgin ve Zengin, 2016) gibi calismalara rastlanmaktadir.
Matematik derslerinde akilli tahta kullanimi biinyesinde yapilan c¢alismalarin
genellikle ogretmen ve O©grenci gortslerinin almasina yonelik oldugu
goriilmektedir. Ilkogretim ve ortaokul diizeyinde akilli tahta kullanimina yoénelik
matematik 6gretim programi kapsaminda smirli sayida ¢alismanin mevcut oldugu
bilinmektedir. Ayrica tutumun incelenmesi dogrudan akilli tahtaya yonelik degil akilli
tahtanin kullanild1g1 disipline yonelik oldugu da gortilmdiistiir. Bu nedenlerden dolay:
arastirma ortaokul seviyesinde ve matematik dersinde kullanilan akilli tahtaya yonelik
tutumun incelenmesi olarak distinilmiistiir.

Ortaokullarda matematik derslerinde hentiz yeni kullanilmaya baslanan akilli
tahtalarm, 6grenme siirecinin ana temasi olan 6grencilere yansimalarini belirlemek ve
ogretim programlarinin gelisimine katki saglamak acisindan yapilacak olan ¢alismalar
onem kazanmaktadir. Ayrica yukarida belirtilen akilli tahtalara yonelik ¢alismalar
cogunlukla 6gretmen ya da dgrenci goriislerine dayali nitel arastirmalardir. Ancak
matematik dersine yonelik 6grenciler ile yapilan kapsamli betimsel ¢alismalarn az
oldugu goriilmektedir. Bu calismada temelde matematik derslerinde akilli tahta
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kullanimina iliskin tutum ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi incelemek
hedeflenmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde akilli tahta
kullanimina yonelik tutumlarmin cinsiyet, smif, matematik ders basarisi, bilisim
teknolojileri ders basarisi ve genel akademik basar1 diizeyi gibi degiskenlere gore
belirlenmesi ve basarmin tutumu yordama giictiniin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu amagla calismamizda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmustir.

e Ogrencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yénelik tutumlari
hangi diizeydedir?

e Ogrencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik
tutumlarinin cinsiyetine, smif diizeyine, matematik dersi basarisina, bilisim
teknolojileri dersi basarisina ve genel akademik basarisma gore anlaml bir
sekilde farklilasmakta midir?

e Ogrencilerin matematik dersi basarisi, bilisim teknolojileri dersi bagarisi ve
genel akademik basarisi, matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik
tutumun 6nemli bir yordayicilart midir?

Yontem

Ortaokul 5. ve 6. smif 6grencilerinin akilli tahtaya yonelik tutumlarini belirlemeyi
hedefleyen bu calisma tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Bu model; ge¢miste ya
da su anda devam eden bir olay veya durumu tespit ederek biitiin c¢iplakhig: ile
degistirilmeden betimlemeyi amagladigindan, arastirilmak istenen olay ya da
probleme yonelik bilgiler verir (Cepni, 2014). Bu nedenle arastirmanin amacina
yonelik mevcut olan durumu ortaya koyarak problemlere cevap verebilmek igin
tarama modeli uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Calismada amach 6rnekleme yontemi ile matematik derslerini akilli tahta kullanarak
isleyen 5 ve 6. siif 6grencileri calisma grubuna secilmistir. 5 ve 6. sitmif 6grencilerinin
secilme nedeni bu sinif diizeylerinde bilisim teknolojileri derslerini de gormeleridir.
Arastirmamizin grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilimin bahar déneminde bir il
merkezinde bulunan ve okullarinda matematik derslerinde akilli tahta kullanilan
toplam 228 o6grenci olusturmaktadir. Fakat ornekleme uygulanan anketlerden 8
tanesinin hatali veya eksik dolduruldugu belirlenmistir. Bu 8 anket giivenirlik ve
gecerliligin etkilenmemesi adina ¢ikarildiktan sonra nihai ¢alisma grubu toplam 220
ogrenciden olusmustur. Calisma grubu arastirmanmn amacina uygun olarak
secilmistir.

Tablo 1
Caligma Grubuna Iliskin Istatistiksel Bilgiler
Cinsiyet n %
Erkek 109 49.5
Kiz 111 50.5
Sinif Diizeyi
5.S1muf 112 50.9
6.S1mnif 108 49.1

Toplam 220 100
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Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin hem cinsiyet hem de sinif diizeyi
acisindan birbirine yakin ytizdeliklerde oldugu yukaridaki tablodan gortilmektedir.

Veri Toplama Araclar1

Bu calismada veriler 2016-2017 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde Kisisel Bilgi
Formu ve Matematik Dersinde Akilli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegi (ATTO) ile
toplanmistir. Ayrica E-okul sistemi aracilif1 ile 6grencilere ait notlar elde edilmistir.

Kisisel bilgi formu. Bu form ile ortaokul 6grencilerinin cinsiyeti, sinifi ve
kisisel bilgisayara sahip olmalari ile ilgili ti¢ sorudan olusmaktadir. Akilli tahtaya
yonelik tutumun cinsiyete, sinif ve bilgisayara sahip olma durumlarina gore farklilasip
farklilasmadiginmi belirlemek icin sorulmustur. Kisisel bilgi formundan elde edilen
verilerde bititiin  6grencilerin  bilgisayara sahip olduklar1 gorildigiinden
arastirmamizda kullanilmamustir.

ATTO. Tataroglu ve Erduran (2010) tarafindan gelistirilen Cronbach Alpha
glivenirlik katsayis1 .923 olan matematik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik
tutum 6l¢me aracidir. Kullanilan bu veri toplama araci 13 olumlu ve 9 olumsuz yapida
toplam 22 maddeden olusmakta ve 5li Likert tipinde dereceli bir 6lgme aracidir. Bu
Olcek 4 alt faktorlu yapiya sahiptir. Bu alt faktorler olumlu tutum boyutu (7 madde),
olumsuz tutum boyutu (9 madde), motivasyonel etki boyutu (4 madde) ve akilli
tahtanin verileri saklama boyutu (2 madde) seklindedir. Olgekteki maddelerindeki
segenekler “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” bigiminde verilmistir. Olgme aracinin bu calismadaki ol¢tim
gtivenirlik katsayis1 .921 olarak hesaplanmustir.

E-okul sistemi. Calisma grubundaki ortaokul 6grencilerinin 2016-2017 egitim
ogretim yilmin 1. donemi matematik dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel
akademik not ortalamalar: kisisel bilgiler gizli kalmak kosulu ile e-okul sisteminden
tek tek alinmistir. Notlar “Basarisiz (0-44,99)” 1, “Geger (45-54,99)” 2, “Orta (55-69,99)”
3, “lyi (70- 84,99)” 4 ve “Pekiyi (85-100)” 5 ile derecelendirilerek basar1 diizeylerine
ayrilmistir. Ayrica regresyon analizi icin Ogrencilerin matematik dersi, bilisim
teknolojileri dersi ve genel akademik notlari stirekli bagimsiz degiskenler olarak ayr1
ele alinmustir.

Verilerin Analizi

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglarindan toplanan veriler arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda istatistiksel analiz programi yardimiyla analiz edilmistir.
Bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenler tizerinde normal dagilim gostermemesi
nedeniyle parametrik olmayan testler kullanilmistir. Ogrencilerin tutum puanlarina
yonelik ortalama, standart sapma gibi degerler hesaplanarak betimsel istatistikler
verilmigtir. Ogrencilerin ATTO’de aldiklar1 puanlarin cinsiyet ve siif agisindan
analizinde Mann Whitney U- testi kullanilirken; matematik dersi basari, bilisim
teknolojileri dersi basar1 ve genel akademik basar1 diizeylerine gore analizinde ise
Kruskal Wallis testi ve bu teste bagli coklu karsilastirma analizi kullanilmistir.
Ogrencilerin matematik, bilisim teknolojileri dersi ve genel akademik bagar1 notlarinin
matematik dersinde akillh tahta kullammmma yonelik tutumu agiklayip
aciklayamadigma agiklayabiliyorlarsa ne derecede acikladiklarini belirlenmesine
yonelik regresyon analizi yapilmustir. Tutum o6lceginden ele edilen puanlarin
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araliklarinin belirlenmesi icin (5-1) /5= formiilti kullanilmistir ve bu deger 0.80 olarak
hesaplanmustir. Ortaokul 6grencilerinin tutum puanlarinin ortalamalary; 5.00-4.20
arasinda iken verilen maddelere tamamen katildiklari, 4.19-3.40 ise sadece katildiklari,
3.39-2.60 iken kararsiz kaldiklari, 2.59-1.80 ise katilmadiklar: 1.79-1.00 arasinda ise hic
katilmadiklar: bigciminde kabul edilmistir (Ates, 2010).

Bulgular
Arastirmanin belirtilen alt problemleri dogrultusunda toplanan verilerin analizi
yapilmistir ve ulasilan bulgular bu béltiimde yer almaktadir.

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ortaokul dgrencilerinin ATTO'den aldiklar1 puanlar incelenmistir. Katilimcilarin
ATTO den aldig1 puanlarinin genel dagilimina iliskin betimsel istatistik bilgileri Tablo
2'de gosterilmistir.

Tablo 2
ATTO Ortalama Puanlarina Yonelik Betimsel Istatiksel Bilgileri
n M SS Min.-Max.
ATTO 220 3.82 .80 1.73-5.00

Elde edilen verilerin sonucunda ortaokul ogrencilerinin ATTO puan
ortalamalar1 3.82 ve standart sapmanin .80 oldugu bulunmustur. Bu deger 6grencilerin
Olcekteki maddelere katildiklarini ifade etmektedir. Elde edilen bu bulguya gore
ortaokul o6grencilerinin matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik
tutumlarmin olumlu yoénde oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
matematik dersinde akilli tahta kullanmay1 kabullenmis olduklar1 ifade edilebilir.
Ogrencilerin ATTO'ye vermis olduklari cevaplarin 6lgekte yer alana maddelere iliskin
betimsel istatistiksel degerler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3

ATTO Maddelerine Yinelik Istatistiksel Bilgiler
No M SS No M SS
1 418 1.18 12 4.02 1.25
2 413 1.03 13 3.75 1.44
3 4.02 1.09 14 3.72 1.42
4 3.52 1.31 15 3.31 1.39
5 3.76 1.47 16 4.15 1.09
6 4.36 94 17 3.51 1.49
7 3.98 1.11 18 3.53 1.48
8 3.92 1.32 19 391 1.35
9 3.75 1.27 20 3.20 1.71
10 3.49 1.49 21 4.17 99
11 3.66 1.34 22 4.01 1.24

Toplam 3.82 80

Olgekte yer alan maddeler arasinda en yiiksek ortalamanin “Akilli tahta
kullamlarak islenen matematik derslerini daha eglenceli buluyorum” (Madde 6) ve en diistik
ortalamanin ise “Akilli tahtada yazilan her seyi dersten sonra alabilmek beni tembellige
alistiriyor” (Madde 20) maddelerine yonelik oldugu belirlenmistir. Bu durumda
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ortaokul 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanmay1 benimsediklerini
ve not tutma anlaminda dgrenciyi pasif hale getirdigini gostermektedir. Olgekteki
maddelerin puan ortalamasina bakildiginda 15. ve 20. maddelerin ortalamalar1 3.39-
2.60 araliginda oldugundan ogrencilerin bu maddelere yo6nelik tutumlariin
“Kararsizim” diizeyinde yer aldig1 anlasilmaktadir. Ayrica 6lcekte bulunan 1, 2, 3, 4,
57,8,9,10,11,12,13, 14, 16, 17, 18, 19, 21 ve 22. maddelerin ortalamalarina gore bu
maddeler  6grencilerin  tutumlarmin = “Katiliyorum”  seviyesinde  oldugu
anlasilmaktadir. Tutum olgegindeki 6. maddenin puan ortalamasimndan dolay:
ogrencilerin tutumlarmin “Tamamen Katiliyorum” seviyesinde oldugu saptanmuistir.
Tutum olgegindeki 1. addede ise 6grenciler akilli tahtanin matematik dersini anlamaya
yonelik katkilarinin oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda ogrenciler 7, 8 ve 18.
maddeler ile akilli tahtanin matematik dersine yonelik ilgiyi ve cesareti artirdigini
bildirmislerdir. Ayrica 15 ve 20. maddelere bakildiginda matematik dersinde akill
tahta kullanilmasmin ogrencilerin akilli tahta ile islenen dersten sonra her seyi
alabilmek tembellige alistirma ve evde dersi tekrar etme motivasyonunu artirma
konusunda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogrencilerin tutum puanlarmin cinsiyet ve smif diizeyine gore incelemede Mann
Whitney U-testi, arastirllan oteki degiskenler icin Kruskal Wallis testi
gerceklestirilmistir. ATTO puanlarinin cinsiyete gére Mann Whitney U-testi sonuglar1
Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4
Cinsiyete Gore Akilli Tahta Kullanmaya Yonelik Tutum Puanlarinin Mann Whitney U-Test
Sonuclart

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P
Erkek 109 99.68 10865.5 "
Kiz 111 121.12 13444.5 4870.5 01
*p<.05

Tablo 4’teki sonuglara bakildiginda erkeklerin ATTO puanlariin sira
ortalamasi kizlarin ortalama puanlarindan diistik oldugu goriilmektedir. Yapilan test
sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde akilli tahta kullanmaya iliskin
tutumlari cinsiyet acisindan anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir (U=4870.5, p <.05). Yani
akilli tahtaya yonelik tutum cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Sira ortalamalar:
dikkate alindiginda kiz 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanimlarma
yonelik tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha olumlu gelismistir.

Tablo 5
Sinif Diizeyine Gore Akill: Tahta Kullanmaya Yonelik Tutum Puanlarimin Mann Whitney U-
Testi Sonuclart

Sinif n Sira Ort. Sira Top. U p
5. sif 112 122.06 13671.0 4753.0 00*
6. sif 108 98.51 10639.0

*p<.05
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Yapilan test sonucuna gore ogrencilerin matematik derslerinde akilli tahta
kullanmaya yonelik tutumlarinin smif diizeyine gore anlamli bir fark gosterdigi
belirlenmistir (U=4753.0, p<.05). Bu fark 5. smif 6grencileri lehinedir. Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda 5. smif 6grencilerinin tutumlar: diger dgrencilerin tutumlarina
gore daha olumlu oldugu s6ylenebilir. Bu durum 5. smif 6grencilerinin hentiiz olayin
farkinda olmadiklarindan kaynaklanabilecegi gibi Ogrenciler bir {st smifa
gectiklerinde aymi tip akilli tahta uygulamalariyla karsilastigindan olusabilecegi
diistintilmektedir. Matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik 6grenci
tutumunun matematik dersi basarisi acisindan incelenmesinde iliskin Kruskal Wallis
testi yapilmustir.

Tablo 6
Matematik Dersi Bagarisina Gore Akilli Tahta Kullanmaya Yonelik Tutumlarin Kruskal
Wallis Testi Sonuclar

Matematik Basar1 Notu n Sira Ort. Sd Xz p
Basarisiz (0-44.99) 20 87.40
Geger (45-54.99) 25 91.66
Orta (55-69.99) 21 103.48 4 20.12 .00
Iyi (70-84.99) 60 94.24
Pekiyi (85-100) 94 132.37
*p<.05

Tablo 6'daki bulgular incelendiginde, ATTO puanlari, matematik dersi
bagarisi agisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir [X?(4)=20.12, p<.05]. Tutum
puanlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda “pekiyi” matematik dersi basarisina
sahip Ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlar1 diger ogrencilere gore daha
olumludur. Matematik dersi basar1 diizeylerine gore akilli tahtaya yonelik tutumlarda
ikili gruplar arasinda fark olup olmadigina yonelik bulgular ise Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7
Matematik Ders Basarisina Coklu Karsilastirma Testi Sonuclar
Matematik Basar1 Diizeyi Ikilileri p Anlamli Fark
Basarisiz -Pekiyi .04
G -Pekiyi .04
SeET " By Pekiyi>Basarisiz
lyi- Pekiyi .00 .
Pekiyi> Geger
Basarisiz-Geger 1.00 Pekivisivi
Basarisiz-lyi 1.00 ey
Orta-Pekiyi 59

Tablo 7’deki bulgular, 6grencilerin ATTO puanlariin matematik dersi bagari
durumu bakimidan anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (p<.05). Yapilan coklu
karsilastirma sonuglar1 matematik basarist “Pekiyi” olan 6grencilerin tutum
puanlarinin basar1 notu “Basarisiz”, “Geger” ve “lyi” olan &grencilere gore daha
ytiksek olup anlamli bir fark vardir (p<.05). Bu durum matematik dersinde basarisi
ytiksek olan 6grencilerin ayni zamanda akilli tahta kullanimina iliskin tutumlarinin da
ytiksek oldugunu gostermektedir.
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Matematik dersinde akilli tahta kullanimma yo6nelik 6grenci tutumlarmin
bilisim teknolojileri dersi basarisina gore anlamh bir iliski acisindan incelenmesinde
Kruskal Wallis testi sonuglari ise asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 8
Bilisim Teknolojileri Dersi Bagsarisina Gore Akilli Tahta Kullanmaya Yoénelik Tutumlarin

Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Bilisim dersi Basarist n Sira Ort. Sd X? )
Geger (45-54.99) 9 70.89
Qrta (55-69.99) 27 102.24 3 10.08 018"
Iyi (70-84.99) 45 93.99
Pekiyi (85-100) 139 120.01
*p<.05

Tablo 8deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin matematik derslerinde
akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarin bilisim teknolojileri dersi notlarina gore
anlaml bicimde farklilagtig1 gozlenmistir [ X2(3) = 10.08, p<.05]. Ortaokul
diizeyindeki ogrencilerin matematik 6gretiminde akilli tahta kullanimma yonelik
tutum puanlarmin bilisim teknolojileri dersi basarisina gore gruplar arasi fark:
belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testleri uygulanmistir ve ulasilan sonuglar
Tablo 9da yer verilmistir.

Tablo 9
Bilisim Teknolojileri Ders Basarisina Gore Coklu Karsilastirma Sonuglar
Bilisim Teknolojisi Basarisi p Anlamli Fark
Geger-Orta 23
Geger-lyi 24
Iyi-Orta 90 Pekiyi > Iyi
Iyi-Pekiyi .03 Pekiyi > Orta
Orta-Pekiyi .02

Yapilan c¢oklu karsilastirma sonuclar1 bilisim teknolojisi dersi basarisi
“Pekiyi” olan 6grencilerin tutum puanlarmin basari notu “Iyi” ve “Orta” olan
ogrencilere gore daha ytiksek olup anlamli bir fark vardir (p<.05). Bu durum bilisim
teknolojisi dersinde iist diizey basar1 gosteren 6grencilerin akilli tahta kullanimina
yonelik tutumlarinin daha ytiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 10
Genel Akademik Basariya Gore Akilli Tahtaya Yonelik Tutumlarim Kruskal Wallis Testi
Sonuclar
Genel Akademik Basar1 n Sira Ort. Sd X? P
diizeyi
Basarisiz (0-44.99) 1 170.0
Geger (45-54.99) 19 69.37
Orta (55-69.99) 41 106.16 .
Iyi (70-84.99) 41 97.78 4 14.88 00
Pekiyi (85-100) 118 122.55

*p<.05



Ortaokul Ogrencilerinin Akilli Tahta Kullanmaya Y&nelik Tutumlari 27

Matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci tutumunun
genel akademik basarisina gore incelenmesi sonucu elde edilen Kruskal Wallis testi
bulgular1 Tablo 10’da gosterilmistir. Tablo 10’daki bulgular incelendiginde 6grencinin
matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumu, genel akademik basariya
gore anlamli bir sekilde farklilagtig1 belirlenmistir (X*(4) = 14.88, p<.05).

Ortaya ¢ikan istatistiksel anlamli farkin genel akademik basariya gore hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin ¢coklu karsilastirma testi yapilarak bulgular
Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11
Genel Akademik Basar: Notuna Gore Coklu Karsilastirma Sonuclar
Genel Akademik Basar1 Diizeyi p Anlaml1 Fark
Gecer-Orta 37
Geger-Pekiyi .00
Tyi-Pekiyi 37 Pekiyi> Geger
Iyi-Orta 1.00
Orta-Pekiyi 1.00

Tablo 11’deki sonuglar incelendiginde matematik dersinde akilli tahta
kullaninmina yo6nelik olusan tutum genel akademik basar1 dtizeyi “Pekiyi” olan
ogrencilerin, “Geger” basar1 diizeyine sahip 6grencilerinden daha olumlu oldugunu
ortaya koymaktadir. Akademik basar1 arttikca 6grencide olumlu tutumlar gelistirdigi
soylenebilir. Bu durumda, ortaokul dgrencilerinin genel akademik basaris: ile akilli
tahtaya yonelik tutumlarmin iliskili oldugu ifade edilebilir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Bu calismada oOgrencilerin matematik dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel
akademik basarilari, matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumun
onemli bir yordayicilar: olup olmadiginin incelenmesinde basit dogrusal regresyon
analizi kullanilmistir. Regresyon analizi dogrultusunda Tablo 12’deki bulgulara
ulasilmistir.

Tablo 12
Matematik Dersi Notlarinin, Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanmaya Ydnelik Tutumlar:
Yordamasina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B StandartHatag B t p
Sabit 3.02 .20 - 14.48 .00
Matematik Dersi Notu .01 .00 .26 3.96 .00
R=26 R2 =06 F(1,218) = 1575 p <O5

Analiz sonuclari incelendiginde o6grencilerin matematik dersi notlarmin,
bahsi edilen derste akilli tahta kullanimina yonelik tutumun anlaml bir yordayicis
oldugu anlagilmaktadir (R=.26, R* =.067, Fe1,218y = 15.75,p <.05) . Matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yo6nelik tutumuna iliskin varyansin yaklasik olarak
%7 'sinin o6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlar1 ile agiklandig:
soylenebilir. Bagka bir deyisle matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik
tutum matematik dersindeki basarinin etkisi altindadar.
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Tablo 13
Bilisim Teknolojileri Dersi Notlarinin, Matematik Dersinde Akill: Tahta Kullanmaya Yonelik
Tutumlar: Yordamasina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hatag B t P
Sabit 2.61 32 - 7.95 .00
Bilisim Teknolojileri
Dersi Notu .01 .00 24 3.72 .00
R = .24 RZ = .06 F(1,218) = 13.85 p <.05

Analiz sonuclar1 incelendiginde 6grencilerin matematik dersi notlarmin,
bahsi gecen derste akilli tahta kullanimina y6nelik tutumun anlamli bir yordayicisi
oldugu anlagilmaktadir (R=.24, R? =.06, F(1,218) = 13.85,p <.05) . Matematik
dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumuna iliskin varyansin %6 "sinin
ogrencilerin bilisim teknolojileri dersinden aldiklar1 puanlar1 ile agiklandig:
sOylenebilir. Bilisim teknolojileri dersinde gosterilen basari matematik dersinde
kullanilan akilli tahtaya yonelik tutumu etkiler niteliktedir.

Tablo 14
Genel Akademik Notlarinin, Matematik Dersinde Akilli Tahta Kullanmaya Yonelik Tutumlar:
Yordamasina Yonelik Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart Hatag B t P
Sabit 291 27 - 10.60 00
Genel Akademik 01 00 2 3.36 00
Not
R=.222 RZ = 049 Fazs = 11344 p<.05

Analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin genel akademik notlarinin, akill
tahtanin matematik derslerinde kullanimina y6nelik tutumun anlamli bir yordayicisi
oldugu saptanmigtir (R = .22, R? = .049, Fi1218) = 11.34, p <.05) . Matematik
dersinde akill1 tahta kullanimina y6nelik tutumuna iliskin varyansin yaklasik olarak
%>5’inin 6grencilerin genel akademik puanlari ile agiklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin
genel akademik basarilar1 akilli tahtaya yonelik tutumu etkiledigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ulkemizdeki sinif ortamlarina entegre edilmis matematik derslerinde kullamlan akill
tahtalara yonelik tutumlarin ve bu tutumlar1 hangi degiskenlerin etkilediginin
bilinmesinin 6nemli oldugu soylenebilir. Bu arastirma 5. ve 6. siniflarda okuyan
ogrencilerin akilli tahtanin matematik dersinde kullanimina yo6nelik tutumlarinin
cesitli degiskenlere gore degisip degismedigi ve matematik dersi, bilisim teknolojileri
ve genel akademik basarilarinin tutumu ne diizeyde yordadigimi belirlemek icin
yapilmuistir.

Arastirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde akilli
tahta kullammmma iliskin tutumlarin olumlu yoénde oldugu belirlenmistir.
Arastirmadaki bu sonug bazi ¢calismalarla (Glinduz ve Celik, 2015; Tataroglu, 2009)
farklilik gosterse de bu sonucu destekleyen calisma da bulunmaktadir (Birgin ve
Zengin, 2016; Wall, Higgins and Smith, 2005). Bu durum 6grencilerin matematik
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dersinde akilli tahtanin kullanimma yonelik olumlu deneyimler yasamalariyla ve
faydasim gormeleriyle aciklanabilir. Ulkemizde oldukca kullanimi yeni olan bu
teknolojiye yonelik 6grencilerin olumlu tutuma sahip olmalar1 ve benimsenmis
olmalar1 akilli tahta teknolojisinin 6gretim stirecinde etkili bigimde kullanilmasina
olumlu katki yapmas1 bakimimdan énemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan akilli tahtaya yonelik tutum olgegindeki maddelerin
ogrencilerin, akilli tahta kullantminin anlama dtizeylerine katkis1 olduguna tamamen
katildiklar1 belirlenmistir. Ayrica akili tahta kullantminin 6grencilerin matematik
dersine yonelik ilgilerini ve cesaretlerini artirdig1 konusuna katildiklari, matematik
dersinde akilli tahta kullanilmasinin 6grencilerin akilli tahta ile islenen dersten sonra
her seyi alabilmek tembellige alistirma ve evde dersi tekrar etme motivasyonunu
artirma konusunda ise kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Shenton ve Paget
(2007) calismalarinda ogretmen - ogrenci goriisleri ve sif gozlemlerinden akillh
tahtanin 6grencinin dgrenmesine yaptig1 motivasyonel anlamda etkiler yarattigini
tespit etmislerdir. Wood ve Ashfield (2008) ogretmen ve Ogretmen adaylariyla
yaptiklar1 galismalarinda akilli tahtanin yaraticiligl artirmak amaciyla 6grenmeyi
desteklemek icin kullanilabilecegi sonucuna ulasmustirlar. Yine Lewin, Somekh ve
Steadman (2008), 7-11 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik akilli tahta kullaniminin
ogrenme ve dgretmeye etkisinin degerlendirmesine yonelik yaptiklari calismalarinda
akilli tahta ile 6gretimde gegirilen zaman dogrultusunda okuma yazma, fen bilimleri,
matematik gibi disiplinlerinde 6gretim boyutunda olumlu yonde 6grencide izler
yarattig1 sonucuna varmislardir. Beauchamp ve Kennewell (2008) 6gretmenlerle
yuruttikleri calismalarinda 6gretmenlerin akilli tahta kullandiklar1 derslerinde
ogrencilerin motivasyonunun artirdigimi tespit etmistir. Northcote ve arkadaslar
(2010) okul temelli bir arastirma projesinin bulgularii incelemis ve akilli tahtanin
derslerde kullanilmasinin motivasyona olumlu sekilde yansidigini belirlemislerdir.
Yapilan bir diger arastirmada da Stinkiir, Arabact ve Sanli (2012) ilkogretim ikinci
kademede bulunan ogrencilerin akilli tahtanin 6grencinin ilgisini ¢ektigini ve
ogrenmeyi kolaylastirdigini bildirmislerdir. Yine benzer sekilde akilli tahtalarin
ogrencinin dikkat ve motivasyonunu arttirdig1 ve bu nedenle 6grenmede olumlu
etkiler yarattig1 arastirmalarla tespit edilmistir (Lai, 2010; Marzano, 2009). Ilgili
literatiirdeki arastirma sonuglar1 ile bu calismamizda ortaya cikan sonug paralellik
gostermektedir. Akilli tahtanin soyut bicimde olan verileri somutlastirarak bir
ogrenme ortami olusturmasi ve 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan
saglamasimdan kaynakli anlama diizeyine olumlu katkis1 oldugu sonucu ortaya ¢iktig1
soylenebilir. Ayrica teknolojik arag gerecler insanlarin 6zellikle cocuklarin fazlasiyla
ilgisini cekmesi bu tiir arag gereclere yakinlasmalarina neden olmaktadir. Boyle bir
durumda egitim ve 6gretimde kullanilan akilli tahtanin 6grenci tizerinde olumlu etki
yaratarak ogrenmesine daha kapsamli ve nitelikli etkiler yaratacag: diistintilebilir.

Ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarmi cinsiyet agisindan inceleyen
calismalarda farkli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Baz1 arastirmalarda
ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin cinsiyetleri agisindan anlamli farklilik
ortaya ciktig1 belirlenmistir (Aytag, 2013; Kaya ve Aydin, 2011). Bunun yaninda
tutumlarda farklilik ortaya ¢ikmayan arastirmalar da gortilmektedir (Birgin ve Zengin,
2016; Guinduz ve Celik, 2015; Muhanna and Nejem, 2013; Tataroglu, 2009; Zengin vd.,
2012). Kaya ve Aydin (2011) Sosyal Bilgiler dersinde yapilan akilli tahta
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uygulamalarma iliskin ilkogretim oOgrencileriyle yaptiklar1 calismalarinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden daha olumlu tutum sergilediklerini belirlemislerdir.
Aytag (2013) ilkogretim ve lise 6grencilerinin akilli tahtayla ilgili bakis agilarim ve
sorunlar1 inceledigi calismada kiz 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip olduklar:
belirlemistir. Bu calismada da matematik derslerinde akill tahta kullanmaya yonelik
tutumlarin 6grencilerin cinsiyetleri agisindan anlamli sekilde farklilastig1 saptanmustur.
Bu anlamli farklilik kiz 6grencilerin lehinedir. Kiz 6grencilerin akilli tahtaya yonelik
tutumlari erkek 6grencilerden daha olumludur. Tataroglu (2009) ve Giindiiz ve Celik
(2015) lise 6grencileriyle ve Birgin ve Zengin (2016) ise ortaokul 6grencileriyle yapilan
calismada matematik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarin cinsiyete
gore herhangi anlamli bir degisimin olmadigimi ortaya koymuslardir. Ayrica
Muhanna ve Nejem (2013) calismalarinda matematik 6gretmenlerinin akilli tahtaya
yonelik tutumlarmin cinsiyete gore farklilasma gostermedigini belirlemislerdir.
Zengin vd. (2012) fen ve teknoloji dersindeki akilli tahta kullanmanin tutuma ve
basariya etkilerini inceleyen galismalarinda ortaokul 6grencilerinin cinsiyet acisindan
tutumlarinin degismedigini belirlemislerdir. Bu ¢alismada kiz 6grencilerinin erkek
ogrencilere gore matematik derslerinde kullanilan akilli tahtaya yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonucun teknolojik ara¢ gereclerin
kullanim amaglarmma gore farkhilastigindan kaynakli oldugu soylenebilir. Erkek
ogrencilerin bu caglarda daha ¢ok eglence ve oyun oynama gibi faaliyetlerde
teknolojik aracglar1 kullanmas: ders etkinliginde kullanilan akilli tahta teknolojisinden
uzaklastirmis olabilecegi diistintilebilir. Ayrica genel anlamda bu dénemde bulunan
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha tnce olgunlasmasi derse olan sorumluluk
bilinciyle dersin imkanlarindan yararlanabileceklerdir. Erkek ogrenciler ders
aralarinda oyun eglence amaciyla kullanirken kiz o6grencilerin derse yonelik
kullandig1 soylenebilir. Bir anlamda kullanim amac: teknolojik araca olan tutumu
etkileyebilecegi stylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin akilli tahta kullanimina y6nelik tutumlar: 6grenim
gortiilen sif diizeyi bakimindan anlaml fark gosterdigi saptanmistir. Bu dogrultuda,
5. smif 6grencilerinin 6. smif 6grencilerine gore daha olumlu tutumlar: belirttikleri
bulunmustur. Benzer sekilde bu sonucu destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Birgin
ve Zengin, 2016; Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Korucu vd., 2016). Birgin ve
Zengin (2016) yaptiklari calismada 5 ve 6. sinif 6grencilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerine
gore daha olumlu tutum sergilediklerini tespit etmislerdir. Demircioglu ve
Demircioglu (2015) kimya dersinde akilli tahta kullanimma yo6nelik 9 ve 10. smf
ogrencilerinin tutumlarini incelemis ve 9. sinif 6grencilerinin 10. siif 6grencilerine
gore daha olumlu tutum sergiledigi belirlenmistir. Korucu vd. (2016) ortaokul
ogrencileriyle yaptiklar1 calismalarinda alt smiflar lehine tutumlarmn olumlu
farklilastigr belirlenmistir. Bu arastirmada sinf diizeyi ilerledikce 6grencilerin akilli
tahtaya yonelik tutumlarin azaldig: tespit edilmistir. Bir baska degisle 6grencilerin
akilli tahta kullanma deneyimleri artikca tutumlar1 olumsuz yonde etkilenmektedir.
Bunun nedeninin smif diizeyi artikca 6grencilerin daha ¢ok smava odaklanarak soru
¢ozme odakli anlayisa geg¢melerinden kaynakli akilli tahtanin sadece 6gretmen
tarafindan  kullanilmas1  olarak  dtistintilmektedir. ~Ayrica  6gretmenlerin
yetersizliklerinden kaynakli benzer ve tekrarlanan uygulamalar yapmasi 6grencide
bikkinlik yaratabilecegini de goz ardi1 etmemek gerekebilir. Bu baglamda, Kutluca ve
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Tum (2017) galismalarinda matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde akilli
tahta kullanimiyla ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari, buna yonelik
yonlendirme yapilmadig1 ve ihtiya¢c duyulan nitelikli hizmet ici egitim desteginin
verilmedigini tespit etmislerdir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlar ve goérevde
olan 6gretmenlere akilli tahtaya yonelik alan odakli, kapsamli ve etkili egitimler
verilmesinin olumsuz durumlari ortadan kaldirabilecegi diistincesindeyiz.

Matematik basaris1 bakimmdan ¢grencilerin tutumlar: incelendiginde basar:
diizeyi “Pekiyi” olan 6grencilerin akilli tahta kullanimina iliskin tutumlarin diger
ogrencilere gore daha olumlu bulundugu ve ortaya ¢ikan farkin da istatistiksel agidan
anlaml oldugu saptanmistir. Bu durum basarili olan 6grencilerin 6gretim stirecinde
akilli tahtay1 daha ¢ok kullanma ve deneyim yasama firsat1 bulmasiyla aciklanabilir.
Elde edilen bu sonug¢ Birgin ve Zengin (2016) arastirmasiyla da orttismektedir.
Tataroglu (2009) calismasinda 10. smif 6grencileriyle gortismelerinde matematik
basarisi zayif olan 6grencilerin derslerde akilli tahta kullanimindan sonra matematige
ilgilerinin arttigini tespit etmistir. Bu durum zayif 6grencilerin akilli tahtaya yonelik
olumlu tutum gostermelerine neden olabilir. Dolayisiyla bu bizim ¢alismamizdaki
sonugcla farklilik gostermektedir. Chenung ve Slavin (2013) tarafindan yapilan meta
analiz calismasinda egitim teknolojisi uygulamalarinin matematik basaris1 tizerinde
orta diizeyde olumlu bir etki yarattigi ifade edilmistir. Bu calismada bilisim
teknolojileri ders notlar1 ile matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya iliskin
tutumlar arasinda anlamli bir farklilik olustugu bulunmustur. Buna gore bilisim
teknolojileri ders basaris1 yiiksek olan 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta
kullanmaya yonelik tutumlar: da oteki ogrencilerin tutumlarma gore daha ytiksek
oldugu anlasilmaktadir. Genel akademik basariya da bakildiginda ise benzer sekilde
tutum arasinda anlamli bir farklik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik “Pekiyi” genel
akademik basariya sahip ogrencilerin tutumlar1 “Gecer” genel akademik basariya
sahip 0grencilere gore daha olumludur seklinde oldugu sdylenebilir. Bunu basarili
ogrencilerin akilli tahtay1 daha ¢ok kullanma ve deneyimleme firsati ile agiklayabiliriz.
Cunkt akademik basarisi diistik 6grenci derse katilmak istemeyebilir.

Arastirmada, matematik dersi, bilisim teknolojileri dersi ve genel akademik
notlarinin, matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumun distk
diizeyde yordayicisidir. Tataroglu (2009) calismasinda akilli tahtalarin matematik
dersinde kullanildiktan sonra matematik basarisi diisitk olan bazi 6grencilerin
matematige yonelik ilgilerinin artmasi ve bazi basarili 6grencilerin ilgilerinin
degismedigi sonucuna ulasmustir. Bu zayif 6grencilerin ilgilerinin artmasi akilli
tahtaya yonelik tutuma olumlu yonde yansiyacagindan basarmin akilli tahtaya
yonelik tutumu tam anlamiyla ¢alismamizdaki gibi dogru orantili olarak agiklamasi
mimkiin olmayacaktir. Diisiik diizeyde c¢ikmasi arastirmaya katilan orneklemin
okulun bulundugu cevre, sosyo-ekonomik dtizeyleri, siuf diizeyleri, farkh
ogretmenlerin derslerinde farkli diizeylerde akilli tahtayr kullanmalar: ve notlar:
verirken yanl degerlendirme gibi faktorlerden olabilecegi diistintilmektedir.

Bu calismada matematik derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci
tutumunun olumlu yoénde olmasi hem 6grencilerin teknolojik gelismelerle ve arag
gereclerle siki sekilde etkilesim halinde olmalar1 hem de akilli tahta ile matematik
derslerinde yasanan deneyimlerin olumlu yotnde olmasindan kaynakli oldugu
soylenebilir. Ayrica bu ¢alismada akilli tahtanin kullanimi matematik derslerinin daha
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anlasilir olmasimi sagladigl, bunun akilli tahtanin gorsel, isitsel vb. biitiin duyu
organlarma hitap edecek sekilde ortamlar kazandirmasindan kaynakhi oldugu
diistincesi yer almaktadir. Yasadigimiz donemden kaynaklanan teknolojik araclarin
ogrencilerin ilgisini ¢cekmesinden dolay1 derse olan dikkat ve motivasyonlarinda
olumlu yonde etkilesim olmasi1 beklenmektedir.

Bu arastirma 5 ve 6.smif Ogrencileriyle smrli oldugundan diger smf
diizeyleri alinarak arastirma konusuna iliskin daha farkli ve kapsamli arastirmalar
yapilabilir. Ayrica matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya yonelik tutumlar
baglaminda ileriki ¢alismalarda ortaokul ve lise 6grencileri ile kesitsel arastirmalar
gerceklestirilmelidir. Matematik derslerinde akilli tahta kullanmaya y6nelik tutumlar:
etkileyebilecek ve bu arastirmada incelenmeyen degiskenlerden farkli degiskenler
arastirllmalidir. Bu calismada oOgrencilerin ders basari notlarimin akilli tahtaya
kullanmaya yonelik tutumlar1 yordayip yordamadigr incelenmistir. Fakat 6grenci
notlar1 dersi veren 6gretmenin degerlendirmesine tabi tutuldugu igin ayrica yapilacak
arastirmalarda baska degiskenlerin tutumu yordayip yordamadig: incelenebilir.
[leride yapilacak basarmin tutumu yordama galismalarinda ise basarinin 6lgiilmesi ve
degerlendirilmesinde farkli yontemler kullanilabilir. Ogretmenlerin derslerinde akill
tahta kullanimlar1 gozlem ve miilakatlar yoluyla incelenerek 6grenci tutumlar: daha
kapsamli olarak incelenmelidir. Matematik derslerinde 6grencilerin akilli tahtay:
kullanmalari igin etkin ve kapsamli uygulamalar gelistirilmelidir.
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Summary

Introduction
It is known that the abstract content of the math course is many students” worst
nightmare. This situation affects the interests, attitudes and the love of the students in
a negative way. Therefore, a meaningful learning and success can be achieved when
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the abstract content is embodied. To achieve this, smart boards that are included in the
educational technologies can be used. One of the essential conditions to be able to use
this educational technology effectively in the class and to provide success is to what
extent students internalize it.

For this reason, the aim of this research was to investigate the middle school students’
attitudes towards using smart boards in mathematics course. In this study, it was
aimed to investigate the relationship between the attitudes of middle school students
towards smart board use in mathematics lessons and their academic achievements. It
is also aimed to determine the attitudes of middle school students towards smart board
use in mathematics lesson according to variables such as gender, class, mathematics
course success, course success in information technology and general academic
achievement level.

Method

This research was conducted with survey methods. The samples of the research
consisted of a total of 220 5t and 6t grade students. Personal information forms and
attitude scale for smart boards were used as data collection tools. The attitude scale for
smart board developed by Tataroglu and Erduran (2010) was used in the study. In the
present research, Cronbach alpha coefficient for scale was calculated as .921. Data
collected in the study consist of personal information of students together with
mathematics lessons, information technology lessons and general academic grade
averages. The statistical software programs, Mann Whitney u-test, Kruskal Wallis test
and regression analysis were used to analyze the data.

Results
In this study, it was found that middle school students” attitudes towards using smart
boards were positive and students’ attitudes differ significantly in terms of gender,
grade level, mathematics achievement level, information technology achievement
level and their academic achievement level. In addition, it was found that mathematics
course, information technology course and their general academic scores were
predictors of attitude towards smart board use at low-level.

Discussion
As a result of this research, it has been determined that the attitudes of middle school
students towards smart board use in mathematics course are positive. In the research,
students reported that the use of smart board in mathematics class improved their
understanding level and increased their interest and confidence in the lesson. This
research also shows that attitudes towards smart board use in mathematics class differ
significantly according to the gender of students. This significant difference has
emerged in favor of female students. It was determined that the attitudes of students
towards smart board usage in the mathematics class showed a significant difference
in terms of the class level in which they were educated. According to this, it was found
that 5th grade students had a more positive attitude than 6th grade students. When
the attitudes of the students were examined in terms of their success in mathematics
course, it was determined that the students with high level of achievement had more
positive attitudes towards smart board use in mathematics lesson than others and this
difference was also significant. In addition, there was a significant difference between
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the grades of information technology courses and attitudes towards smart board use
in mathematics lessons. When we look at general academic achievement, it was
determined that there was a significant difference between the attitudes towards smart
board usage in mathematics class. We can explain these results with successful
students” opportunity to use and experience the smart board. In addition, it was found
that mathematics course, information technology course and their general academic
scores were predictors of attitude towards smart board use at low-level. In the
emergence of these results in the research, it can be considered that there are important
factors related to the students in the sample. It is thought that factors such as the
environment in which the school is located, socio-economic levels, class levels, use of
smart boards at different levels, different teacher's lessons and assessment-evaluation
may be effective in this results.

Pedagogical Implications

Since this research is limited to 5t and 6th grade students, further and more
comprehensive research on the topic of research can be done by taking other class
levels. In addition, cross-sectional studies should be conducted with middle school
and high school students in future studies in the context of attitudes towards using
smart board in mathematics lessons. In mathematics lessons, the attitudes towards
using smart boards may affect and different variables should be investigated in this
study. Students' attitudes should be examined more thoroughly by examining the use
of smart boards in their lessons through observation and interviews. In mathematics
lessons, effective and comprehensive applications should be developed for the
students to use the smart board.
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