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Bu arastirmanmin amact matematik dersine yonelik informal 6grenme ortamlarimin ortaokul
ogrencilerinin matematik dersine yénelik tutumlarina olan etkisini incelemektir. Bu amagla Akdeniz
bolgesinde yer alan bir ilin merkezindeki ortaokullardan sosyoekonomik agidan birbirine denk iki
ortaokul segilmistir. Bu okullar segilirken ilgili okullarda bu tiir matematik ogrenme alanlarinin
olmamasi ve 6grencilerin matematikle ilgili oyun, etkinlik vb. gorsel materyalle karsilagma ihtimallerinin
diigiik oldugu gorece daha diisiik sosyoekonomik diizeye sahip okullarin segimine dikkat edilmigtir.
Dolayisiyla arastirmanin yiiritildiigii okullar ve arastirmaya dahil edilen égrencilerin belirlenmesinde
amagl ornekleme yoluna gidilmistir. Aragtirma on test son test deney kontrol gruplu yart deneysel
modelindedir. Deneysel siirecte deney grubundaki égrencilerin okullarindaki ortak kullanim alanlarina
matematikle ilgili formiil, kural, karikatiir, modelleme ve oyun vb. ¢alismalar yapildiktan sonra 2016-
2017 egitim 6gretim yilmin ikinci doneminde yaklasik iki ay siireyle se¢meli matematik dersleri ve
teneffiislerde matematikle alakali oyunlar tamitilip oynanmistir. Kontrol grubundaki égrenciler igin ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her iki okulda da 5. smiftan 8. suifa kadar tim simif
diizeyindeki 369 grencive uygulama éncesinde ve sonrasinda Onal (2013) tarafindan gelistivilen 5°li
likert tipindeki 22 maddelik “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi (OOYMTO)”
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha
katsayilart her iki élgiim icin de kabuledilebilir diizeydedir. Deney ve kontrol gruplarinin matematige
yonelik tutum puanlart iizerinde olusturulan informal 6grenme ortaminin etkisini test etmek iizere iliskili

ve iliskisiz gruplar t testleri kullamilmistir. Arastirma sonucunda matematige yonelik tutum o6l¢eginin
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kaygi ve gereklilik alt boyutlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamili bir farkin oldugu
goriilmiis ve bulgulara dayali olarak bazi onerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: informal 6grenme, matematik egitimi, sinifdisi 6grenme.

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of informal learning environments for the
aimed mathematics course on the attitudes of middle school students towards mathematics lessons. For
this purpose, two middle schools, which are equal to each other in socioeconomic terms, were selected
from the middle schools in the province center in the Mediterranean region. In the selection process of
the schools, it has been considered that the likelihood of encountering with visual materials, games and
activities on mathematics is relatively lower, there are no such kind of mathematics learning areas, and
schools are preferred by students for relatively lower socioeconomic level. Therefore, purposeful
sampling was opted for to determine the schools where the research was conducted and the students
included in the research. The research has a semi-experimental model in pre-test, post-test control group.
In the experimental period, the social areas are equipped with mathematical equations, rules, cartoons,
modeling and games. In the second semester of 2016-2017 academic year, mathematical related games
were introduced and played in elective mathematics classes and breaks for about two and a half months.
For the students in the control group, no intervention was made. In both schools, the 22 item
"Mathematics Attitude Scale for Middle School Students" developed by Onal (2013) was applied to 369
students at all class levels from 5th to 8th grades. The Cronbach Alpha coefficients calculated for the
reliability of the data obtained from the study are acceptable for both measurements. Dependent and
independent group t-tests were used to test the effect of the informal learning environment on attitude
scores on mathematics of experimental and control groups. As a result of the research, it was found that
attitude scale towards math was a statistically significant difference in the anxiety and necessity sub-
dimensions for the experimental group and some suggestions were made based on the findings.

Keywords: Informal learning, attitude towards mathematics, out-of-class learning

1. GIRiS

Giinliik hayatin akis1 icerisinde deneyimler sonucu kendiliginden ortaya ¢ikan 6grenmelerin
tamami olan informal 6grenmeler miize, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi, oyun sahalari, sivil toplum
orgiitleri, genglik kuliipleri, medya vb. gibi sosyal hayatin devam ettigi her yerde gergeklesebilmektedir
(Turkmen, 2010). Bu tiir ortamlar &grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini saglayarak aktif katilimlarimi
destekledigi i¢in hem tek basina hem de formal 6grenmeyi desteklemek iizere kullanilabilir (Lakin; 2006;
Tatar ve Bagriyanik, 2012). Farkli yollarla 6grenmeyi tesvik etmesi ve kendi hizinda ilerlemeye olanak
tanimas1 gibi yonleri bu tiir ortamlar1 geleneksel simiflardan farkli kilmaktadir (Melber ve Abraham,
1999). Zengin 6grenme firsatlar1 sunarak kinestetik ve sosyal deneyimleri beraberinde getirdiginden
okullarin ve informal smif ortaminin aksine bireylere ve gruplara nasil, ne, nerede ve kiminle
Ogrenecegine dair se¢im yapma konusunda ise daha esnektirler (Cooper, 2011; Falk ve Dierking, 2013;

Wright ve Parkes, 2015). Alanyazinda hem sinif dist hem de okul dist ortamlarin informal 6grenme
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ortamlar1 olarak degerlendirilmesi ve ayrimin ¢ok keskin bir sekilde yapilmayisi nedeniyle bu caligmada
her iki 6grenme ortamina iligkin ¢aligmalar birlikte ele alinmistir. Ogrencilerin  duyular1 ve kesif
yeteneklerinin gelisimini sinif diginda saglayan ve orgiin egitimin tamamlayicist olarak kabul edilen sinif
dis1 egitimin (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013) gergeklestigi informal 6grenme ortamlarinin genellikle
formal egitimle karsilagtirildigr goériilmektedir (Yavuz ve Balkan Kiyict, 2012). Sinif disi egitimde
katilimcilar etkinliklere dogrudan katildiklar1 ve gergek nesneler {izerinde caligtiklari igin birden fazla
duyu organi kullanmaktadirlar. Bu olumlu taraflarinin yani sira sinif dig1 egitimin amacina ulagabilmesi
icin etkinliklerin programa uygun olarak secilmesi; 6grenenlerin aktif katilimi ve konularin biitiinliik
igerisinde sunulmasi gibi bazi dlgiitleri saglamasi gerekmektedir (Tsai, 2006). Sinif disinda yapilan planh
etkinlikler 6grenmeyi eglenceli hale getirerek (Malko¢ ve Kaya, 2015) bu matematik 6gretimi i¢in de yeni
alternatifler saglamaktadir (Weng Kin, 2008). Bu etkinliklerin yiiriitiilebilecegi ve erisimi okul dis1
alanlara gore daha kolay olan smif digi okul ortamlarindan 6gretmenlerin kullanmay1 en ¢ok tercih
ettikleri okul bahgesi, kiitiiphane, spor salonu, ¢ok amagli salon, koridor, laboratuvar vb.dir (Malkog ve
Kaya, 2015).

Okul ve smif dist 6grenme ortamlariyla ilgili ¢aligmalara genel olarak bakildiginda bu
calismalarin genellikle Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri kapsaminda yiiriitildiigi goriilmektedir
(Bozdogan ve Kavei, 2016; Cavus, Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan, 2013; Ertas Kilig ve Sen, 2014;
Malkog¢ ve Kaya, 2015; Oner, 2015; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalcin Ozdilek, 2013; Sontay,
Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Sahin ve Saglamer Yazgan, 2013). Bu ¢alismalarin genellikle miize,
bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, ibadethane, planetaryum, bilim ve doga kamplar1 vb.de yapildig:
goriilmektedir (Bozdogan, 2008; Bozdogan ve Yalgin 2009; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Giiler,
2011; Riegel ve Kindermann, 2016; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Yavuz ve Balkan Kiyici,
2012). Bu ortamlarda yapilan c¢alismalarin sonuglari dikkat gekicidir. Ornegin okul bahgesi programia
katilan ilkokul 6grencilerinin geleneksel 6gretime tabi olan 6grencilere gore fen dersinde daha basarili
olduklar1 (Klemmer, Waliczek ve Zajicek, 2005); ibadethanede yapilan din egitiminin de simiftakinden
daha etkili oldugu goriilmistir (Riegel ve Kindermann, 2016). Benzer sekilde fen bilgisi 6gretmen
adaylart planetaryumlarin 6gretici, ilgi ¢ekici ve motivasyon artirici etkilerinin oldugunu belirtmistir
(Bozdogan ve Ustaoglu, 2014). Yine online olarak yiiriitiilen bir paleontoloji programina katilan
ogretmenler informal 6grenme ortamlarinin 6grenmeyi artirdigi ve disiplinler arasi bir bakis sundugu
goriisiindedir (Clary ve Wandersee, 2009). Bilgievlerinin ¢evre bilinci kazandirmada etkili olmasi (Cavus,
Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan, 2013) ve 6gretmen adaylarmin teknik gezinin birinci elden 6grenme
ve gozlem yapmayi, kalict ve anlamli 6grenmeyi saglama gibi fikirlere sahip olmalar1 (Balkan Kiyic1 ve
Atabek Yigit, 2010) bu durumu destekleyen galigmalardir. informal 6grenme alanlarinin olumlu
Ozelliklerini ortaya koyan birgok arastirma mevcutken ogretmen adaylari ve Ogretmenlerin goriis ve
pratiklerine iligkin tablonun pek i¢ agici olmadig1 sdylenebilir. Bu arastirmalarda 6gretmen adaylarmin
alan gezilerini degerli bulduklar fakat zaman ve uzaklikla ilgili kaygilarinin oldugu goriilmiistiir
(Djonko-Moore ve Joseph, 2016). Ayrica dgretmenler okul ve smif dis1 6grenme ortamlarina iligkin
yeterince bilgi sahibi degilken (Oner, 2015) 6grencilerin bu tiir ortamlarin daha fazla kullanilmasi

gerektigini diisiinmeleri ve etkinlikleri eglenceli ve ilging bulmalar1 (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu,



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Cilt.10 Say1.23 2018 - Mart (s.11-26)

2016; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgin Ozdilek, 2013) dikkat cekicidir. Genel olarak
bakildiginda informal 6grenme ortamlarinin akademik basari, ¢evre bilinci kazandirma, 6grenme, elestirel
disiinme, derse yonelik tutum ve ilgi, bilimsel okuryazarlik, motivasyon, iletisim, igbirligi, bilimsel siire¢
becerileri, hatirda tutma, deger ve inanglar, kisisel 6zerklik, 6grenilenlerin kaliciligi, iist diizey beceriler
ve bilim ve teknolojiye yonelik farkindalik {izerinde olumlu etkileri oldugu gériilmektedir (Bozdogan ve
Kavci, 2016; Cavus, Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan, 2013; Ertas Kilic ve Sen, 2014; Ertas, Sen ve
Parmaksizoglu, 2011; Erten ve Tasc1, 2016; Fagerstam ve Blom, 2013; Lakin, 2006; Sahin ve Saglamer
Yazgan, 2013; Tatar ve Bagriyanik, 2012). informal 6grenme ortamlarinin uzun vadeli getirilerine
bakildiginda ise bu tiirden uzun vadeli amaglar tasiyan calismalarin daha ¢ok kamp ortaminda
yiriitiildiigi goriilmektedir. 1580 orta okul 8. sinif 6grencisinin yaz bilim programlarina katilimlari ve
bilim ve miihendislik alanlarinda kariyer beklentileri arasindaki iliskiyi arastiran iki yillik bir ¢calismada
katilimcer 6grencilerin bilim ve miithendislik alanlarinda kariyer tercihleri yapmaya diger 6grencilere gore
daha egilimli olduklar1 goriilmiistiir (Kong, Dabney ve Tai, 2014). Bunlarla birlikte farkli sonuglart olan
calismalarla karsilasmak da miimkiindiir. Ornegin See Blue STEM isimli kampa katilan 6grencilerin bu
alanlara iligkin ilgi ve motivasyon diizeylerinin sadece %3 oraninda arttig1 sonucuna ulasilmistir (Mohr
Schroeder vd., 2014). STEM'i odagma alan baska bir ¢alismada ise okul dig1 egitimin dezavantajl
bolgelerden gelen 6grencilerin STEM’le ilgili mesleklere olan ilgilerinin devamini sagladigi (Baran,
Canbazoglu Bilici, Mesutoglu ve Ocak, 2016; Young, Ortiz ve Young, 2017) ve kiz 6grencilerin bilime
iligkin tutumlarin1 ve giiven duygularini olumlu yonde etkiledigi (Gribble, 2004) goriilmiistiir.

Bir¢ok olumlu yonii bulunan bu ortamlari etkili kilanin 6grencilerin de belirttigi gibi aktif olarak
calismaya imkan vermesidir (Es, Oztiirk Geren ve Bozkurt Altan, 2015; Sénmez, Gokbulut ve
Sapasaglam, 2015). Bu tiirden interaktif matematik sergileri de matematiksel diisiinmeyi ve dgrenmeyi
desteklemek ve tesvik etmek agisindan umut vaat eder goriinmektedir. Bu baglamda miizeler ve bilim
merkezlerinde sayilar1 giderek artan matematik odakl sergiler (Cooper, 2011) yine informal bir 6grenme
ortami olarak diisiiniilebilecek online oyunlar (Pattison, Rubin ve Wright, 2016) ve uygulamalarin giderek
¢ogalmasi bu durumun bir yansimasi olarak diisiintilebilir. Benzer sekilde STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) egitimine olan 6nemin artmasiyla birlikte (National Research Council, 2009,
2015) informal deneyimlerin matematiksel diisiinmeyi, 6grenmeyi ve daha genis agidan saglikly,
stirdiirtilebilir ve ekonomisi canli toplumlarin nasil saglanabilecegi arastirmaci, egitimci vb. gibi birgok
kisinin dikkatini ¢ekmektedir (Pattison, Rubin ve Wright, 2016). Matematik 6zelinde bakildiginda
informal 6grenme ortamlar1 ve matematigi birlikte ele alan ¢aligmalarin diger alanlara gore kisitli oldugu
gbze ¢arpmaktadir. Matematik dgretimini konu alan galismalarda okul bahgesi programi gelistirme (Urey,
Cepni, Kogce ve Yildiz, 2012); matematik yaz kampina katilan 6grencilerin kazanimlarini inceleme
(Sozer, 2013) ve Pi giinii kapsaminda diizenlenen yarigmaya iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
alindig1 (Kurtulus, 2015) goriilmektedir. Informal 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen matematik
ogretimi 6grencilerin fikirlerini paylasma ve isbirligi girisimini desteklemekte (Mueller ve Maher, 2009);
matematikle baglantil stres ve kaygi, benlik ve yeterlik lizerinde olumlu etkiler yaratmakta (Grothérus ve
Fagerstam, 2017); okul matematigiyle baglantili olarak zengin deneyimler sunan egitimsel bir baglam

saglamaktadir (Kelton, 2015). Smif dig1 6grenme ortami olarak diisiiniilebilecek okul bahgesi
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programlarinin matematik basarist lizerinde etkili oldugu (Williams ve Dixon, 2013) ve olmadigin
raporlayan calismalara da rastlanmaktadir (Pigg, Waliczek ve Zajicek, 2006). Baska bir ¢calismada okul
dis1 otantik gercek yasam etkinlikleri ve cep telefonlarinin matematik &gretiminde kullanilmasmin
dgrenci katitlmini etkiledigi goriilmiistiir (Baya'a ve Daher, 2009). Ogrenciler kadar 6gretmenler adaylart
ve 0gretmenler i¢in de otantik olan informal 6grenme ortamlarindan biri olan savas gemisinde 6gretmen
adaylarindan lise diizeyinde ders plan1 yazmalarmin istendigi arastirmada 6gretmen adaylar: informal
o6grenme deneyimlerine iligkin daha fazla farkindalik kazandiklar1 ve bu tiir bir alan gezisinde
ogrencilerin dikkatinin dagilabilecegine dair gorlis bildirmislerdir (Johnson ve Chandler, 2009).
Alanyazindaki caligmalar degerlendirildiginde hem ulusal hem de uluslar arasi platformda informal
O6grenme ortamlart ve matematik egitimini birlikte inceleyen g¢alismalarin oldukga sinirli oldugu (Yildiz
ve G6l, 2014) goriilmektedir. Bu nedenlerden yola ¢ikilarak aragtirmanin hem alanyazina hem de simif
dist okul ortamlariin daha etkin bir sekilde nasil kullanilabilecegine iliskin bir fikir vermesi agisindan
katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi "Sinif dig1 informal 6grenme
ortamlarmin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine iligkin tutumlarina etkisi var midir?" seklinde

belirlenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma informal 6grenme ortamlarimin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amagladigindan arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni informal 6grenme ortami, bagimli degiskeni ise
matematige yonelik tutumdur. Arastirmaya ait desen Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Grup On 6l¢iim Deneysel iglem Son dlgiim
Deney Tl Siif dig1 6grenme ortami: ve T2
Kontrol Tl uygulamalar T2

Aragtrmada deneysel islem baslamadan once ve deneysel islemin bitiminde "Ortaokul
Ogrencilerine Yénelik Matematik Tutum Olgegi (Onal, 2013)" 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
T1 6n test 6l¢iimiinii; T2 son test dl¢limiini géstermektedir.

2.1. Calisma Grubu

Bu aragtirma, Akdeniz Bolgesi’nde bulunan illerden birinin sosyoekonomik durumu diisiik
diizeyde olan Ogrencilerinin devam ettigi iki ortaokulda gergeklestirilmistir. Okullarin belirlenmesi
stirecinde Oncelikle 6grencilerin 6grenme ortamlarinda sunulan matematiksel oyun, materyal vb. asina
olmamalarina dikkat edilmistir. Arastirma i¢in se¢ilen okullardaki 6gretmenlerle goriisiilmiis ve bu
goriismelerin sonucunda benzer diizeyde (sosyoekonomik diizey ve TEOG basarisi) olduguna karar
verilen iki okul belirlenmistir. Kura yontemi ile bu okullardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
atanmistir. Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubundaki &grencilerin cinsiyete gore

dagilimina iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Deney 113 48.7 119 51.3 232 62.9
Kontrol 89 65 48 35 137 37.1
Toplam 202 54.4 169 45.6 371 100

Tablo 2’ye gore deney grubunda kiz ve erkek dgrencilerin dagilimmin dengeli oldugu ancak
kontrol grubunda kiz dgrencilerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 113’1
kiz, 121’1 erkek, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 89’u kiz, 48’1 erkektir. Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin sayist kontrol grubundaki 6grencilerin sayisindan fazladir. Calisma grubunu olusturan deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimina iligkin bilgiler ise Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif 5 6 7 8 Toplam

f % f % f % f % f %
Deney 83 35.8 53 22.8 47 20.3 49 21.1 232 62.9
Kontrol 36 26.3 27 19.7 34 24.8 40 29.2 137 37.1

Toplam 119 322 80 21.7 81 22.0 89 24.1 371 100

Tablo 3’e gore deney grubundaki 6grencilerin yaklasik iigte birinin 5. sinif diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin 6., 7 ve 8. simiflardaki dagilimlarinin benzer oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunda ise en fazla Ogrencinin 8. smif diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan biitiin 6grencilerin dagilimma bakildiginda 5. simif diizeyindeki &grencilerin tiim
ogrencilerin yaklagik iigte birini olusturdugu, 8. smif 6grencilerinin ise tiim O6grencilerin dortte birini
olusturdugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama

Her iki okulda da 5. smiftan 8. sinifa kadar tiim smif diizeyindeki 6grencilere uygulama
oncesinde ve sonrasinda Onal (2013) tarafindan gelistirilen 5°1i Likert tipindeki 22 maddelik “Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi [OOYMTO]” uygulanmistir. Olgekte esit sayida olumlu
ve olumsuz madde bulunmaktadir. Onal (2013) tarafindan dlgegin gelistirilmesi safhasinda yapilan faktor
analizi sonucunda Olgegin dort alt boyuttan olustugu gdzlemlenmistir. Birinci faktdr olan ilgi alt
boyutunda 10 madde, ikinci faktor kaygt alt boyutunda 5 madde, ligiincii faktor ¢aligma alt boyutunda 4
madde ve son olarak dérdiincii faktor olan gereklilik alt boyutunda 3 madde yer almaktadir. Olgekte yer
alan segenekler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde siralanmaktadir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6lgege ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi 6n test ve son test i¢in sirasiyla .908 ve .918 olarak hesaplanmistir. Her iki 6l¢iim igin
de Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .90’dan yiiksek oldugu goriilmektedir (Can, 2013).

2.3. islem

Veriler 2016-2017 egitim 6gretim yili giiz doneminin son haftasinda deneysel islem 6ncesinde
her iki okulda da aragtirmacilar tarafindan OOYMTO ile 6n test olarak toplanmistir. Yariyil tatilinde
deney grubu olarak secilen okulda informal grenme ortaminin hazirlanmasi siireci tamamlanmistir.
Informal &grenme ortami arastirmacilar tarafindan diizenlenmistir (Bkz: Sekil 1, Sekil 2). Bu siiregte okul

koridoruna g¢okgenlerin bazi 6zelliklerine dikkat ¢ekmek tizere sekiller ¢izilmis; Pisagor teoremi gibi
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gosterim ve matematiksel ifadeler uygun yerlere islenmis; duvarlara Napier'in kemikleri, Eratosthenes
kalburu vb. hakkinda bilgilendirici posterler asilmig ve secilen oyunlarin (Hanoi kuleleri vb. gibi)
oynanacagi bir alan hazirlanmistir. Deneysel islem siireci i¢in de Ogrencilere tanitilmasi ve birlikte

oynanmasi planlanan matematiksel oyunlar hazirlanmistir.

Sekil 1. Okul Koridoru (Once) Sekil 2. Okul Koridoru (Sonra)

Bahar déneminin baslamasiyla birlikte deneysel islem siirecine gecilmistir. Haftada bir giin
etkilesimli olarak informal 6grenme ortamlarinda 6grencilerle birlikte etkinlikler yapilmis (Bkz: Sekil 3)
ve 6grencilere segilen kavram, kural, bilim adam1 vb. {izerine hazirlanan posterler hakkinda tartisiimistir.

Sekil 3. informal Ogrenme Ortaminda Ogrenciler
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Son teste iligkin veriler 10 hafta sonunda toplanmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen okulda ise
normal dgrenme siireci devam etmis ve bu okuldaki 6grencilere deney grubunda uygulanan iglemlerin ve
benzerlerinin uygulanmamasi i¢in gerekli 6nlemler alinmuistir.

2.4. Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS 20.0 programindan yararlanilarak yapilmistir. Veriler bilgisayar ortamina
tasinmadan Once rastgele isaretleme yapilan kagitlar elenmis ve analize gegmeden dnce kayip veri analizi
gerceklestirilmistir. Olumsuz niteliklere karsilik gelen maddeler ters kodlanmistir. Ik olarak analizde
hangi testlerin kullanilacagina karar vermek igin, test sonuglarinin normal dagilim sergileyip
sergilemediklerine bakilmistir. Ilk asamada 6n test ve sontest puanlarima ait carpiklik ve basiklik degerleri
kontrol edilmistir. Carpiklik (Con=-.310 Cson:-.770) ve basiklik (B6n=.397 Bson=.472) degerleri 1’in
altinda oldugu igin veriler normal dagilim gostermektedir (Can, 2013). Veriler normal dagilim
gosterdiginden verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem Oncesinde ve sonrasindaki tutum puanlarmin birbirinden farklilasip
farklilagmadigini test etmek icin iligkisiz 6rneklemler t-testi; deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve
sontest puanlarmin farklilagip farklilasmadigini kontrol etmek iginse iligkili 6rneklemler t-testi
kullanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6ncelikli olarak hem 6l¢egin tamaminda hem de her bir alt boyut ayr1 ayr olacak
sekilde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem Oncesinde durumlarinin belirlenmesi
amactyla matematik tutum 6lgegi Ontest puanlart karsilastirilmistir. Ayni islemler son testten elde edilen
veriler i¢in de yapilmistir. Son boliimde ise deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin 6lgegin
tamamindan aldiklart puanlarinin karsilagtirilmasima yer verilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem 6ncesinde matematik tutum 6lgeginin tamami ve her bir alt boyuttan aldiklar
puanlara goére farklilagip farklilasmadigint belirlemek igin iligkisiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu

testlerden elde edilen bulgular Tablo 4°te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Alt Boyut  Grup N Ortalama S sd t p

Toplam Deney 232 77.67 16.19 367 0.164 .870
Kontrol 37 77.36 17.22

flgi Deney 232 36.73 9.13 367 -.196 .845
Kontrol 137 36.93 9.67

Kaygi Deney 232 13.11 4.03 367 -.101 919
Kontrol 137 13.16 4.07

Calisma Deney 232 15.50 3.62 367 905 366
Kontrol 137 15.14 3.87

Gereklilik  Deney 232 12,33 3.05 367 .507 .613
Kontrol 137 12,13 3.28

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik tutum 6lgeginin tamami

ve her bir alt boyuttan aldiklar1 puanlarin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan
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karsilastirmalarda iki grubun dlgegin tamami ve her bir alt boyutlarina iliskin puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir. Sonug olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
matematik tutum Olg¢eginin hem biitiiniine iliskin puanlarmin hem de her bir alt boyuttaki (ilgi, kaygi,
calisma ve gereklilik) ayr1 ayr1 puanlarmin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya
dayanarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney dncesinde matematik tutumlarina yonelik benzer
ozelliklere sahip olduklart sdylenebilir. Calismanin basinda uygulanan tutum olgeginden elde edilen
sonuglara gore deney ve kontrol grubunun benzer diizeyde tutumlarla ¢alismaya basladigi belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin matematik tutum 6lgegi son test puan ortalamalarinin anlaml
derecede farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin iliskisiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu testin

uygulanmasindan elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontest Puanlarmin Karsilastiriimasi

Alt Boyut  Grup N Ortalama S sd t p

Toplam Deney 232 82.70 14.78 367 2.231 .026*
Kontrol 137 79.01 16.25

Ilgi Alt Deney 232 39.26 8.18 367 1.059 290

Boyutu Kontrol 137 38.31 8.63

Kaygi Deney 232 14.38 3.39 367 2.881 .004*
Kontrol 137 13.29 3.65

Calisma Deney 232 16.09 3.35 367 1.614 107
Kontrol 137 15.48 3.76

Gereklilik  Deney 232 12.95 2.50 367 3.504 .001*
Kontrol 137 11.91 3.13

Tablo 5 incelendiginde tutum 6l¢eginin her bir alt boyutunda ve 6lgegin biitiiniinden deney grubu
ogrencilerinin puanlarmin kontrol grubundaki &grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak yapilan karsilastirma sonucunda sadece kaygi ve gereklilik alt boyutu ile dlgegin biitiiniinden
alman puanlar i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puanlart arasindaki farkliliklarmn istatistiksel
olarak anlaml oldugu (Olgegin tamamn icin t(367)= 2.231 p=.026; Kayg alt boyutu i¢in t(367)= 2.881
p=.004; Gereklilik alt boyutu igin t(367)= 3.504 p=.001) tespit edilmistir. Bu bulguya dayanarak deney
sonrasinda Ogrencilerin, matematik dersine yonelik tutumlarinin farklilastigi sdylenebilir. Bir bagka
ifadeyle deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grenciler benzer tutumlara sahip
oldugundan informal &grenme ortami ve bu ortamda gergeklestirilen ¢aligmalarin deney grubundaki
ogrencilerin matematik tutum puanlarini (kaygi ve gereklilik alt boyutlar1 ve 6lgegin biitiinii) anlamh
diizeyde artirdigi goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin Ontest ve sontest matematik tutum
puanlarinin farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin iliskili gruplar t-testi uygulanmistir. Bu testin

uygulamasindan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olgiim N Ortalama S sd t p
Ontest 232 77.67 16.19 231 -10.67 .000*
Sontest 232 82.70 14.78
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Tablo 6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin matematik tutum 6lgegine ait 6n ve son test
puan ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak son test lehine anlamli bulunmustur (t(231) = -
10.675, p= .00). Bu sonuca gore informal 6grenme ortami: ve bu ortamda gergeklestirilen etkinliklerin

deney grubu 6grencilerinin matematik tutum puanlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin sonucunda informal 6grenme ortamlarinin ortaokul dgrencilerinin matematige
yonelik tutumlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu gorilmiistiir. Alanyazinda
matematik egitimi ve informal 6grenme ortamlarini birlikte inceleyen hem ulusal hem de uluslar arasi
¢aligmalarin oldukga sinirli oldugu goériilmektedir. Bu agidan ¢aligmanin bu sonucu 6nem arz etmektedir.
Okul i¢inde smif dis1 bir 6grenme alani olarak kullanilan okul koridorlarinda yapilan matematiksel
etkinlikler deneysel islem Oncesinde matematige yonelik tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farkin olmadig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi puanlarini deney
grubu lehine olumlu yonde etkilemistir. Aragtirmanin bu bulgusu yine informal bir 6grenme ortami1 olan
SMART programina katilan 6-18 yasindaki kiz 6grenciler ile gergeklestirilen (Gribble, 2004) ¢aligmanin
sonucu ile Ortligmektedir. Ayrica iilkemizde yapilan farkli caligmalardaki (Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgm Ozdilek, 2013) dgrencilerin bu tiir
6grenme ortamlarini eglenceli ve ilging olarak niteleyen ve daha fazla kullanilmasi gerektigi yoniindeki
goriislerini destekler niteliktedir. Matematik tutum olgeginin alt boyutlarinda yapilan analizlerden de
ilging sonuglar elde edilmistir. Deneysel islem dncesinde benzer tutumlara sahip deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda deneysel islem sonrasinda ilgi ve ¢alisma alt boyutlarinda bir farklilasmanin olmadig:
tespit edilmistir. Caligma alt boyutuna iligkin analizlere gore informal 6grenme alanlarinin 6grencilerin bu
maddelere verdikleri cevaplarmi etkilemedigi goriilmektedir. informal 6grenme alanlarmin 6grencilerin
diizenli olarak konular tekrar etme, 6gretmeni dikkatle dinleme, diisiikk not almay1 umursama ve sinav
oncesinde konu tekrar1 yapma gibi maddelerin yer aldigi ¢alisma alt boyutuna yonelik durumlarina iligkin
disiincelerinde olumlu yonde etkili bir degisim gergeklestirmedigi goriilmektedir. Benzer sekilde
informal 6grenme ortamimin 6grencilerin ilgi alt boyutuna iliskin maddelere yonelik disiincelerini de
onemli sekilde attirmadig1 gozlenmistir.

Deneysel islem 6ncesinde benzer tutumlara sahip deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
deneysel islem sonucunda kaygi ve gereklilik alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Bir baska ifadeyle 6grencilerin bu alt boyutlardaki diisiincelerine
yonelik degerlendirmelerinde informal dgrenme ortamlarmin etkili oldugu goriilmektedir. Bu 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin karsilastiklar1 uygulamalarin 6grencilerin kaygi alt boyutundaki maddelere
yonelik degerlendirmelerini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Bu bulgu Grothérus ve Fagerstam
(2017)'m ¢aligmalarinda ulastiklari uzun siireli diizenli okul dig1 matematik 6grenmenin matematikle
baglantili stres ve kaygiy1 olumlu yonde etkiledigi yoniindeki bulguyu desteklemektedir. Benzer sekilde
informal 6grenme ortamindaki uygulamalarin 6grencilerin gereklilik alt boyutundaki maddelere iliskin

degerlendirmelerini olumlu yénde etkiledigi goriilmiistiir. Ozellikle “Matematigi sosyal hayatimin higbir
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alaninda kullanmam.” maddesinde dnemli diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir. Informal 6grenme
ortamlarinda matematigin farkli alanlardaki uygulamalarina iligkin afislerin ve matematiksel oyunlarin bu
noktada etkili olmus olabilecegi sdylenebilir.

Matematik dersi dgretim programlarinda da duyussal alana ait kazanimlara yer verilmekte ve
o6nemi lizerinde durulmaktadir (MEB, 2007). Matematik dersine iligkin tutumu artan &grencilerin
matematik basarilarmmin da artmasi beklenmektedir. Alanyazinda tutumlar ile derslere yonelik basari
arasinda anlaml iliskiler olduguna yénelik calismalar mevcuttur. Ogrencilerin matematik dersine karsi
olumlu goriislere sahip olmasi, matematik dersini sevmesi ve dersle ilgili olarak olumlu duyussal
davraniglarina  sahip olmasi &grencinin  matematik dersindeki basarisint  olumlu etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle matematigi o6grencilere sevdirecek farkli uygulamalara okullarda yer
verilmesi matematik basarisi agisindan onem arz etmektedir. Bu noktada bu g¢alisma kapsaminda
olusturulan 6grenme ortaminin &grencilerin matematik tutumlarimi olumlu ydnde artirdigir goéz Oniine
alindiginda okullarda olusturulacak matematik 6grenme ortamlari 6grencilerin basarilarinin artirilmasinda
bir etken olarak diigiiniilebilir.

Aragtrmanin belirli smurliliklart bulunmaktadir. Bunlardan ilki deney grubu olarak segilen
okulun g¢aligmanin yapilmasi i¢in en uygun olan koridorunun her sinif diizeyindeki 6grenciye aym
uzaklikta olmayisidir. Ogrencilerin her giin kullandigi yerlerden ziyade belirli smiflarin oldugu bir
boliimiin kullanilmasi deneysel iglemin etkisini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Bu nedenle okul igi
simif dis1 informal dgrenme ortamlari olusturulurken her 6grencinin faydalanabilecegi ve ulasabilecegi
yerlerde secilmesi 6nerilebilir. Yine baska bir smirlilik olarak ele alinabilecek deneysel islem igin segilen
matematiksel oyun ve afis iceriklerinin 2,5 ay gibi kisa sayilabilecek bir siire yerine 6gretmen goriisleri ve
ogretim programi dogrultusunda biitiin bir yila yayilacak ve belirli araliklarla yenilenmesi 6grencilerin
ilgilerini daha canli tutabilir. Alanyazinda cep telefonu, tablet vb. gibi teknolojik arag¢ gereglerden
faydalanilarak interaktif 6grenme ortamlarinin da kullanildigi goriilmektedir. Bu galismada maddi
imkanlar ve teknolojik altyapr gibi kisitlamalar nedeniyle teknolojiden yeterince faydalanilamamustir.
Bagka bir ¢aligmada okul i¢i sinif dist informal 6grenme ortamlarinda teknoloji kullaniminin 6grencilerin
biligsel ve duyussal degiskenlerinde meydana gelen degisimine etkisi incelenebilir. Son olarak daha uzun
sireyle ve derinlemesine arastirmalar yapilarak informal 6grenme ortamlarmin matematik dersine
olabilecek katkilart incelenebilir.
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