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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the views and suggestions of Turkish course teachers regarding the
updated Middle School Turkish Course Curriculum of 2024, providing an evaluation of its applicability and
effectiveness. The participants consisted of 20 Turkish course teachers working in various provinces of Tirkiye
during the 2024-2025 academic year. The research was conducted using a qualitative case study design, with
semi-structured interview forms employed for data collection. The data were analyzed using content analysis
methods, allowing for the identification of themes and subthemes, with findings supported by tables and
participant opinions. The findings reflected teachers’ views on topics such as language skills, digital integration,
training on the curriculum, and the appropriateness of the curriculum for student levels. While the majority of
participants noted that the curriculum equally valued language skills, some expressed concerns that listening
and writing skills were somewhat neglected. Digital integration was generally perceived positively; however,
technological infrastructure deficiencies were noted as obstacles to implementation. Additionally, teachers
emphasized that the training provided regarding the curriculum was insufficient and that challenges would be
encountered concerning its applicability. Overall, the content of the curriculum was generally evaluated
positively, though some teachers found it to be overly demanding. In conclusion, teachers believe that various
aspects of the program need improvement.
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Bu calismanin amaci, 2024 yilinda giincellenen Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi hakkinda Tiirkge
ogretmenlerinin gorlis ve Onerilerini belirleyerek programin uygulanabilirligi ve etkinligi Uzerine bir
degerlendirme sunmaktir. Arastirmanin galisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Turkiye'nin gesitli
illerinde gorev yapan toplam 20 Tirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma, nitel yontemlerden durum
galismasi deseni ile gergeklestiriimis olup verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimis gorisme formu
kullanilmigtir. Veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilerek temalar ve alt temalar belirlenmis, bulgular tablolar
ve katiimci gorusleriyle desteklenmistir. Bulgular; dil becerileri, dijital entegrasyon, program egitimleri ve
programin 6grenci seviyesine uygunlugu gibi konularda 6gretmen gorislerini yansitmaktadir. Katimcilarin gogu
programin dil becerilerine esit 6nem verdigini belirtirken bazilari dinleme ve yazma becerilerinin geri planda
kaldigini dustinmektedir. Dijital entegrasyonun genel olarak olumlu karsilandigi, ancak teknolojik altyapi
eksikliklerinin uygulamay zorlastirdigi ifade edilmistir. Ayrica, 6gretmenler programla ilgili verilen egitimlerin
yetersiz oldugunu ve programin uygulanabilirligi konusunda zorluklar yasanacagini vurgulamiglardir. Programin
icerigi ise genellikle olumlu degerlendirilmis, ancak bazi 6gretmenler igerigi agir bulmustur. Sonug olarak,
o6gretmenler programin gesitli yonlerinin iyilestirilmesi gerektigini disiinmektedir.
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Giris

Egitim, bireylerin sosyal, kiltirel ve ekonomik
yasamda aktif bir sekilde yer almalarini saglayan temel
sureglerden biri olarak kabul edilmektedir. Toplumlarin
gelisimi ve refahi, blyilk Olcide egitim sistemlerinin
niteligiyle iligkilendirilmektedir. Egitimin amaci, yalnizca
bireylere bilgi aktarmakla sinirh kalmayip onlarin
disinme, sorgulama, problem ¢ézme ve etkili iletisim
kurma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bu
baglamda, egitim programlarinin 6grencilerin ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanmalarina katkida
bulunabilecek bir rol oynadigi disiiniilmektedir.

Ogretim programlari, egitim sistemlerinin temel
unsurlari arasinda yer almakta ve derslerin igerik, yontem
ve hedeflerini belirlemektedir. Bir dersin 6gretim
programi, sadece Ogrencilerin ne 6greneceklerini degil,
ayni zamanda bu bilgiyi nasil edineceklerini tanimlayan
kapsamli bir rehber niteligi tasir (Demirel, 2011). Bu
nedenle, 6gretim programlarinin, toplumsal ve teknolojik
gelismeler  dogrultusunda  glincellenerek  degisen
ihtiyaglara uyum saglayacak sekilde iyilestirilmesi gerektigi
siklikla vurgulanmaktadir (Walsh, 2016; Susar Kirmizi &
Yurdakal, 2019; Engin & Arslan, 2019). Tirkge dersi
Ogretim programi da bu baglamda 6grencilerin anadil
becerilerini  gelistirmek, dilin yapisal ozelliklerini
anlamalarini saglamak, iletisim yetkinliklerini artirmak vb.
amaglarla yapilandiriimaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP), 6grencilerin dil
becerilerini okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi
temel yetkinlikler aracihgiyla gelistirmeye
odaklanmaktadir (MEB, 2024). Dilin bir iletisim araci
olmasinin oOtesinde, bireylerin disiinme ve kendilerini
ifade etme sireglerine dogrudan etki ettigi
varsayllmaktadir. Bu cercevede, Tirkge dersinin yalnizca
dil bilgisi ve edebi beceriler kazandirmaya yonelik bir ders
olmaktan ziyade elestirel dislinme, yaratici yazma ve
etkili iletisim gibi temel becerilerin gelisimine de katki
saglayabilecek bir yapiya sahip oldugu 6ne sirilmektedir
(Unalan, 2006; MEB, 2024).

2024 yilinda glncellenen Ortaokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programi  (OTDOP), c¢agin ihtiyaglarina ve
teknolojik gelismelere paralel olarak tasarlanmistir.
Programda, dijital okuryazarligin gelistirilmesi, elestirel
diisinme becerilerinin desteklenmesi ve 6grenci merkezli
ogrenme yontemlerine daha fazla yer verilmesi
hedeflenmektedir. Ayrica, dil becerilerinin ¢ok yonlu bir
bicimde ele alinmasi amaglanmis olup bu sayede
ogrencilerin yazili ve sozll iletisim becerilerinin en Ust
diizeye cikarilmasi 6ngoérilmektedir (MEB, 2024). Bu
dogrultuda 2024 OTDOP’(in, 6grencilerin yalnizca dil bilgisi
kurallarini 6grenmelerine degil ayni zamanda dilin islevsel
kullanimini  deneyimlemelerine imkan taniyarak dil
becerilerini  sirdlrilebilir  bir dlizeye ulastirmayi
amacladigi ifade edilebilir.

2024 OTDOP incelendiginde bir dnceki programdan
farkh  bélimlerin  oldugu, programda  birtakim
degisikliklere ve yeniliklere yer verildigi gortlmektedir.
Programda 6grencilerin kavramsal, sosyal-duygusal ve

518

okuryazarlik becerileri daha fazla 6n planda tutulmus,
ayrica degerler egitiminin kapsami genisletilerek deger
sayisi 10’dan 20’ye cikarilmistir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklari  gbéz ©6ninde bulundurulmus ve 2024
programinda bu farkliliklara daha detayh wvurgu
yapiimistir. Olgme ve degerlendirme agisindan, 2024
programi geri bildirim ve sitre¢ odakh degerlendirme
yontemlerini daha kapsamh bir sekilde ele almistir. Dil
yapilari ve s6z varligi gibi yeni 6grenme ciktilari eklenmis,
metin secimi kriterleri genisletilmistir. Ayrica 6grenme
alanlarindaki g¢ikti sayisi artirilmig, temalar ve etkinlikler
sadelestirilmistir (Kaya & Aydin, 2024).

Dil bilgisi, "dil yapilan" bashg altinda yeniden
dizenlenmis ve islevsel bir yaklasimla ele alinmistir.
Ogrenme ciktilarinda ise 6nemli degisiklikler olmustur.
Cikti sayisinda genel olarak azalma, ancak her sinif
seviyesinde bir artis gézlemlenmistir. Programin yenilikgi
yonlerinden biri olan Gretim atolyeleri, 6grencilere somut
Uretim deneyimi sunarak konusma ve yazma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, zenginlestirme ve
destekleme etkinlikleri ile farkli 6grenme hizlarina sahip
ogrencilere hitap edilmistir. Bunun yaninda strateji,

yontem ve teknikler ayrintili bicimde tanimlanmis,
bunlarin  6grencilere aktarim sirecleri de acikhga
kavusturularak konuya dair kapsamli bir bolim

olusturulmustur (Memis & Kalyoncu, 2024).

Alan yaziniincelendiginde TDOP ile ilgili cesitli baghklar
altinda ¢ok sayida calismaya rastlamak muimkiindir
(Epcagan & Erzen, 2008; Melanhoglu, 2008; Guzel &
Karadag, 2013; Bayburtlu, 2015; Aydin, 2017; Bagci
Ayranci & Mutlu, 2017; Altunkeser & Coskun, 2018; Aslan
& Atik, 2018; Kurudayioglu & Soysal, 2019; Aktas, 2021;
Erdamar & Barasi, 2021; Kaya ve Kayman, 2021).

Yapilan bazi galismalarda programla ilgili 6gretmen
gorislerine de basvuruldugu goérilmektedir. Epgagan ve
Erzen (2008), 2005 yilinda kademeli olarak uygulamaya
konulan ilkégretim 1. kademe Tirkce Dersi Ogretim
Programi’nin o6gretmenler tarafindan nasil
degerlendirildigini belirlemeye calistiklari
arastirmalarinda programin etkililigi ve uygulanabilirligi
konusunda 6gretmenlerin genel olarak kararsiz olduklarini
tespit etmistir. Programin oOzellikle okullarin fiziksel
kosullari ve etkinliklerin surekliligi gibi alanlarda yetersiz
kaldigi, 6gretmenlerin bu konularda zorluklar yasadigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler, ders kitaplarinin ve
programin sundugu O6gretim yontemlerinin 6grenci
seviyesine uygun olmadigini disinmektedir. Susar Kirmizi
ve Akkaya (2010) ¢alismalarinda, 2005 TDOP’{in
uygulanmasinda  6gretmenlerin  karsilastigi  temel
zorluklari ortaya koymaya calismislardir. Calismaya gore
ogretmenler, Ozellikle hizmet ici egitimin yetersizligi,
etkinliklerin fazla olusu ve zaman yonetimi gibi konularda
sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica, metinlerin
uzunlugu ve okullarin yetersiz olanaklarinin programin
etkin bir sekilde uygulanmasini zorlastirdigi tespit
edilmistir. Giiven (2011) yaptig1 arastirmada, 2005 TDOP
ile ilgili 6gretmenlerin gorislerini belirlemeye calismistir.
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Ogretmen gorislerine dayali bulgulara gére program,
ogrencilerde elestirel ve yaratici disiinme becerilerini
gelistirirken yazma becerileri agisindan yetersiz bulunmus
ve bazi O6gretmenler programin kalici 6grenmeler
saglamadigini dile getirmislerdir. Mentegse ve Giindogdu
(2016), 2015 TDOP’e iliskin 6gretmen gorislerine
bagvurduklari galismalarinda ortaokul Tirkgce dersi
Ogretim programinin kazanimlar, tema ve igerik, 6gretim
yontemleri ve teknikleri gibi ©6nemli 6gelerinin
ogretmenler tarafindan ylksek 6nemde goruldugina,
ancak uygulamada bu 06gelerin tam anlamiyla hayata
gegirilmedigini ortaya koymuslardir. Ayrica,
Ogretmenlerin hizmet ici egitim eksiklikleri ve sinif
materyallerinin yetersizligi gibi sorunlarla karsilastigi, bu
durumun programin etkin uygulanmasini zorlastirdig
tespit edilmistir. Yildirnm vd. (2017) yaptiklar ¢alismada
2015 TDOP ile ilgili 6gretmen gorislerini belirlemeye
calismislardir. Calismanin bulgularina gore, deneyimli
ogretmenler ses temelli ve bitisik egik yazi yonteminin
yerine ciimle yéntemi ve dik temel harflerle yazmayi tercih
etmektedir. Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun programi
incelemedigi ve elestirilerinin  daha ¢ok ders
materyallerine yoneldigi dikkat ¢ekici bir sonug olarak 6ne
cikmistir.  Ayrica, o6gretmenler dil bilgisi konularinin
sezdirilerek degil, dogrudan 6gretilmesi gerektigini ve dil
bilgisi kazanimlarinin artiriimasini talep etmislerdir. Bigak
ve Alver (2018), 2018 yilinda giincellenen TDOP’{i Tiirkce
O0gretmenlerinin gorislerine goére incelemislerdir. Calisma
sonuglarina goére oOgretmenler programin temalarini,
metin cesitliligini ve sade yapisini olumlu bulmuglardir.
Ancak dil bilgisi ve imla konularinin siniflara dagiliminin
gozden gecirilmesi ve 06gretmen kilavuz kitaplarinin
kaldirilmamasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica programin
verimli uygulanabilmesi igin 6gretmenlerin programa
daha iyi hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. Engin ve
Arslan’in (2019) galismasinda 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda uygulamaya konulan 5. sinif TDOP 6gretmen
gorislerine gore degerlendirilmistir. Calisma sonucunda

ogretmenler kazanimlarin genel olarak ulasilabilir
oldugunu belirtmislerdir. Ancak materyal eksikligi
nedeniyle Ogretim yontem ve tekniklerinin

uygulanmasinin zor oldugu vurgulanmistir. Olgme ve
degerlendirme boyutu ile rehberlik hizmetlerinin yetersiz
oldugu da dile getirilmistir. Metinlerin 6grenci diizeyine
uygun segilmesi ve gorsel materyallerin artirilmasinin
programin islevselligini artiracagi Onerisinde
bulunulmustur. Susar Kirmizi ve Yurdakal (2019)
calismalarinda 2018 TDOP ile ilgili 6gretmen goriislerine
basvurmuslardir. Calisma sonuglarina gére 6gretmenler,
program degisikligini olumlu bulsalar da yeni programi
yetersiz bulmakta, programla bilgi ¢aginda hedeflenen
birey profiline ulasilamayacagini ifade etmektedir. Barasi
ve Erdamar (2021) yaptiklari calismada 2018 ortaokul
TDOP’te yer alan 21. yiizyil becerilerine iliskin 6gretmen
gorislerini belirlemeye calismislardir. Calisma sonuglarina
gore, uygulama sirasinda karsilasilan baslica sorunlar
arasinda kazanimlarin gilincel olmamasi, metinlerin ilgi
cekiciliginin azhg ve yetersiz fiziki altyapi yer almaktadir.
Ogretmenler, 21. yizyll becerilerinin gelistirilmesi igin

okuma ve diusinme becerilerine daha fazla vyer
verilmesini, kazanim sayisinin azaltilmasini ve alternatif
o6lgme degerlendirme yontemlerinin  kullanilmasini
onermektedir.

2024 vyilinda giincellenen TDOP ile ilgili cesitli
calismalar (Banaz, 2024; Kaya & Aydin, 2024; Kayman &
Elkatmis, 2024; Memis & Kalyoncu, 2024; Yurdakal, 2024)

bulunmaktadir. Fakat konu hakkinda Ogretmen
gorislerinin alindigi herhangi bir calismaya
rastlanmamistir.  Calisma, Tirkce dersi  Ogretim
programiyla ilgili Ogretmen gorislerine basvurmak,
programin uygulanabilirligini ve etkinligini
degerlendirmek agisindan o6nem arz etmektedir.

Ogretmenler, sinif ici uygulamalarin dogrudan sorumlulari
olarak programin glicli ve =zayif yonlerini en iyi
gozlemleyen kisilerdir. Onlarin deneyimleri, programin
hedeflenen becerileri ne olglide kazandirdigini ve
ogrenciler tzerindeki etkisini anlamaya yardimci olabilir.
Ayrica 6gretmenler, karsilastiklari zorluklar ve ihtiyaglar
dogrultusunda programda yapilmasi gereken
iyilestirmeleri belirleyerek daha etkili ve verimli bir egitim
surecine katkida bulunabilirler. Bu sayede, 6grencilere 21.
ylzyil becerilerini kazandiracak glincel ve uygulanabilir bir
O0gretim programi olusturulabilir.

Bu calisma, 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nin Tlirkce Ogretmenleri tarafindan nasil
degerlendirildigini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir:

1. Turkge Ogretmenlerinin gorlslerine gore 2024
OTDOP okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
dengeli bir gelisimini desteklemekte midir?

2. Turkce Ogretmenlerin gorislerine goére 2024
OTDOP’te 6nceki yillara kiyasla en dikkat ceken
degisiklikler nelerdir?

3. Dijital araglar ve teknolojinin 2024 OTDOP’e
entegrasyonu Tirkce Ogretmenleri tarafindan vyeterli
bulunmakta midir?

4. Tirkce ogretmenleri, 2024 OTDOP’e iliskin
O6gretmenlere sunulan mesleki egitimler ve destek
calismalarinin yeterliligi hakkinda ne diistinmektedir?

5. 2024 OTDOP’in icerigi, 6grencilerin seviyesine
uygunluk agisindan Tirkge 6gretmenleri tarafindan nasil
degerlendirilmektedir?

6. Tirkge 6gretmenleri, 2024
uygulanabilirligi hakkinda ne diisinmektedir?

7. Tirkce dgretmenlerinin, 2024 OTDOP’iin daha
etkili uygulanabilmesi icin hangi alanlarda gelistirme
onerileri bulunmaktadir?

OTDOP’iin

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismanin amaci, 2024 yilinda giincellenen OTDOP
hakkinda Tirkce o6gretmenlerinin goriis ve onerilerini
derinlemesine inceleyerek programin uygulanabilirligine
ve etkinligine vyonelik batlinclil bir degerlendirme
sunmaktir. Bu dogrultuda, nitel arastirma yontemlerinden
biri olan durum calismasi deseni kullaniimistir. Durum
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calismasi, ozellikle sosyal bilimlerde, gercek yasamda
karsilagilan  olgularin  baglamsal  bir  yaklasimla
incelenmesini saglar ve arastirmanin konusu olan olgu
hakkinda kapsamli bir anlayis gelistirmeye olanak tanir
(Creswell, 2013; Yildinm & Simsek, 2016). Durum
¢alismasi, arastirmanin 6znesi olan durumun belirli bir
baglamda, ¢ok yonli ve derinlemesine bir sekilde
incelenmesine imkan saglar. Bu ¢alismada, 2024
OTDOP’iin uygulama siireclerine dair &gretmenlerin
deneyim ve onerileri araciligiyla 6gretim programinin
sahadaki yansimalari ve etkileri ele alinmaktadir. Durum
¢alismasinin sundugu kapsaml analiz imkani sayesinde,
programin mevcut uygulamalari hakkinda hem genel hem
de ©zel sorunlar ve gelistirme alanlar tespit
edilebilecektir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-
O0gretim yilinda Turkiye’nin farkl illerindeki devlet
okullarinda gorev yapan toplam 20 Tirkce 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun secimi slirecinde,
arastirmanin amacina uygun olarak belirli 6lgitler esas
alinmistir. Ozellikle 2024 OTDOP ile ilgili egitim almis ve bu
konuda bilgi sahibi olan Tiurkce 6gretmenleri temel olgit
olarak kabul edilmistir. Bu dogrultuda, amach 6rnekleme
yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir.

Olgiit 6rnekleme ydntemi, arastirmaya katilacak
kisilerin belirli bir kritere veya olgiite gore secildigi bir
amagl ornekleme yontemidir. Bu yontemde, arastirma
sorusuyla ilgili belirlenmis kriterler katilimci segiminde
temel alinir (Yildirim & Simsek, 2016). Olgiit, arastirmaci
tarafindan  olusturulabilecegi gibi daha 6nceden
hazirlanmis bir olgltler listesi de kullanilabilir; her
durumda, arastirmanin amacina en uygun ve dogru bilgiye
ulagsmayi saglayacak sekilde belirlenmesi esastir (Marshall
& Rossman, 2014). Bu ¢alismada da 6gretmenlerin 2024
OTDOP hakkinda belirli diizeyde bilgi sahibi olmalari veya
bu konuda egitim almis olmalari temel 6lglt olarak kabul
edilmistir. Bu olglt, arastirmanin amacina uygun olarak
veri toplama sirecinde bilgi derinligi saglamak amaciyla
belirlenmistir. Boylece ¢alisma grubundaki katihmcilarin,
arastirma sorularina anlamli ve nitelikli katki sunmalari
beklenmektedir. Ayni zamanda, bu tir bir 6l¢iit drnekleme
yontemi arastirmanin gecerligi ve givenirligini artirarak
sonuglarin daha glvenilir ve baglamsal olarak gecerli
olmasina katki saglayacaktir.

Calisma grubuyla ilgili ayrintili bilgiler Cizelge 1 ve 2'de
sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, 2024 OTDOP ile ilgili Tirkge
Ogretmenlerinin  goérislerini  belirlemek amaciyla veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
bir gorisme formu kullanilmistir. Gorlisme formunun
olusturulmasi silrecinde oncelikle alan yazini taramasi
gerceklestirilmis, ardindan katilimcilara yoneltilebilecek
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potansiyel sorularin yer aldigi bir soru havuzu
olusturulmustur. Formun kapsamini ve niteligini artirmak
amaciyla, U¢ Turkce Ogretmeni, Turkce G6gretmenligi
boliminde gorevli iki akademisyen ve bir 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin geri bildirimleri alinarak gériisme
formuna son sekli verilmistir. Nihayetinde, toplamda 10
sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu (YYGF)
olusturulmustur.

Arastirmada kullanilan gorisme formu iki bolimden
olusmaktadir. ilk bélimde, katiimclarin demografik
bilgilerini ve 2024 OTDOP hakkindaki bilgi diizeylerini
belirlemeye yonelik Ug soru yer almaktadir. Bu bélimde
katilimcilarin cinsiyeti, Tirkce 6gretmenligindeki hizmet
sureleri ve program hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari
sorgulanmistir. ikinci bélimde ise, programla ilgili
O0gretmen goruslerini derinlemesine incelemeyi amaglayan
yedi soru bulunmaktadir. YYGF'nin tercih edilmesinin
nedeni, arastirmaciya esneklik saglamasi, katihmcilara
yoneltilen sorularin agiklanmasina olanak tanimasi ve sonda
sorular kullanarak arastirma konusu olgu veya duruma
yonelik daha derinlemesine veri elde etme imkani
sunmasidir (Buyukozturk vd., 2010; Yildirm & Simsek,
2016).

Veri toplama silrecinde, ilk asamada Tirkce
O6gretmenlerine cesitli iletisim kanallari (telefon, e-posta,
kisa mesaj vb.) izerinden arastirma hakkinda bilgi verilmis
ve gonilli katimcilar davet edilmistir. Calismaya katilmayi
kabul eden katilimcilarla iletisim kurulmus ve Google Form
araciligiyla gorisme formunu doldurmalari talep edilmistir.
Katilimcilar formu doldurduktan sonra yetersiz veya net
olmayan cevaplarin  bulundugu durumlarda, ilgili
katimcilarla tekrar iletisime gecilmis ve artgi sorular
yoneltilerek verilen cevaplarin daha agik ve anlasilir hale
getirilmesi saglanmistir. Yaklasik on giin siiren bu sireg
sonunda, 20 katihmcinin gorislerini paylasmasiyla yeterli
veri setine ulasildigina kanaat getirilmistir.

Veri toplama asamasinin tamamlanmasinin ardindan
katiimcilardan elde edilen yanitlar igerik analizine tabi
tutulmustur. icerik analizi, toplanan verilerin anlamli
temalar ve kavramlar c¢ergevesinde diizenlenmesi ve
yorumlanmasi sirecini icerir. Yildirrm ve Simsek’e (2016)
gore icerik analizinde amag, verilerin birbiriyle olan
iliskilerini  inceleyerek elde edilen bulgularin daha
derinlemesine  anlasilmasini  saglayacak  temalara
ulasmaktir. Bu calismada da alan yazini taramasindan
yararlanilarak uygun temalar ve alt temalar iki arastirmaci
tarafindan ayir ayri belirlenmis, arastirmaya konu olan
durumu agiklamak amaciyla bir analiz ¢ergevesi
olusturulmustur.

Son asamada, katihmcilardan alinan veriler, yiizde ve
frekans analizleri ile desteklenmis, elde edilen bulgular
tablolar halinde sunulmustur. Tablolarin altina, ilgili
bulgulari destekleyici aciklamalar ve o6rnek katilimci
gorisleri  eklenmistir. Analiz slirecinde, katilimcilarin
kimlikleri gizli tutulmus ve her bir katihmciya 01, 02, 03...
seklinde kodlar atanmistir. Bu ydntem, katiimcilarin
mahremiyetini korurken verilerin sistematik bir sekilde
sunulmasina olanak saglamistir.
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Cizelge 1. Katilimcilarin cinsiyetine iliskin bilgiler

Katilimci n %
Erkek 11 55
Kadin 9 45
Toplam 20 100
Cizelge 2. Katihmcilarin gorev siirelerine iliskin bilgiler
Gorev Siiresi n %
1-5yil 7 35
6-10 yil 5 25
11-15 yil 4 20
16-20 yil 2 10
21 yil ve Gzeri 2 10
Toplam 20 100

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu c¢alismanin gegerlik (validity) ve glvenirlik
(reliability) unsurlar dikkatle ele alinmistir. Gegerlik,
arastirmanin amacina uygun veriler elde etme kapasitesini
ifade ederken glvenirlik ise veri toplama ve analiz
sureglerinin  tekrarlanabilirligi ve tutarliigina isaret
etmektedir. Bu dogrultuda, calismada kullanilan veri
toplama araci olan YYGF'nin gecerligini saglamak amaciyla
formun olusturulmasi sirecinde genis bir literatlr
taramasi yapilmis ve alaninda uzman akademisyenlerin
gorusleri alinarak sorularin kapsam gegerligi artirilmistir.
Ayrica goriisme formu, 6gretmenlerin 2024 OTDOP’e
yonelik bilgi dizeylerine ve deneyimlerine dayali olarak
yapilandirimis, bu sayede arastirmanin amacina
dogrudan hizmet edecek sekilde dizenlenmistir. Uzman
gorisleriyle desteklenen form, 6gretmenlerin programla
ilgili deneyim ve onerilerini kapsaml bir sekilde ortaya
koyacak bigimde son haline getirilmistir, bu da i¢ gegerligi
artirici bir unsur olmustur.

Guvenirligi saglamak icin ise veri toplama ve analiz
sureglerinde sistematik bir yaklasim benimsenmistir. Veri
toplama asamasinda arastirmacilar o6lglit 6rnekleme
yontemini kullanmis, boylece belirli bir vyeterlilige,
deneyime veya bilgiye sahip katilimcilardan tutarli veri
elde edilmeye c¢alisilmistir. Verilerin analizi sirasinda igerik
analizi yontemi tercih edilerek 6gretmenlerin goérisleri
tematik olarak kodlanmis ve her bir katilimer 01, 02, 03...
seklinde kodlanarak anonimlik saglanmistir. Ayrica,
verilerin yeniden kodlanabilir ve yorumlanabilir olmasi
adina detayli bir kodlama sireci uygulanmis, bu da
¢alismanin givenirligini artirmistir. Sonuglarin tutarhligini
saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan yapilan
analizler, uzman kisiler tarafindan da gézden gegirilmis ve
analiz sirecinde elde edilen bulgularin guvenilirligini
artiracak karsilastirmalar yapiimistir.

Bulgular

Bu béliimde, Tiirkce &gretmenlerinin 2024 OTDOP’e
yonelik géruslerini iceren bulgulara yer verilmistir.

Katilimcilarin “2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma
becerilerinin dengeli bir sekilde gelistiriimesine olanak

saghyor mu?” sorusuna verdikleri cevaplar Cizelge 3’e
yansitilmistir:

Cizelge 3’e gore, verilen cevaplar 6gretim programinin
dil becerilerinin dengeli bir sekilde gelistiriimesine olanak
saglayip saglamadigina dair iki temel goériise ayrilmaktadir.
Cogunluk (n=14), programin dil becerilerinin dengeli bir
sekilde gelistiriimesine olanak sagladigini, programda
dengenin gozetildigini ve tim becerilere esit onem
verildigini ifade etmistir. Diger yandan, 6 katimci (%30)
denge saglanamadigini veya bazi becerilere daha fazla
agirlik verildigini belirtmistir. Bu katihmcilar, o6zellikle
dinleme ve yazma becerilerinin geri planda kaldigini,
okuma ve konusma becerilerinin daha fazla 6n plana
ciktigini dile getirmistir.

Cizelge 3'teki verilere gore, 6gretmenlerin gorusleri iki
ana grupta toplanmaktadir. Cogunluk, dil becerilerinin
dengeli bir sekilde gelistirildigini diisinmektedir. Ornegin
07, “Programin dért temel dil becerisine esit énem
verdigini gézlemliyorum. Ozellikle okuma ve yazma
becerilerinin  dengeli sekilde islenmesi Gdrencilerin
gelisimini destekliyor.” diyerek programin bitlinsel bir
yap! sundugunu belirtmistir. Bu tir gorlsler, programin
teorik gergevesinin hedeflerine ulastigini ve uygulamada
da verimli olabilecegini 6ne siirmektedir. Buna karsin 02,
“Okuma ve konusma becerilerine agirlik veriliyor, fakat
dinleme ve yazma etkinlikleri geri planda kaliyor.” diyerek
programin bazi dil becerilerini yeterince desteklemedigini
vurgulamistir. Bu goris, ozellikle dinleme ve yazma
becerilerinin ihmal edildigini ve programda dengenin
saglanmadigini ileri siirmektedir. Bir diger katilimc 011
ise, “Program dengeli fakat Ggrencilerimle dil becerileri
lizerinde c¢alisirken okuma ve yazma becerilerine
odaklanabiliyorum, ancak dinleme etkinliklerine yeterince
zaman ayiramiyoruz.” diyerek programin bazi alanlarda
eksiklikler yarattigini belirtmistir. Bu 6gretmen gorusd,
programin genel yapisinin dengeli oldugu kabul edilse bile
sinif ici uygulamada bazi becerilerin yeterince
desteklenmedigine isaret etmektedir. Son olarak 016,
“Programda her beceriye esit agdirlik verilmis gibi
goriiniiyor ancak sinif pratiginde 6zellikle dinleme
becerisinin ihmal edildigini diisiiniiyorum.” diyerek
programin teorik olarak dengeli oldugunu fakat pratikte
bazi becerilerin daha fazla 6n planda tutuldugunu dile
getirmistir.
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Cizelge 3. 2024 OTDOP’iin dil becerilerinin dengeli gelisimine olanak saglama durumuna iliskin katihmci gériisleri

Tema Kodlar Katihmcilar n %
el (?3, Ofl, ('37.,.(58, 09, 011, 012, 013, 015, 016, 017, 14 70
Programda dil becerilerinin dagihmi 018, 019, 020
Dengelidegil 01, 02, 05, 06, 010, 014 6 30
Toplam 20 100

Cizelge 4. Katilimcilarin yeni programda dikkat ceken en dnemli degisikliklere iliskin gorisleri

Tema Kodlar Katilimcilar n
Dort temel dil becerisi 012, 013,017, 018 4

Programin yogunlugu 01, 62, 04, 66 4

igerigin ve temalarin sadelestirilmesi 03, 015, 016 3

. . Dil bilgisi ve kazanimlar 05, 08, 09 3
Z:Eérp‘)reongréanrzia:imkkat Ogrenci merkezli yaklasim (?5, (:?10,__(511 3
degisiklikler Atolye calismalari (?7, (?8, 014 3
Uygulama ve islevsellik 04, 06 2

Teknoloji ve yaraticilik 011, 620 2

Siireg odakli yaklasim 05, 019 2

Yiizeysel degisiklikler 02 1

Toplam 27

Katilimcilarin, “Onceki programlara kiyasla yeni
programda dikkat ceken en énemli degisiklikler sizce
nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde bulgular
Cizelge 4’e yansitilmistir:

Cizelge 4’e gore, yeni programin onceki yillara kiyasla
en dikkat ¢eken degisiklikleri dokuz bashk altinda
toplanmistir. Bazi katilimcilar (n=4), doért temel dil
becerisinin yeni programda daha fazla 6n plana giktigini
belirtmislerdir. Katihmcilarin bir kismi (n=4) programin
seyreklestirildigi s6ylenmesine ragmen aslinda daha
yogun hale getirildigini belirtmistir. Bu durum, programin
yetistiriimesinin  zorluklarina isaret etmektedir. Bazi
katilimcilar (n=3) ise programin igeriginin 6nceki yillara
kiyasla sadelestirildigini ve azaltildigini ifade etmistir.
Bunun yaninda dil bilgisi 6gretiminde sezdirme yoluna
gidildigini ve kazanimlarin degistirildigini (n=3), programin
Ogrenciyi daha fazla merkeze alarak 6gretmeni rehber
konumuna getirdigini ve siire¢c odakh bir yaklasima sahip
oldugunu (n=3), programda atdlye calismalarinin ve
etkinlik temelli 6grenmenin 6nemsendigini (n=3), yeni
programin daha ayrintii oldugunu ve uygulama ile
islevsellige daha fazla yer verdigini (n=2), programa
teknolojinin daha fazla entegre edildigini ve yaraticilig
gelistiren etkinliklerin eklendigini (n=2), programin siireg
odakli ve etkinlik temelli bir yaklasimla tasarlandigini (n=2)
dile getiren katihmcilarin da oldugu goriilmektedir. Bir
katilimci ise yapilan degisikliklerin derinlemesine ve koklu
bir reformdan ziyade daha ¢ok goériiniirde, sekilsel veya
kiictk olgekli dizenlemeler oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin gorisleri yeni programa iliskin farkli
boyutlari 6ne c¢ikarmaktadir. 013, "Dért temel dil
becerisinin programda daha belirgin hale geldigini
diisiiniiyorum. Bu durum, égrencilerin dil becerilerini daha
biitiinsel bir sekilde gelistirmesine yardimci oluyor."
diyerek yeni programin beceri odakl yapisinin olumlu bir
gelisme oldugunu vurgulamistir. 01, "Programin
seyreklestirildigi séyleniyor ama ben bunun tam tersine
daha yogun hale geldigini diisiiniiyorum. Kazanimlar fazla
ve yetistirilmesi zor." diyerek programin uygulama
zorluguna dikkat c¢ekmistir. Bu gorls, yeni programin
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iceriginin yogunlugu nedeniyle 6gretmenler igin daha fazla
yik getirdigi elestirisini yansitmaktadir. 015 ise, "Yeni
program daha sade ve anlasilir, dnceki yillara kiyasla
gereksiz ayrintilardan arindirilmis.” diyerek programin
sadelestirilmis yapisini 6ne g¢ikarmaktadir. Bu katilimci,
daha az vyogun igerigin sinif ici uygulamalan
kolaylastirdigini ve o&grencilerin daha net hedeflerle
ilerleyebildigini diisiinmektedir. 09, dil bilgisi 6gretiminde
sezdirme yoluna gidildigini belirtmistir: "Dil bilgisi artik
6grencilere dogrudan anlatiimak yerine sezdirme
yéntemiyle 6gretiliyor. Bu énceki programda da vardi
fakat bu programda daha belirgin. Bu yéntem,
6grencilerin  aktif dgrenme  siirecine  katiimalarini
saghyor.” 02 ise "Yapilan dedisiklikler derinlemesine degil,
daha c¢ok yiizeysel. Temel yapida biiyiik bir yenilik yok,
sadece sekilsel diizenlemeler yapiimis" diyerek programin
kokla bir reform yerine daha c¢ok yizeysel degisikliklere
yoneldigini ifade etmistir. Bu katilimcinin elestirisi, yeni
programin temel yaklasiminda bayidk bir farklilik
yaratmadigi yoniindedir.

Katilimcilarin “Program, dijital araglar ve teknolojinin
Tiirkce Ogretimine entegrasyonu agisindan sizce yeterli
mi?” sorusuna verdikleri cevaplar Cizelge 5’e
yansitiimistir.

Cizelge 5’e bakildiginda cevaplarin; genel olarak yeterli
bulanlar, sinirli yeterlilikte oldugunu belirtenler ve yetersiz
bulanlar seklinde ¢ ana baslik altinda toplandig
gorialmektedir. Katihmcilarin  blyik bir kismi (n=12),
programin dijital araglari derslere yeterli sekilde entegre
ettigini belirtmistir. Bu grup, programda yer alan
karekodlar, video linkleri gibi dijital araglarin
entegrasyonu agisindan programi olumlu bulmaktadir.
Bazi katiimcilar (n=4), programin teoride yeterli olsa da
pratikte teknolojik altyapi eksikliklerinden dolayi etkili bir
sekilde uygulanamadigini ifade etmislerdir. Ozellikle
okullardaki teknolojik arag ve internet altyapisinin yeterli
olmamasi, dijital araglarin  verimli  kullanilmasini
engelleyen faktorler arasinda yer almaktadir. Bazi
katilimcilar (n=4) ise dijital araglarin entegrasyonunun
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yeterli olmadigini ve daha fazla gelistirilmesi gerektigini
savunmaktadir.

Cizelge 5. Programin dijital araglar ve teknolojinin Tlrkce 6gretimine entegrasyonu agisindan yeterliligine iliskin katilimci

gorusleri

Tema Kodlar Katihmcilar n

Dijital entegrasyon yeterli 01, 63, 06, 07, 09, 013, 12
014, 015, 016, 018, 019,

Programin dijital arag ve 020

teknoloji entegrasyonu Teoride yeterli, pratikte 02, 04, 05, 011 4
yeterli degil
Gelistirilmesi gerekli 08, 010, 012, 617 4

Toplam 20

Cizelge 6. Katilimcilarin programlailgili 6gretmenlere verilen egitimler ve mesleki egitim calismalarinin yeterliligine iliskin

gorisleri

Tema Kategori Alt Kategori Katilimcilar n
Sadece goruniiste egitim verilmesi 02, 08, 610, 614, 015, 617 6

Katlllmula_r_a Vetersiz Egiticilerin yetersizligi S
verilen TDOP Yetersiz egitim icerigi 01, 05, 06, 07, 09 5
egitimlerinin 03, 04, 012 3
yeterliligi Yeterli Egitim icerigi yeterli 011, 018, 019, 020 4
Kismen Yeterli Bazi yonlerden yeterli 013, 016 2
Toplam 20

Ogretmenlerin konuyla ilgili farkh gériisler dile olmamalar, egitimlerin icerik bakimindan yetersiz

getirdigi gorilmektedir. 06, "Programda karekodlar,
video linkleri gibi dijital araglarin entegrasyonu olduk¢a
basarill.  Ozellikle ders anlatimlarinda bu araclan
kullanmak &grencilerin ilgisini ¢ekiyor." diyerek dijital
araglarin etkin bir sekilde kullanildigini belirtmistir. Bu
gorlis, programin dijitallesme agisindan olumlu bir adim
attigini ve teknolojiyi sinif icinde verimli bir sekilde
kullanabildigini 6ne siirmektedir. Buna karsin, baz
O0gretmenler pratikte zorluklar yagsandigini dile getirmistir.
Ornegin 011, "Program teoride iyi gériiniiyor ama
okullardaki teknolojik altyapi yetersiz oldugu icin dijital
araglar etkin bir sekilde kullanilamiyor." diyerek teknolojik
altyapi eksikliklerinin programin dijital entegrasyonunu
sinirladigini vurgulamistir. Bu katihmci, dijital araglarin
etkili kullanilabilmesi i¢in okullarda internet baglantisinin
ve teknolojik cihazlarin yeterli dizeye getirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. 017 ise, "Program, dijital
araglari kismen kullaniyor ama bu yeterli degdil. Daha fazla
dijital icerik ve uygulama eklenmesi gerektigini
diisiiniiyorum." diyerek dijital entegrasyonun gelistirilmesi
gerektigine isaret etmistir. 08, "Dijital araglarin kullanimi
agisindan program yetersiz. Teknolojiye daha fazla agirlk
verilmesi gerekiyor, 6zellikle interaktif icerikler ve online
kaynaklar eksik." diyerek programin teknolojiyi yeterince
benimsemedigini belirtmistir. Bu 0gretmen, oOzellikle
etkilesimli iceriklerin ve daha fazla online kaynagin
programa dahil edilmesi gerektigini savunmaktadir.
Katilimcilarin, “Programla ilgili 6gretmenlere verilen
egitimler ve mesleki egitim ¢alismalari yeterli mi?”
sorusuna verdikleri cevaplardan yola cikilarak Cizelge 6
olusturulmustur. Cizelge 6’ya gore, katiimcilarin
¢ogunlugu ogretmenlere verilen egitimlerin yetersiz
oldugunu disinmektedir (n=14). Ozellikle, egiticilerin
program hakkinda yeterli bilgi donanimina sahip

bulunmasi ve bu sirecglerin sadece formalite geregi
yuratuldigine yonelik elestiriler 6n plana c¢ikmistir. Az
sayida katihmci, egitimi yeterli bulmus (n=4); bazilari ise
egitimlerin temel duzeyde bilgi saglamis olmasini,
derinlemesine igerik veya uygulamaya yonelik yeterli
rehberlik sunmamis olmasini gerekce gostererek kismen
yeterli oldugunu dile getirmistir (n=2).

Konuyla ilgili katilimci 6gretmen gorislerine yer
vermek faydali olacaktir. 05, "Egitim sirasinda editicilerin
programin detaylarina yeterince hdkim olmadigini fark
ettim. Sorularimiza net yanitlar alamadik, bu da egitim
stirecini verimsiz kildi." diyerek egiticilerin bilgi eksikligini
vurgulamistir. Bu goris, programla ilgili egitimlerin,
o6gretmenlerin ihtiyaclarina yanit veremedigi elestirisini
desteklemektedir. Egiticilerin yetersiz bilgi donanimi,
programin etkin bir sekilde aktarilmasini zorlastirmistir.
017, "Egitimler oldukca yiizeyseldi, iceridgin daha
derinlemesine islenmesi gerekiyordu. Egitimler daha ¢ok
formalite gibi geldi." diyerek egitimlerin yalnizca sekilsel
olarak yapildigini ve icerik derinliginin eksik oldugunu
belirtmistir. Bu gorus, egitimlerin sadece prosediiri yerine
getirmek amaciyla yapildigi algisini gliclendirmektedir.
Ogretmenler, bu siirecte gercek anlamda bir fayda
saglayamadiklarini dile getirmistir. Buna karsin, bazi
ogretmenler egitimlerin yeterli oldugunu distinmektedir.
011, "Verilen egitimler bana programin ana hatlarini
anlamamda yardimci oldu ve temel diizeyde fayda
sagladl." diyerek egitimi yeterli bulmustur. Bu goris,
egitimin Ozellikle programin genel ¢ercevesi konusunda
fayda sagladigina, ancak daha ileri diizeyde rehberlik
saglamadigina da isaret etmektedir. 13, "Egitimler genel
olarak iyi olsa da uygulamali ¢calismalara yer verilmemesi
biiyiik bir eksiklikti. Teoride yeterli bilgiler verildi, ancak
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pratige yénelik daha fazla érnek olmaliydl." diyerek
egitimlerin kismen yeterli oldugunu belirtmistir.

Cizelge 7. Katilimcilarin programin iceriginin 6grenci seviyesine uygunluguna iliskin gérusleri

Tema Kategori Alt Kategori Katihmcilar n
Ogrenci seviyesine 03, 05, 06, 07, 08, 011,
Uygun ug o v 012, 013, 015, 016, 018, 13
Programin iceriginin ve 019, 620
o6grenci seviyesine . o
u\g/gunluéu ¥ Uvaun el icerik cok agir 01,62, 014 3
e J icerik karmasik 04, 610, 017 3
Kismen uygun Bazi yonlerden yeterli 09 1
Toplam 20
Cizelge 8. Katilimcilarin programin 6gretmenler acisindan uygulanabilirligine iliskin goérusleri
Tema Kategori Alt Kategori Katihmcilar n
Zorlayici Programin zorlugu ve is yiku fazla 01, 02, 06, 07, 08, 010, 014,
Programin H < < o 016, 018
ogretmenler
agisindan Uygulanabili P | Iverisli 63, 69, 013, 015, 019, 020 6
T 11 ygulanabilir rogram uygulanmaya elverisli , 09, . b :
Cesitli faktorlere bagh Programin zorlugu ve is yiikii fazla 04, 05, 011, 012, 017 5

Toplam

Katihmcilarin,  “Programin  icerigi  ddrencilerin
seviyesine uygun mu?” sorusuna verilen cevaplardan
hareketle Cizelge 7 olusturulmustur.

Cizelge 7’deki gorusler 1siginda katihmcilarin buyik
¢ogunlugu (n=13) programin icerigini 6grenci seviyesine
uygun bulmaktadir. Ancak bazi katilimcilar (n=6),
programin icerik agisindan fazla agir veya anlasilmaz
oldugunu ve Ogrenci seviyesine uygun olmadigini
belirtmistir. Bir katihmci ise programin uygunlugunun
kismen saglandigini ifade etmistir (n=1).

Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin blyik ¢ogunlugu
programin icerigini 6grenci seviyesine uygun bulmaktadir.
015, "Programin iceridi, kazanimlar vb. genel olarak
6grencilerin seviyesine uygun. Konularin zorluk derecesi,
6grencilerin anlayabilecedi diizeyde diizenlenmis." diyerek
programin igerik agisindan basarili oldugunu belirtmistir.
Bu goris, programin 6grencilerin gelisim dizeyine gore
yapilandirildigini ve zorluk derecesinin iyi dengelendigini
one c¢ikarmaktadir. Ancak, bazi 6gretmenler programin
fazla agir oldugunu disiinmektedir. 02, “icerik
ddrencilerin seviyesinin cok iizerinde. Odgrencilerin seviyesi
g6z 6niine alindiginda program seviye olarak uygun degil.
Ozellikle dil bilgisi konulari anlasiimakta zorlaniyor."
diyerek programin belirli bolimlerinin 6grenci seviyesini
asan zorluklar icerdigini ifade etmistir. Bu goris, ozellikle
karmasik dil bilgisi konularinin 6grencilere zor geldigini ve
daha basit bir dilde islenmesi gerektigini savunmaktadir.
010,

"Program genel anlamda seviyeye uygun dedgil, belirli
konular fazlasiyla yogun ve édrencilerin ilgisini
kaybetmesine neden oluyor." diyerek programin 6grenci
seviyesine uygun olmadigini ifade etmistir. Bu goris,
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programda yer alan bazi konularin fazla bilgi yikli olmasi
nedeniyle 6grencilerin dikkatini cekmekte zorlandigini dile
getirmektedir. 09, "Programin drenci seviyesine kismen
uygun oldugunu diistiniiyorum, ézellikle uygulama
asamasinda bazi konularin daha basit hale getirilmesi
gerekebilir." diyerek icerik ile Ogrencilerin seviyesi
arasinda kismen uyum oldugunu, 6gretim sirasinda bazi
konularda basitlestirme gereksinimi oldugunu belirtmistir.
Katilimcilarin,  “Programin  égretmenler agisindan
uygulanabilirligi  konusunda ne  diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplardan yola gikilarak Cizelge 8
olusturulmustur.
Cizelge 8 incelendiginde, katihmcilarin 6nemli bir kismi
(n=9) programin o6gretmenler acisindan
uygulanabilirliginde zorluklar yasandigini belirtmektedir.
Ozellikle kalabalik siniflar, is yikiniin fazlaligi ve igerik
yogunlugu o6gretmenler igin programin uygulanmasini
zorlastiran temel sebepler olarak dile getirilmistir.
Bununla birlikte bazi 6gretmenler, programin rahat bir
sekilde ve asamali olarak uygulanabilecegini (n=6) veya
o6grenci ve okul kosullarina baglh olarak uygulamanin daha
kolay veya zor hale gelebilecegini ifade etmistir (n=5)
Cizelgeden de anlasilacagl lzere 6gretmenlerin bir
kismi, programin uygulanabilirliginde ciddi zorluklar
yasandigini  belirtmektedir. 06, "Kalabalik siniflarda
programin her adimini uygulamak imkénsiz hale geliyor.
Sinifta yeterince bireysel ilgi gésteremiyorum ve bu durum
programin verimliligini diisiiriiyor." diyerek ozellikle sinif
mevcutlarinin yiiksek olmasinin programi uygulamayi
zorlastirdigini vurgulamistir. Bu gorus, kalabalik siniflarin,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina odaklanmayi
zorlastirdigina dikkat c¢ekmektedir. 014 ise is yiki
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konusuna dikkat cekmistir: "Program ¢ok fazla etkinlik ve
dokiiman gerektiriyor. Hem hazirlik hem de uygulama
siiregleri zaman aliyor ve bu is yiikiiniin altindan kalkmak
zor." diyerek programin 6gretmenler lzerindeki is ylikini
artirdigini ifade etmistir. Bu goris, programin yogun icerik
yapisinin Ogretmenlerin zaman ve enerji kaynaklarini
zorladigini  ortaya koymaktadir. Ote vyandan baz
Ogretmenler, programin rahat bir sekilde
uygulanabilecegini belirtmistir. 020, "Eger program adim
adim ve planl bir sekilde uygulanirsa 6gretmen agisindan
zorlayici degil. Diizenli ve disiplinli bir siire¢le rahatca
yénetilebilir." diyerek programin uygulamasinda dizenli
bir yaklasimin yeterli oldugunu savunmustur. Bu gords, iyi
bir planlama ve uygulama stratejisinin programin
zorluklarini hafifletebilecegini gdstermektedir. O5 ise,
programin uygulanabilirliginin okul ve 6grenci kosullarina
bagh oldugunu ifade etmistir: "Bazi okullarda kaynaklar ve
6grenci seviyeleri daha iyi oldugunda programi uygulamak
kolaylasiyor. Ancak altyapi eksiklikleri olan okullarda
bliyiik zorluklar yasaniyor." diyerek okul kosullarinin ve
0grenci seviyelerinin programin uygulanabilirliginde kritik
bir rol oynadigini belirtmistir. Bu goriis, uygulamanin
basariyla gerceklesmesi icin cevresel faktorlerin 6nemli
oldugunu géstermektedir. 017, deneyim faktériine dikkat
cekmistir: "Ogretmenler deneyim kazandik¢a programi
daha rahat uyguluyorlar. Yeni égretmenler igin biraz
zorlayici olabilir ama zamanla bu zorluklar asilabilir."
diyerek deneyimin programin uygulanabilirligini artirdigini
dile getirmistir. Bu gorilis, deneyimli 6gretmenlerin
programi daha etkili bir sekilde uyguladigini ve zamanla bu
zorluklarin asilabilecegini vurgulamaktadir.

Katiimcilarin, “Programi daha etkili uygulayabilmeniz

icin  hangi  alanlarda  gelistiriimesi  gerektigini
diistiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan
hareketle Cizelge 9 olusturulmustur.

Cizelge 9’a gore katiimcilar, programin etkili

uygulanabilmesi igin sinif mevcutlarinin azaltiimasi, yeni
programla ilgili yeterli dizeyde ve nitelikli egitimlerin
verilmesi, teknolojik altyapinin gliglendirilmesi ve
kazanimlarin daha netlestiriimesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica atélye ¢alismalari gibi uygulama
yontemlerinin gelistirilmesi ve programin gergek hayatla
baglantili hale getirilmesi gerektigi dile getirilmistir.
Programda ahlaki degere daha fazla yer verilmesi, veli ve
ogrenci  bilgilendirmesinin  artirilmasi, 6lgme  ve
degerlendirme alaninin gelistirilmesi, programin tiim okul

kosullarina uyum saglamasi gibi konular da 6ne ¢ikan diger
alanlardir.

Ogretmenlerin, programin daha etkili uygulanabilmesi
icin gelistiriimesi gereken alanlar hakkinda cesitli gérisleri
bulunmaktadir. 08, "Sinif mevcutlarinin  azaltiimasi,
programin  uygulanabilirligi  ag¢isindan  en  kritik
unsurlardan biri. Daha az égrenciyle ¢calismak, bireysel ilgi
gdstermemi ve programi daha iyi uygulamami saghyor."

diyerek sinif mevcudunun disdridlmesinin  6gretim
kalitesini artiracagina dikkat c¢ekmistir. Bu gorus,
ogretmenlerin  6grencilere  daha fazla  zaman

ayirabilmesinin  énemini vurgulamaktadir. 016, "Yeni
Tiirkge dersi 6gretim programiyla ilgili yeterli diizeyde ve
nitelikli egitimlerin verilmesi, 6gretmenlerin mesleki
gelisimi acisindan  kritik ~ bir 6nem  tasimaktadir.
Ogretmenlerin bu programi anlamadan, etkin bir sekilde
uygulamasi beklenemez. Maalesef, bazi égretmen
arkadaslarimiz bu egitimlere yeterince katilamadigi ya da
bu egitimlerin yiizeysel kaldigi durumlarla karsilasabiliyor.
Bu da sinifta uygulamada zorluklara neden olabiliyor.”
diyerek programin 6gretmenler tarafindan daha etkili bir
sekilde benimsenmesi ve uygulanmasi icin egitimlerin ne
kadar ®nemli oldugunu dile getirmektedir. 013 ise,
teknolojik  altyapinin  glgclendirilmesi  gerektigini
savunmustur: "Dijital araglarin etkili kullanimi igin
okulumuzda yeterli teknolojik altyapi yok. Bu eksiklik,
programin teknolojik unsurlarini yeterince kullanmami
engelliyor." diyerek teknolojik altyapinin yetersizliginin
programin uygulanmasinda engelleyici bir unsur oldugunu
ifade etmistir. 06, kazanimlarin netlestirilmesi gerektigini
belirtmistir: "Kazanimlarin daha acik ve net bir sekilde
belirlenmesi, 6gretmenler icin yol gdsterici olur. Hangi
becerilerin ne sekilde kazandirilacagina dair netlik
saglanmall." diyerek programin hedeflerinin daha belirgin
hale getirilmesinin Gnemini vurgulamistir.

011 de uygulama ydntemlerine vurgu yapmistir:
"Atélye ¢alismalari  gibi uygulamali  ydntemlerin
gelistirilmesi, &grencilerin aktif katiimini  artiracaktir.
Teorik bilgiler kadar pratik uygulamalarin da olmasi
o6nemli." diyerek programin daha fazla uygulama odakh
hale getirilmesi gerektigini ifade etmistir. O5 ise veli ve
O0grenci  bilgilendirmesinin  artirllmasi  gerektigini
belirtmigstir: "Velilerin ve 6grencilerin program hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olmasi, 6grenme siirecini destekler.
Bilgilendirme artirilmall.” diyerek ailelerin ve 6grencilerin
programin gereklilikleri hakkinda bilinglendirilmesinin
o6nemine dikkat ¢ekmistir.
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Cizelge 9. Katilimcilarin programin etkili uygulanabilmesi igin gelistirilmesi gereken alanlara iliskin gérusleri

Tema Kategori Alt Kategori Katihmcilar n
Fiziki sartlar ve Sinif mevcudu ve teknolojik 01, 62, 08, 010, 5
teknoloji altyapi 013
o o Programla ilgili yeterli diizeyde 02, 65, 011,
=4l e o el ve nitelikli egitim 012, 016 =
Uygulama ve Atélye calismalari ve uygulama 04, 07, 011, 5
yontemler alanlari 014, 020
ek beramkr Igerlgm. \{e kaz_anlmla.rln_ _ . 96, 012, 016, 4
netlestirilmesi ve gelistirilmesi 019

Programin etkili uygulanmasi igin

R . Gincel ve yasamsal
gelistirilmesi gereken alanlar

baglantilar

Programin gergekgilik

ve uyarlanabilirligi
Degerler egitimi

Ogrenci ve veli iletisimi

Olgme degerlendirme

Toplam

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci, 2024 yilinda giincellenen OTDOP
hakkinda Tirkce Ogretmenlerinin goris ve Onerilerini
tespit ederek programin uygulanabilirligi ve etkinligi
konusunda butlincil bir degerlendirme saglamaktir.

Calisma sonugclarina gore, 6gretim programinin dil
becerilerini dengeli bir sekilde gelistirme yetenegi
hakkinda katihmcilarin %70’i (n=14), programin tim
becerilere esit 6nem verdigini belirtirken %30’u (n=6)
dinleme ve yazma becerilerinin geri planda kaldigini ifade
etmistir. Bu durum, Ogretim programinin tim dil
becerilerine esit sekilde odaklanmasi gerektigine isaret
etmektedir. Gomleksiz vd. (2010) yaptiklari calismada
2005 ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
tiim 6grenme alanlarinin yeterli dizeyde oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu sonug, bu 6grenme alanlarinin dengeli bir
dagihm gosterdigini ortaya koymaktadir. Yine Memis ve
Kalyoncu (2024) yaptiklari g¢alismada 2019 ile 2024
programlarini karsilastirmislardir. Calismada dil
becerilerinin tim sinif seviyelerinde dengeli bir dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Glven (2011) ve Karadag'in
(2012) 2006 TDOP ile ilgili, Susar Kirmizi ve Yurdakul’'un
(2019) ise 2018 TDOP ile ilgili galismalarinda farkh sonuglar
elde ettikleri gériilmektedir. ilk ¢alismada yazma, ikinci
¢alismada dinleme ve okuma, Uglncl c¢alismada ise
dinleme ve konusma becerilerinin diger 0Ogrenme
alanlarina  gore daha vyetersiz dagilim gosterdigi
bulgulanmistir.  Farkli  calisma sonuglarinin  ortaya
cikmasinin, 6gretim programlarinin gelistiriime slirecinde
program hedeflerinin, 6gretim yontemlerinin ve uygulama
kosullarinin degismesinden kaynaklandigi
disunulmektedir. Ayrica, o6gretmenlerin ve
arastirmacilarin bakis agilari ile uygulama baglamlarinin da
bu degerlendirmeler lzerinde etkili oldugu soylenebilir.
Sonug olarak her bir program, donemsel ve pedagojik
ihtiyaclara gore farkli becerilere vurgu yapmis, ancak ideal
denge her zaman saglanamamis olabilir. Bu durum,
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Programin gercek hayat ile
baglantisi
Tum okullarin kosullarini goz

04,09,017,018 4

6niinde bulundurma 03, 010, 013 3
Ahlaki degerlerin artiriimasi 015, 017 2
V.ellllerm.vle ogrgnalerln 85 1
bilgilendirilmesi
Olg.mf—:-.dege.rlendlrme alaninin 616 1
gelistirilmesi

30

programlarin gelistiriimesinde dil becerileri arasinda daha
dengeli bir dagilim saglanmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Yeni programin oOnceki yillara kiyasla dikkat ceken
degisiklikleri dokuz bashk altinda toplanmistir. Bazi
katilimcilar (n=4), dort temel dil becerisinin daha fazla 6n
plana ciktigini belirtirken digerleri (n=4) programin
yogunlugunun arttigini ifade etmistir. Ayrica, bazi
katilimcilar (n=3) programin igeriginin sadelestirildigini ve
azaltildigini  belirtmiglerdir. Bunun vyaninda, dil bilgisi
Ogretiminde sezdirme yénteminin kullanildig,
o0gretmenlerin rehber roli Ustlendigi ve sire¢ odakl bir
yaklasimin benimsendigi (n=3), atdlye c¢alismalari ve
etkinlik temelli 6grenmenin 6nemsendigi (n=3), yeni
programin daha ayrintili ve islevsel oldugu (n=2), teknoloji
entegrasyonunun arttigl ve vyaraticlligl tesvik eden
etkinliklerin eklendigi (n=2) ifade edilmistir. Bir katilimci
ise yapilan degisikliklerin daha ¢ok sekilsel ve kiiglk 6lgekli
diizenlemeler oldugunu éne siirmiistiir. 2024 OTDOP’iin
dikkat ceken degisiklikleri, dil becerileri ve programin
yogunlugu gibi temel basliklar etrafinda sekillenmistir.
Gomleksiz vd. (2010) tarafindan yapilan calisma, 2005
iITDOP’te 6grenme alanlarinin yeterli ve dengeli bir dagilim
gosterdigini 6ne siirerken 2024 programinda dért temel
dil becerisinin daha belirgin hale geldigi gortlmustir. Bu,
yeni programin beceri gelistirmeye daha odakh ve
kapsamli  bir yapiya birindigini gostermektedir.
Programin yogunlugu konusunda bazi katilimcilar, 2024
programinin seyreklestirildigini sdylese de aslinda igerigin
daha yogun hale geldigi ifade edilmistir. Bu gors,
programin hedefledigi kazanimlarin uygulanabilirligi
acisindan  bazi  zorluklar  dogurabilecegine isaret
etmektedir ve 6gretmenlerin is yliki gibi sorunlara dikkat
ceken  Karadag’'in  (2012) c¢ahsmasiyla  paralellik
gostermektedir. Dil bilgisi 6gretiminde sezdirme
yontemine gegis ve 6gretmenin rehber roll Ustlenmesi
gibi degisiklikler ise slire¢ odakli 6grenme yaklasimlarini
o6ne c¢ikaran modern egitim teorileriyle uyumludur.
Guven’in (2011) ¢alismasi da bu noktada yeni 6gretim
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yaklasimlarinin uygulamalarda nasil degisikliklere yol
actigini vurgulamaktadir. Ayrica, teknoloji entegrasyonu
ve yaraticiligi tesvik eden etkinliklerin eklenmesi, 21. yiizyil
becerilerini gelistirme hedefiyle tutarlidir. Ancak, yapilan
bu degisikliklerin bir katilimci tarafindan daha gok sekilsel
ve kuglk olgekli olarak degerlendirilmesi, programin
etkilerinin  uygulamada nasil algilandiginin  farklilik
gosterebilecegini dislindirmektedir.

Katilmcilarin ¢ogu (n=12) programin dijital araglari
derslere yeterli sekilde entegre ettigini belirtirken bir
kismi  (n=4), teknolojik altyapi eksikliklerinin etkili
uygulamayi engelledigini ifade etmistir. Ayrica, bazi
katihmcilar (n=4) dijital entegrasyonun yetersiz oldugunu
savunmustur. Bayburtlu (2015), 2006 ile 2015 TDOP’i
karsilastirdigi calismasinda teknolojik gelismelerle es
zamanh olarak 2015 programina bu ilerlemelere uygun
kazanimlar, yontemler, teknikler ve materyallerin dahil
edildigini tespit etmistir. Kayman ve Elkatmis’in (2024)
calismasinda 2024 iTDOP’te dijital teknolojilerin ve oyun
temelli 6grenme araglarinin kullaniminin desteklendigi
ifade edilmektedir. Bu yaklagimin, 6grencilerin bireysel ilgi
ve ihtiyaglarina uygun olarak 6grenme siirecini daha cazip
ve motive edici bir hale getirmeyi amacladigi dile
getirilmektedir. Bahsi gecen calismalardan elde edilen
sonuglar bu c¢alismanin sonuglariyla ortismektedir.
Calismanin sonuglarina goére, katilimcilarin 6nemli bir
kismi dijital araglarin derslere yeterli sekilde entegre
edildigini belirtse de teknolojik altyapi eksikliklerinin etkili
uygulamayl  engelledigini ifade eden ve dijital
entegrasyonu yetersiz bulan katilimcilarin varhg, dijital
teknolojilerin egitimde daha etkin kullanilabilmesi igin
altyapinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu
durum, egitimde teknolojinin artan roliine ragmen altyapi
eksikliklerinin dijital entegrasyonun oniinde 6nemli bir
engel oldugunu gostermektedir. Dijital araglarin egitime
entegrasyonu, egitimde etkilesim ve motivasyonu artirma
potansiyeline sahip olsa da bu potansiyelin tam anlamiyla
hayata gecirilebilmesi icin okullarda gerekli teknolojik
altyapinin saglanmasi zorunludur. Ornegin, okullardaki
internet hizi, bilgisayar ve tablet gibi cihazlarin yayginligi
ve bu cihazlarin bakim-onarim siregleri gibi unsurlar,
dijital  teknolojilerin  etkin  kullanimini  dogrudan
etkilemektedir. Ayrica, dijital araglarin sirdirdlebilir bir
sekilde kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin teknoloji

okuryazarligi dilizeyinin artirilmasinin ve teknolojik
gelismelere ayak uydurabilecek sirekli bir egitim
programinin olusturulmasinin gerekli oldugu

duslintlmektedir.

Katiimcilarin 6nemli bir kismi (n=14), yeni 6gretim
programiyla ilgili 6gretmenlere verilen egitimlerin yetersiz
oldugunu disiinmektedir. Egiticilerin program hakkinda
yeterli bilgi donanimina sahip olmamalari, egitimlerin
icerik bakimindan yetersiz bulunmasi ve bu sireglerin
sadece formalite geregi ylritildigine yonelik elestiriler
on plana ¢ikmistir. Bazi katilimcilar (n=4) ise verilen egitimi
yeterli bulmustur. Bu bulgu, O6gretmenlerin egitim
sureglerinde daha kapsamli ve derinlemesine bilgi
sunulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Susar Kirmizi
ve Akkaya’nin (2010) 2005 ikinci kademe TDOP ile ilgili

calismasinda 6gretmenlerin program hakkinda vyeterli
bilgiye sahip olmadiklari, programin tanitimina yoénelik
gerceklestirilen hizmet ici egitimlerin hem siire hem de
icerik bakimindan yetersiz oldugu belirlenmistir. Alver ve
Sancak (2016), 2015 TDOP ile ilgili 6gretmen, 6gretmen
adayi ve 6gretim elemanlarinin goruslerini inceledikleri
¢alismada katilimcilarin énemli bir kisminin programla
ilgili egitimleri yetersiz buldugu tespit edilmistir.
Egitimlerin yetersiz oldugunu belirten katilimcilarin
cogunlugu, egitimlerin 6zellikle uygulama yéninden eksik
oldugunu vurgulamistir. Ayrica, programlar hakkinda
yeterli bilgilendirme yapilmadigini, hizmet igi egitim
programlarinda gorev alan anlaticilarin yetersiz oldugunu
ve bu egitimlerin amaca uygun olmadigini belirten
gorusler de 6ne gikmistir. Engin ve Arslan’in (2019), 5. Sinif
2017 TDOP ile ilgili 6gretmen gorislerine basvurduklari
calismalarinda katilimcilarin  ¢ogunun programla ilgili
bilgilendirme ve rehberlik calismasini yetersiz buldugu
tespit edilmistir. Olumsuz goris bildiren 6gretmenlerin
egitimi yeterli bulmamalarinin nedenleri bu galismanin
sonuglariyla uyusmaktadir. Bahsi gecen calismalarin
bulgulari, 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitimlerin
yetersiz oldugu yonindeki elestirilerin yaygin oldugunu ve
bu durumun 6gretim programlarinin etkin uygulanmasini
olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Egitmenlerin bilgi
donaniminin eksikligi ve uygulama odakh egitimin yeterli
dizeyde saglanamamasi, katiimcilar tarafindan en gok
vurgulanan sorunlar arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar,
onceki arastirmalarla da tutarlilik gostererek hizmet igi
egitim programlarinin nitelik, stre, icerik ve uygulama
acisindan iyilestirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Katihmcilarin ¢ogunlugu (n=13), programin icerigini
6grenci seviyesine uygun bulmus, ancak bazi katilimcilar
(n=6) igerigin agir oldugunu ifade etmistir. Bu sonug,
programin farkli 6grenci seviyelerine hitap edecek sekilde
diizenlenmesi ve icerigin daha anlasilir hale getirilmesi
gerektigini gostermektedir. Susar Kirmizi ve Kaya’'nin
(2010) 2005 programina yonelik calismasinda da benzer
sonuglar elde edilmistir. Katilimcilarin gogunlugu programi
olumlu karsilarken bir kismi da programin o6grenci
seviyesinin  Ustlinde  olduguna  yonelik ifadeler
kullanmistir. Bigak ve Alver (2018) ile Engin ve Arslan’in
(2019) c¢alismalarindan elde edilen sonuglar da bu
¢alismanin sonuglariyla ortismektedir. Her iki ¢calismada
da ogretmenlerin 6nemli bir kismi programin igeriginin
o6grenci seviyesine uygun oldugunu dile getirirken bazi
ogretmenlerise icerigin 6grenci seviyesine uygun olmadigl
yoniinde goriis belirtmistir. Bu sonuglar, 0gretim
programinin igerigiyle ilgili 6gretmenlerin blylk bir
kisminin olumlu goris bildirdigini, ancak bazi katiimcilarin
icerigi Ogrenci seviyesine gore agir buldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, programin farkli 6grenci
seviyelerine hitap edecek sekilde esneklik kazanmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Diger arastirmalarla da
tutarlihk gosteren bu sonuglar, 6gretim programlarinin
iceriginin, 6grencilerin 6grenme kapasitelerine uygun bir
bicimde vyeniden dizenlenmesi gerektigine isaret
etmektedir.
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Katihmcilarin  yarisina  yakini  (n=9), programin
uygulanabilirligi konusunda zorluklar
yasandigini/yasanacagini belirtmektedir. Ozellikle

kalabalik siniflar ve agir is yuka gibi faktorler, programin
etkili uygulanmasini zorlagtiran unsurlar olarak o©ne
ctkmaktadir. Diger yandan, katiimcilarin bir kismi (n=6)
programin asamali olarak uygulanabilecegini belirtirken
bazi katilimcilar (n=5) kosullara bagli olarak uygulamanin
degiskenlik gosterebilecegini ifade etmistir. Epgacan ve
Erzen (2008) yaptiklari galismada, 2005 TDOP’{in etkililigi,
yeterliligi ve uygulanabilirligi hakkinda 6gretmenlerin
kararsiz oldugunu tespit etmistir. Alver ve Sancak’in
(2016) 2015 TDOP ile ilgili caismasinda, katilimcilarin
programlailgili nerileri arasinda “programin daha iglevsel
ve uygulanabilir” olmasi ikinci sirada yer almaktadir.
Bayburtlu (2015) yaptigi calismada 2015 TDOP’teki
kazanimlarin bir énceki programda yer alan kazanimlara
gore daha anlasilir ve uygulanabilir oldugunu ifade
etmistir. Susar Kirmizi ve Yurdakul’un (2019) ¢alismasinda
katiimcilara 2018 TDOP’iin olumsuz ydnlerinin neler
oldugu sorulmus, programin uygulanabilirligi noktasinda
bazi sorunlarin oldugu katihmcilar tarafindan dile
getirilmistir. Bu calismanin ve bahsi gecen calismalarin
sonuglari, Ogretim programlarinin uygulanabilirliginin
yalnizca icerik degil, ayni zamanda sinif dinamikleri ve
O0gretmenlerin is ylki gibi cevresel faktorlerle de
dogrudan baglantili oldugunu ortaya koymaktadir. Bazi
katihmcilar, kalabalk siniflar ve agir is yika gibi yapisal
engellerin programin etkin bir sekilde uygulanmasini
gugclestirdigini ifade ederken bir kismi ise programin
asamali uygulanabilirligini veya kosullara gore degisiklik
gosterebilecegini belirtmistir. Bu durum, programlarin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin yalnizca igeriksel
iyilestirmelerin degil, ayni zamanda egitim ortamlarinin
fiziki ve organizasyonel diizenlemelerle de desteklenmesi
gerektigini gostermektedir.

Katilimcilar, programin daha etkili uygulanabilmesi igin
cesitli Onerilerde bulunmustur. Bu oneriler arasinda,
siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi, programla ilgili
yeterli ve nitelikli egitimlerin dizenlenmesi, teknolojik
altyapinin glglendirilmesi ve uygulama yontemlerinin
iyilestirilmesi gibi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica,
programin gercek hayatla baglanti hale getirilmesi,
Ogrenci ile veli bilgilendirmesinin artirilmasi, programda
degerler egitimine daha fazla agirlik verilmesi programin
basarisini  artiracak 6nemli unsurlar olarak o©ne
ctkmaktadir. Tirkce Dersi Ogretim Programlari ile ilgili
calismalarin ¢ogunda katilimcilarin benzer O6nerilerde
bulunduklari gérilmistir (Glven, 2011; Alver & Sancak,
2016; Engin & Arslan, 2019). Bu bulgular, 6gretim
programinin daha etkili uygulanabilmesi icin hem fiziksel
hem pedagojik iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
koymaktadir. Katilimcilar, sinif mevcutlarinin azaltilmasi
ve teknolojik altyapinin gliclendirilmesi gibi yapisal
dizenlemelerle birlikte programin uygulama odakh
yontemlerle zenginlestiriimesini 6nermektedir. Ayrica,
programin basariya ulasabilmesi icin gercek hayatla
baglantisinin gliclendirilmesi, 6grenci ve veli bilgilendirme
sureglerinin artirilmasi ve degerler egitiminin daha fazla
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vurgulanmasi gerektigi dile getirilmektedir. Bu oneriler,
daha 6nceki calismalarla paralellik gostermekte ve Tiirkce
O0gretim programlarinin gelistiriimesine yonelik genel bir
egilimi yansitmaktadir.

Sonug olarak, bazi O6gretmenlerin programin dil

becerilerini dengeli bir sekilde gelistirmedigine dair
gorusgleri, 6gretim programlarinin etkinligini artirmak igin
icerik ve uygulama yontemlerinde daha dengeli bir dagihm
saglanmasi gerektigine isaret etmektedir. Katilimcilarin
¢ogunlugunun programin igerigini 6grenci seviyesine
uygun bulmasina ragmen bazi 6gretmenlerin igerigi agir
bulmalari, programin farkli 6grenme diizeylerine hitap
etme vyeteneginin gbézden gegirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.  Ogretmenlerin  dijital  araglarin
entegrasyonu ve egitim slireglerinin yetersizligine yonelik
elestirileri, egitimde teknolojik altyapinin gliclendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.
Ayrica, katilimcilarin 6nerileri, 6gretim programinin daha
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢cin hem yapisal hem de
pedagojik dlzeyde iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi, donanimli
egiticiler tarafindan programa yodnelik yeterli ve nitelikli
egitimlerin verilmesi, teknolojik altyapinin
glclendirilmesi, programin gercek hayatla baglantisinin
artinlmasi ve degerler egitimine daha fazla vurgu
yapilmasi gibi 6neriler Tirkge Ogretim programlarinin
etkinligini artirma yoninde o©nemli adimlar olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda, Ogretim
programlarinin yalnizca igerik bakimindan degil, ayni
zamanda uygulama kosullari ve 0gretmen egitimleri
acisindan da sirekli olarak giincellenmesi ve gelistiriimesi
gerektigi sonucuna varilmaktadir.

Extended Abstract

Introduction

The Turkish Course Curriculum (TCC) focuses on
enhancing students' language skills through fundamental
competencies such as reading, writing, listening, and
speaking (MEB, 2024). Beyond being merely a tool of
communication, language is assumed to have a direct
impact on individuals' thinking processes and self-
expression. Within this framework, it is argued that the
Turkish language course is not only aimed at teaching
grammar and literary skills but also contributes to the
development of essential competencies such as critical
thinking, creative writing, and effective communication
(MEB, 2024; Unalan, 2006).

The updated Middle School Turkish Course Curriculum
(MSTCC) of 2024 is designed in alignment with
contemporary needs and technological advancements.
The curriculum aims to foster digital literacy, support
critical thinking skills, and place greater emphasis on
student-centered learning approaches. Additionally, it
seeks to address language skills in a multifaceted manner,
with the goal of maximizing students' written and oral
communication abilities (MEB, 2024). In this context, it
can be stated that the 2024 MSTCC aims not only to teach
the rules of grammar but also to enable students to
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experience the functional use of language, thereby
ensuring the sustainable development of their language
skills.

Method

The purpose of this study was to provide a
comprehensive evaluation of the applicability and
effectiveness of the 2024 updated Middle School Turkish
Course Curriculum (MSTCC) by thoroughly examining the
opinions and suggestions of Turkish language teachers. In
this regard, the study employed a case study design, one
of the qualitative research methods. Case studies,
particularly in the social sciences, allow for the
examination of real-life phenomena in a contextual
approach, providing an opportunity to develop a
comprehensive understanding of the phenomenon under
investigation (Creswell, 2013; Yildirrm & Simsek, 2016).
The case study method enables the in-depth and
multidimensional analysis of a situation within a specific
context. In this study, the reflections and impacts of the
2024 MSTCC in practice are addressed through the
experiences and suggestions of teachers regarding the
implementation processes of the curriculum. The
comprehensive analytical opportunities offered by the
case study approach will help identify both general and
specific challenges as well as areas for improvement in the
current implementation of the curriculum.

Results

While most participants stated that the curriculum
gave equal importance to all language skills, some
expressed concerns that listening and writing skills were
neglected. The integration of digital tools was generally
viewed positively; however, some participants noted that
the lack of technological infrastructure hindered
implementation. Additionally, teachers emphasized that
the training provided for the curriculum was insufficient,
and challenges were expected regarding its applicability.
While the content of the curriculum was generally
evaluated positively, some teachers found it too
demanding. In conclusion, teachers believed that various
aspects of the curriculum needed improvement.

Discussion

The findings revealed that while the curriculum is
considered to adopt a balanced approach in developing
language skills, some participants expressed concerns that
listening and writing skills are underemphasized. Research
indicates that language skill emphasis varies across
different periods of curricula. For instance, while the 2005
Turkish Course Curriculum (TCC) exhibited a balanced
distribution of skills, the 2024 Middle School Turkish
Course Curriculum (MSTCC) appears to place greater
emphasis on certain language skills and is noted for its
increased content density. Regarding technology

integration, while the incorporation of digital tools into
lessons is positively received, the lack of technological
infrastructure is seen as a hindrance to effective
implementation.

A significant portion of participants emphasized that
the training provided to teachers regarding the curriculum
is inadequate. This highlights the need for in-service
training programs to be enhanced in order to effectively
implement curricula. Additionally, while teachers
generally believe the curriculum content is appropriate for
student levels, some find it overly demanding, suggesting
that the curriculum should be more flexible to cater to
different student levels. These varying perspectives
among teachers underline the need to address practical
shortcomings in implementation and the challenges
associated with program orientation sessions.

Finally, regarding the curriculum's applicability, some
participants noted structural barriers, such as
overcrowded classrooms and heavy teacher workloads, as
challenges to effective implementation. However, others
suggested that the curriculum could be phased in
gradually or adapted based on conditions. For successful
implementation, the findings stress that improvements
must go beyond content adjustments to also include
enhancements in the physical and organizational
conditions of educational environments.

Pedagogical Implications

Participants made several recommendations for the
more effective implementation of the program. They
emphasized the need for reducing class sizes, providing
sufficient and high-quality training related to the
curriculum, strengthening technological infrastructure,
and improving instructional methods. Additionally, they
highlighted the importance of making the curriculum
more connected to real life, increasing communication
with students and parents, and placing greater emphasis
on values education as key factors for enhancing the
program's success. Similar suggestions were noted in
other studies on Turkish Course Teaching Programs (Alver
& Sancak, 2016; Engin & Arslan, 2019; Guven, 2011).
These findings indicate that both physical and pedagogical
improvements are necessary for the more effective
implementation of the curriculum. Participants
recommended structural adjustments, such as reducing
class sizes and enhancing technological infrastructure,
along with enriching the program through more practice-
oriented methods. Furthermore, they suggested that for
the program to be successful, it must strengthen its real-
life relevance, improve the processes for informing
students and parents, and place greater emphasis on
values education. These recommendations are consistent
with previous studies and reflect a general trend toward
the improvement of Turkish course teaching programs.
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