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ogretiminde dinleme becerisine yonelik etkinlikler genellikle {i¢
asamada ele alinmaktadir. Bu asamalar dinleme 6ncesi, dinleme
siras1 ve dinleme sonrasi seklinde siralanmaktadir. Bu asamalarda
etkinlikler yoluyla o6grencilerin gesitli dinleme kazanimlarmi
edinmeleri beklenmektedir. Bu calismanin temel amaci da
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde A1-C1 diizey dinleme
etkinliklerini incelemektir. Bu amac¢ dogrultusunda dinleme
etkinlikleri; dinleme ©6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi
etkinlikler agisindan incelenmistir. Arastirmada dinleme
metinlerinin etkinlik sayis1 bakimimndan dagilimi, dinleme 6ncesi,
siras1 ve sonrasl etkinliklerin tiir ve sayis1 bakimindan durumlari
belirlenmeye calisilmistir. Calismada nitel arastirma yaklasimi
takip edilmis ve dokiiman incelemesi yontemine bagsvurulmustur.
Calismanin dokiimanlarimi, Gazi TOMER tarafindan yayimlanan
A1-C1 diizeyinde 5 ders kitab1 olusturmaktadir. Veriler betimsel
analiz sonucu elde edilmistir. Betimsel analiz dinleme o6ncesi,
dinleme sirasi ve dinleme sonrasi olmak iizere ii¢ ana tema altinda
gerceklestirilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
guvenirlik formiilii uygulanmistir ve kodlara yonelik goriis birligi
oraninin inanirlik igin yeterli oldugu goriilmistiir. Elde edilen
bulgulara gore dinleme etkinliklerinin ¢ogunun dinleme sonrasi
etkinliklere yonelik oldugu, dinleme oncesi etkinliklerin ihmal
edildigi ve dinleme siras: etkinliklere yeterince yer verilmedigi
gortlmisttir. Elde edilen sonuclara gore dinleme oncesine,
sirasmna ve sonrasma yonelik farkli tiirde etkinliklerin ders
kitaplarinda kullanilmas: onerilmektedir. Ayrica etkinlik tiirt
bakimindan gesitliligin saglanmasi da dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi,
dinleme, etkinlik, ders kitaplari, dinleme etkinlikleri
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An Investigation of Listening Activities at A1-C1 Levels in Teaching Turkish as a
Foreign Language

Abstract

Listening is seen as an important language skill in teaching Turkish as a foreign
language. Activities for the listening skill are generally implemented in three stages.
These stages are pre-listening, while-listening and post-listening. At these stages,
students are expected to acquire various listening skills through activities. The main aim
of this study was to investigate listening activities at A1-C1 levels in teaching Turkish as
a foreign language. Listening activities were investigated within the scope of pre-
listening, while-listening, and post-listening activities. In the study, the researchers
attempted to identify the distribution of listening texts in terms of number of activities,
the type and number of pre-listening, while-listening and post-listening activities. The
study adopted a qualitative research method. The method of document analysis was
used. The documents of this study consisted of five course books at A1-C1 levels
published by Gazi TOMER. The data were gained after descriptive analysis. The
descriptive analysis was carried out under three main themes; namely, pre-listening,
while-listening and post-listening. The intercoder reliability formula proposed by Miles
and Huberman (1994) was applied and the agreement between coders was found
sufficient for the credibility of the study. The results indicated that most of the listening
activities were oriented to post-listening activities, and the pre-listening stage was
neglected in the listening activities and while-listening activities were not adequately
covered in the books. In line with the findings, the researchers suggested that different
kinds of activities in the pre-listening, while-listening and post-listening stages be used
in course books. It is also recommended that the diversity be provided in terms of types
of activities.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, listening, activity, course books,
listening activities

Giris
Dinleme, yabanci dil 6grenenler icin 6nemli bir beceridir (Vandergrift ve Goh, 2012).
Dil 6gretiminde dinleme, karmasik bir siirecten olusmaktadir (Rost, 2001). Bu
karmasik stire¢ sonucunda, temel olarak bireylerin yabanci dilde dinleme becerilerini
gelistirerek sozlu iletisim becerilerine islevsellik kazandirilmasi amaglanmaktadir. Bu
amag dogrultusunda da dinleme becerisi, asamali olarak ele alinmakta ve 6gretimi
gerceklestirilmektedir.

Yabanci dil egitiminde dinleme, genellikle 3 asamada gerceklestirilir: Dinleme
oncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrast. Ince ve Boztilki'ye (2016) gore yeni ve farkli
siniflama denemeleri olmasina ragmen bu geleneksel asamali siniflama dinleme
egitiminde hala kabul gormektedir. Bu asamalarda gerceklestirilen cesitli etkinlikler
yoluyla dgrencilerin dinleme becerileri adim adim gelistirilmektedir.

Dinleme 6ncesi, 6grencilerin ilgili metne iliskin sahip olduklar1 6n bilgilerin
aktif hale getirildigi asamadir. Bu asama, dinlemeye hazirlik asamasidir (Iscan ve
Aydin, 2014; Tuzcu, 2011). Ogrencﬂere beklenti ve amag olusturma gorevleri verilerek
ogrencilerin dinlemeye hazir hale gelmeleri saglanmaktadir. Hazirlik asamasi hem
fiziksel hem de zihinsel olmak {izere iki boyutta ele alinmaktadir. Iscan ve Aydin’a
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(2014) gore dinlemenin fiziksel boyutunu dinleme ortamui, 1s1k, 151 ve gurilti gibi
kaynaklar; zihinsel boyutunu ise dinleyiciye bagh dikkat, motivasyon, ilgi gibi
psikolojik unsurlar olusturmaktadir.

Dinleme siras1 asamasinda 6grenciler dinleme metinleri ile karsilasmaktadirlar.
Bu asamada, dinleme metninin ilettii mesajlarin  Ogrenciler tarafindan
anlamlandirilmasi amaclanir (Iince ve Boztilki, 2016). Tuzcu’ya (2011) gore dinleme
sirast etkinliklerin amaglarindan biri de o6grencilerin metnin geneline yonelik
¢ikarimda bulunabilmeleridir. Genellikle CD veya internet {izerinden bir materyal
kullanilarak, bir metin seslendirilerek, canlandirma, rol yapma ve drama gibi
etkinlikler izlettirilerek 6grencilerin dinlemeleri saglanir. Schwartz (1998), dinleme
sirast etkinlikler ile dinleme metni arasinda dogrusal bir iliski olduguna dikkat
cekmektedir. Dinleme sirasi etkinliklerde dikkat edilmesi gereken unsurlardan biri de
Ogrencinin amaca uygun hareket etmesi ve stratejik dinlemesidir. Cunki
ogrencilerden duydugu her seyi kaydetmesini beklemek 6grenme stirecine olumsuz
etki edebilmektedir. Bu sebeple Tuzcu'nun (2011) da vurgu yaptigi metnin genel
hatlariyla anlasilmasinin beklendigi konusuna 6grencilerin dikkati ¢ekilmelidir.

Dinleme sonras1 asamasi, metne yonelik coklu degerlendirmeyi kapsamaktadir.
“Dinleme sonrasi, ana fikir ve yardima fikirleri ¢ikarma, sorulari cevaplandirma,
Ozetleme, degerlendirme, yorumlama, elestirme ve igsellestirmeyi ifade eder” (ig.can
ve Aydin, 2014, s. 326). Bu asamada genellikle metne yonelik degerlendirme sorulari
kullanilarak 6grencilerin dinleme metnine yonelik birtakim kazanimlari i¢sellestirme
durumlar1 kontrol edilmektedir.

Bu calismanin temel amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde A1-C1
diizey dinleme etkinliklerini incelemektir. =~ Bu amag¢ dogrultusunda dinleme
etkinlikleri; dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi etkinlikler bakimindan
incelenmistir. Bu arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. A1-Cl1 diizeyleri Gazi TOMER yabancilar icin Tiirkge ders kitaplarindaki

dinleme metinleri etkinlik sayis1 bakimindan nasildir?

2. A1-C1 diizeyleri Gazi TOMER yabancilar icin Tiirkge ders kitaplar: dinleme

oncesi etkinlikleri tiir ve sayis1 bakimidan nasildir?

3. A1-C1 diizeyleri Gazi TOMER yabancilar igin Tiirkge ders kitaplar: dinleme

sirasi etkinlikleri tiir ve sayis1 bakimindan nasildir?

4. A1-C1 diizeyleri Gazi TOMER yabancilar igin Tiirkge ders kitaplar1 dinleme

sonrasi etkinlikleri tiir ve say1s1 bakimindan nasildir?

Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi gercevesinde dokiiman incelemesi yontemine
basvurularak gerceklestirilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 217). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore dokiiman incelemesi nitel
arastirmalarda tek basina kullanilabilmektedir. Bu calismada, arastirmanin dogas:
geregi dokiiman incelemesi tek basina yeterli gortilmiis ve herhangi bir baska
yontemden yararlanilmamustir.

Calisma Dokiimanlar1
Bu calismanin dokiimanlarimi Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim, Aragtirma ve
Uygulama Merkezi tarafindan yayimlanan A1-C1 seviyesi Tiirkce ders kitaplarindaki
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dinleme etkinlikleri olusturmaktadir. Ders kitaplarinin isimleri Yabancilar i¢in Tiirkge
A1 (Temel Diizey), Yabancilar icin Tuirkge A2 (Temel Diizey), Yabancilar icin Tiirkce
B1 (Orta Diizey), Yabancilar igin Ttirkge B2 (Orta Diizey) ve Yabancilar icin Tiirkce C1
(lleri Dtizey) olup 2014 yilinda Ankara’da yayimlanmustir. B1 diizeyindeki kitap 4.
basim diger seviyedeki kitaplar ise 6. basimdir. Tiim kitaplar aym yayin ekibi
tarafindan hazirlanmastir.

Al diizeyindeki kitap 6 boliimden, diger kitaplar ise 5 boliimden olugsmaktadir.
Kitaplardaki her boliimde 4 dinleme metni yer almaktadir. Al diizeyindeki kitapta 22
dinleme metni yer alirken diger kitaplarin her biri toplam 20 dinleme metni
icermektedir. Calisma kapsaminda A1-Cl diizeylerindeki toplam 102 dinleme
metnine ait etkinlikler incelenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Bu analiz ¢esidinde veriler, 6nceden
belirlenmis temalara gore ele alinmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Verilerin
analizinde dinleme siireci acisindan dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasi seklinde 3 ana
tema belirlenmistir. Ardindan her 3 tema altinda Leon’dan (2009) Tuzcu-Eken’in
(2012) aktardigr 25 alt tema belirlenmis ve analiz belirlenen temalara gore
gerceklestirilmistir. Dinleme sonrasi temas: altinda dogru-yanlis ve ¢oktan segmeli
ayr1 alt temalar olarak ele alinmis, dolayisiyla alt tema sayis1 26’ya ¢ikmustir. Ayrica
sozlt ve yazili anlatimi gerektiren acik ucglu sorular, soru sorma temas: altinda
incelemeye alinmustir.

Tablo 1
Dinleme Stireci Etkinlik Tiirleri (Leon, 2009’dan akt. Tuzcu-Eken, 2012, sayfa belirtilmemis)
Dinleme Oncesi Dinleme Sirast Dinleme Sonrasi
Baglamui tanitma Karsilastirma Secilen metni tartisma
Ilgi uyandirma Komutlara uyma Soru sorma
On bilgileri harekete Diyalogun eksik ctimlesini Diyalog olusturma
gecirme tamamlama Dogru/Yanlis ya da Coktan
Bilgi edinme Dinleme metnindeki farkliliklar: ve Se¢meli Sorular
Bilinen hatalar1 bulma Problem ¢bzme
sozctikleri/ dilbilgisini Maddeleri isaretleme/se¢me Ozetleme
etkinlestirme Bilgi aktarma Yapboz dinleme
1gerigi tahmin etme Siralama Yazma
Yeni sozciik 6gretimi Bilgi arama
Metindeki bosluklar1 doldurma
Eslestirme

Caligmanin Inandiricilig

Bu calismada inandiriciigr saglamak amaciyla uzun siireli etkilesim ve uzman
incelemesi yontemlerine basvurulmustur. Calismanin doktimanlari ile uzun stireli bir
etkilesim s6z konusudur. Arastirmacilardan biri dinleme metinlerini ve etkinliklerini
2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yillarinda Erciyes Universitesi ERSEM’de
verdigi A1-C1 Tiirkce kurlarinda islemistir. Ayrica verileri, 1 hafta arayla tekrar analiz
ederek birden ¢ok defa dokiimanlari incelemistir. Bu yolla hem dokitimanlarla uzun
stireli etkilesim saglanmis hem de hatali bulunan gortisler degistirilmistir.
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Arastirma konusunda 6n bilgiye sahip bir uzmanin incelemesine basvurularak
kontrol kodlamas1 gerceklestirilmistir. Kontrol kodlamasi sirasinda uzman ile
arastirmaci arasinda bazi goriis ayriliklari tespit edilmistir. Uzmanin ilk incelemesinde
tespit edilen gortisleri ile arastirmacinin goriisleri arasindaki birligi tespit etmek
amaciyla Miles ve Huberman’in (2015) giivenirlik formuilt kullanilmistir. Arastirmact
ve uzman arasinda Al diizeyi icin 37 etkinlikte gortis birligi ve 4 etkinlikte goris
ayrilig1 tespit edilerek giivenirlik oran1 % 90,24; Bl diizeyi icin 31 etkinlikte gortis
birligi, 8 etkinlikte goriis ayrilig1 tespit edilerek giivenirlik oranm % 81,6 ve B2 diizeyi
icin 47 etkinlikte 36 gortis birligi, 11 etkinlikte ise goriis ayrilig1 tespit edilerek
gtivenirlik oran1 % 76,6 olarak tespit edilmistir. A2 ve C1 diizeyi icin hicbir goriis
ayriigl tespit edilememistir. Miles ve Huberman'a gore “ilk basta kodlayicilar
arasinda giivenirlik genelde %70'in {izerinde gtkmaz” (s. 64). Ik kontrol kodlamasinda
oranin %70’in tizerinde olmasi gtivenirlik adina énemli bir bulgudur. Bu sebeple ikinci
kontrol kodlamasina bagsvurulmamus, kodlayicilar goriis ayriliklarim tartisarak gortis
birligini saglamaya calismislardir.

Bulgular
Bu boltimde arastirmada elde edilen verilerden hareketle gesitli bulgular yansitilmakta
ve bulgulara ait yorumlara yer verilmektedir.

16 14
14 -
12 |11 11 10 m 1 Dinleme Etkinligi
10 2 Dinleme Etkinligi
8
6 5 u 3 Dinleme Etkinligi
6 4 4 4 4
4 3 3 3 P B 4 Dinleme Etkinligi
2 1 I I 1 I I I . 1 1 5 Dinleme Etkinligi
0 =
Al A2 B1 B2 C1

Sekil 1. A1-C1 duizeyleri dinleme metinlerinin etkinlik say1s1 bakimindan dagilimi

A1-C1 diizeyleri aras1 ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin etkinlik
sayist bakimindan degiskenlik gosterdigi gortilmektedir. Al diizeyindeki ders
kitabinda 11 dinleme metninde 1, 4 dinleme metninde 2, 6 dinleme metninde 3 ve 1
dinleme metninde 4 etkinlik yer almaktadir. A2 diizeyindeki ders kitabinda 4 dinleme
metninde 1, 12 dinleme metninde 2, 3 dinleme metninde 3 ve 1 dinleme metninde 4
etkinlige yer verilmektedir. Bl diizeyindeki ders kitabinda 5 dinleme metninde 1, 11
dinleme metninde 2 ve 4 dinleme metninde 3 etkinlik yer almaktadir. B2 diizeyindeki
ders kitabinda 3 dinleme metninde 1, 10 dinleme metninde 2, 4 dinleme metninde 3 ve
3 dinleme metninde 4 etkinlik bulunmaktadir. C1 dtizeyindeki ders kitabinda 1
dinleme metninde 1, 2 dinleme metninde 2, 14 dinleme metninde 3, 2 dinleme
metninde 4 ve 1 dinleme metninde 5 etkinlik yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin
dinleme metinlerine yonelik farkli sayilarda etkinlikler gerceklestirmesine hizmet
etmektedir.



Tabak ve Gocer 405

20
18

16
14 m Al

18
13 13
12 11 11 A2
10 9 } 9 9 .
m B2
2 ucCl

Hgi Uyandirma Dinleme Oncesi Etkinligi Olmayan

O N B O

Sekil 2. A1-C1 diizeyleri dinleme 6ncesi etkinliklerin tiirlere gore dagilim

Incelenen ders kitaplarinda dinleme &ncesi etkinligi olarak ilgi uyandirmaya
basvurulmustur. Al diizeyinde 9, A2 diizeyinde 11, Bl diizeyinde 7, B2 diizeyinde 11,
C1 duizeyinde ise 18 ilgi uyandirma etkinliginin oldugu tespit edilmistir. Ayrica Al
diizeyinde 13, A2 diizeyinde 9, B1 diizeyinde 13, B2 diizeyinde 9 ve C1 dtizeyinde 2
dinleme metninde dinleme 6ncesine yonelik hicbir etkinlige rastlanmamustur.

18 1 16
16 1215
14 4
12 | 9 11 11
10 1 5 mAl
8 1 6
6 I 4 3 A2
4 - 2 2
11 1 1 1
2 mB1
2 ] |- R -
Metindeki Isaretleme/Secme Bilgi Aktarma Siralama Eslestirme Dinleme Sirasi m B2
Bosluklar: Etkinligi Olmayan

uCl

Doldurma

Sekil 3. A1-C1 duizeyleri dinleme sirasi etkinliklerin ttirlere gore dagilim

Incelenen ders kitaplarmda dinleme sirasi etkinligi olarak en fazla metindeki
bosluklar1 doldurmaya basvurulmustur. Al diizeyinde 7, A2 diizeyinde 4, Bl
diizeyinde 6, B2 diizeyinde 2, C1 diizeyinde ise 9 dinleme metninde metindeki
bosluklar1 doldurma etkinliginin oldugu tespit edilmistir. A1 diizeyinde 3, B1 ve B2
diizeylerinde 1 isaretleme/se¢me etkinliginin oldugu gortilmiistiir. B2 diizeyinde 2,
B1 diizeyinde ise 1 bilgi aktarma etkinligine rastlanmustir. Al diizeyinde 1’er siralama
ve eglestirme etkinligi yer almaktadir. Ayrica Al diizeyinde 11, A2 diizeyinde 16, B1
diizeyinde 12, B2 dtizeyinde 15, C1 diizeyinde ise 11 dinleme metninde dinleme
esnasina yonelik hicbir etkinlige rastlanmamustir.



Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dinleme Etkinlikleri 406

17

18
16
14
12 | 10 1010 mAl
10 9 9
8 A2
6
AZL 222 1 22 1 1 m Bl
0 . | . | m B2
Dogru Yanlis Coktan Ozetleme Soru Sorma Yazma Dinleme 1
Se¢meli Sonrasi
Etkinligi
Olmayan

Sekil 4. A1-C1 diizeyleri dinleme sonrasi etkinliklerin tiirlere gore dagilimi

Incelenen ders kitaplarinda dinleme sonrasi etkinligi olarak en fazla dogru-
yanlis etkinligine basvurulmustur. Al diizeyinde 10, A2 diizeyinde 14, B1 diizeyinde
10, B2 diizeyinde 10, C1 diizeyinde ise 9 dinleme metninde metindeki dogru-yanlis
etkinliginin oldugu tespit edilmistir. Dogru-yanlis etkinliginden sonra en ¢ok yer
verilen etkinlik ttirii ise coktan se¢meli testlerdir. Al diizeyinde 7, A2 diizeyinde 10,
B1 duizeyinde 12, B2 diizeyinde 9, C1 diizeyinde ise 7 coktan se¢meli test etkinliginin
oldugu belirlenmistir. B2 diizeyinde 1 6zetleme etkinligi bulunmustur. Ayrica Al’de
1, B2’de 2, C1’de yine 2 yazma etkinligine rastlanmistir. A1, A2 ve Bl diizeylerinde 2,
B2 dtizeyinde 9, Cl1 dtizeyinde ise 17 soru sorma etkinliginin bulundugu
belirlenmistir. A1 diizeyinde 9, B1 ve C1 diizeylerinde ise 1 dinleme metninde dinleme
sonrasina yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmamuistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Gazi Universitesi tarafindan Tiirkgenin yabanc dil olarak 6gretimine yonelik
hazirlanmis ders kitaplari ile ilgili literattirde farkli calismalara rastlanmaktadir. Bu
calismalarda oOgretim setinde yer alan kitaplar cesitli amaglar dogrultusunda
incelenmistir. Atasozleri ve deyimler (Ozkan, 2017), dinleme etkinlikleri (Yavuz, 2016),
kalip sozler (Caydas, 2016), kelime 6gretimi (Kalenderoglu, 2016), kiiltiirel unsurlar
(Sinecen, 2017; Kalenderoglu, 2015; Kutlu, 2015), kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik
(Vargelen, 2013), soz varlig1 (Gogen, 2016) ve tutarlilik (Biger ve Coban, 2015) acisindan
ders kitaplarmin ele alindig1 goriilmektedir.

Yavuz (2016), Gazi TOMER A1-B2 ders kitaplarimi inceledigi calismada,
dinleme etkinliklerinin sayisinin diger dil becerilerine ait etkinlikler dikkate
alindiginda daha az oldugunu tespit etmis ve dinleme becerisinin etkinlik sayisi
bakimindan en zayif beceri alam1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Simsek (2016), Istanbul
Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti ve Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti'nde
yer alan dinleme etkinliklerinin de diger beceri etkinliklerine gore daha az oldugunu
aktarmistir. Bu bilgiler dikkate alindiginda yabanci dil olarak Tiirkge oOgretimi
kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerinin, nicelik bakimindan yeterli sayida
olmadig1 ve diger becerilere ait ekinliklerin golgesinde kaldig1 goriilmektedir.

A1-C1 duzeyi ders kitaplarinda dinleme o©ncesine yonelik sadece ilgi
uyandirma etkinliklerine yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Ilgi uyandirmak
amaciyla dinleme etkinliklerinde fotograflar ve resimler kullanilmustir. Ttifekcioglu'na
(2014) gore dinleme oOncesi etkinliklerde gorsellerin kullanmilmasi, ilgili metnin
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anlasilirhgina olumlu etki eden bir uygulamadir. Ders kitaplarindaki dinleme
etkinliklerinde fotograf ve resimlerin kullanilmasina ragmen ilgi uyandirmanin,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin tercihine birakildig1 gortilmektedir. ilgi uyandirmaya
yonelik ders kitaplarinda herhangi bir yonerge yer almamaktadir. Bu bilgiler
dogrultusunda, dinleme oncesi etkinliklerin ihmal edildigi soylenebilir. Incelenen
kitaplarin dinleme oncesi etkinlikleri bakimindan tek tip oldugu goriilmitstiir. Bu
durum 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkileyebilir ve 6grencilerin ayni tip
etkinliklerden sikilmasma yol acabilir. Kitaplarda yonergesi bulunmayan dinleme
oncesi etkinliklerinin de yetersiz oldugu goriilmiistiir. Tuzcu-Eken (2012) de Yeni Hitit
1 ders kitabindaki dinleme oncesi etkinliklerinin yetersiz ve ¢ok cesitli olmadigini
tespit etmistir.

A1-C1 duizeyi ders kitaplarinda dinleme sirasina yonelik etkinliklerin
metindeki bosluklar1 doldurma {tizerinde yogunlastig1 sonucuna ulasilmistir. Tuzcu-
Eken (2012) de Yeni Hitit 1 ders kitabindaki dinleme sirasi etkinliklerinde metindeki
bosluklar1 doldurmanin sayica fazla oldugunu belirtmistir. Bu tespitler dikkate
alindiginda, dinleme sirasi etkinliklerinin daha mekanik ve bigimsel bir goruntim
sergiledigi sonucuna ulasilabilir. Ayrica diger etkinlik tiirlerine pek fazla yer
verilmedigi ve dinleme sirasi etkinliklerin neredeyse tek bir etkinlik ttirtinde
gerceklestirildigi tespit edilmistir.

A1-C1 dtizeyi ders kitaplarinda yer alan dinleme sonrasina yonelik
etkinliklerde dogru-yanlis ve coktan se¢meli sorularin sayica fazla oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, Tuzcu-Eken (2012) tarafindan Yeni Hitit 1 ders kitabinda tespit
edilen bulgulara gore farklilik gostermektedir. Tuzcu-Eken (2012) inceledigi ders
kitabinda dinleme sonras: etkinliklerde yazmanin en ¢ok paya sahip, dogru-yanls
sorularmin ise 13 etkinlik ile sinirl oldugunu aktarmustir.

Genel olarak degerlendirildiginde dinleme O©ncesi, sirasi ve sonrasi
etkinliklerin belli bash etkinlik ttirleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu da
kitaplardaki etkinliklerin tek diize kalmasini saglamaktadir. Elde edilen bu bulguyu,
Yavuz (2016) tarafindan ulasilan bulgular da desteklemektedir. Yavuz (2016), A1-B2
diizeyi kitaplarda yer alan dinleme etkinliklerinin tek tiplestigini tespit etmistir. Bu tip
etkinlikler yoluyla Tuzcu-Eken’in (2012) de belirttigi tizere ogrencilerin dinleme
motivasyonlar1 olumsuz etkilenebilir. Ayrica yer alan etkinlik tiirlerinin, mekanik bir
goriiniim sergilemesi ve kur seviyesi ytikseldikce bile yogun olarak alt diizey bilissel
becerilere odaklanmasi sebebiyle 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimine istenen
katkiy1 saglayamayacag dustintilmektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda dinleme 6ncesine, sirasina ve sonrasina
yonelik farkli tiirde etkinliklere yer verilmesi ve cesitliligin saglanmasi oncelikle
onerilmektedir. Bu yolla 6grencilerin dinleme motivasyonu artirilabilir ve 6grencilerin
dinleme gelisimine katki saglanabilir. Dinleme 6ncesi etkinliklere 6zgti yonergeler her
seviyedeki ders kitaplarina eklenmelidir. Ancak bu yolla dinleme 6ncesi ¢alismalar
hem o6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan dikkate alinabilir, dinleme 6ncesi
calismalar sistematik olarak yapilabilir. Kur seviyesi arttikca 6grencilerin {ist diizey
bilissel becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesi onerilmektedir.
Ornek olarak dinleme sonrasi etkinlikler igerisinde siniflandirilan problem ¢ézme ve
tartisma etkinliklerine B2-C1 dtizeyi kitaplarda yer verilebilir.
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Summary

Introduction

Listening is an important skill for foreign language learners (Vandergrift and Goh,
2012), and it consists of a complex process (Rost, 2001). Listening in foreign language
instruction is usually carried out in three stages: the pre-listening stage, the while-
listening stage, and the post-listening stage. Various activities take place at these stages
in order to develop students’ listening skills step by step. Pre-listening is the
preparation stage towards listening (Iscan ve Aydin, 2014; Tuzcu, 2011). The students’
background knowledge related with the listening text is activated in this stage. In the
while-listening stage, the students are faced with listening texts. It is intended that the
messages of the listening text are understood by the students (Ince ve Boztilki, 2016).
The post-listening stage involves multiple evaluations of the listening text. Students
are controlled to internalize some acquirements related to the listening text.

The goal of this study is to examine A1-C1 level listening activities in teaching
Turkish as a foreign language. For this purpose, listening activities are examined in
terms of pre-listening, while-listening and post-listening activities. The following
questions were addressed in this research:
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1. How are listening texts in Turkish A1-C1 level textbooks for foreigners
prepared by Gazi University TOMER in terms of number of activities?

2. How are pre-listening activities in Turkish A1-C1 level textbooks for foreigners
prepared by Gazi University TOMER in terms of number and type of activities?
3. How are while-listening activities in Turkish A1-C1 level textbooks for
foreigners prepared by Gazi University TOMER in terms of number and type of
activities?

4. How are post-listening activities in Turkish A1-C1 level textbooks for foreigners
prepared by Gazi University TOMER in terms of number and type of activities?

Method

The study was conducted within the framework of qualitative research approach.
Document analysis was applied. According to Yildirim ve Simsek (2013), document
analysis can be exclusively used in qualitative researches. For this reason, no other
method was used to support the data elicited from the study. The documents of this
study consist of listening activities at A1-C1 level Turkish textbooks published by Gazi
University TOMER. In the scope of the study, a total of 102 listening texts in A1-C1
level were examined. The gathered data were analyzed by descriptive analysis
method. The data are handled according to pre-determined themes (Yildirim ve
Simsek, 2013). In the analysis of the data, three main themes such as pre-listening,
while-listening and post-listening were determined in terms of listening process.
Long-term interaction and expert examination methods have been used to provide
credibility of this study. The researcher has spent much time directly interacting with
the books placed as the documents in the research, because he has been using them in
his lessons for at least two years. Control coding was carried out by consulting a
specialist who has a preliminary knowledge of the research. During the control coding,
some disagreements between the researcher and the specialist were identified. The
reliability formula created by Miles and Huberman (2015) was used to determine the
association between the views of the researcher and the findings of the specialist. In
the first control code, the rate is over 70%, which is an important finding in terms of
reliability. For this reason, the second control coding has not been applied, and the
coders have tried to reach a consensus by discussing the matter in detail.

Results
The results suggest that the listening texts included in the textbooks between A1 and
C1 vary in terms of the number of activities. It is seen that the textbooks at A1-C1 levels
included activities to draw students” attention in the pre-listening stage. The activities
used in the while-listening stage was to focus on filling the gaps. It has been found that
there are many true-false and multiple choice questions as post-listening activities in
the textbooks.

Discussion
Photographs and pictures were used in the listening activities to attract attention.
According to Ttfekcioglu (2014), using of visuals in pre-listening activities has an
effect on the comprehension of the related text. Despite using photographs and
pictures in the pre-listening activities in the textbooks, it is found that there was no
instruction related with the pre-listening stage. At the A1-C1 level textbooks, the
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activities used in the while-listening stage was to focus on filling the gaps. This finding
is similar to Tuzcu Eken’s (2012) findings. It is found that the while-listening stage are
performed in almost a single activity type. When these findings are taken into
consideration, it can be said that the while-listening activities have a more mechanical
and formal appearance. It has been found that there are many true-false and multiple
choice questions as post-listening activities in the A1-C1 level textbooks. This finding
differs from the one found in the course book titled “Yeni Hitit 1” by Tuzcu-Eken
(2012). Tuzcu Eken (2012) found that there were many writing activities in post-
listening stage and true-false questions were limited to 13 activities. When pre-
listening, while-listening and post-listening activities are generally evaluated, they
seem to concentrate on certain types of activities. This leads us to the conclusion that
the activities in the books remain monotonous.
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