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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of fifth grade percentage gains on the correlational relationship
between teaching with creative drama activities and students' attitudes and beliefs towards mathematics. For
this purpose, the study was conducted according to the single group pretest-posttest experimental model, one
of the quantitative methods. The study was conducted with fifth-grade students studying at a secondary
school affiliated with the Ministry of National Education in Osmaniye province in the 2021-2022 academic year.
A fifth-grade class consisting of 30 people selected by simple random sampling method was determined as the
sample of the study. The data of the research were collected using the Attitude Scale towards Mathematics
and the Mathematics Belief Scale, prepared in a 5-point Likert type. The analysis of the research data was
subjected to correlation analysis according to the results of the normality analysis performed in the SPSS
program. As a result of the correlation analysis, it was revealed that there was a positive, moderate and
statistically significant relationship between fifth grade students' attitudes and beliefs towards mathematics.
For this reason, it is recommended that mathematics teachers prepare and implement teaching activities in a
way that will increase affective learning such as attitudes and beliefs.
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Bu galismanin amaci besinci sinif yizde kazanimlarinin yaratici drama etkinlikleriyle 6gretimin 6grencilerin
matematige yonelik tutum ve inanglari arasindaki korelasyonel iliskiye etkisinin olup olmadiginin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag kapsaminda ¢alisma nicel yaklagim kapsaminda tek grup 6n test-son test deneysel
model segilerek ytrutilmustir. Calisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Osmaniye ilinde bulunan ve MEB’e
bagli bir ortaokulda 6grenim goren besinci sinif 6grencileri ile yurutulmustir. Basit segkisiz 6rnekleme
yontemiyle segilen 30 kisiden olusan bir besinci sinif subesi arastirmanin orneklemi olarak belirlenmistir.
Arastirmanin verileri 5'li likert tipinde hazirlanmis Matematige Yénelik Tutum Olcegi ve Matematik inang Olgegi
kullanilarak toplanilmistir. Arastirma verilerinin analizi SPSS programinda gergeklestirilen normallik analizi
sonuglarina gére korelasyon analizlerine tabi tutulmustur. Korelasyon analizleri sonucunda besinci sinif
6grencilerinin matematige yonelik tutum ve inanglari arasinda pozitif yonde orta diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamh bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin matematige
yonelik tutum ve inang gibi duyussal 6grenmelerini artiracak sekilde 6gretim etkinlikleri hazirlamalarn ve
uygulamalari 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, yaratici drama etkinlikleri, korelasyon analizi, tutum, inang
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Giris

Matematik kavrami, insanlarin yasami ve yasadiklari
diinyayl anlamlandirmaya yonelik c¢abalarindan olusan
evrensel bir ugras alanini ifade etmesinin yani sira her
insanin formal egitim siirecine girdigi andan itibaren
ugrastigl, bazen korktugu, sevmedigi veya nefret ettigi
derslerden birisi (Umay, 2002) olarakta
tanimlanmaktadir.  Ogrencilerin  bu tarz duyussal
duygulari, matematiksel kazanimlara ulasmalarini biyiik
Olcide  etkilediginden  Mcleod (1992) duyussal
duygularinin matematik 06gretiminde merkezi bir rol
oynadigini ifade etmistir. Benzer sekilde Neale (1969)
tutum adi verilen bir duygunun matematik 6grenmede
¢ok dnemli bir rol oynadigina inandigini belirtmistir.

Tutum, insanlarin gevresiyle alakali karsilastigi seylere
karsi olumlu veya olumsuz tepkiler vermeye yonelik
duyussal yonelimlerin bir ifadesidir. Tavsancil’in (2010)
bireylerin hayatlarinin belirli bir déneminde etkisini
gbsteren benzer tepkiler ortaya koyma egilimi olarak
tanimladig1 tutumlar, bireysel yasanti deneyimlerinin bir
yansimasidir. Bu nedenle bireyin ge¢cmis deneyimlerinin
bir Ozeti olarak da tanimlanabilen tutumlar, bireyin su
anki ya da gelecekteki davranislarinin dusiinsel
olusumuna yon verir (Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012
s.322). Tutum kavramina matematik perspektifinden
bakildiginda 6grencilerin  matematik alanina iligkin
ugraslar icerisinde olmaktan hoslanma vya da
matematigin adini duydugunda bile uzaklagsmak isteme
gibi matematikle alakali her seye yonelik olumlu ya da
olumsuz  tepkilerde  bulunma  ydénelimi  olarak
tanimlanabilir.

Alan yazin incelendiginde olumlu tutumun daha
yuksek akademik basariya olumsuz tutumlarin disik
matematik  basarisi  ile iligskilendirildigi  (Elalmis,
Demirkiran ve Dogan 2023; Kara ve Ozkaya, 2022; Ma,
1997; Tasdemir, 2009; Tuncer, Berkant ve Giiner, 2015)
gorilmektedir. Bu baglamda 0grenme yasantilarina
dayanan matematiksel tutumlarin yeni 6grenmeleri
destekleme vya da engelleme ozelligi gostererek
matematik basarisi izerinde etkili oldugu dislndlebilir.
Bu disiince kapsaminda matematik tutumu olumlu olan
Ogrencinin  daha yilksek ©0grenme  motivasyonu
gostererek daha yilksek ders notlarina sahip olmasi ve
matematige yonelik tutumu olumsuz olan 06grencinin
o0grenmeye iliskin diisik motivasyon ve disik basari
sergilemesi ihtimaldir (Kara ve Ozkaya, 2022). Cinkii
tutumlarin davranisa yansiyan, bir siire sonra da belirli bir
konuda kendisini yeterli ya da yetersiz gérme ile ilgili
inanglar gelistirmeye neden olan bir ydni vardir
(Yenilmez ve Ozabaci, 2003, 5.132). Bu noktada bireysel
deneyimlerin yansitilmasi yoluyla gelistirilen
(Morkoyunlu ve Saltik Ayhandz, 2023) ve dogru oldugu
kabul edilen kodlanmis bilissel/duygusal yapilandirmalar
olarak tanimlanan inanglarin (Goldin, 2002), tutum
duygusuyla surekli etkilesim halinde olmasi (Sumpter,
2013) bakimindan matematik 6gretim sirecini etkileyen
bir baska o6nemli duyussal degiskendir. Bu ifadeden
hareketle 6grencilerin tutum ve inanglarin matematik
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O0grenmelerini etkileyen duyussal duygular oldugu
soylenebilir. Oyle ki &grencilerin dnemli bir kismi
matematik dersini zor ve basarilamaz olarak gérmekte
(YUksel ve Dede, 2004, s.228) ve matematiksel zorluklarla
karsilastiklarinda ¢aba bile harcamadan pes etme
(Kotaman, 2008, s.115) gibi cesitli tutum ve inanglar
gelistirerek matematikten uzaklasmakta ve bunun
sonucunda  basarisiz  olmaktadirlar.  Ogrencilerin
matematige yonelik bu tarz olumsuz tutum ve inang
gelistirmelerini tek bir nedene bagli olarak agiklamak
glctlr. Bu nedenlerden bazilari 6grencinin akademik
performans;, 6grenme  konularina iliskin  hazir
bulunuslugu, derse devam durumu, matematige karsi
tutumu, matematik  6grenmeye iliskin  inanci,
matematigin insan yasamdaki roli ve 6nemine iliskin
dislinceleri, 6gretmenin  matematiksel kavramlari
anlatim bigimi, 6gretim sirecini planlama ve uygulama
yetkinligi, sinif yonetimi becerisi, dersinde kullandigi
Ogretim yontemi ve o6grencilere yaklagimi gibi birgok
biligsel ve duyussal degiskeler olarak ifade edilebilir.
Ancak bu durumun yasanmasinin en biyiik olasi nedeni
matematiksel kavramlarin yapi 6zelligi olabilir. Bilindigi
Uzere matematik kavramlari dogasindan kaynakli olarak
soyut ozelliktedir. Bu soyut yapisindan dolayi 6grencilerin
matematik kavramlarini algilamalari oldukga zordur (Milli
Egitim Bakanhg [MEB], 2009, s.7). Bu durum baz
Ogrencilerin matematigi anlasiimasi zor konulardan
olustugunu disiinmesine (Gakiroglu ve Baki, 2016, s.134)
suriikleyerek matematik 6gretim programinin amaglarina
ulasilmasini da engellemektedir.

Tirkiye’de 2005 yilindan bu yana uygulanmaya
baslanan matematik dersi 06gretim programlarinda
Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira duyussal ve
devinigsel alanlardaki gelisimlerinin de Gnemsenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle 0Ogrencilerin
Ogretim sirecinde aktif katilim saglayarak kendi bilgilerini
olusturmalarisavunan yapisalct  6grenme  ortamlari
olusturulmaya baslanmistir. Bu 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin deneyimleriyle matematige yonelik olumlu
tutum gelistirmelerinin desteklenmesi 6zel amag olarak
belirlenmistir. Bu baglamda programin uygulayicisi olan
O0gretmenlere Unite igeriklerine bagh olarak oyunlastirma
etkinliklerine de yer vermeleri gerektigi vurgulanmistir
(MEB, 2018, s.9). Yaratici drama, oyunsu siireglerin de
icerisinde kullanildigl yapisalct 6grenme yaklasimina
uygun etkinlik ve aktivitelerle vyapilandiriimis, aktif
katihma dayali 6gretim yontemlerinden birisidir (Aykag
ve Ulubey, 2008, s.28). Yaratici drama yontemi, MEB
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidirliigiiniin
bu yoéntemin kavramsal ve uygulamali yonlerinin
Ogretmenlere tanitilmasi kapsaminda gergeklestirilen
kitap hazirlama c¢alismalarina da konu olmustur. Bu
kitapta 6grenme kazanimlarinin drama asamalarina gore
nasil kurgulanacagina iliskin etkinlik ve uygulama
icerikleri  sunulmustur. Bu igerikler kapsaminda
Ogretmenlerin derslerinde bu yontemini aktif bir bicimde
kullanmalarinin 6nemi Uzerinde de durulmustur (MEB
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Ogretmen Yetistirme Genel Mudirligi [MEB OYGM],
2019, s.5). Bu agidan bakildiginda yaratici dramanin,
yapisalci 6grenme vyaklasimini temel alan matematik
Ogretim sirecinde kullanilabilecek aktif bir 06gretim
yontemi olarak on plana ciktig ifade edilebilir (Kogce,
2019).

Yaraticl drama ydntemi; egitmen rollindeki 6gretmen
rehberliginde 6grencilerin kendi yasantilarina dayah
olarak soyut bir kavram ya da durumu drama teknikleri
kullanilarak oyunsu siireglerde canlandirmadir (San,
2002, s.81). Bu dogrultuda yaratici drama ydnteminin
soyut matematiksel kavramlarin 6grenci yasantilariyla
somutlastirilabilmesine olanak saglamasinin yani sira
barindirdigl oyunsu 6gelerle de eglenceli bir 6grenme
ortami sunabilecegi disiincesi ortaya ¢ikmistir. Bundan
dolaylr soyut vyapida olmasi nedeniyle 6grencilerin
O0grenmede zorlandiklari ve bundan dolayr matematige
yonelik olumsuz tutum ve inang gelistirdikleri
kavramlarin Ogretiminde yaratici drama etkinliklerinin
kullanilmasi  6grencilerin matematige yoénelik olumlu
tutum ve inanglar gelistirmelerini saglayabilir.

Ylizde ve vyilzde sembolii glinlik hayatta genis
kullanim alani bulan soyut matematiksel kavramlardan
birisidir.  Indirim  afislerinde, teknolojik  {riinlerin
ekranlarinda, endustriyel gida paketlerinin lzerinde, hava
olaylarinin gerceklesme ihtimalinin ifade edilmesi gibi
daha birgok glindelik ugrasta ylizde bulunmaktadir. Fakat
kullanim alaninin yayginhigina ragmen o&grenciler bu
kavrami 6grenmekte zorlanmakta ve kavrama iligkin
olumsuz tutum ve inang sergileyebilmektedir (Konakli,
2022, s.3). Bu olumsuz durum matematik Ogretim
programinin  amaglari  baglaminda disinildiginde
“Matematige ydnelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z
giiven duyacaktir.” (MEB, 2009 s.9) hedefi ile
celismektedir. Bu nedenle 6grencilerin yiizde kavramina
iliskin yasadiklari zorluklari ve basarisizliklari asmalarinda
ve matematige yonelik olumlu tutum ve inang
gelistirmelerinde yapisalci yaklasiminin ruhuna uygun
0grenme ortamlarinin tasarlanmasi dnem arz etmektedir
(Aykag ve Kogce, 2014, s.910). Alan yazin incelendiginde
matematik 6gretiminde yaratici drama yontemini iceren
deneysel c¢alismalarin  daha ¢ok farkli 6rneklem
gruplarinda ayri ayri incelendigi ve tutum ve inang
duyussal degiskenlerine etkilerini inceleyen galismalara
(Giinhar Cantiirk ve Ozen, 2010; Kasik¢i 2015; Konakli,
2022) rastlanildigr halde tutum ve inang degiskenleri
arasindaki iliskinin tek bir 6rneklem Uzerinde birlikte
incelendigi herhangi bir c¢alismaya rastlaniimadig
belirlenmistir. Bu gergevede yaratici drama etkinlikleriyle
Ogretimin tek bir o6rnekleme uygulanarak grubun
matematige yonelik tutumlari ve inanglar arasindaki
iliskinin  korelasyonel olarak birlikte incelenmesi
dislincesi ortaya c¢ikmistir. Bu disince kapsaminda
calismada ortaokul matematik 6gretim programinda yer

alan vyizde kazanimlarinin vyaratici dramaya dayali
etkinliklerle &gretilmesinin besinci sinif 6grencilerinin
matematige yonelik tutum ve inanglar arasindaki
korelasyonel iliskinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu
kapsamda ¢alismanin, ylizde kavrami 6zelinde matematik
kazanimlarin yaratici drama etkinlikleri ile 6gretimine
yonelik matematik Ogretmenlerine ve matematik
egitimcilerine ornekler sunmasi bakimindan onemli bir
katki saglayacagi duslinilmektedir. Ayrica bu ¢alisma,
alan yazinda rastlanilmayan yaratici drama etkinliklerine
gbre Ogretimin tutum ve inang arasindaki korelasyonel
iliskiyi incelemesiyle de ilgili alana énemli ol¢lide 6zglin
katkilar getirmesi beklenmektedir. Bu kapsamda
arastirmanin amaci dogrultusunda “Besinci sinif ylzde
kazanimlarinin yaratici drama etkinlikleriyle 6gretiminin
Ogrencilerin matematige yoénelik tutum ve inanglari
arasinda anlamli  bir iliski olusturmakta midir?”
problemine cevap aranmistir. Bu temel problem
kapsaminda asagidaki alt problemler belirlenmistir.

1. Matematige yonelik tutum olgegi (MYTO) 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamh bir
iliski var midir?

2.  Matematik inang dlcegi (MiO) 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir iliskili var midir?

3. Matematige yonelik tutum élcegi (MYTO) 6n
test puanlari ile matematik inanc¢ 6lcegi (MiO)
on test puanlari arasinda anlaml bir iligkili var
midir?

4. Matematige yonelik tutum olcegi (MYTO) son
test puanlari ile matematik inanc¢ 6lcegi (MiO)
son test puanlari arasinda anlamli bir iliski var
midir?

Yontem
Bu bolimde yontem ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel yaklasim kapsaminda yuritilmustar.
Nicel yontem, gergekligin arastirmacidan bagimsiz bir
sekilde nesnel olarak incelenmesine dayanan pozitivist
calismalardir. Bu ¢alismalarda arastirmanin amacina gore
tarama, korelasyonel karsilastirma, nedensel
karsilastirma, deneysel ve meta-analiz modelleri kullanilr
(Buylkoztirk, Akglin, Karadeniz, Demirel, 2019). Bu
baglamda arastirmanin amaci dogrultusunda tek grup 6n
test-son test deneysel modele gore yiritilmistir. Bu
modellerin segilmesinde ylizde kazanimlarinin 6gretimin
yaraticic drama etkinlikleriyle  yapildigi  6grenme
ortaminda besinci sinif 6grencilerinin matematige yonelik
tutum ve inang degiskenleri arasindaki iliskinin
incelenmesi etkili olmustur. Arastirma modeli Cizelge
1'de ayrintili olarak sunulmustur:
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Cizelge 1. Arastirmanin deseni

Grup On Test Deney Son Test
Calisma Grubu N|\I/T|I)O Yiizde Kazanimlarinin Yaratici Drama Etkinlikleriyle Ogretimi NI\I/TII)O

Calisma Grubu

Calisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Osmaniye
ilinde bulunan ve MEB’e bagli bir ortaokulda 6grenim
goren besinci sinif o6grencileri ile yuritilmistlr. Basit
secgkisiz 6rnekleme yontemiyle segilen 30 kisiden olusan
bir besinci sinif subesi arastirmanin 6rneklemi olarak
belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin  verileri Onal'in  (2013) gelistirdigi
Matematige Yénelik Tutum Olcegi ve Yildiz ve Ciftci
(2020)'nin  gelistirdigi  Matematik  inanci  Olgegi
kullanilarak toplanmistir. Arastirma siirecinde kullanilan
veri toplama araglar asagida ayri baslklar altinda
aciklandiriimistir.

Matematige Yénelik Tutum Olcedi (MYTO)

Arastirmada kullanilan Tutum Olgegi (MYTO) ilgi,
kaygi, calisma ve gereklilik gibi 4 alt bileseni iceren ve 22
maddelik 5’li likert tipinde bir o&lgektir. Gegerlilik ve
glvenirlik analizleri yapilan 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanarak Cronbach Alpha degerini 0,90 oldugu
belirlenmistir. Uygulama izni alinan MYTO, 30 besinci

sinif Ogrencisine uygulanarak arastirma
orneklemiafrindeki givenirlik katsayisi 0,885 olarak
hesaplanmistir.  MYTO Cronbach Alpha giivenirlik

katsayisi 0,70’den biyik bir deger olarak bulunmustur.
Bu nedenle tutum Olgeginin drnekleme iliskin glvenilir
veri sagladigi tespit edilmistir. Bundan dolayr MYTO,
arastirma  o6rneklemi  6grencilerine yaratici  drama
etkinlikleriyle 6gretim yapilmadan énce On test, 6gretim
slreci sonrasinda son test olarak uygulanmasina karar
verilmistir.

Matematik inang Olgedi (MiO)

Besinci sinif  Ogrencilerinin  matematige yonelik
inanglarini  ortaya ¢ikarmak amaciyla  kullanilan
Matematik inang Olgegi (MIO) 5'li likert tipinde

hazirlanmis bir Olgektir. 24 inang ifadesi bulunan 6lgek
“Faydalilik, Kaygi, Caba ve Sinirliik” olmak lzere 4 alt
faktorden olusmaktadir. Yildiz ve Ciftgi (2020) tarafindan
gecerlilik ve glivenilirlik analizleri yapilan dlgegin her bir
faktor icin glivenirlik katsayilari sirasiyla 0,81, 0,80, 0,78
ve 0,74 olarak bulunmasindan dolayi 6l¢egin givenirligi
sagladigl ifade edilmistir. Bu arastirmada kullaniimak
lizere uygulama izinleri alinan MiO 30 &grencinin yer

aldigi  o6rnekleme uygulanarak ilgili 6rneklemdeki
givenirligi de belirlenmistir.
MiO  Cronbach Alpha degeri 0,89 olarak

hesaplanmistir. Bu katsayinin 0,70’ten biyik olmasi
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nedeniyle 6lgegin bu arastirma érnekleminde de glvenilir
oldugu saptanmistir. Bu yoniyle glivenilir

Olcimler yapabilen o&lgek, besinci sinif 6grencilerine
yaratici drama etkinlikleriyle 6gretimden once on test,
Ogretim sonrasi son test seklinde uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan yaratici drama
etkinlikleri arastirmacilar tarafindan  hazirlanmistir.
Etkinliklerin hazirlanmasi slirecinde asagidaki adimlar
takip edilmistir:

1. Adim: Ortaokul
incelenilerek  besinci
belirlenmesi,

2. Adim: Alan yazin taramalari yapilarak vyaratic
drama yontemiyle matematik 6gretimini calismalarin
incelenmesi,

3. Adim: Yizde kazanimlarinin 6gretimine iliskin
yaratici drama etkinliklerinin hazirlanmasi,

4. Adim: Yaraticc drama etkinliklerinin
gbriusiine sunulmasi,

5. Adim: Uzmanlarin gorisleri ve doniitleri sonrasinda
etkinliklerin pilot uygulamaya hazirlanmasi,

6. Adim: Yaraticc drama ders planlarinin pilot
uygulamasinin gergeklestirilmesi,

7. Adim: Pilot uygulama sirecinde elde edilen
deneyimlerden yola gikilarak yaratici drama etkinliklerine
son halinin verilmesidir.

matematik 6gretim programi
sinif  ylzde kazanimlarinin

uzman

Deneysel Siire¢

Arastirma kapsaminda vyizde kavramiyla ilgili
kazanimlarinin 6gretim siirecinde kullanilmasi planlanan
yaratici drama yontemine iliskin ilk 6dnce farkli kaynaklar
incelenerek  yontem  hakkinda  bilgi  edinilmeye
calisiimistir. Bu baglamda incelenen kaynaklarda “Yaratici
dramanin asamalari nelerdir? matematiksel kazanimlar
yaratici dramanin asamalarina gére nasil planlanabilir?
Yaratici drama etkinliklerinde soyut ve somut materyal
kullanimini nasil olmal? Canlandirma asamasina iliskin
dramatik durumlarda 6grencilerin 6grenme zorluklarini
igeren dramatik durumlar nasil kurgulanabilir? sorularina
cevap aranmistir. Ardindan ortaokul matematik dersi
Ogretim programinda (MEB, 2018) besinci sinif diizeyinde
yer alan kazanimlarin 6gretimine yonelik olarak bes farkli
yaratici drama etkinligi hazirlanistir. Bu baglamda
tasarlanan vyaratici drama etkinleri bir matematik
egitimcisi ve bir yaratici drama egitimcisinin gorisine
sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda
etkinliklerde revize islemleri yapilarak pilot uygulamaya
gidilmistir. Pilot uygulama siirecinde yasanilan aksakliklar
ve deneyimlere dayali olarak diizenlenmis asil ¢alismada
bes hafta siireyle 6rnekleme uygulanmistir.
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Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi
Microsoft Excel ve SPSS 23 programlari araciliyla
gergeklestirilmistir. Bu baglamda ilk olarak likert tipi
Olceklerden elde edilen 6grenci yanitlarn puanlanarak
Microsoft Excel programinda kodlanmistir.
Bilgisayarda bir veri seti olarak dosyalanan bu puanlar,
SPSS 23 programina tasinarak normallik testlerine tabi
tutulmustur. On ve son test puanlari, Shapiro-Wilks,
Histogram, Q-Q Plot grafigi, carpiklik ve basikhk
sonuglar birlikte degerlendirildiginde MYTO &n test,
MYTO son test ve MIO son test puanlarinin
normallikten uzaklastigi; MiO 6n test puanlarinin ise
normallige vyaklastigi goérilmistir. Bu nedenle
korelasyon analizi yapilacak MYTO ile MiO arasindaki
testlerden her ikisinin de normalligi sagladigi durumda

Bulgular

Bu boélimde arastirmanin alt problemlerine iligkin
ulasilan bulgularin sunumu gizelge ve resimler halinde
sunularak aciklanmistir. Matematige yonelik tutum
dlcegi (MYTO) 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek igin yapilan
Sperman’s Korelasyon Analizi bulgular Cizelge 2'de
sunulmustur:

Ogrencilerin MiO &6n ve son test puanlari arasindaki
iliskiyi  belirlemek amaciyla yapilan Sperman’s
Korelasyon Analizi bulgulari Cizelge 3'te sunulmustur:

Cizelge 3’e gbre MIO &n test ile son test puanlari
arasinda orta dizeyde pozitif (rho=0,442) ve
istatistiksel olarak anlamli (p<0,05) bir iliski vardir. Yani
orneklem 6grencilerinin matematige yonelik 6n test

parametrik  Pearson  korelasyon analizi  diger inang puanlari ile son test inang puanlari orta bir iliski
durumlarda ise non parametrik Sperman’s korelasyon ile  ve anlamli olarak birlikte artmaktadir.
analizi %95 gliven araliginda gergeklestirilmistir.
Cizelge 2. MYTO &n test ile son test arasindaki iliski
MYTO_Sontest
Spearman's rho 0,592*
MYTO_Ontest p 0,001
n 30
*Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamhidir.
RZ Linear = 0,412
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Resim 1. MTYO én test ile son test sagilim(dadilim) grafigi
Cizelge 3. MiO 6n test ile son test arasindaki iliski
MiO_Sontest
Spearman's rho 0,442*
MiO_Ontest p 0,014
n 30

* Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamlidir.
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Resim 2. MIO 6n test ile son test sacilim (dagilim) grafigi

Cizelge 4. MYTO 6n test ile MiO 6n test arasindaki iliski

MiO_Ontest
Spearman's rho 0,682*
MYTO_Ontest p 0,000
n 30

* Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamhdir.
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Resim 3. MYTO 6n test ile MiO 6n test sacilim(dagilim) grafigi

Resim 2’de grafik gbz éniine alindiginda MiO &n test
puanlari ile MiO son test puanlarinin pozitif yénde
birlikte arttigi  gorilmektedir. Yani  6grencilerin
matematige yonelik sahip olduklari inanglarini dlgen 6n
test inang puanlari ile yaratici drama etkinleriyle 6gretim
uygulamasindan sonraki son test inang¢ puanlari ayni
yonde ve birlikte artmaktadir. Ogrencilerin MYTO 6n test
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ve MIO 6n test puanlan arasindaki iliskiyi tespit etmek
amaciyla yapilan Sperman’s Korelasyon Analizi bulgular
Cizelge 4’te sunulmustur:

Cizelge 4 incelendiginde MYTO 6n test ile MiO 6n test
puanlari arasinda orta diizeyde pozitif (rho=0,682) ve
istatistiksel olarak anlamli (p<0,05) bir iliski oldugu
bulunmustur.
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Cizelge 5. MYTO son test ve MiO son test arasindaki iliski

MiO_Sontest
Spearman's rho 0,687
MYTO_Sontest p 0,000
n 30

" Korelasyon p<0,05 diizeyinde anlamlidir.
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Resim 4. MYTO son test ile MIO son test sagilim(dagilim) grafigi

Yani orneklem 6grencilerinin (n=30) matematige yonelik
On test tutum puanlari ile 6n test inang puanlari orta bir
iliski ile ve anlamh olarak birlikte artmaktadir. Ayrica
korelasyon analizine tabi tutulan degiskenlerin birbirleri
Uzerinde acikladiklari varyans degeri %46,51 olarak
hesaplanmistir. Bu baglamda 6n test inang puanlarinin
%46,51'i 6n test tutum puanlarindan kaynaklanmig

olabilecegi ifade edilebilir. Bu iliski Resim 3’te
sacilim(dagilim) grafigi ile gosterilmistir.
Cizelge 5’teki Spearman’s korelasyon analizi

bulgularina gére MYTO son test ile MiO son test puanlari
arasinda orta diizeyde pozitif (rho=0,687) ve istatistiksel
olarak anlamli (p<0,05) bir iliski vardir. Yani 6rneklem
ogrencilerinin (n=30) matematige yonelik son test tutum
puanlari ile son test inan¢ puanlari orta bir iliski ile ve
anlamli olarak birlikte artmaktadir. Ayrica korelasyon
analizine alinan  degiskenlerin  birbirleri  Gzerinde
acikladiklari varyans degeri %47,19’dur. Bu baglamda 6n
test inan¢ puanlarinin %47,19u  6n test tutum
puanlarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu iliski Resim 4’te
saciim(dagihm) grafigi ile gosterilmistir. Ogrencilerin
MYTO son test ve MiO son test puanlari arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan Sperman’s Korelasyon Analizi
bulgulari Cizelge 5te sunulmustur:

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Birinci alt problemle ilgili bulgular incelendiginde
MYTO 6n test ile son test puanlari arasinda orta diizeyde
pozitif yonll ve istatistiksel olarak anlamh bir iliski oldugu

aciga cikmistir. Bu baglamda besinci sinif 6grencilerinin
matematige yonelik sahip olduklari 6n test tutum
puanlarinin yaratici drama etkinlikleriyle 6gretim sonrasi
son test tutum puanlari ile orta bir iliski ile ve anlamli
olarak birlikte artigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun
olugsmasi  yaraticic drama  etkinliklerinin  6grenci
yasantilarina dayal olarak eglenceli bir 6grenme ortami
yaratmasi ile iliskilendirilebilir. Clnkl 6grencilerin
matematiksel 6grenmede yasadiklari olumlu ya da
olumsuz deneyimlerin duyussal bir ¢iktisi olan tutum,
matematik kazanimlara uygun olarak kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinde 6nceki tutumlarina da bagli olarak
yeni deneyimlerle desteklenebilir. Bu nokta da soyut
matematik kavramlar kendi yasantilariyla somutlastiran
ve eglenerek o6grenen 6grenci matematige yonelik zor
yargisi basta olmak lizere birgok 6n yargisini kirilabilme
potansiyelini tasidigi icin derse yonelik tutumlarinda da
artislar yasanabilir. Alan yazin incelendiginde bu sonug
yaratici drama etkinlik ve uygulamalarini iceren 6gretim
yonteminin 6grenci tutumlarini arttirdigi (Ceylan, 2014;
Debreli, 2011; GUmis 2017; Kasikel, 2015; Konakh 2022;
Calismal 2022; Makas Soylu 2017; Terzi 2019) c¢alisma
sonuglari ile desteklenmesine ragmen yaratici drama
yonteminin Ogrenci tutumlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusturmadigi (Gegim, 2012 ve Koglar,
2019) calisma  sonuglari ile  desteklenmedigi
gorulmektedir. Bu durum vyaratici drama ¢alismalarin
sinirli bir zaman araliginda gergeklestiriimesine bagl
olarak arastirma siresinin 6grencilerin ilkégretimin ilk
yillarindaki 6grenme yasantilariyla kazanilan olumsuz
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tutumlarin tim egitim hayatina yansimasi nedeniyle
sureklilik gosteren (Sirmaci, 2007) olumsuz tutumlari
kirmada etkisiz kalmasindan kaynaklanmis olabilir.
Benzer sekilde bireyin sahip oldugu tutumu hayatinin
belirli bir déneminde tasimasi da (Tavsancil, 2010)
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmamis olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin ulasilan
bulgulara gére MIO 6n test ile MiO son test puanlari
arasinda orta diizeyde pozitif yonli ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu dogrultuda
besinci sinif 6grencilerinin  matematige yonelik sahip
olduklari MiO 6n test inan¢ puanlarinin yaratici drama
etkinlikleriyle &gretim sonrasi MiO son test inang
puanlari ile orta diizeyde bir iliski ile ve anlamli olarak
birlikte arttigi sonucuna ulasiimistir. Boyle bir sonucun
ortaya ¢ikmasinin  nedeni  soyut matematiksel
kavramlarin yaratici drama etkinlikleri ile 6gretiminin
yapilmasi ve 6gretim siirecinde eglenerek giinlik yasamla
iliskilendirilmis somut deneyimler yasamalari olabilir. Bu
dislincenin ¢ikis noktasi, 6grencilerin yaratici drama
etkinleri sayesinde soyut kavramlari zihinlerinde dogru
bir sekilde somutlastirarak 6grenebilmelerine bagli olarak
matematigin dogasi hakkindaki inang puanlarinda énceki
inancglarina da baglh olarak artmasidir. Alan yazinda
Konakh ve Kogce (2022)yaratici drama etkinliklerinin
Ogrencilerin matematigi 6grenmelerine yoénelik inang
gelisimini destekleyen bir 0Ogretim sireci sundugunu
ortaya koymuglardir. Bu agidan, calismada vyaratic
dramanin 6grencilerin matematige yoénelik inanglarini
olumlu yénde arttirdig1 seklinde ortaya ¢ikan bu sonucun
Konakh ve Kogce (2022) tarafindan ortaya konulan
sonugla Ortlstigu soylenebilir. Ayni sekilde Kasikci’nin
(2015) matematik tarihi dersinin yaratici drama 6gretim
streciyle verilmesinin matematige karsi inanglarda
geleneksel 6gretim siireglerine gére daha da etkili oldugu
seklindeki sonuglariyla da benzerlik godstermektedir.
Fakat Ginhar Cantiirk ve Ozen’in (2010) geometri
Ogretiminde kullandigl yaratict drama uygulamalarinin
Ogrencilerin 6z vyeterlik inanglarinda beklenen etkiyi
olusturmadigi ¢alisma sonucuyla farklilik géstermektedir.
Bu farkliigin olasi nedenlerinden birisi yaratici drama
etkinliklerinin sadece belirli matematiksel konu ve
kazanimlara yonelik olarak planlamasi ve arastirma
takvimine bagh olarak yirGtilen uygulama zamaninin
inanglarin kararliik (Boyes ve Chandler, 1992) ve
sureklilik gésteren (Pajares, 1992) yapisinda hedeflenen
etki icin yeterli zaman araligi taniyamamasi olabilir.
Ayrica arastirma oOrneklemine yoénelik yaratici dramaya
hazir bulunusluk ¢alismalarinin yapilmamasi, pilot ¢alisma
yapilmadan asil ¢alismaya gegcilmesi, yaratici drama
etkinlik yonergelerinin 6grencilere uygunlugunun test
edilmeden uygulanmasi, orneklem grubundaki
Ogrencilerin  yaraticc drama  etkinliklerine  katilim
noktasinda devamsizlik yapmasi gibi olasi nedenler de
Ogrencilerin inanglarinda beklenen etkinin olusmasini
engellemis olabilir.

Arastirmanin (glnci alt problemine iliskin ulasilan
bulgulara gére MYTO 6n test ile MiO &n test puanlar
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arasinda orta diizeyde pozitif yonli ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda
besinci sinif 6grencilerinin yaratici drama etkinlikleri ile
Ogretim uygulamasi 6ncesi matematige yonelik tutum ve
inanglarinin orta bir iliski ile ve anlamli olarak birlikte
arttigl belirlenmistir. Bu tespit 6grencilerin matematige
yonelik 6z degerlendirmelerine dayanan inanglarinin
matematik dersine yonelik yaklasimlarini da yén verme
ozelliginden kaynaklanmis olabilir. Benzer sekilde
Ogrencilerin matematige yonelik tutum ve inang gibi
duyussal duygularin siirekli birbiriyle etkilesim igerisinde
olmasli (Sumpter, 2013), 6grencilerin matematige yonelik
sahip olduklari inanglarin matematige yonelik tutumlarini
yordamasi (Ates ve Bozkurt, 2023; Durmaz 2019; Yilmaz,
2011), matematik 6gretimine yoénelik olumlu tutuma
sahip olan 6grencilerin matematik 6gretimi 6z-yeterlik
inan¢ puanlarinin da yiksek olmasi (Gologlu Demir,
2011), alan yazinda tutum ve inang arasinda pozitif bir
iliskinin saptandigi ¢alisma (Usta, 2021; Uguroglu, 2008)
bulgulari ile de iliskilendirilebilir.

Arastirmanin dérdiinci alt problemine iliskin ulasilan
bulgulara gére MYTO son test puanlari ile MiO son test
puanlari arasinda orta dizeyde pozitif yonli ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
Bu dogrultuda besinci sinif 6grencilerinin yaratici drama
etkinlikleriyle 6gretim uygulamasi sonrasi matematige
yonelik tutum ve inanglarinin orta diizeyde bir iliski ile ve
anlamli olarak birlikte arttigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca ulasmada Ogrencilerin matematiksel kavramlari
tanimlama sirecine eglenceli bir 6grenme ortami sunan
yaratici drama etkinlikleriyle katihm saglamalari neden
olmus olabilir. Clinkii 6grenciler bu 6grenme ortaminda
matematiksel kavramlari kendi 6grenme yasantilariyla
kesfederek tanimlayabilir. Dolayisiyla kendisini 6grenme
sirecinin bir pargasi olarak géren ve 6grenme siirecinden
zevk alan 6grencinin matematige yonelik tutumlari ve bu
tutumlarla iliskili olarak inanglarinda da artislar
olabilmektedir. Bu sonu¢ matematik tarihi derslerinin
drama yontemi ve igerdigi etkinliklerle yirutilmesinin
Ogrencilerinin tutum ve inanis puanlarina katki sagladig
(Kastkgl, 2015), yaratici drama etkinliklerinin matematige
yonelik olumlu tutum ve inang gelistirmede etkili oldugu
(Konakli, 2022) wve vyaraticc drama etkinliklerinin
Ogrencilerin matematik 06grenme sirecinde olumlu
duyussal ozellikleri gelistirebilecekleri bir 6grenme
ortami saglayarak matematige yonelik olumlu tutum ve
inang gelisimini destekledigi (Galismal 2022) arastirma
bulgulariyla  benzerlik  gostermektedir.  Yukaridaki
paragraflarda belirtildigi gibi besinci sinif 6grencilerinin
matematige yonelik tutum ve inanglar arasinda orta
dizeyde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin
bulundugu, yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin
gecmis Ogrenme deneyimlerine dayanan tutum ve
inanglarin  pozitif ~ yénde  birlikte  arttirilmasini
saglayabilecek bir Ogretim sireci sunmasina ragmen
kararlilk ve sireklilik gosteren olumsuz tutum ve
inanglarin kirllmasinda arastirma sirresinin yeterli zaman
arahgi olusturamadigi seklinde 6zetlenebilir. Bu sonuglara
bagli olarak asagidaki 6neriler sunulabilir:
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e Yaratici drama etkinlikleri, Ogrencilerin  geg¢mis
olumsuz 6grenme deneyimlerine dayanan olumsuz
tutum ve inanglarinin  olumlu yénde birlikte
arttinlmasina olanak saglayan bir 6gretim sireci
sunmaktadir. Bu nedenle matematik Ogretmenleri
O0grenme ortamlarinda yaratici drama etkinlik ve
uygulamalarina yer verebilir.

Bu arastirmada Ogrencilerinin matematige yonelik
tutum ve inanglar arasinda orta diizeyde pozitif ve
istatistiksel olarak anlamli  bir iliskili oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle matematik 6gretmenleri
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin tutum ve inang
duyussal alanini dikkate alan bir 6gretim sireci
planlayabilmelidir.

Bu arastirmada yaratici drama yontemiyle 6gretimin
Ogrencilerinin sadece matematige yonelik tutum ve
inanglari arasindaki korelasyonel iliskiye etkisi
incelenmistir. Bu nedenle 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarinin alt boyutlari ile inanglarinin alt
boyutlari arasindaki korelasyonel iliskiyi inceleyen
yeni galismalar yapilabilir.

Bu arastirma siresinin tutarhihk gosteren olumsuz
tutum ve inanglarin kirllmasinda yeterli zaman arahigi
olusturamadigl belirlenmistir. Bu baglamda ortaokul
kademesinde tutum ve inang ve degiskenlerinin
besinci siniftan baslanilarak 6., 7. ve 8. sinifta her
egitim 0Ogretim yili incelendigi boylamsal galismalar
yapilabilir.

Bu arastirma besinci sinif 6grenci 6rneklemi ve ylizde
kazanimlariyla sinirhdir.  Bu nedenle arastirma
sonuglarinin daha kapsamli ve genellenebilir olmasi
icin farklh sinif dlzeyinde ve farkli matematik
kazanimlara iliskin yaratici drama etkinliklerini iceren
yeni galismalar yapilabilir.

Bu arastirma baglaminda arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yaratict drama etkinlikleri, matematik
kazanimlarinin yaratici drama asamalarina gore nasil
kurgulanabilecegi ve uygulanabilecegi noktasinda
egitimcilere, 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina
ornek uygulamalar sunabilir.

Arastirmanin Etik Kurul izin Bilgileri

Bu galismanin etik kurul izin belgesi 05.07.2021 tarih
ve E-79970 sayisi ile Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Egitim Bilimleri EnstitUsl Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan alinmistir.

Extended Abstract

Introduction

Mathematics is a universal language that people use
to understand the world. However, the majority of
students see mathematics as a difficult subject (Ylksel &
Dede, 2004, p.228) and move away from mathematics by
developing various attitudes and beliefs such as giving up
without even trying in the face of mathematical
difficulties they encounter (Kotaman, 2008, p.115). and

as a result they fail. In the mathematics curriculum that
has been implemented in Turkey since 2005,
constructivist learning environments have begun to be
created, advocating that students' cognitive
development as well as their development in affective
and psychomotor areas should be taken into
consideration. In these environments, a specific purpose
has been determined to support students in developing
positive attitudes towards mathematics through their
experiences. In this context, it was emphasized that
teachers, who are the implementers of the program,
should include games and activities depending on the
unit contents (Ministry of National Education [MoNE],
2018, p.9). Creative drama is one of the teaching
methods based on active participation, structured with
activities and activities suitable for the constructivist
learning approach, in which playful processes are used
(Ayka¢ and Ulubey, 2008, p.28). Percentage and the
percent symbol are one of the abstract mathematical
concepts that find wide use in daily life. However,
despite the widespread use of the field, students have
difficulty in learning this concept and may exhibit
negative attitudes and beliefs regarding the concept
(Konakli, 2022, p.3). This negative situation is reflected in
the mathematics curriculum, "Ability to develop a
positive attitude towards mathematics and feel self-
confident." (Ministry of National Education [MoNE] 2009
p.9) contradicts its goal. When the literature is examined,
it is seen that experimental studies involving the creative
drama method in mathematics teaching are examined
separately in different sample groups and studies
examining the effects of attitude and belief affective
variables (Giinhar Cantiirk and Ozen, 2010; Kasik¢i 2015;
Konakli, 2022). It was determined that no study was
found in which the relationship was examined together
on a single sample. In this context, the idea of examining
the relationship between the group's attitudes and
beliefs towards mathematics in a correlational manner
by applying teaching with creative drama activities to a
single sample has emerged. Within the scope of this idea,
the study aimed to examine the relationship between
teaching percentage gains in the secondary school
mathematics curriculum with creative drama activities
and fifth grade students' attitudes and beliefs towards
mathematics. In this context, expected to make
significant original contributions to the relevant field by
examining the correlational relationship between
attitudes and beliefs in teaching according to creative
drama activities, which are not encountered in the
literature.

Method

In this study, a single group pretest-posttest
experimental model was used within the scope of
guantitative research method. Thus, 30 fifth grade
students selected by simple random sampling method
were determined as the study group. The Attitude Scale
towards Mathematics developed by Onal (2013) and the
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Mathematics Belief Scale developed by Yildiz and Ciftgi
(2020) were used as data collection tools in the study.

Results

As a result of this research, a moderately positive and
statistically significant relationship was found between
fifth grade students' attitudes and beliefs towards
mathematics. In addition to this result, it has also been
revealed that although creative drama activities offer a
teaching process that can increase students' attitudes
and beliefs based on their past learning experiences in a
positive direction, the research period cannot provide a
sufficient time interval in breaking negative attitudes and
beliefs that show stability and continuity.

This result shows that conducting history of
mathematics courses with the drama method and the
activities it contains contributes to the attitude and belief
scores of students (Kasikgl, 2015), that creative drama
activities are effective in developing positive attitudes
and beliefs towards mathematics (Konakli, 2022), and
that creative drama activities have positive effects on
students' mathematics learning process. It is similar to
the research findings that it supports the development of
positive attitudes and beliefs towards mathematics by
providing a learning environment where they can
develop affective characteristics (Konakh & Kégce 2022).
One of the possible reasons for this difference is that
creative drama activities are planned only for certain
mathematical subjects and achievements, and the
application time carried out depending on the research
calendar does not provide enough time for the targeted
effect on the stability (Boyes & Chandler, 1992) and
continuity (Pajares, 1992) structure of beliefs. it could be.
In addition, possible reasons such as not conducting
creative drama readiness studies for the research
sample, starting the main study without conducting a
pilot study, applying creative drama activity instructions
without testing their suitability for the students, and
absenteeism of the students in the sample group at the
point of participation in creative drama activities may
have prevented the expected effect on students' beliefs.

¢ It was determined that there was a moderately
positive and statistically significant relationship between
fifth grade students' attitudes and beliefs towards
mathematics. For this reason, mathematics teachers
should be able to plan a teaching process that takes into
account students' attitudes, beliefs and affective
domains in learning environments.

¢ In this study, only the relationship between fifth
grade students' attitudes and beliefs towards
mathematics was examined. For this reason, new studies
can be conducted examining the correlational
relationship between the sub-dimensions of students'
attitudes towards mathematics and the sub-dimensions
of their beliefs.

¢ It was determined that this research period did not
provide a sufficient time period to break consistent
negative attitudes and beliefs. In this context,
longitudinal studies can be conducted in secondary
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school where attitudes and beliefs and their variables are
examined every academic year, starting from the fifth
grade and continuing through the 6th, 7th and 8th
grades.

¢ In the context of this research, creative drama
activities prepared by the researcher can offer exemplary
practices to educators, teachers and teacher candidates
on how mathematics achievements can be constructed
and implemented according to creative drama stages.
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Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
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tahrifatin yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde
“Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editorinin”
higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun
Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi
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