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Siif Ogretmeni Adaylarinin “Drama” Kavramina Iliskin
Algilari: Bir Metafor Calismasi”

Pre-Service Primary School Teachers’ Perceptions of the
Concept of Drama: A Metaphor Study

Demet Sahin-Kalyor'l_*, Pinar Aksoy
Gaziosmanpasa Universitesi

Ozet

Bu caligmada sinif ogretmeni adaylarmin drama dersi dncesinde ve drama dersi sonrasinda
“drama” kavramina iligkin algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesi amaglanmistir. Calisma,
Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet iniversitesinde 2015-2016 egitim-6gretim yili Giiz
doneminde smif 6gretmenligi bolimiinde orgiin dgretime devam etmekte olan igiincli smif
Ogrencileri iizerinde yiritilmistir. Calisma grubunun se¢iminde, amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda iki farkli sinifta 6grenim
gormekte olan toplam 109 sinif 6gretmeni aday: iizerinde ¢alisma yapilmistir. Durum ¢aligmast
desenindeki bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarindan elde edilen metafor formlar1 veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan (her hafta dort saat olmak tizere) toplamda 12
hafta boyunca iki farkli sinifta igbirligi i¢erisinde Drama dersi yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda, sinif
Ogretmeni adaylarinin drama dersi 6ncesinde ve sonrasinda “drama” kavramina iliskin algilarinin
cesitlilik gosterebildigi sonucuna ulasilmigtir. Bu dogrultuda, ¢alismada 6gretmen adaylarinin
dramaya iligkin bilgi ve beceri diizeylerinin artirilmasinin gerekli olduguna deginilmis ve
uygulamaya dayali etkinliklerle dramanin &nemine ve kullanimina iligkin farkindaliklarinin
artirllmasi gerektigine vurgu yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Drama, Metafor, Ogretmen Aday1, Algi.

Abstract

In this study, it was aimed to examine the pre-service primary school teachers’ perceptions of the
concept of "drama" by metaphor before and after the drama lesson. The study was conducted on
third-year primary school students in a state university located in the Black Sea Region, whose
teaching was structured in the Fall semester of the 2015-2016 academic year. In the selection of
the study group, criteria sampling method was used from purposeful sampling. In this context, a
total of 109 pre-service primary school teachers who have been studying in two different classes
were the participants. In the selection of the study group, criteria sampling was used for
purposeful sampling. A total of 109 pre-service primary school teachers who have been receiving
education in two different classes were the participants. This study conducted in a case study
approach, the forms obtained from the teacher candidates were used as data collection tools.
Drama lessons were conducted by researchers in two different classes in the cooperation for a
total of 12 weeks (four hours per week). In this context, the results of primary school teachers'
perceptions of the concept of drama before and after drama lesson has reached that it can show
diversity. In this respect, in the study it has been emphasized that it is necessary to increase the
level of pre-service primary school teachers’ knowledge and skills related to the drama, and that
their awareness of the importance and use of drama with practice-based activities should be
increased.

* Bu caligma, 18-20 Mart 2016 tarihleri arasinda Istanbul’da diizenlenen Uluslararas: Erken Cocukluk Egitimi
Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulan ¢alismanin genisletilerek hazirlanmis halidir.
+ Iletisim: Demet Sahin Kalyon, Gaziosmanpasa Universitesi, demet.sahin@gop.edu.tr
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GIRIS

Yasam boyu devam eden 6grenmenin temelleri okul 6ncesi donemde atilmakta, diger siiregte ise
formal egitim verilen kurumlarda sistematik olarak devam etmektedir. Bu ylizden okullarda verilen
egitim, 6grencilerin akademik basarisi ve sosyal yagsami agisindan son derece onemli olmaktadir.
Okullarda olusturulan 6grenme ortamlarindaki 6gretim isinden sorumlu olan kisi de 6gretmenlerdir.
Bu yiizden 6gretmenin egitim ve Ogretim becerisi, donanimi ve bakis agis1 O6grencilerin gelisimi
iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Anne-babadan sonra ¢ocugun yasaminda Onemli rol oynayan
Ogretmenlerin 6gretim becerileri, kisilik 6zellikleri ve akademik nitelikleri tizerinde 6nemle durulmasi
gereken bir konu haline gelmistir. Formal egitim alma siirecine giren ¢ocuklar ilk 6gretmenleri ile
okuldncesi donemde karsilagmaktadirlar. Sinif 6gretmenleri ise ¢ocuklarin okul 6ncesi donemden
sonra karsilastiklar1 ve en uzun siire birlikte olduklar1 6gretmenleri olarak hayatlarinda yer almaktadir.
Simif Ogretmenleri birinci smiftan  dordiincii  simmifa  farkli  siif  diizeyindeki 6grencilerin
yetistirilmesinden sorumlu olan ve bu kapsamda {iniversitelerin Egitim Fakiiltelerinin, Simif Egitimi
programlar1 biinyesinde yetistirilen kigilerdir. Sinif Egitimi programlarinda donanimli bir 6gretmen
yetistirmek icin, 6grencilere lisans egitimleri siiresince genel kiiltlir, alan bilgisi ve 6gretmenlik
meslek bilgisi ile ilgili kuramsal ve uygulamali dersler verilir. Bu dersler % 50 alan bilgisi ve
becerilerini, % 30 Ogretmenlik meslek bilgisi ve becerilerini, % 20 de genel kiiltiir derslerini
icermektedir (YOK [Yiiksekdgretim Kurulu], 2007). Ogrenciler Smif Egitimi programinda neyi nigin
ogreneceklerini kavrayarak simif 0gretmenligi alami ile ilgili kavram, olgu, ilke ve genellemeleri
Ogrenir ve bu kavram ve genellemeler arasindaki iliskileri kavrar. Biitiin bunlar ile birlikte
ogrendikleri olgu, kavram ve ilkeleri nasil 6gretecekleri konusunda yetkin bir konuma ulasirlar.
Clinkii dort yillik 6grenim siireleri igerisinde simif 6gretmenligi alaniyla ilgili 6gretim programlari,
Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme gibi konularda bilgi sahibi olurlar.
Program kapsaminda aldiklar1 kuramsal ve uygulamali dersler sonucunda 6grencilerin bir simif
Ogretmeninde olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlara sahip olarak mezun olmalar1 beklenmektedir.

Sinif Egitimi programinda 6gretim esnasinda, bir sinif 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikler
g0z Oniinde bulundurularak, 6grenciyi merkeze alan strateji, yontem ve teknikler kullanilmaktadir.
Lisans programinda siif 6gretmeni adaylarinin siirece etkin katilimlarinin saglandigi, sinif i¢i ve siif
dist iletisim ve etkilesimin 6n plana ¢ikarildigi, isbirliginin merkeze alindigi 6gretim yaklasimlar
temel alinmaktadir. Sif 6gretmeni adaylarinin 6grenim hayatlart boyunca karsilastiklart sorunlara
etkili ¢oziimler bulabilmesi ve mesleki yagamlarinda etkili 6gretmenler olabilmesi, nitelikli 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanabilmeleri ile miimkiindiir. Nitekim gilinlimiiz egitim sistemi cagdas
egitim yaklasimlarinin kullanimimi gerekli kilmakta ve bu kapsamda egitim siireci icerisinde aktif
O0grenme siireclerini yasatan, yasayarak Ogrenmeye firsat veren, 0grenci merkezli bir yaklagimi
benimseyen yontem ve tekniklerin kullanilmasi onemli goriilmektedir.

Smif Egitimi lisans programindan mezun olan ve edindigi bilgileri uygulamaya aktaran 6gretmen
adaylarinin da ogrencilerin bireysel farkliliklarimi ve gelisim Gzelliklerini dikkate alarak, konu
alaninin  gerektirdigi uygun egitim durumlarin1 diizenlemesi beklenmektedir. Uygun egitim
durumlarint  diizenleme becerisi ise farkli yoOntem-teknik bilgisi ve uygulama becerisi
gerektirmektedir. Sinif Egitimi Lisans Programi'nda verilen kuramsal ve uygulamali dersler sayesinde
O0gretmen adaylar farkli yontem ve teknik bilgisine ve 6grendikleri yontem ve teknikleri uygulama
sansina sahip olmaktadir. Bu kapsamda yer alan derslerden bir tanesi de “Drama” dersidir. Drama
dersinde 6grenciler aldiklar1 kuramsal bilgiler 1518inda dramanin temel 6zelliklerini agiklayabilirler.
Ciinkii bu derste 6gretmen adaylarinin egitsel drama teriminin tanimini ve anlamini, egitsel dramanin
yapisini ve uygulanma agamalarini, egitsel dramada yer alan o6zel teknikleri Ogrenerek, egitim
amaglarma uygun egitici yeni érnekler gelistirebilmesi hedeflenmektedir (YOK, 2007). Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri vb. derslerde belirlenen kazanimlar1 6grencilere kazandirma agamasinda
drama tekniklerinden yararlanma becerisine sahip olabilmektedirler. Ders kapsaminda yapilan
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uygulamalarla birlikte, drama etkinliklerini planlama ve uygulama becerisini kazanmaktadirlar. Ders
sonunda smif Ogretmeni adaylarinin sorumlu olduklan yas grubundaki Ggrencilere bilgi-beceri
kazandirmada dramay1 etkili bir sekilde kullanabilecek diizeye gelmesi hedeflenmektedir. Kisacasi
drama kavramu ile ilgili tiim kavram, ilke ve uygulamalari 6grenmesi s6z konusudur.

Egitimde dramatizasyon, rol oynama, dramatize etme, pedagojik oyun ve sonunda bugiinkii yaygin
kullanimut ile “Yaratict Drama”; kimi zaman yontem, kimi zaman alan ve kimi zaman da disiplin
olarak anilan bir kavramdir (Ustiindag, 1998). Drama, egitim ve dgrenme siirecinde hem bir ara¢ hem
de amag¢ olarak kullanilmaktadir. Tiirkiye’de, 1990’11 yillardan itibaren O6gretim programlarinda
dramatizasyon ve canlandirma yontemleri gibi ifade edilmistir. Ancak 2005 yilinda ilkégretim ve
ortaggretimde 6gretim programlarinin yeniden yapilandirilmasiyla birlikte, “yontem ve teknik” bagligi
altinda “drama” ifadesi ger¢ek anlamini kazanmistir (Calp, Sahin, Bulut ve Kugdemir, 2016). Buna
gore, drama bir grupla, grup iyelerinin yasantilarindan yola c¢ikarak, bir amacin, diislincenin,
dogaglama, rol oynama (rol alma) gibi tekniklerden yararlanilarak lider/egitmen esliginde herhangi bir
mekanda canlandirilmasidir (Adigiizel, 2012). Yaratic1 bir 6gretim yontemi, sanat egitimi alani ve bir
disiplin olan drama iletisim, girisimcilik gibi becerilerinin 6nem tasidig1 giiniimiizde bireylerin
kendini rahatca ifade edebilen, yaratici, grup ¢aligmalarina agik kigiler olmalarini saglayacak bir
yaklasimdir (Akt: Ustiindag, 1998). Drama, dgrencilerin dili sinifta kullandiklarindan daha genis
sosyal olaylarda kullanmalar1 vesilesiyle, dili etkin kullanma becerisinin gelismesinde 6nemli rol
oynar (Kiiciikahmet, Bor¢bakan ve Karamanoglu, 2001). Yaratici drama ayni zamanda Ogrencilere
farkli 6grenme firsatlarini bir arada sunabilen bir yaklagimdir. Bunlar soyle aciklanabilir:

v" Yaratici drama Ogrenciler, gruplar halinde bir gorevi tamamlamak {izere bir araya
geldiklerinde “Isbirligine Dayali Ogrenme’yi”,

v Yaratici drama siireci verilmek istenen bir kavram etrafinda gelistirilerek uygulandiginda
ogrencilerin yeni bir kavram dgrenmesi saglandigi icin “Kavram Ogrenme’yi”,

v' Yaratict drama etkinliklerinde 6grenciler kendi yasantilar: siirece dahil etmekte ve onlara bu
yasantilardan yola cikilarak yeni yasantilar sunulmaktadir. Bu agidan bakildiginda, yaratici
drama “Yasantilara Dayali Ogrenme’yi”,

v" Yaratic1 drama ¢ocuklara kendilerini ve sosyal g¢evrelerini arastirma konusunda aktif olma
firsat1 sagladig1 icin “Aktif Ogrenme’yi”,

v’ Yaratici drama etkinlikleri esnasinda dgrenciler akranlari ve dgretmenleri ile hem sozlii hem
de beden yolu ile etkilesim halindedir. Bu 6zellik diisiiniildiiglinde drama “Etkilesim Yolu ile
Ogrenmeyi” desteklemektedir (Onder, 2012).

Farkli tiirde 6gretim yontemlerini biinyesinde barindirmasinin yani sira, yaratici drama uygulamalari
Alti Sapkali Diisiinme Teknigi, Istasyon Teknigi gibi 6gretim siirecinde kullanilan tekniklerden de
yararlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda, yaratici drama uygulamalarmin &grencilere zengin
o0grenme ortamlart sagladigi sdylenebilir. Ciinkii yaratici drama igerisinde Ogrenciler ele alinacak
konuyu kendi yasantilarindan yararlanarak ¢6zmeye caligir, bu yasantilar da 6grenme siirecinde
Onbilgiler olarak gorev yapar. Bu durumda siiregte 6grenciler dnbilgilerini 6grenme ortamina aktarmig
olacaklardir. Bunun yani sira 6grenciler kendi tanik olmadigi yeni bir durumun igerisine dahil
edilecek ve asina olmadigi bir durumda kendi yasantilarini (6nbilgilerini) kullanarak baska bir
yasantrya dayali grenmeyi gerceklestirecektir. Ogrenme agisindan bakildiginda da yaratici drama
yasantilari, 6grenenin kendi oldugu, icerigi belirlemede ve igerigi irdelemede etkin oldugu ve sonugta
yine kendi yasaminda kalic1 izli davraniglara doniistiigii durumlar olusturmaktadir (Adigiizel, 2006a).
Biitiin 6grenme siire¢lerinde oldugu gibi yaratici dramaya dayali 6grenme siirecinde de siireci
tasarlayan ydneten ve yon veren dgretmendir, bir diger ifadeyle drama lideridir. Ogretmenin dramanin
onemli olduguna inanmasi ve dramaya iliskin olumlu algilar gelistirmis olmasi kosulunda, dramay1
etkili kullanmasinin miimkiin olabilecegi bir gercektir. Ciinkli drama etkinliklerinden beklenen yonde
yarar saglanabilmesi, dnemli oranda dgretmenin yaklasimina ve davranislarina baghdir (Onder, 2012).
Ayrica Ogretmen hedefleri belirleyen, katilimciya kazandirmayr gerekli gordiigii davranmiglar
planlayan, bunun i¢in yontem ve teknik secen, siireci degerlendiren, drama etkinliginin 6nemli bir
0gesidir (Caliskan ve Karadag, 2014). Bu yiizden de Ogretmenlerin ve gelecegin Ogretmenleri
roliindeki Ogretmen adaylarmin dramaya iligkin goriislerini/algilarin1 ortaya c¢ikaran g¢alismalara

SDU International Journal of Educational Studies, 4(2), 2017, Page 110-126
112



Sahin-Kalyon & Aksoy SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktalardan hareketle; bu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarmin drama
dersi Oncesinde ve drama dersi sonrasinda “drama” kavramina iliskin algilarinin metaforlar yoluyla
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, simif gretmeni adaylarmin “drama” kavramina
iligkin iirettikleri metaforlarin dramanin hangi bilesenini veya 6zelligini 6ne ¢ikardigi ve bu kapsamda
iiretilen metaforlarin neler oldugu incelenmistir.

YONTEM
Calisma Modeli

Sinif dgretmeni adaylarmin “drama” kavramina iliskin algilarmin incelenmesi amaciyla yiiriitiilen
calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, sosyal bir olguya ilgili bireylerin
bakis acilarindan bakabilmeyi ve bu bakis agilarini olusturan sosyal yapry1 ve siiregleri ortaya
koymay1 saglayan bir yontemdir. Bagka bir ifadeyle, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gergekei ve biitlinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik olarak nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir. Nitel
arastirmalarda kiiltlir analizi, olgu bilim, kuram olusturma, durum caligmasi ve eylem arastirmasi
seklinde farkli arastirma desenleri kullanilabilir (Biyiikoztirk vd., 2008; Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yaklasimi benimsenmistir. Durum
caligmasi bir konuyu, olusumu, 6zel bir olayi, toplanmis dokiimanlar vasitasiyla detayli sekilde
incelemedir. Bu desende bahsedilen “durum” ise bir kisi, bir olay, bir aktivite, bir grup veya bir
kurum olabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992; Jupp, 2006). Durum c¢alismasi, zengin bir icerikte
birden fazla bilginin aym1 anda elde edilmesine ve derinlemesine inceleme yapilmasina olanak
saglamaktadir. Durum ¢alismasi sayesinde birbirine girmis durumlar1 6grenmek ve daha dncesinde
farkina varmadiginiz durumlarin farkina varmak miimkiindiir. Bu yaklasim merak edilen durum
hakkindaki verilerin kaydedilmesini, toplanmasmi ve analizini icermektedir. Verilerin elde
edilmesinde gozlem, yazili kaynaklar, fotograf, video veya ses kayit cihazlari kullanilabilmektedir
(Stenhouse, 1988; Creswell, 1989; Stake, 1997). Bu baglamda durum calismasi yaklagiminda
yiiriitiilen bu ¢aligmada, metaforlar araciligiyla veri toplama yoluna gidilmis ve metafor formlar1 birer
“dokiiman” olarak kullanilmistir. Metafor; bir kavramin, olgunun veya olayin bagka bir kavrama,
olguya veya olaya benzetilerek ifade edilmesi olarak agiklanabilir (Oxford vd., 1998). Metaforlarin
egitim aragtirmalarinda var olan durumu belirlemek veya bir siireci iyilestirmek amaciyla yiiriitiildiigi
belirtilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bir bakima, metaforlar sosyal olgulari anlamada
kullanilan hem betimleme hem de karsilastirma araglaridir (Silman ve Simsek, 2006). Bu kapsamda
calismada smif 6gretmeni adaylarinin drama dersine katilmadan oncesinde ve iiglincii siifin Giiz
doneminde drama dersini aldiktan sonrasinda “drama” kavramina iliskin algilarinin metaforlar
aracili@iyla karsilagtirilmasinin yer almasi nedeniyle, calisma karsilastirmali durum c¢alismasi
desenine uygun diismektedir. Bu noktada verilen bilgilerin 1s1gimnda, bu c¢alismanin modeli nitel
aragtirma yontemlerinden karsilastirmali durum ¢alismasidir.

Calisma Grubu

Bu calisma, Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet iiniversitesinde 2015-2016 egitim-6gretim yil1
Giiz doneminde Smif Egitimi Anabilim Dali’nda 6rgiin 6gretime devam etmekte olan {iglincii sinif
Ogretmen adaylar1 iizerinde yiritiilmiistir. Calisma grubunun seciminde, amacli Ornekleme
yontemlerinden 0Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis,
onceden belirlenmis bir dizi dlgiiti karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu arastirmada, ¢aligmaya dahil edilen 6gretmen adaylarimin ii¢iincii sinifta 6grenim goriiyor
olmalar1 ve dramaya iliskin daha oncesinde dogrudan bir ders almamis olmalar1 temel Slgiit olarak
belirlenmistir. Boyle bir Olgiitiin belirlenmesinin nedeni, sinif 6gretmeni adaylarinin Oncesinde
dramaya iligkin algilarinin olumlu veya olumsuz anlamda herhangi bir sekilde sekillendirilmemis
olduklar1 varsayimidir. Bu 06l¢iit esliginde belirlenen calisma grubu {izerinde “drama” kavramina
iligkin algilarin degerlendirilmesinin, bu yondeki algilarinin belirlenmesinde ve drama dersinin
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etkisinin tespit edilmesinde daha gergekgi olacagi diisliniilmiistiir. Bu kapsamda iki farkli smifta
Ogrenimine devam etmekte olan (bir siniftan 54 ve diger siniftan 55 olmak iizere) toplam 109 simif
Ogretmeni aday1 lizerinde calisma baslatilmistir. Bu asamada arastirmacilar tarafindan goniilli olan
kisilerin uygulama siirecine katilmalar1 gerektigi ve bu kapsamda elde edilen sonuglarinin yalnizca
bilimsel amag¢ dogrultusunda kullanilacak oldugu agiklanarak, 6gretmen adaylarimin dersle ilgili basar
durumlarina 1iliskin kaygilar yasamasmin Onlenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda O6gretmen
adaylarindan drama dersi 6ncesinde veya sonrasinda toplanan metafor formlarindan herhangi birisini
doldurmamis veya eksik doldurmus olanlar ¢aligma kapsamindan ¢ikarilmis ve boylece 87 smif
Ogretmenine iliskin form elde edilmistir. Bunlar arasinda da c¢alisma amaci dogrultusunda
doldurulmamis olan ve gerekgeleri eksik birakilan formlara rastlanmis ve bunlar i¢in de yeniden
eleme yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda, eksiksiz ve hatasiz bir sekilde dolduruldugu tespit edilen 60
sinif 6gretmeni aday1 ¢aligma grubuna dahil edilmis ve bu kapsamda elde edilen veriler ¢aligma amact
dogrultusunda degerlendirilmistir. Caligma grubunda yer alan simnif 6gretmen adaylarmin % 73.3’1 kiz
(n=44) ve % 26.7’si (n=16) erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Caligma grubuna dahil edilen simif 6gretmeni adaylarmin drama dersi Oncesinde ve drama dersi
sonrasinda ‘“drama” kavramina iligkin algilarin1 belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Drama, ............. gibidir/benzer. Ciinkii, ... .......... ” ifadesinin yer aldigi bir formdan
faydalanilmistir. Yiiksekdgretim Kurulu Smif Ogretmenligi lisans programida Drama dersi iigiincii
sinifin Giiz déneminde (V. yariyilda) yer almaktadir (YOK, 2007). 2015-2016 egitim-6gretim yilmin
Gliz donemdeki ilk hafta igerisinde drama dersine baglamadan oOnce simif O6gretmeni adaylarina
“Drama, ............. gibidir/benzer. Ciinkii, ............. ” ifadesini igeren form dagitilmis ve bu formda
yer alan bosluklu kisimlari tamamlamalar istenmistir. Bu noktada, 6gretmen adaylarinin ifadeyi
tamamlarken tek bir zihinsel imgeye odaklanmalar1 ve belirtilen imgenin gerekgelerini yazmalari
gerektigi aciklanmistir. Bu siireci takiben arastirmacilar tarafindan her hafta dort saat olmak iizere
toplamda 12 hafta boyunca igbirligi icerisinde iki farkli smifta aym sekilde Drama dersi
ylriitiilmistir. Her iki siifta drama egitimlerini gergeklestiren arastirmacilar dramaya iliskin gerekli
egitimi almig uzman kisilerdir. Drama dersi kapsaminda dramanin teorik alt yapisina, egitimdeki
islevine ve agamalaria deginildikten sonra, her hafta i¢erisinde uygulamaya dayali ¢esitli etkinliklere
yer verilmistir. Bu kapsamda; tanigsma, iletigim, etkilesim, uyum, giiven, empati vb. temelli etkinlikler,
farkli Ogrenmeleri iceren dramatizasyon caligmalari, c¢esitli kavram, kazanim ve becerilerin
kazandirilmasina yonelik drama uygulamalar1 vb. ylriitiilmiistiir. Her ders “Isinma, Canlandirma ve
Degerlendirme” basamaklarin1 iceren atdlyeler seklinde vyiiriitiilmiistiir. Ornegin, iletisim konulu
atdlyede 1sinma basamaginda dgrencilerin birbirleri ile iletisim kuracaklar1 oyunlar oynatilarak siirece
fiziksel ve zihinsel olarak hazirlanmalar1 saglanmis; canlandirma basamaginda farkli teknikler
kullanilarak (anlati, es zamanli dogaglama gibi) iletisim temali canlandirmalar yapilmis;
degerlendirme basamaginda ise farkli etkinliklerle atdlye degerlendirilmistir. Bu tarz uygulamalarin
yapildigi 12 haftanin sonunda, sinif 6gretmeni adaylarina “Drama, ............. gibidir/benzer. Ciinkii,
............. ” ifadesinin yazili oldugu form tekrar dagitilmig ve gerekli aciklamalarla birlikte formu
yeniden tamamlamalari istenmistir. 1ki ayri smiftaki simf Ogretmeni adaylarmin drama egitimi
oncesinde ve drama egitimi sonrasinda doldurdugu formlar bir araya getirilmistir. Bu dogrultuda,
ogretmen adaylariin kendi el yazilariyla doldurduklart drama dersi 6ncesine ve drama dersi sonrasina
iligkin biitiin formlar birer “dokiiman” olarak ¢aligmada veri toplama arac1 olarak kullanilmgtir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundaki simif dgretmeni adaylarinin “drama” kavramina iliskin algilarini ortaya koymak
iizere, kendi el yazilari ile olusturduklar1 metafor formlari birer “dokiiman” olarak g¢alismanin
verilerini olusturmaktadir. Bu kapsamda yer alan 60 dokiiman galigmanin verilerini temsil etmektedir.
Verilerin analizinde alan yazininda yapilmis farkli metafor ¢aligmalari incelenmis (Saban, 2004;
Saban, 2008; Unal ve Unal, 2010; Giindiiz, Saygili ve Sulak, 2014; Kodan-Cetinkaya, 2014; Tiizel ve
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Sahin, 2014; Oriicii, 2014; Ozer ve Kilig-Tiirel, 2015) ve bu kapsamda ¢alisma amacina uygun olacak
sekilde verilerin Elo ve Kyngés’in (2007) {i¢ asamal1 analiz yontemi dogrultusunda analiz edilmesine
karar verilmistir. Bu asamalar; (1) Hazirhk asamasi, (2) Orgiitleme asamasi ve (3) Raporlama
agsamasidir.

1. Hazirlik agamasi: Bu asamada iki farkl smifta 6grenimine devam etmekte olan 109 simif 6gretmeni
adayindan toplanan veriler birebir incelenmis ve drama dersi Oncesine veya sonrasina iliskin metafor
formlarindan herhangi birisini doldurmamis veya eksik doldurmus olan 6gretmen adayina ait veriler
caligma kapsamindan ¢ikarilmig ve bu sekilde 87 sinif 6gretmenine ait veri kaynagina ulasilmistir. Bu
veri kaynaklar1 arasindan ¢alisma amaci dogrultusunda doldurulmamis oldugu ve gerekcelerinin eksik
birakildig1 tespit edilen 27 veri kaynagi ayiklanmigtir. Bu islemin sonucunda “drama” kavramina
iligkin birer metafor gelistiren ve bunun gerekg¢esini mantikli bir sekilde agiklayan 60 Ggretmen
adayina iliskin veriler degerlendirmeye alimmistir. Bu agamada smif 6gretmeni adaylar tarafindan
iiretilen gecerli metaforlar gerekgeleriyle birlikte bilgisayar ortamina aktarilmis ve degerlendirilmeye
hazir hale getirilmistir.

2. Orgiitleme asamasi: Bu asamada metafor ifadeleri birebir incelenmis, metaforlar gerekgelerine gore
alt temalara ayrilmis ve elde edilen tema ve alt temalar uzman gériisiine sunulmustur. Onceden
yapilmig calisma veya ele alinmig konu oldugunda, temalar teorilere dayali olarak onceden
olusturulmus basliklara gore kategorilendirilir. Bu durumda uzman kisiler tema ve alt temalar
iizerinde fikir birligindedir ve veriler buna goére kodlanmaktadir. Gerekli diizeltmeler yapilmakta ve
sinirlart  belirli temalar olusturulmaktadir. Bu noktada temalardan hareket edilmemekte ve
tiimdengelim izlenmektedir. Eger daha dncesinde {izerinde durulan konuyla ilgili calisma yapilmissa,
ortaya c¢ikan temalardan hareket edilebilmekte ve bdylece tlimevarim yaklagimi kullanilmaktadir
(Yildirim ve Simgek, 2006). Bu ¢alismada drama alaninda Adigiizel (2012) tarafindan yazilmis olan
ve yaygin bir sekilde kullanilabilen “Egitimde Yaratict Drama” kaynagindan faydalanilmistir.
Adigiizel (2012) eserinde dramanin bilesenleri ve Ozelliklerinden bahsetmistir. Bu ¢alismada da bu
basgliklardan yola ¢ikilarak, metaforlarin siniflandirilmasi yapilmistir. Bu yoniiyle, c¢alismadaki
metaforlarin temalagtirma siireci tiimdengelim yontemine dayanmaktadir. Tiimdengelim yonteminin
benimsendigi bu c¢alismada betimsel analiz temel alinmistir. “Dramamin bilesenleri” dramayi
olusturan unsurlar1 ve “Dramanmin ézellikleri” dramaya iligkin birtakim betimsel durumlar1 ortaya
koymaktadir (Adigiizel, 2012). Adigiizel’e (2012) gore; grup, lider, mekan, diisiince, teknikler,
yasanti ve Ozgiirlik dramanin bilesenleridir. Dramanin 6zellikleri ise grup etkinligi, canlandirma
odakli, siire¢ odakli, lider denetimli, asamali, eglence/hareket icerikli ve 6gretim yontemi olmasidir.
Bu dogrultuda smif 6gretmeni adaylan tarafindan iiretilen metaforlarin gerekgeleriyle birlikte dikkate
alindiginda, dramay1 bilesen baglaminda m1 6zellik baglaminda mu agikladiklar1 ve buna bagli olarak
hangi tiir bilesen veya hangi tiir 6zellik kapsaminda acikladiklari arastirmacilar tarafindan
incelenmistir. Sonrasinda, sinif &gretmeni adaylarinin olusturduklart metaforlar drama egitimi
oncesinde ve drama egitimi sonrasinda olusturulma durumuna gore gruplandirilmis ve ortaya ¢ikan
metaforlar basliklar dahilinde gozden gecirilmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin iirettikleri
metaforlarin gruplandirilmasi noktasinda iki aragtirmaci disinda daha 6ncesinde drama egitimi almig
olup drama ve nitel arastirma konusunda g¢alismalar yapmakta olan Simif Egitimi alaninda doktora
mezunu bir bagka uzmanin goriis ve degerlendirmelerine basvurulmustur. Bu asamadaki goriis
birliginin sinanmasinda, Miles ve Huberman’n (1994) formiili (Giivenirlik= Goriis birligi/ Gortis
birligi + Goriis ayriligi x 100) kullanilmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda, goriis birligi ve
goriis ayrilig1 sayilart hesaplanarak drama egitimi Oncesine iligkin 4 metaforun ve drama egitimi
sonrasina iliskin 8 metaforun farkli alt temalara yerlestirildigi belirlenmistir. Buna gore, drama egitimi
oncesinde % 93.3’liik ve drama egitimi sonrasinda % 86.7’lik bir goriis birligi oldugu tespit edilmistir.
Yine Miles ve Huberman’a (1994) gore nitel arastirmalarda %90'larda bir oranin arastirmaci /
uzman gorisi birligi i¢in gayet giivenilir oldugu belirtilmektedir. Bu durumda, ¢aligmanin uzman
goriisli giivenirlik oranlarmin yeterli oranlarda oldugu kabul edilmektedir. Bu dogrultuda uzman
degerlendirmesinden donen kodlamalar ve alt temalar aragtirmacilar tarafindan diizenleme agamasi
sonucunda Tablo 1’de verilen tema ve alt temalar belirlenmistir.
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Tablo 1. Betimsel analiz sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar

ALT TEMALAR ALT TEMALAR
DRAMA DERSi ONCESI DRAMA DERSI SONRASI
Diistince Diistince
. Yasant1 Yasant1

BILESENLER Teknikler i

Yaraticilik Yaraticilik
TEMALAR Canlandirma odakl Canlandirma odakl

Eglence/Hareket Eglence/Hareket
Gelistirici/Egitici/Ogretici* ~ Gelistirici/Egitici/Ogretici*

OZELLIKLER Hayatilik* Hayatilik_* 5
- Grup etkinligi
- Kendini ifade araci
- Degerli*
- Siire¢ odakli
- Ozgiirliik

*Arastirmacilar tarafindan olusturulan temalardir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi, analiz agamasinda drama dersi Oncesinde ve sonrasinda Adigiizel’in
(2012) drama bilesenlerinden “Diisiince, Yasanti ve Teknikler” alt temalarindan yararlanilirken;
ozellikler temasinda “Yaraticilik, Canlandirma Odakli, Eglence/Hareket, Grup etkinligi, Siire¢ odakli”
temalarindan yararlamlmistir. “Hayatilik, Gelistirici/Egitici/Ogretici, Kendini ifade araci, Degerli” alt
temalar1 ise verilerin bazilarinin ayn1 kavrama vurgu yapmasindan kaynakli olarak arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur.

3.Raporlama asamasi: Bu asamada, c¢alisma grubundaki sinif 6gretmeni adaylarmin iirettikleri
metaforlar ve bu metaforlarin agikladigi alt temalar tablolar haline getirilmistir. Burada dramanin
bilegenleri ve oOzellikleri seklinde ayri alt temalara dahil olan metaforlar, anlagilir olacak sekilde
metafor ifadeleriyle birlikte verilmistir. Ayrica, drama temalar1 agisindan Ogretmen adaylar
tarafindan iiretilen metaforlarin sayilari hesaplanmistir. Calismanin amaglari arasinda sinif 6gretmeni
adaylarmin “drama” kavramina iligkin algilar1 {izerinde cinsiyetin etkisini belirlemek yer
almadigindan dolay1, kiz ve erkek ogretmen adaylan tarafindan iiretilen metaforlar ayristirilmadan
verilmigtir. Bu kapsamda bulgular boliimiinde bazi metafor ifadelerinden ve gerekcelerinden
dogrudan alintilar yapilarak ornekler sunulmustur. Bu sayede calisma sonuglarinin anlagilirliginin
saglanmasi ve gecerliginin artirtlmast hedeflenmistir. Bu siireg¢lerin sonunda da sinif 6gretmeni
adaylarinin iirettigi metaforlar ve metaforlarin acikladigi drama alt temalarn alanyazin ¢alismalar
dogrultusunda yorumlanmaistir.

BULGULAR

Bu boéliimde g¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular tablolar dahilinde ortaya konmustur. Bu
kapsamda elde edilen verilerin tablolastirilmasinda simif 6gretmeni adaylarinin irettikleri metaforlar
gerekceleri baglaminda degerlendirilerek; Adigiizel’in (2012) “Dramanin Bilesenleri” ve “Dramanin
Ozellikleri” seklinde agikladig1 temalarin altindaki alt temalara uygunluguna bakilmistir. Bu noktada
elde edilen bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 2. Siif 6gretmeni adaylarinin drama dersi dncesinde ve drama dersi sonrasinda iirettikleri
“Dramanin Bilesenleri” baglamindaki metaforlar

BILESENLER DRAMA DERSi ONCESINDE  DRAMA DERSi SONRASINDA

Grup X X

Lider X X

Mekéan X X

Diisiince tivatro gokkusagi ), oyuncak, bez bebek,

hayat
Teknikler tiyatros), oyun, insan, islak kek, X
aktor
Yasanti hayats), aynag), insan), tiyatro hayatg) kelebek, film, ayna, roman

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylari1 tarafindan dramanin bilesenleri arasinda yer alan grup,
lider ve mekéan alt temalar1 altinda hem drama dersi 6ncesinde hem de drama dersi sonrasinda
iiretilen bir metafor olmadigi goriilmektedir. Buna karsin; diisiince, teknikler ve yasanti alt temalari
altinda farklilasan oranlarda olmak {izere drama dersi Oncesinde ve/veya drama dersi sonrasinda
iiretilen metaforlarin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Drama dersi 6ncesinde siif 6gretmeni adaylariin diisiince alt temasi altinda, tiyatro; teknikler alt
temas1 altinda tiyatrogs),oyun, insan, islak kek, aktor ve yasanti alt temasi altinda hayaty), aynags),
insan), tiyatro seklinde metaforlar iirettikleri ortaya konmustur. Bu noktada, smif 6gretmeni
adaylarmin drama dersi 6ncesinde en fazla yasanti alt temasinda (14 metafor) ve akabinde teknikler
alt temasinda (10 metafor) yer alacak sekilde metaforlar {iretirken; en az (sadece 1 metafor) diisiince
alt temas1 altinda yer alacak sekilde metafor {irettikleri dikkat ¢ekmistir. Bu durum, drama dersi
oncesinde sinif 6gretmeni adaylarmin dramanin yasanti sonucunda ortaya ¢iktigina iliskin algilarinin
agirlikta oldugunun, buna karsin diisiince iirlinii olduguna yonelik algilarinin ¢ok azinlikta oldugunun
bir ifadesi niteligindedir.

Drama dersi 6ncesinde yasanti alt temasi altinda liretilen metaforlardan 6rnekler soyledir:

“Drama, hayat gibidir. Ciinkii, hayatta karsilasilan her seyi icerisinde barindiririr”.
“Drama, hayat gibidir. Ciinkii, icerisinde aci da vardwr mutluluk da...”.

“Drama, ayna gibidir. Ciinkii, ayna nasil bize kendimizi yansitiyorsa, dramada da hayatimizdaki
gercgekler yansitilir”.

Bu asamada “drama” kavramina iliskin sayat metaforunun siklikla (8 defa) iiretilmis olmas1 da dikkat
¢ekici olmustur. Drama dersi 6ncesinde teknikler alt temasi altinda iiretilen metaforlar arasinda;

“Drama, tiyatroya benzer. Ciinkii, dramamin igerisinde tiyatrodaki gibi oyunlar ve
canlandirmalar vardir”,

seklinde bir metaforun {i¢ 6gretmen adayi tarafindan aynen tekrar edildigine rastlanmistir. Bu bulgu,
drama egitimi Oncesinde 6gretmen adaylari arasinda dramanin oyundan ve canlandirmalardan ibaret
oldugu yoniinde belirgin bir goriisiin oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, drama dersi
oncesinde teknikler alt temasi yaninda diisiince ve yasanti alt temas1 altinda iiretilen metaforlar
arasinda yine “tiyatro” metaforuna rastlanmigtir. Buna ek olarak teknikler alt temasi1 altinda asagidaki
sekilde metaforlarin tiretilmis oldugu da saptanmistir.
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“Drama, oyun gibidir. Ciinkii, dramada ¢ocuk tipki oyundaki gibi enerjisini eglenceli bir sekilde
bosaltir”,

“Drama, 1slak keke benzer. Ciinkii, kivvanuni tutturmazsan tadi kagar”.

Dramanin 6nemli bir bileseni olan diisiinceye iliskin de drama dersi dncesinde yalnizca bir metafor
iiretildigi tespit edilmis olmakla birlikte, bu durumu ortaya koyan ornekte;

“Drama, tivatrova benzer. Ciinkii, tiyatro gibi bir konu etrafinda ger¢eklesir” seklinde bir ifadeyle drama
dersi Oncesinde farkli alt temalarda benzer sekilde kullanilmis olan tiyatro metaforunun kullanildigi
goriilmiistlir. Bu bulgu, “drama” kavraminin sinif 6gretmeni adaylarina drama dersi 6ncesinde yaygin
bir sekilde tiyatroyu ¢agristirdigini ortaya koymaktadir.

Buna karsin, sinif 6gretmeni adaylarmin Tablo 2’deki “drama” kavramina iligkin metaforlar1 drama
dersi sonrasi acgisindan degerlendirildiginde; sonuglarda farkliliklarin oldugu goriilmektedi:r. Bu
asamada, Ogretmen adaylarinin drama dersi sonrasinda iirettikleri metaforlarin en ¢ok yasanti alt
temasinda (10 metafor) ve akabinde diislince alt temasinda (5 metafor) olmak iizere iki alt tema
altinda toplandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, drama dersi sonrasinda ogretmen adaylarinin
diisiince alt temasi altinda, gokkusagi), oyuncak, bez bebek, hayat ve yasanti alt temasi altinda
hayat ), kelebek, film, ayna, roman seklinde metaforlar iirettikleri belirlenmistir. Buna gore, drama
dersi sonrasinda O6gretmen adaylarinin “drama” kavramina iligkin algilari diisiince iiriinii olmas1 ve
yasanti sonucu olugmasi yoniindeki bilesenler {izerinde agirlik kazanmustir.

Drama dersi sonrasinda yasant1 alt temas1 altinda iiretilen metaforlara bakildiginda sdyledir:

“Drama, kelebek gibidir. Ciinkii, drama insamin hayatindan izler tagwr. Yasanmighgi sahneler

’

ve somut bir tiriin ortaya ¢ikarir. Tirtilin belirli asamalar sonrasinda kelebek olmasi gibi...”,

“Drama, ayna gibidir. Ciinkii, drama da kendi hayatimizi ¢evremizdeki olanlari, ge¢miste
olanlart ya da olmaswni istediklerimizi, géziimiizde canlandwrdiklarimizi, hayallerimizi yansitir ve
de bize yansitma firsati sunar”.

Buna gore, 6gretmen adaylarimin dramanin bir yasanti {irlinii olduguna vurgu yaptiklar1 sylenebilir.
Bununla birlikte, drama dersi 6ncesindekine benzer bir sekilde (8 metafor) drama dersi sonrasinda da
yasant1 alt temasi altinda iiretilen metaforlar arasinda hayat metaforunun (6 metafor) iiretilme orani
oldukga belirgin olmustur. Bu durum, simif 6gretmeni adaylari tarafindan “drama” kavramina iligkin
olarak hayat metaforunun yaygin bir sekilde kullanildiginin bir gostergesidir.

Ikinci sirada yogunluklu olarak yer verilen diisiince alt temasi altinda iiretilen metaforlardan 6rnekler
de asagidaki gibidir:

“Drama, gékkusagina benzer. Ciinkii, gékkusaginda ¢ok farkli renkler vardir, drama da ¢ok farkl
konular vardir”,

“Drama, bez bebek gibidir. Ciinkii, bez bebek gibi iizerine istedigimiz her rolii yiikleyebiliriz”,

“Drama, roman gibidir. Ciinkii, her dramada biraz yaganmighk vardir”.

Drama dersi dncesinde biiyiik bir oranda (9 metafor) yer verilmis olan teknikler alt temasi altindaki
metaforlara, drama dersi sonrasinda hi¢ rastlanmamaistir. Bu durum, drama dersi dncesinde dramanin
teknik yoniine iligkin olarak belirgin bir sekilde yer verilen metaforlarin, drama dersi sonrasinda ayni
sekilde yer almadiginin bir ifadesidir. Calisma amaci dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin drama
dersi oncesinde ve drama dersi sonrasinda “Dramanin Ozellikleri” temasi altinda acikladiklari
metaforlara iligkin bulgular da Tablo 3'te yer almaktadir.
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Tablo 3. Siif 6gretmeni adaylarinin drama dersi dncesinde ve drama dersi sonrasinda iirettikleri
“Dramanin Ozellikleri” baglamindaki metaforlar

OZELLIKLER DRAMA DERSI ONCESINDE DRAMA DERSI SONRASINDA

e kardes, huzurevi, bisiklet,
Grup etkinligi X futbol takimi, okul
Yaraticilik hayal giicii, teknoloji, gozliik hayat )
Canlandirma odakli tiyatrogs), viicut hayat )

Siire¢ odakl
Lider denetimli

Asamali

Eglence/Hareket
Gelistirici/Egitici/Ogretici
Ozgiirliik

Hayatilik
Kendini ifade araci

Degerli

X
X
X

oyung), cocukp), lunapark, su,
donme dolap

okuls), tiyatro), 6gretmen, kitap
X

kisilik, lamba
X
X

hayat, agag, insaat, resim
X
X

lunaparky, yagmur, ¢ikolata,
cocuk, giil, anne.
ogretmen ), ders, giinliik, sinif,
ilag, yemek, gozliik.
pencere, araba, gékyiizii, bulut,
miizik, yagam.

su, nefes
giinliik, kitap, nefes, doga, doktor.

altin, elmas, ask.

Tablo 3'e bakildiginda, sinif Ogretmeni adaylarinin drama dersi Oncesinde dramanin ozellikleri
baglamindaki yaraticihk, canlandirma odakh, eglence/hareket, gelistirici/egitici/ogretici,
hayatilik alt temalar1 altinda metaforlar iiretirken; grup etkinligi, siirec odakl, lider denetimli,
asamal, 6zgiirliik, hayatilik, kendini ifade araci, degerli alt temalar1 altinda yer alabilecek higbir
metafora yer vermedigi goriilmektedir. Buna karsin, drama dersi sonrasinda grup etkinligi,
yaraticilhk, canlandirma odakh, siire¢ odakhl, eglence/hareket, gelistirici/egitici/dgretici,
ozgiirliik, hayatilik, kendini ifade araci ve degerli alt temalar altinda metaforlar iiretirken; sadece
lider denetimli ve asamali alt temalar1 altinda firetilmis olan bir metaforun olmadig1 dikkat
¢cekmektedir. Buna gore, lider denetimli alt temasinda ve asamahl alt temasinda drama dersi
oncesinde ve sonrasinda benzer sekilde iiretilmis bir metaforun olmadig: ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte drama dersi sonrasinda 6gretmen adaylarmin “Dramanin Ozelliklerine” iliskin alt temalarda
drama dersi dncesine gére metaforlarin daha fazla gesitlilik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir.

Siif 6gretmeni adaylarmin drama dersi Oncesinde eglence/hareket alt temasi altinda, oyuns),
cocuk), lunapark, su, dénme dolap; gelistirici/egitici/6gretici alt temas1 altinda okuls), tiyatros),
ogretmen, kitap, yaraticilik alt temasi altinda hayal giicii, teknoloji, gozliik ve canlandirma odakh
alt temasi altinda tiyatro), viicut seklinde metaforlar irettikleri goriilmektedir. Ayrica aragtirmacilar
tarafindan eklenen bir tema olan hayatilik kapsaminda da kisilik, lamba metaforlarin iirettikleri elde
edilen bulgular arasindadir. Buna gore, sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi dncesinde dramanin
ozellikleri baglaminda tirettikleri metaforlarin en fazla eglence/hareket alt temasinda (13 metafor) ve
sonrasinda gelistirici/egitici/6gretici alt temasinda (11 metafor) olurken; en az da hayatilik alt
temasinda (2 metafor) oldugu belirlenmistir.

Drama dersi dncesinde e@lence/hareket alt temasi altinda iiretilen metafor 6rnekleri incelendiginde
genellikle Ogretmen adaylarmin dramayi oyuna benzettikleri bulgusuna ulagmak miimkiindiir.
Ornegin;

“Drama, oyun gibidir. Ciinkii, cocuk enerjisini eglenceli bir sekilde bosaltir”.

“Drama, oyun gibidir. Ciinkii, cocuklara yoneliktir”.
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“Drama, lunapark gibidir. Ciinkii, istedigin oyuncakla eglenebilirsin”.
“Drama, dénme dolap gibidir. Ciinkii, eglendirir”.

Drama dersi Oncesinde gelistirici/egitici/dgretici alt temas1 altinda iiretilen metaforlarda, 6gretmen
adaylarmin dramanin 6grencileri aktif kilarak Ogrenmeye yardimci olduguna vurgu yaptigr da
saptanmistir. Bu durum asagidaki drneklerde goriilmektedir.

“Drama, okul gibidir. Ciinkii, bir seyler ogretir”.
“Drama, tivatro gibidir. Ciinkii, her ikisi de egitici ve dgreticidir”.
“Drama, tiyatro gibidir. Ciinkii, 6grencileri derse katarak egitir”.

Buna karsin, sinif 6gretmeni adaylarinin Tablo 3’deki “drama” kavramina iligkin olarak 6zellikleri
baglaminda {irettikleri metaforlar drama dersi sonrasi agisindan degerlendirildiginde; drama dersi
sonrasinda Ogretmen adaylarinin eglence/hareket alt temas: altinda, lunaparkq, yagmur, ¢ikolata,
cocuk, giil, anne; gelistirici/egitici/6gretici alt temasi1 altinda 6gretmenyz), ders, giinliik, sinif, ilag,
yemek, gozliik; hayatilik alt temasi altinda da su, nefes seklinde metaforlar tirettikleri tespit edilmistir.
Bu noktada, Ogretmen adaylarinin drama dersi sonrasinda iirettikleri metaforlarin en ¢ok
eglence/hareket (9 metafor) ve akabinde gelistirici/egitici/6gretici alt temasinda (8 metafor) oldugu;
yaraticilik, canlandirma odakh ve hayatilik alt temalarinda (2ser metafor) ise daha az bir sekilde
oldugu dikkat ¢ekmistir.

Drama dersi oncesindekine benzer bir sekilde drama dersi sonrasinda da 6gretmen adaylarinin
“drama” kavramina iliskin olarak eglence/hareket alt temasi altinda metaforlar iirettikleri ortaya
konmustur. Bu durum, dramanin eglendirme/hareket icerme seklindeki 6zelliginin 6ne c¢ikarilmis
oldugunun bir ifadesidir. Birkag¢ drnekle agiklamak gerekirse;

“Drama ¢ikolata gibidir, Ciinkii, drama her zaman eglenceli oldugu ve mutluluk verdigi i¢in
¢ikolataya benzer. Insan nasil ¢ikolata yedikge yiyesi geliyorsa, drama dersi de hi¢ bitmesin
istiyor”,

“Drama lunapark gibidir. Ciinkii, hareket ister ve ¢ok eglendirir” seklindedir.

Sinif Ggretmeni adaylarmin drama dersi sonrasinda eglence/hareket alt temasi altinda dramay1
betimlerken “oyun” metaforuna yer vermedikleri bulgusuna ulasilmistir. Oysa, drama dersi dncesinde
eglence/hareket alt temasi altinda yadsinamayacak bir sekilde (8 metafor) “oyun” metaforuna yer
verdikleri dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarimin drama dersi sonrasinda oyun ile dramay1
ayirt eder bir sekilde metaforlar {iretmeye bagladiginin bir gostergesidir.

Drama dersi sonrasinda gelistirici/egitici/ogretici alt temasi altinda iretilen metaforlar
incelendiginde, “drama” kavramina iligkin olarak giizel seyler 6greten ve faydali bilgiler sunan
seklinde betimlemelerin yapildig1 dikkat ¢ekmektedir.

“Drama, 6gretmen gibidir. Ciinkii, siirekli giizel seyler 6gretir”.

“Drama, sinif gibidir. Ciinkii, icerisindeki ¢ok fazla bilgi vardir, onlari ne kadar iyi kullanirsak
bizim igin o kadar faydali olur”.

Buna karsin, drama dersi 6ncesindekine benzer bir oranda drama dersi sonrasinda da arastirmacilar
tarafindan olusturulan alt temalardan biri olan hayatilik alt temasi altinda {iretilmis olan bir metafor
ornegi asagidaki gibidir:

“Drama, su gibidir. Ciinkii, icinde canlilik vardir, hayat vardir, yagam enerjisi vardir”.
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“Drama, nefes gibidir. Ciinkii, insan nefes almadan yasayamaz, dramasiz da bir yagam olmaz”.

Bununla birlikte, Tablo 3’de goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi sonrasinda dersi
oncesinde hi¢ yer verilmemis olan alt temalardan grup etkinligi alt temasi altinda kardes, huzurevi,
bisiklet, futbol takimi, okul; siire¢c odakl alt temasi altinda hayat, agag, insaat, resim ve ozgiirliik alt
temasi altinda pencere, araba, gokyiizii, bulut, doga, miizik; kendini ifade araci alt temasi altinda
tiyatro, kitap, nefes, doga, doktor ve degerli alt temasi altinda altin, elmas, ask seklinde metaforlar da
iiretmis olduklar1 belirlenmistir. Bu alt temalarda drama dersi Oncesinde tiretilen bir metafor
olmazken, drama sonrasinda belirgin bir sekilde ¢esitlenmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Drama dersi sonrasinda grup etkinligi alt temas1 altinda iiretilen metafor 6rnekleri incelendiginde;
ogretmen adaylarinin genellikle dramanin bir grup etkinligi olduguna vurgu yaptiklari saptanmistir.

Bu durum asagidaki 6rneklerde ¢ok net bir sekilde goriilmektedir.

“Drama, huzurevi gibidir. Ciinkii, insanlarin birbirleriyle samimi zaman gecirmelerini saglar”.

“Drama, bisiklet gibidir. Ciinkii, bisikletin iki tekeri vardir ve tekerler birbiriyle uyumlu olmak
zorundadir. Dramada da buna benzer sekilde, grubun birbiriyle uyumlu ¢alismasi s6z
konusudur”.

Drama dersi sonrasinda siire¢ odakh ve ozgiirliikk alt temalarn altinda tretilen metafor 6rnekleri
incelendiginde ise, 6gretmen adaylarinin drama siireci tizerinde durduklar1 dikkat ¢cekmektedir. Bir
diger anlatimla, drama dersi sayesinde bireylerin kazanimlarinin farkli olacagina degindikleri
sOylenebilir. Ayrica dramanin bireyleri 0zgiir diisiinceye sevk ettigine yonelik metaforlar da
mevceuttur.

“Drama, agac gibidir. Ciinkii, aga¢ ¢evresine her yéniiyle katki saglar. Agacin oksijen tirettigi
gibi, agactan her tiirlii mobilya, ahsap tiretildigi gibi, kagit yapiminda kullanildigi gibi... Drama
da her yoniiyle fayda saglayan bir kavramdir”.

“Drama, resim gibidir. Ciinkii, usta bir ressamin elinden ¢ikmis resimler sergiye ¢tkarilir. Drama
da farkli etkinlikler sergilenir”.

“Drama, araba gibidir. Ciinkii, bizi istedigimiz yere gotiiriir”.

Ote yandan; drama dersi sonrasinda kendini ifade araci alt temasi altinda {iretilen metafor
orneklerine gore, 6gretmen adaylarinin dramayi bir ifade araci olarak gordiiklerini séylemek miimkiin
olacaktir.

“Drama, giinliik gibidir. Ciinkii, kendimi anlatmami saglar”.

“Drama, kitap gibidir. Ciinkii, bazi kitaplarda okuduk¢a kendini bulursun, boylece aslinda kitabi
anlattik¢a kendini ifade etmis olursun”.

“Drama, doga gibidir. Ciinkii, dogaya baktigimizda (insanlarin miidahalede bulunmadig
yerlerde) her sey saf ve dogal halindedir. Dramada da aymi sekilde insanlar dogaglama sayesinde
bir sekilde kendilerini ortaya koymaya ¢alisirlar. Yani dramada bir insani taniyabiliriz,
insanlarin 6zlerini bilebiliriz, bu yoniiyle drama insanin kendini ifade etmesi agisindan yararhdir.

Tablo 2 ve Tablo 3'de yer alan bulgular birlikte degerlendirildiginde; ¢alisma grubuna dahil olan 60
sinif  0gretmeni adayi tarafindan drama dersi oncesinde 20 farkli metaforun [fiyatroge), hayatgs),
okuls), insang), aynag), oyungy, ¢ocuke) 1slak kek, aktdr, donme dolap, lunapark, su, hayal giicii,
teknoloji, gozliik, viicut, 6gretmen, kitap, kisilik, lamba], drama egitimi sonrasinda ise 44 farkli
metaforun [hayat; ), lunaparky), gokkusagi), ogretmen ), oyuncak, bez bebek, kelebek, film, ayna,
roman, giinliik, kardes, huzurevi, bisiklet, futbol takimi, okul, agag, insaat, resim, yagmur, ¢ikolata,
cocuk, giil, anne. ders, giinliik, sinif, ilag, yemek, gozliik pencere, araba, gokyiizii, bulut, miizik,
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yasam, su, nefes kitap, doga, doktor. altin, elmas, ask] iretilmis oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu
durum, sif Ogretmeni adaylarinin drama kavramina iligkin iirettikleri metaforlarin drama dersi
sonrasinda drama dersi Oncesine gore belirgin bir sekilde ¢esitlendiginin bir gostergesidir. Bununla
birlikte; drama dersi dncesinde en agirlikli olarak tekrar edilen metafor tiyatro olurken, drama dersi
sonrasinda en agirlikli olarak tekrar edilen metafor hayat olmustur. Buna gore; sinif Ogretmen
adaylarinin “drama” kavramina iliskin olarak drama dersi Oncesinde ve drama dersi sonrasinda
iirettikleri metaforlarda farkliliklarin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Siif 6gretmen adaylarinin drama dersi dncesinde ve drama dersi sonrasinda “drama” kavramina
iligkin algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesi amaciyla yiiriitiilen bu calisma sonucunda, simnif
Ogretmeni adaylarinin drama kavramina iliskin olarak “Dramanin Bilesenleri” ve “Dramanin
Ozellikleri” temalar1 baglaminda drama dersi dncesinde ve drama dersi sonrasinda birbirinden cesitli
sekillerde farklilagan birtakim metaforlar iiretmis olduklari belirlenmistir.

Sinif 6gretmen adaylarinin drama dersi 6ncesinde ve drama dersi sonrasinda “Dramanin Bilesenleri”
baglaminda grup, lider ve mekan alt temalar1 altinda hem drama dersi 6ncesinde hem de drama dersi
sonrasinda herhangi bir metafor iiretmedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin
“drama” kavramina iligkin algilarinin grup, lider ve mekan alt temasina yonelik bir egilim igerisinde
olmadigiin bir gostergesi olabilir. Aslina bakilirsa, grup, lider ve mekan dramanin olmazsa olmaz
bilesenleri arasinda yer almaktadir. Sinif 6gretmen adaylarinin drama dersi 6ncesinde bu yonde bir
deneyimlerinin olmamasi ve drama dersi sonrasinda da dramaya iliskin olan deneyimlerinin okul
biinyesi igerisindeki bir ortamda, kendi sinif arkadaslariyla birlikte ve ders d6gretim sorumlusu
kanaliyla ger¢eklesmis olmasindan kaynakli olarak drama bileseninin bu dzelligine agirlik vermemis
olabilirler.

Sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi dncesinde sirasiyla yasanti, teknikler ve diisiince alt temalari
altinda metaforlar irettikleri goriiliirken; her {i¢ alt tema altinda yer alan metaforlar arasinda da
“tiyatro”nun yer aldig1 saptanmistir. Baska bir anlatimla, drama dersi Oncesinde farkli alt temalarda
benzer sekilde tiyatro metaforunun iiretilmis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, teknikler
alt temasi altinda yaygin bir sekilde tiyatro metaforunun iiretilmis oldugu da ortaya konan sonuglar
arasindadir. Bu durum, drama kavraminin smif 6gretmeni adaylarina drama dersi dncesinde yaygin
bir sekilde tiyatroyu cagristirdigini diisindiirmektedir. Buna benzer bir sekilde; siif ogretmeni
adaylar1 tarafindan dramanin bilesenleri temasi altinda da yine drama dersi dncesinde canlandirma
odakli alt temas1 ve gelistirici/egitici/6gretici alt temas1 altinda olduke¢a belirgin bir oranda tiyatro
metaforlarmin {iretilmis oldugu sonucuna ulagilmigtir. Oysa, drama birtakim &zellikleri itibariyle
tiyatrodan ayrilir. Ornegin; dramada bir oyunculuk beklenmezken, tiyatroda seyircinin begenisini
kazanmak onemlidir. Dramada seyirci ve oyuncu ayni kisi(ler)den olusurken, tiyatroda seyirci yer
almaktadir. Dramada bir metin veya senaryo zorunlulugu yoktur ancak, tiyatroda bir metne veya
senaryoya bagli kalinmaktadir. Drama da siire¢ ¢ok Onemliyken, tiyatro sonuca odaklanmaktadir.
Dramada bir sahne zorunlulugu olmamakla birlikte, tiyatroda oyunun amacina ve kosullarina uygun
bir yere ihtiya¢c vardir (Cakir Ilhan, Okvuran, ve Adigiizel, 2004; Karadag ve Caliskan, 2005;
Adigiizel, 2006b;). Drama dersi dncesinde sinif 6gretmen adaylarinin bu bilgileri deneyimlememis
olmalari, iiretilen metaforlarin bu anlamda benzerlik gdstermesinin onemli bir nedeni olabilir. Ote
yandan; drama dersi Oncesinde dramanin bilesenlerinden teknikler alt temasi altinda iiretilen
metaforlar arasinda da oyun metaforunun yer aldigina rastlanmistir. Buna ek olarak, dramanin
ozelliklerinden eglence/hareket alt temasi altinda iiretilen metaforlar arasinda oyun metaforunun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumlar, drama dersi 6ncesinde dramanin oyuna benzetildiginin bir
gostergesi olmaktadir. Dahasi, birkag sinif 6gretmeni adayr tarafindan dramanin bilesenlerinden
teknikler alt temasinda yer alacak sekilde “Drama, tiyatroya benzer. Ciinkii, dramanin igerisinde tiyatrodaki
gibi oyunlar ve canlandirmalar vardir” seklinde bir metaforun ayni sekilde tekrar edilmis olmasi, drama
dersi oncesinde simif 0gretmeni adaylar1 arasinda dramanin oyundan ve canlandirmalardan ibaret
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oldugu yoniinde belirgin bir goriisiin oldugunu gdstermektedir. Ancak, oyunda sonucun, dramada ise
siirecin 6nemli olmasi; dramada bir lider yer alirken, oyunda bir yonlendiricinin olmamasi; dramada
canlandirma ve tartisma ¢ok onemli bir yer tutarken, oyunda bir gozden ge¢irmenin yer almamast;
oyunda yarisma sdz konusu olurken, dramada bir yarisma veya bir 6diil-ceza alma olmamasi gibi
ozellikler (Karadag ve Caliskan, 2005; Adigiizel, 2006b; Tezel Sahin, 2010) itibariyle drama ile oyun
birbirinden ayrilmaktadir. Calismadan elde edilen bu sonuglar, drama dersi 6ncesinde sinif 6gretmeni
adaylarinin drama ile oyun ve tiyatro kavramlarina iligkin farkindaliklarinin yeterli diizeyde
olmadigini diistindiirmektedir.

Bununla birlikte, drama dersi sonrasinda gerek dramanin bilesenleri gerekse dramanin &zellikleri
baglaminda yer alan alt temalarda simif 6gretmeni adaylarmin iirettikleri metaforlara bakildiginda;
hi¢bir alt tema altinda oyun ve/veya tiyatro metaforunun yer almamis oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda, dramanin tiyatro ve/veya oyun oldugunu soyleyen smif Ogretmen adaylarinin
benzetimlerinin degistigini sdylemek miimkiindiir. Bu durum {iizerinde, sinif 6gretmen adaylarina
arastirmacilar tarafindan verilen drama dersi kapsaminda dramanin farkli alanlarla benzerlik ve
farkliliklarma iliskin 6zelliklerinin vurgulanmis ve bu noktada uygulamali etkinliklerin yiiriitiilmiis
olmasi etkili olmus olabilir. Dolayisiyla, drama dersi ile siirece dahil olan sinif 6gretmeni adaylart
dramanin sadece oyundan ibaret olmadigini, tiyatrodan beslenen fakat tiyatrodan farkli bir anlama
sahip oldugunu fark etmis olmasi olasidir. Bu sonuglardan hareketle, aragtirmacilar tarafindan verilen
drama dersinin sinif 6gretmeni adaylarinin “drama”- “oyun”- “tiyatro” kavramlarmi 6grenmesi
noktasinda katki saglayici oldugu diisiiniilmektedir. Benzer bir ¢alisma olarak Adigiizel'in (2009)
Tiirk ve Alman &grencilerinin yaratici dramaya iliskin metaforlarin1 ortaya ¢ikardigi ¢alismada
dramanin su, kek, ayna, agag, aktor, bulut lamba gibi farkli nesnelere benzetilerek 6nemli yanlarina
vurgu yapildiginin ortaya konmasi da bireylerin drama kavramima iliskin kazanimlarinin
gelistirilebildiginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir.

“Drama” kavramina iliskin olarak drama dersi Oncesinde ve drama dersi sonrasinda dramanin
bilesenleri baglaminda yer alan yasanti alt temasi altinda sayat metaforunun siklikla iiretilmis oldugu
tespit edilmistir. Buna benzer sekilde, drama dersi sonrasinda da dramanin 6zellikleri baglaminda yer
alan yaraticilik, canlandirma odakli ve siire¢ odakli alt temasi altinda iiretilen metaforlar arasinda
hayat metaforunun olduguna rastlanmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin drama dersi sonrasinda
daha ¢ok oranda olmak iizere “drama” kavramimi hayat ile iligkilendirdiklerinin bir ifadesidir.
Dramanin hayatin iginden kesitler sunmasi, farkli konular1 ele alabilmesi ve siire¢ igerisinde farkli
duygu durumlarinin yaganmasina firsatlar vermesi gibi durumlar, onun hayat metaforundan ¢ok da
bagimsiz olmadigim diisiindiirmektedir. Bu anlamda, sinif 6gretmeni adaylarinin “drama” kavramina
iligkin olarak iirettikleri metaforlar arasinda kavramsal denklikleri bakimindan giiclii olan metaforlarin
oldugunu sdylemek miimkiin olmaktadir. Sif 6gretmeni adaylarinin dramanin bilesenleri temasinda
yer alan drama dersi 6ncesinde agirlikli olarak iirettikleri metaforlarin teknikler alt temasinin yer
aldig1 goriiliirken; drama dersi sonrasinda bu alt tema altinda yer verilmis olan hi¢cbir metaforun
olmadig1 tespit edilmistir. Buna kargin, drama dersi dncesinde diisiince alt temasi altinda yalnizca bir
metaforun iiretildigi tespit edilmis olmakla birlikte, drama dersi sonrasinda belirgin bir oranda bu alt
tema altinda yer alan metaforlarin iiretilmis olduguna rastlanmistir. Adigiizel’in (2012) de vurguladigi
gibi, drama diislince iirlinii olarak ortaya g¢ikmaktadir. Dramanin bdylesine onemli bir bilesenine
iligkin olarak drama dersi Oncesinde yalnizca bir metaforun tiretilmis olmasi da dikkat ¢ekicidir. Bu
sonuclar, drama dersi Oncesinde sinif Ogretmeni adaylarmin dramanin teknik bilesenine
odaklandiklarin1 ancak, drama dersi sonrasinda bu ydnde bir egilim baslatmaktan uzaklastiklarini
gostermektedir. Benzer sekilde, drama dersi dncesinde diisiince bileseni olmasina iligkin bir yonelim
icerisinde olmazlarken; drama dersi sonrasinda diisiince bileseni olmasina dikkate deger bir oranda
yoneldiklerini sdéylemek miimkiindiir. Bu durum, aragtirmacilar tarafindan yiiriitilen drama dersi
stiresince dgrencilerin diisiinmesine, diisiincelerini ifade etmesine, yasamdan 6rnekler sunmasina vb.
iligkin siireglerin 6ne ¢ikarilmasindan kaynaklanmis olabilir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
etkinlik ve uygulamalarda drama yoluyla farkli cografi bolgelerin tanitimi, okuma-yazma etkinlikleri,
climlenin 6geleri, maddenin farkl halleri gibi farkli derslere iliskin birgok kavram ve kazanimlarin
edinilmesine yonelik siirecglerin isletilmis olmasit dramanin sadece bir teknik olmadiginin ve ayni
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zamanda bir egitim yOntemi olarak kullanildiginin fark edilmis olmasina katki saglamis olabilir.
Nitekim bu esnada ozellikle canlandirma etkinlikleri dncesinde olmak {izere 6gretmen adaylarmin
verilen hikayenin sonunun ne olabilecegini tahmin etmelerinin, verilen bir olay/durum karsisinda
kisinin ne yapmis olabilecegini bulmalarinin ve konuyu anlatan bir siir yazmalarinin istenmesi vb.
yoniinde siire¢lerin isletilmis olmasi s6z konusudur. Bu durumlar da 6gretmen adaylarinin dramanin
diisiince tiriinii olma 6zelligini drama dersi Oncesinden farkli bir sekilde farketmis olmalarini saglamis
olabilir. Bu durumlar destekler bir sekilde; dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanildigi bilimsel
calismalar incelendiginde (Ozsoy, 2003; Taskin ve Mogol, 2016; Adigiizel ve Nayci, 2017;
Incebacak, Sarisan-Tunga¢ ve Yaman, 2017; Karaosmanoglu ve Adigiizel, 2017;), matematik, sosyal
bilgiler, bilisim gibi farkli derslerdeki 6grenmelere katki sagladigi ve farkli derslere yonelik tutumlar
iizerinde olumlu yonde etkili oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Sinif dgretmeni adaylarinin dramanin 6zellikleri baglaminda hem drama dersi 6ncesinde hem de
drama dersi sonrasinda lider denetimli ve asamali alt temalar1 altinda yer verdikleri bir metafor
olmadig1 belirlenmistir. Bir baska anlatimla, simif Ogretmen adaylar1 tarafindan dramanin bu
ozelliklerinden ziyade baska ozellikleri 6ne ¢ikarilmistir. Bu kapsamda sinif dgretmeni adaylarinin
drama dersi Oncesinde ve drama dersi sonrasinda belirgin bir sekilde en ¢ok eglence/hareket alt
temasinda ve gelistirici/egitici/6gretici alt temasinda metaforlar irettikleri sonucuna ulasilmistir.
Drama dersi oncesinde bu sonucun farkli olmamasi; simif 6gretmeni adaylarinin agirlikli olarak
“drama” kavraminin  eglence/hareket icermesine ve  gelistirici/egitici/O6gretici  olmasina
odaklandiklarini ifade etmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin ii¢lincii sinifa kadar aldiklari 6zel
ogretim yontemleri, 0gretim ilke ve yontemleri gibi dersler kapsaminda dramanin cagdas egitim
yaklagimlarindan biri oldugu, ¢ocugun derse aktif katilmasina firsat veren ve hareket ihtiyacini
kargilayan bir yontem oldugu yoniinde birtakim bilgileri edinmis olmalarindan kaynaklanmig olabilir.
Benzer bir sekilde, dramanin &zellikleri baglaminda lider denetimli alt temasinda ve asamali alt
temasinda drama dersi Oncesinde ve sonrasinda benzer sekilde iiretilmis bir metaforun olmadigi
saptanmistir. Bu sonug, sinif 6gretmeni adaylarinin dramanin bu 6zelliklerinden ziyade daha baska
Ozelliklerini 6ne ¢ikardiklarmin bir gostergesidir. Dramada lider, siireci sunan, degerlendiren ve
yeniden uygulayan kisidir. Ancak, dramada siirecin son noktasimi lider degil, grup iiyeleri
belirlemektedir. Siirecin nasil gelisecegini ve nasil sonuglanacagini drama lideri bilememekte, ama
stirece giden yollarda bir engel, tikanma s6z konusu oldugunda lider yonlendirme gdrevini yerine
getirmektedir. Bu yoniiyle liderin, oyun dagarcigi gelismis, drama teknikleri ile tiyatro alanina iligkin
kurumsal ve uygulama olanaklarina hikim bir kisi olmasi beklenmektedir (Adigiizel, 2012). Bu
nedenle, drama dersi sonrasinda bu yonde bir metaforun iiretilmemis olmasi da drama dersi siiresinde
ders sorumlululari tarafindan 6grenci merkezli bir yaklagimla siirecin yiiriitiilmiis ve liderin 6n planda
oldugu degil, drama ekibinin birlikte hareket ettigi bir egitim ortamini benimsenmis olabilecegi
diistintilmektedir. Aynmi sekilde, arastirmacilar tarafindan drama etkinlikleri 1sinma, rol oynama ve
canlandirma seklinde asamalar halinde hazirlanmis ve sinifla birlikte yiiriitiilmiis olmasina karsin; bu
siiregte asamalarin egitim programi kapsamindaki kazanim ve gostergeler dogrultusunda
sekillendirilebilecegine yonelik bilgilerin paylasilmis olmasi nedeniyle, bu yonde belirgin bir egilimin
baslatilmamis olmasi s6z konusu olmus olabilir. Nitekim dramada siire¢ en az sonu¢ kadar 6nemlidir.

Caligmadan elde edilen sonuglar arasinda sinif 6gretmeni adaylarinin iirettikleri dramanin 6zellikleri
temasindaki metaforlar arasinda ders dncesinde hi¢ yer verilmemis olan alt temalardan “grup etkinligi,
siire¢c odakli, kendini ifade araci, 6zgiirliik ve degerli” alt temalar1 altinda drama dersi sonrasinda
iiretilmis olan yadsinamayacak oranlarda metaforlarin oldugu yer almaktadir. Yani, drama dersi
sonrasinda siif 0gretmeni adaylarn arasinda drama icin bir grup etkinligi, slire¢ odakli bir kavram,
kendini ifade etme araci, Ozgiirlestiren ve birey i¢in degerli olan bir siire¢ seklinde algilarin
baglatilmis olmasi s6z konusudur. Bu sonug ¢ok net bir sekilde siif 6gretmen adaylarinin drama dersi
sonrasinda bu g¢ercevede {rettikleri metaforlarin farkli yelpazelere dagildiginin ve gesitlilik
gosterdiginin bir ifadesidir. Coban ve Cecen'in (2013) de Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin drama
uygulamalarina yonelik algilarini inceledigi ¢alismada, 6grencilerin dramay1 kendini ifade etme araci,
ihtiya¢ duyulan bir nesne, canlandirma odakli bir uygulama, oyun temelli ve grup etkinligi olarak
algiladig1 saptanmigtir. Bu agidan bakildiginda bu durum galismadan elde edilen sonuglarla benzerlik
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gostermektedir. Stiphesiz bu durumlar iizerinde drama dersi sayesinde farkli bilgi ve deneyimler elde
etmelerinin ve yeni yasantilar kazanmalarmin payr sdz konusudur. Ciinkii, drama ayn1 zamanda
bireylere farkli diisiinmeyi, yaratici olmayi, Ozgiin bakis acilar1 gelistirmeyi ve  objektif
degerlendirme yapabilmeyi 6greten bir siirectir. Bu agidan bakildiginda, dramanin yer aldig1 bir siireg
icerisinde bireylere saglanan katkilarm gbz ardi edilmemesi gerektigi bir gercektir. Bu noktada
Karaosmanoglu ve Adigiizel (2017) tarafindan altinct sinif 6grencileri {izerinde yapilan bir ¢alisma
sonucunda, drama yoOnteminin Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerinde, hayal giiclerini ve
yaraticiliklarini etkin bir bigimde kullanmalarinda etkili oldugu ortaya konmustur. Bu sonug, calisma
sonuglarmi destekler niteliktedir.

Bu sonuglara paralel olarak, ¢alisma kapsaminda flretilen metaforlar genel olarak
degerlendirildiginde; yine drama dersi 6ncesinde 20 farkli sekilde iiretilmis olan metafor sayisinin
drama dersi sonrasinda 44 farkli sekilde metafora ulastigi saptanmustir. Oyle ki, cesitli sekilde
bireylere verilen egitimin etkilerinin degerlendirilmesinde her zaman somut olarak goriilebilir
sonuglara ulagsmak miimkiin olamamakla birlikte, davraniglara yansimasmin ve/veya sosyal etkilesim
iizerindeki izlerinin gozlenmesi sayesinde birtakim ¢ikarimlarda bulunulabilmektedir. Bu baglamda,
bir déonemlik lisans dersi siiresince verilen drama dersiyle birlikte sinif 6gretmeni adaylarinin drama
kavrami tlizerindeki algilarinda degisikliklere ulasilmis olmasi, bu siiregten elde edilen c¢iktilarin
yadsinamayacak derecede dnemli oldugunu akla getirmektedir. Bu noktalardan hareketle, egitimciler,
uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

e Bir ¢gretim yontemi olarak kullanilabilecek olan dramanin Yiiksekogretim Kurulu Egitim
Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari’nda Fen Bilgisi Ogretmenligi, {1kdgretim
Matematik Ogretmenligi gibi boliimlerde yer almadigi (YOK, 2007) bilgisinden yola ¢ikarak
ve drama dersinin siif 6gretmeni adaylarmin drama kavramina iligskin algilar1 iizerindeki
cesitli noktalardaki etkilerinden hareketle, drama dersi yer almayan lisans programlarina bu
dersin eklenmesinin faydali olabilecegi soylenebilir.

e Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin egitim gordiikleri il biinyesinde drama kapsaminda
egitimler alabilmesi ve kurslara katilabilmesi saglanmalidir. Bu kapsamda hizmet i¢i egitim
kurslarinin ve siirekli egitim merkezlerinin islevselliginin artirilmast ve olanaklarinin
genisletilmesi 6nemli bir adim olabilir.

e Drama egitimi konusunda yetkin kigilerin farkli il blinyesindeki ilgili bakanliklar ve enstitiiler
bilinyesinde drama liderlik hizmetleri vermesi ve Ogretmen adaylarinin da bu hizmetlere
katilimlarmin tesvik edilmesi onerilmektedir.

e Bu calismada, siif 6gretmeni adaylarinin drama kavramina iliskin algilar1 metaforlar yoluyla
incelenmistir. Bagka bir ¢aligmada, odak grup goriismesi, gozlem, eylem arastirmalar1 gibi
yontemlerle veri toplama siireci desteklenerek, drama kavramina iliskin algilar konusunda
daha detayl bilgi ve bulgulara ulasilabilir.

e Yine bu calisma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin drama kavramina iliskin algilariin
lisans egitim programi kapsaminda yer alan drama dersi Oncesinde ve sonrasinda
degerlendirilmesi s6z konusudur. Buna benzer ¢aligmalar farkli brang 6gretmen adaylar1 ve
daha genis orneklem {izerinde uzun siireli olarak ele alinabilir ve sonuglar karsilagtirmali
olarak incelenebilir.

e fleride yapilacak olan calismalarda, drama dersi kapsaminda verilen egitimin Ogretmen
adaylarinin sosyal beceri, 6zgiiven, empati, girisimcilik, problem ¢6zme gibi farkli beceri ve
davraniglar tizerindeki etkisi de degerlendirilebilir. Bu siirece egitim siiresi, materyal ¢esidi,
lider 6zellikleri gibi degiskenlerin yansimasina da ayrica bakilabilir.
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Extended Abstract

Introduction: In the primary school education program, student centred strategies, methods and
techniques are used by considering the characteristics that a primary school teacher should possess.
The education program is based on teaching approaches in which collaborative education is central
and in which active involvement of primary school teacher candidates in the process is ensured, in-
class and out-of-class communication and interaction are foregrounded. The basis of student-centred
teaching methods and techniques is that they ensure teacher candidates experience the practices of
student-centred teaching methods during their university life. Indeed, today's education system
necessitates the use of contemporary education approaches, and it is important to use methods and
techniques that provide active learning processes and effective teaching opportunities. Theoretical and
practical courses in the education program help teacher candidates develop different method and
technical knowledge and provide them with the opportunity to practice the methods and techniques
they learn. One of these courses is "drama". As in all learning processes, it is teachers (drama leaders)
who manage and direct the process in the creative dramatic learning process. It is thought that
teachers can use drama effectively when they believe drama is important and have positive
perceptions about it. Therefore, there is a need for research that reveals the views of the primary
school teacher candidates. Within this context, in this study, it was aimed to examine the primary
school teacher candidates perceptions of the concept of "drama" by metaphor before and after the
drama lesson. To address this aim, it was investigated which component or characteristic of the drama
of the metaphor produced by the primary school teacher candidates related to the concept of "drama"
and what are the metaphors produced in this context.

Method: Qualitative research method has been used in the study in order to examine the primary
school teacher candidates perceptions of the concept of "drama". This study conducted in a case study
approach, metaphors were used to collect data and metaphor forms were used as "documents". The
study was conducted on third-year primary school students in a state university located in the Black
Sea Region, whose teaching was structured in the Fall semester of the 2015-2016 academic year. In
the selection of the study group, criteria sampling method was used from purposeful sampling. A total
of 109 primary school teacher candidates who have been receiving education in two different classes
were the participants. In the selection of the study group, criteria sampling was used for purposeful
sampling. In order to examine the primary school teacher candidates perceptions of the concept of
"drama" by metaphor before and after the drama lesson, a form prepared by researchers has been used
that contains the expression of “Drama is ........... Because,............ ”. Descriptive analysis was
employed for data analysis.

Results and Conclusions: Primary school teacher candidates' perceptions of the concept of "drama"
were dramatically changed after drama lesson regarding before drama lesson. When the metaphors of
"Components of the Drama" of the primary school teacher candidates are examined, the findings
showed that there is a difference in the way they describe drama before and after the drama. After the
drama lesson, primary school teacher candidates’ perceptions of the concept of suggested that
"drama" is a product of thought and is formed as a consequence of life experiences. It is also possible
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to say that some teacher candidates who think drama as a theatre because of the techniques it employs
have changed their opinion. Drama lesson helped teacher candidates to realize that the drama is not
just a play, and although it feeds from the theatre it has a different meaning than the theatre. When the
metaphors of the candidates in the context of "Features of Drama" are examined, some differences can
be seen regarding before and after the drama lesson. Within the context of the study, it has determined
that primary school teacher candidates have not created any metaphors related to components of
drama underlie the sub-themes of group, leader and environment before the drama lesson and also
after the drama lesson. Before the drama lesson, drama is treated as a play and theater by metaphor
underline different sub-themes, although, after the drama lesson is not treated as a play and theater in
any way. While the primary school teacher candidates have focused on the technical component of
drama before the drama lesson, they have moved away from starting a tendency in this aspect after the
drama lesson. Additionally, after the drama lesson, primary school teacher candidates have
emphasized to the composition of thought in a remarkable rate by their drama metaphor. Moreover,
primary school teacher candidates produced different metaphors underlie the sub-theme of group
activity, process-oriented, freedom, self-expression tool and valuable after the drama lesson. Pre and
post drama lesson, primary school teacher candidates created educational-instructive oriented features
of drama by metaphors, and they have achieved the changes in the perceptions of the drama concept
through the activities during the drama lesson suggest that the outputs obtained from this process are
important. After all statements, this study conclusioned that primary school teacher candidates’
knowledge and skills related to the drama, and their awareness of the importance and use of drama
with practice-based activities should be increased. In this study, primary school teacher candidates’
perceptions of the drama concept were examined through metaphors. In another study, more detailed
information and findings can be obtained through supporting the data collection process such as
focusing group interviews, observations, and action researches.
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