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ABSTRACT

This study evaluates practitioners' perspectives on the Orff-Schulwerk approach in Turkey, with a particular focus
on its content, materials, teaching process, current status, and future prospects. Utilizing a general survey model,
data were collected through an "Expert Interview Form" specifically designed for this research. Educators who
provide Orff-Schulwerk education in Ankara were identified, and the form was administered to those who
volunteered to participate. The results indicate that the majority of the participants emphasized the approach's
foundation in individual experiences, while some described it as a process of learning through active
participation, experience, and creativity. Participants described elemental concepts as "fundamental and
primitive" or as "intrinsic kinetic energy." In terms of materials, most practitioners preferred rhythmic
instruments though they also incorporated a variety of creative and alternative materials in their teaching. In
song selection, participants often prioritized “prosody”, and there was an equal balance between the use of
cultural melodies and other types of music. The key qualities deemed essential for an effective Orff-Schulwerk
educator included a strong musical and artistic background, as well as creativity, innovation and freedom in
teaching. However, most participants expressed negative views regarding the development and current status
of the Orff-Schulwerk approach in Turkey.
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Bu calisma, Turkiye'deki Orff-Schulwerk yaklasimina yonelik uygulayicilarin goériaslerini; yaklasimin igerigi,
materyalleri, ders isleme siureci, mevcut durumu ve gelecekteki beklentileri Uzerine odaklanarak
degerlendirmektedir. Genel tarama modeli kullanilarak veriler, bu arastirma igin 6zel olarak tasarlanan “Uzman
Gorugme Formu” ile toplanmistir. Ankara’da Orff-Schulwerk egitimi veren egitimciler tespit edilmis ve gonulli
katilimcilara bu form uygulanmistir. Sonuglar, katihmcilarin ¢ogunlugunun yaklagimin bireysel deneyimlere
dayandigini vurguladigini, bazi katiimcilarin ise bunu aktif katihm, deneyim ve yaraticilik yoluyla 6grenilen bir
sureg olarak tanimladigini géstermektedir. Katilimcilar, elementer kavramlari “temel ve ilkel” ya da “igsel kinetik
enerji” olarak tanimlamislardir. Materyaller agisindan, ¢ogu uygulayici ritmik enstriimanlari tercih etmekte,
ancak derslerinde gesitli yaratici ve alternatif materyalleri de kullanmaktadir. Sarki segiminde katihmcilar
genellikle “prozodi”ye 6ncelik vermis, yerel ezgiler ile diger muzik turlerinin kullanimi arasinda dengeli bir dagilim
oldugu gozlemlenmistir. Etkili bir Orff-Schulwerk egitimcisinin sahip olmasi gereken temel nitelikler arasinda
guglt bir muzikal ve sanatsal birikim, yaraticilik, yenilikgilik ve 6gretimde 6zgurluk 6ne ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte, katiimcilarin gogu, Orff-Schulwerk yaklagiminin Turkiye'deki gelisimi ve mevcut durumu hakkinda
olumsuz gorus bildirmistir.

Anahtar Kelimeler: Orff-Schulwerk yaklasimi, uygulayici gorusleri, muzik egitimi, elementer muzik, Carl Orff
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Giris

insanlara pek cok nitelik kazandirmaya hedefleyen
egitim devinigsel, duyussal ve biligsel alan olmak Uzere 3
boyuttan olusmaktadir. Uzuvlarimizin ayri ayri veya
topluca hareketleri devinissel, duygu ve ydnelimlerimiz
duyussal ve bilgiyi kavrama, akilda tutma, genelleme ve
yaratma  gibi  becerilerimiz  ise  bilisgsel alan
dzelliklerindendir (Ozcelik, 1998; akt. Burak ve Erdogan,
2018). Bu baglamda, egitimin bitlin dallarinda oldugu gibi
miizik egitiminde de amag bireyi duyussal, bilissel ve
devinigsel agidan gelistirmek ve onun davranislarinda bu
yonde istendik degisiklikler olusturmaktir (Sendurur ve
Akgil Barig, 2002). Ugan’a gore yalin ve 6zIi anlamiyla
miizik egitimi, “bireye, kendi yasantilari yoluyla amagh
olarak miziksel davraniglar kazandirma” ya da “bireyin
miiziksel davraniglarini kendi yasantilari yoluyla amagh
olarak degistirme” suirecidir. Sun da bu konu ile ilgili kisiye
egitim yolu ile kazandirilan muzik, muzikal anlayis ve
begeninin yakin c¢evresinden topluma dogru, daha
sonrasinda da toplumun bitin kesimince yasanilir
olacagini ifade etmektedir. Sun’a gore mizik egitimi; “bir
toplumun mizik yasaminin ve miuzik geleceginin
temelidir” (Yonetken, 1993, s. 88).

Kisinin kritik dislinme, problem ¢6zme ve amaglara
yonelik is birligi kurma, kisisel ve kariyer becerilerinin
gelisimi vb. mizik egitimi ile desteklenmektedir ve bu
sayede kisinin sahip oldugu “bireysel ve toplumsal
dizeyde Ozel ve genel yasamin daha mutlu olmasina
katkida bulunmak” amaglanmaktadir (Ugan, 1989, akt.
Yonetken, 1993, s. 116; Sendurur ve Akgul Barig, 2002).
Ugan miizik 6gretimini “genel”, “6zengen”, ve “mesleki”
olmak lizere ¢ ana boyuta ayirmaktadir. Genel miizik
Ogretimi temel-genel mizik bilgi, beceri, anlayis ve
yaklasimlarini; 6zengen muzik 6gretimi 6zel ilgi ve istek
duyulan daha ileri muzik bilgi, beceri, anlayis ve
yaklasimlarini; mesleki mizik O6gretimi ise meslegin
gerektirdigi daha ileri ve kokli miizik bilgi, beceri, anlayis
ve yaklasimlarini kazandirmayi amaglar (Yonetken, 1993,
s.116-117).

Mizik egitiminde kisilerin muzige yonelik tutumlar
mizik egitiminin amaglarinin  gergeklestirilmesinde
oldukga 6nemli yer tutmaktadir. Bu nedenle Ozmentes’e
gore tutumlarin gelistirilmesi yeni yaklasim ve yéntemler
dogrultusunda yapilmalidir (Burak ve Erdogan, 2018).
Ogretmen merkezli egitim anlayisi 20. Yizyll da yerini
Ogrencilerin “aktif oldugu, kesfetmeye ve vyaraticiliga
dondk” bir egitim anlayisi olan 6grenci merkezli egitim
anlayisina birakmistir. Mazik egitiminde gelisimsel egitim
yaklasimlarindan Dalcroze, Orff-Schulwerk ve Koddaly
yaklasimlari, bu yontemlerden bazilaridir (Eren, 2019 akt.
Nayir ve Aksoy, 2023). Bahsedilen yaklasimlardan Orff-
Schulwerk yaklagimi Carl Orff ve Gunild Keetman’in
onculik ettigi, kisilerin yasamiyla baglantili olan ve
miizigin yaratici bir sekilde 6grenilmesine odaklanan bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda amag; cocuklara ihtiyaglar
dogrultusunda mizik ve hareket temelli bir muzikal
anlayisi kazandirmaktir (Aslan, 2022).

Orff-Schulwerk yaklagiminin temelinde “ritim” yer alir.
Ritim ilk andan itibaren bizim hayatimizda miizik, dans ve
konusmayi birlestiren bir 6gedir. Orff-Schulwerk
yaklasiminda da bedenimizin bir calg! islevi gormesi ve
dogaclamalar bu nedenle olduk¢a 6nemlidir (Yiicesan,
2021). “Konusma, sarki soyleme, enstriiman c¢alma,
hareket ve dans, kulak egitimi, mizik teorisi, mizik ve
dans kompozisyonu yapma ve ayrica resim ve tiyatro gibi
farkli sanat dallariyla tanisma ve bunlari kombine etme
Orff-Schulwerk’in odaklandigi sekiz temel 06grenme
alanidir”. Bahsedilen sekiz temel 6grenme alani Orff-
Schulwerk yaklasiminda etkilesimli olarak kullanilarak
herkesin  muzige katiminin saglanmasini  amaglar.
Kisilerin deneyimleri, yetenekleri ve kisitliliklarina goére
etkinlikler esnek bir yapida planlanir (Kotzian, 2018, s.
101). Esnek, uyarlanabilir ve agik bir yapiya sahip
olmasindan dolayi da  Orff-Schulwerk  yaklagimi
uygulayicilarina 6grenme sireglerinde sinirsiz imkanlar
sunmaktadir (Yiicesan, 2021).

Elementer Mizik ve Hareket Egitimi kavramlarini ¢atisi
altinda toplayan Orff-Schulwerk yaklasimi, Carl Orff ve
Dorothee Giinther'in 1924 vyilinda Miinih'te birlikte
kurduklari Jimnastik ve Dans Okulu'nda bu kavramlara
yonelik bir¢ok dislincenin ve ¢alismanin hayata gegirildigi
yer olmustur. 1930'lu yillardan itibaren, bu kavramlar ve
Orff-Schulwerk yaklasimi Almanya iginde giderek daha
fazla taninmaya baslamistir. Almanya sinirlari disinda ise
1961 yilinda Salzburg Mozarteum Akademisi blinyesinde
acllan Orff Semineri, bu egitim tarzinin Almanya sinirlari
disindaki resmi ve kurumsal kabulinin en o6nemli
gostergelerindendir (Kalyoncu, 2006, s. 52-53).

Orff-Schulwerk yaklagiminin  Tirkiye’de taninmasi
1936 yilina dayanmaktadir. Zuckmayer'in Tirkiye'deki
miizik egitim anlayisini sekillendiren bir figlir olmasinin
yani sira, bu yaklasimi Gazi Egitim Enstitlisi'nde muzik
egitimi alan o6gretmenlere aktarmasiyla baslamistir.
Zuckmayer, Turkiye'deki mizik egitim anlayisini
sekillendiren bir figiir olmustur. Ancak, bu etki sadece Orff
Galgilar'nin  tanitilmasi ve orkestra, koro derslerinde
kullanimiyla sinirli kalmis; yaklasimin felsefesine yonelik
streglerle ilgili herhangi bir uygulamaya gidilmemistir
(Oztiirk, 2006, s. 108; Ozbay ve Can, 2020, s.170).
Ardindan, 1950'li yillarda mizik egitimcisi Muzaffer
Arkan'in bu vyaklasima yonelik c¢alismalariyla birlikte
yayginlasma ve uygulama sirecine girmistir. Arkan, 1951
yilindan itibaren oncesinde sik sik mektuplastigl ve
Almanya’da yiz ylize Carl Orff ile gorismis ve dizenli
olarak 6 yil boyunca yaz aylarinda Minih ve Salzburg’'da
yapilan seminer ve sempozyumlara katilmistir. Dolayisiyla
Arkan, Carl Orff'un c¢alismalarini yerinde goérmis ve
Avrupa’da bu yaklasima yonelik yapilan galismalara da
taniklik etmistir. Ayni sekilde, kendisi de Tirk ezgilerini
Orff galgilarina uyarlamis, Carl Orff’a iletmis ve bu ezgileri
yurtdisinda seslendirmistir. Bunun vyani sira, Orff'un
gocuklar igin mduzik anlayisini Ankara TED Koleji'nde
uygulamistir (Kalyoncu, 2006, s.53; Oztiirk 2006, 5.108).
Arkan’in ardindan 1980’de Liselotte Sey, Ankara'da Ozel
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Liz Teyze Cocuk Yuvasi’'ni kurdu ve bu yildan itibaren uzun
yillar bu yaklasimin benimsedigi egitim anlayisini, bu
kurumda yayginlagsmasini saglamistir. Daha sonra 2001
yilinda, yogun elementer mizik egitimi ¢alismalari
yiriten Ozel Avusturya Liseliler Vakfi ilkdgretim Okulu
destegiyle istanbul Orff-Schulwerk Egitim ve Danismanlik
Merkezi kurulmustur (Kalyoncu, 2006, s.54). Bu merkezin
akabinde Anadolu Orff-Schulwerk Dernegi veya kisaltiimis
adiyla ORFF-DER kurulmustur. Gliinimiizde Tirkiye ‘de
Orff-Schulwerk  Yaklagimi  konusundaki  egitimler,
seminerler ve siregler kurulan bu merkezler tarafindan
yuritilmektedir. Ayni sekilde ORRF-DER, Salzburg’'da
bulunan Orff Enstitlisi Uyesi olmasi neticesi ile Orff
Forumun belirledigi kalite ve kriterlerde sertifikali egitmen
egitimcileri de yetistirmektedir (Ozbay ve Can, 2020,
5.170).

Arkan’in 6ncllik ettigi ve sonrasinda da gesitli
merkezlerle devam eden bu farkl girisimlere ragmen Orff-
Schulwerk  yaklagiminin  llkemizde taninmasi ve
uygulanmasi bir hayli zaman almistir. Bu durumun
sebepleri arasinda sosyo-kiltiirel nedenlerin yer aldig
disiinilmektedir. Ote yandan kiiltiirel farkliliklar veya
yabanci kulturlerin kullanimi sorun olmamistir, aksine
yaklasimin ana enstriimanlari, Avrupa Muzik Kaltiri
disindaki kiiltirlerden esinlenmistir. Trk Halk Mizigi ve
danslan, vyaklasimin prensiplerinin  Turk kaltirine
uyarlanabilecegini  gbstermektedir. Bu  baglamda,
Elementer Mizik Egitimi'nin Alman markasi olmasi veya
Tirkiye'deki mazik egitiminin Bati Mizigi temelli olmasi,
Orff-Schulwerk'in ~ Tark Egitim Sistemine entegre
edilememesinin  temel nedenleri  arasinda  yer
almamaktadir. Diger taraftan, Orff yaklasimini uygulamak
sadece materyal bazinda degil, yaklasimin felsefesini
egitim ilke ve yontemlerle bagdastirmayi
gerektirmektedir. (Kalyoncu, 2006, s.54; Aslan, Gokgen ve
Kekil, 2022, s.330). Dolayisiyla, burada en o6nemli
etkenlerden biri (ilkemizde sirekli degisen egitim
politikalari ve egitimin mizik egitimini de kapsayacak
sekilde, geleneksel bir anlayista 6gretmen merkezli bir
yapiya sahip olmasiydi. Buna ek olarak, elementer miizik
egitimi sureci, geleneksel ders profilinden ayrilarak ¢agcll
egitim anlayisina yaklasmakta ve 6grenci merkezli bir
yapidadir.  Ancak, Ulkemizdeki  mizik  egitimi
uygulamalarinin  yenilikgi modellere yeterince aglk
olmamas! ve geleneksel uygulamalarin kliselesmesi, bu
kabul sorununun temel nedenlerinden sayilabilir. Bunun
yani sira, yaklasimda kullanilan materyallerin finansal
acidan maliyetli olmasi da yaklasimin Glkemizdeki
yayllmasina engel olmustur. Bu duruma ek olarak, Orff-
Schulwerk yaklasiminda referans olan temel kaynaklarin
dilimize c¢evrilmemesi de Tirkiye’de bu alanda kaynak
yetersizliginin dogmasina sebep olmustur (Kalyoncu,
2006, 5.54-56; Ozbay ve Can, 2020, 5.170; Aslan, Gokcen
ve Kekil 2022, 5.330).

2005-2006 6gretim yilindan itibaren Tirkiye'de tim
ilkogretim  kademelerinde  uygulanmaya baslanan
yapilandirmaci  yaklasim, bireyin ihtiyaglarina ve
yaraticihgina odaklanan gagcil bir egitim modeli olmasi
nedeniyle Orff-Schulwerk yaklasimina olan ilgiyi artirmaya
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basladi (Kalyoncu, 2006, s.56). Fakat bu ilginin yaninda
gerekli uygulamalarin yeterli olup olmadig bir tartisma
konusudur. Bunun sebebi, Orff-Schulwerk yaklasiminin,
Tirk egitim sisteminde genellikle ihmal edilmis olmasi
kurumsallasmamasi ile dogrudan orantilidir. Bu alanlailgili
calismalarin organize edilmemesi, yasal diizenlemelerin
yapilmamasi, Orff-Schulwerk yaklasimi adina yapilan
uygulamalarin genellikle bireysel girisimlerle sinirl
kalmasina yol agmistir (Kalyoncu, 2008; 54-56; Aslan,
Gokgen ve Kekil 2022, s.330-331). Bu bireysellik ve
kurumsallasmama sorunu da beraberinde, alanda biiyuk
bir bosluk yaratmakta ve mizik egitimcilerinin bu
yaklasima dair sahip olmalari gereken bilgi ve yetkinlige
erisimini kisitladig distnilmektedir. Buna ek olarak,
gliinimizde Orff-Schulwerk yaklasimina yonelik ¢ikan
sertifika programlarinin, bu alanda yeterince yetkinligi
olmayan kisi ve kurumlarin egitim vermeye baslamasina
sebep olmustur. Ne yazik ki, bu durumun Universitelerin
ilgili bolimlerinde profesyonel diizeyde ele alinmamasi,
ciddi bir elestiri konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
elestiri, Orff-Schulwerk'e duyulan ilginin arttigr bir
doénemde, bu alandaki egitim programlarinin kalitesini ve
standartlarini daha da artirma ihtiyacini vurgular. Buradan

hareketle, arastirmanin  Tirkiye’de  Orff-Schulwerk
egitiminin  Orff  egitimcileri agisindan  durumunu
inceleyerek, Universitelerin ilgili bolimlerinde Orff-

Schulwerk'e daha fazla vurgu yapilmasi, bu yaklasimin
etkili bir sekilde 6grenilmesi ve uygulanmasi igin dnemli bir
adim olabilecegi dislinlilmektedir.

Ulkemizde Orf-Schulwerk yaklagimini farkl agilardan
uygulayicilarin  géziinden incelemeyi amaglayan bu
arastirmanin problem ctiimlesi “Tirkiye’de Orff-Schulwerk
yaklasimi uygulayicilar agisindan nasildir?”  olarak
belirlenmistir.

Bu ana problem isiginda asagidaki alt problemlere
yanit aranmigstir;

1. Uygulayicilarin Tirkiye’'de Orff-Schulwerk
yaklasiminin igerigine yonelik gorusleri nasildir?

2. Uygulayicilarin Tirkiye’'de Orff-Schulwerk
yaklasiminin materyallerine yonelik gorisleri nasildir?

3. Uygulayicilarin Tirkiye’'de Orff-Schulwerk
yaklasiminin ders isleme sirecine yonelik gorusleri
nasildir?

4. Uygulayicilarin Tirkiye’'de Orff-Schulwerk
yaklagiminin mevcut durumuna ve gelecegine yonelik
gorugleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tirkiye’de Orff-Schulwerk yaklasimini uygulayacilarin
gbziinden incelemeyi amaglayan bu c¢alismada, nitel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilimistir.
Tarama modelleri “Geg¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekli ile tespit etmeti amaglayan
arastirma modelidir” (Tirkmen vd., 2022, s. 100).
Arastirma kapsaminda Orff-Shulwerk egitimcilerinin
gorusleri tarama modellerinden genel tarama modeli
kullanilarak alinmistir. Genel tarama modelini Karasar,
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“cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya ulasmak amaciyla evrenin timi
ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da orneklem
Uzerinde vyapilan tarama dizenlemeleridir” olarak
tanimlamaktadir (2016, 2. 111).

Evren ve Orneklem/Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde devlete
bagl ve o6zel kurumlarda Orff-Schulwerk yaklasimi ile
egitim veren 10 egitimci olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi secgkisiz Ornekleme yontemlerinden basit
segkisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Blyukoztiirk
vd. basit segkisiz 6rnekleme yontemini “her bir 6rnekleme
birimine esit segilme olasiligl vererek segilen birimlerin
ornekleme alindigi yéntem” olarak tanimlamaktadir
(2017, s. 88). Arastirma kapsaminda Ankara ilinde Orff-
Schulwerk yaklasimi ile egitim vermekte olan egitimciler
tespit edilmis ve gdnullilik esasi ile galismaya dahil olmak
isteyen egitimciler ¢alisma grubuna alinmistir. Calisma
grubuna iliskin bilgiler Cizelge 1.te yer gosterilmistir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin  toplanmasi  amaci ile arastirmacilar
tarafindan  “Katihmci  GorGisme  Formu”  taslagl
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriisme formu Salzburg
Orff Enstitlisi mezunu ¢ uzmanin gériisiine sunulmus ve
son halini almistir. Son halini alan form ¢alismaya katilan
Orff egitimcileri’'ne ylizylize ve Zoom platformu lzerinden
uygulanmis ve gorismeler uzmanlarin izinleri ile kayit
altina alinmistir. Kayit altina alinan goériismeler ham halleri
ile dikte edilerek yazili dokiiman haline getirilmistir.

Veri Analizi

Gorlsmeler sonucunda elde edilen dokiimanlar, igerik
analizi yéntemi ile analiz edilmistir. icerik analizi “toplanan
verilerin 6nce kavramlastiriimasi, daha sonra ortaya gikan
kavramlara gére mantikh bir bicimde diizenlenmesi ve
buna goére veriyi agiklayan temalarin saptanmasidir”
(Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 259). Katilimcilarin gérisleri
dogrultusunda elde edilen veriler kodlanmis ve
kategorilestirilmistir. Alana katki saglayacagi disinilen
katihmci gorusleri ilgili kategorilerin altinda katihmci

numarasi ile (K1, K2, K3 vb.) belirtilmistir. Calismada
givenilirligi arttirmak icin Orff-Schulwerk egitimcilerinden
elde edilen metinler, arastirmacilar tarafindan kodlar ile
temalastiriimis; daha sonra karsilastirilarak tutarhhklari
kontrol edilmistir. Elde edilen kod ve temalarla ilgili
Salzburg Orff Enstitlisi mezunu olan (¢ alan uzmaninin
gorusu alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin guvenilirligi nitel arastirma
yontemlerinde kullanilan Miles ve Huberman’nin (1994)
Guvenirlik Formilu = Gorus birligi / Gorus birligi + Gorus
ayrihigr formalld ile hesaplanmis, uzlasma orani ise 93
olarak bulunmustur.

Arastirma Etigi

Arastirmada verilerin toplanmasi amaci ile gelistirilen
“Katilimci Gorisme Formu”, “Kurum Bilgilendirme Formu”
ve katihmcilar igin “Bilgilendirilmis Gonalli Olur Formu”
Gazi Universitesi Etik Komisyonuna sunulmus, 13.02.2024
tarih ve 03 sayili toplanisinda gorisilmis ve uygun
bulunmustur. Tim katilimcilara bilgilendirilmis gonilli
olur formu imzalatiimis ve veri toplama toplama siirecine
gecilmistir. Mevcut arastirma siresince “Yiksekogretim
Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
cergevesinde hareket edilmistir.

Bulgular

1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde katilimcilara ¢ soru
yoneltilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler asagida
yer alan gizelgelerde gosterilmistir. Arastirmani birinci
sorusu “Orff-Schulwerk yaklasimini hi¢ bilmeyen birine
nasil anlatirsiniz?” olmustur. Katilimcilar bu soruya g
farkli  kategoride cevap vermiglerdir. Cizelge 2
incelendiginde bu soruya Ug¢ farkli kategoride cevap
verildigi gorilmektedir. Katihmcilardan birinin verdigi
cevap kategoriler disinda tutulmus, katimcilardan biri ise
soruyu yanitlamamistir. Verilen cevaplardan bazilar su
sekildedir;

Cizelge 1. Calisma Grubunu Olusturan Orff-Schulwerk Egitimcileri

Katihmci No Katilimcilarin Mezuniyeti Orff Kidemi

K1 istanbul Orff Merkezi 21

K2 Ulusal ve Uluslararasi Orff Seminerleri

K3 Ulusal Orff Seminerleri
istanbul Orff Merkezi ve Uluslararasi Orff

K4 . . 4
Seminerleri

K5 Salzburg Orff Enstitlisi 30

K6 Salzburg Orff Enstitlist ve Istanbul Orff 10
Merkezi

K7 Orff-Der ve Uluslararasi Orff Seminerleri 19

K8 Ulusal Orff Seminerleri 12
Ulusal Orff Seminerleri, Prag VE

K9 ) 13
Avusturya’da Yaz Kurslari

K10 Ulusal Orff Seminerleri 8
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Cizelge 2. Orff-Schulwerk Egitimcilerinin Yaklasimin Tanimina Yénelik Gorusleri

Kategori f %

Kisinin kendi deneyimleri yoluyla 4 40
Yaparak, vyasayarak ve yaraticilig 3 30
kullanarak

Muzigin her seyinin kullanildigi 1 10
Kapsam disi 1 10
Cevap yok 1 10
Toplam 10 100

Cizelge 3. Orff-Sculwerk Egitimcilerinin Elementer Kavramina Yonelik Gorisleri

Kategori f %
Bilgim yok / ifade edemiyorum 3 30
ilkel olan 2 20
Temel olan 2 20
icten gelen hareket enerjisi 2 20
Parcadan bitiline gidilen bir stireg 1 10
Toplam 10 100

“Kiiciikken oynadigi oyunlardan bahsedebilirim, ashnda
bunu hi¢ bilmeden de yaptigini anlatabilirim. Clinkdi
hepimiz bilmeden anne karnindan itibaren Orffile diinyaya
geliyoruz.” (K2)

“Orff yaklasimi, yaparak yasayarak égrenilen, yaraticiligi
merkeze alan etkililiGi son derece yiiksek bir yaklasimdir.”
(K1)

“Oncelikle sadece miizik yapmiyoruz ama miizigin her
seyini kullaniyoruz.” (K4)

Arastirmanin ilk alt problemine yonelik, katilimcilara
yoneltilen ikinci soru “Elementer kavramini nasil ifade
edersiniz?” olmustur. Katilimcilar bu soruya (g farkli
kategoride cevap vermislerdir. Elde edilen veriler Cizelge
3’de sunulmustur. Cizelge 3 incelendiginde bu soruya doért
farkli  kategoride cevap verildigi gorllmektedir.
Katilimcilardan Ugl ise bu elementer kavramina yonelik
bilgilerinin olmadigini belirtmislerdir. Katiimcilardan elde
edilen gorlsler dogrultusunda, elementer kavramini,
“ilkel olan, temel olan ve igten gelen hareket enerjisi”
seklinde ifade etmislerdir. cizelgede goruldigiu Uzere,
katihmcilar tarafindan ifade edilen bu kategorilere esit bir
dagilim s6z konusu olmustur. Verilen cevaplardan bazilari
su sekildedir;

“Bu da Ingilizceden aslinda ilkel olarak geliyor. Bizim
igimizden geldigi gibi yani kendiliginden gergeklesen,
hareket etme diirtiimiizii ortaya ¢ikaran bir kelime. Bu da
Orf siirecini ortaya ¢ikartiyor. Deneyimler, dogaglamalar
hepsi zincirleme birbirlerini olusturuyor.” (K2)

“...Elementer kavramindan igerisinde var olan bir
seyden yola ¢ikip pargcadan biitiine gittigimiz bir siire¢
olarak ifade ederdim.” (K9)

“Elementer kelimesi ilk kékte olan, en temelde olan
demek.” (K6)

Arastirmanin ilk alt problemine yonelik, katilimcilara
yoneltilen Gglincli soru “Orff-Schulwerk icerisindeki
Muzik, Hareket ve Konusma Sireglerini ve Bu

Sureglerin  Birbirleriyle Olan Baglantilarini  Nasil
Betimlersiniz?” olmustur. Katilimcilar bu soruya 6 farkh
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kategoride cevap vermislerdir. Elde edilen veriler Cizelge
4’te sunulmustur. Cizelge 4 incelendiginde katimcilarin
bu soruya olan cevaplari 6 farkl kategoride toplandig
gorulmetedir. Katilimcilardan birinin  verdigi cevap
kategoriler disinda tutulmustur. Bu goruslerden en fazla
egitimci tarafindan bildirileni "birbiriyle baglantili bir
stre¢" gorist olmustur. Verilen cevaplardan bazilari su
sekildedir;

“Hepsi birbirinin iginde ve hepsi siire¢. Sirasi yoktur
amaca gére kurgulanir ve degisir 6ncelikleri, aralarinda
organik bir bag vardir.” (K5)

“Bedeninizde ritmi hissettiginiz zaman bunu bir
enstriimana aktarmak daha kolaydir. Once ritmi
hissetmek ve enstriimana aktarmak. Bunu yaparken de
sesi kullanmak.” (K9)

“Bunlar Orff-Schulwerk’in prensipleri arasinda yer
aliyor ashinda ve bakildigi zaman da bizim iletisim araglari
altinda kullandigimiz seyler. Aslinda konusma en dogal, en
yapabildigimiz  bir iletisim araci.. Harekete entegre
ediyoruz bunu ve daha sonrasinda miizik ortaya g¢ikiyor.
Aslinda bunlar bir (i¢gen ve birbirlerinden ayrilamaz
pargalar.” (K2)

2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde katilimcilara bes
soru yoneltilmistir. Katiimcilardan elde edilen veriler
asagida yer alan gizelgelerde gosterilmistir. Arastirmanin
dordincl  sorusu “Derslerinizde hangi calgilardan
yararlaniyorsunuz? GCalgl olarak kullandiginiz baska
materyaller var mi?” olmustur. Katilimcilar bu soruya (g
farkli kategoride cevap vermislerdir. Katimcilarin
cevaplan  Cizelge 5'te  sunulmustur. Cizelge 5
incelendiginde bu soruya Ug¢ farkli kategoride cevap
verildigi gorilmektedir. Katihmcilar agirhkh olarak ritmik
calgilardan yaralandiklari ifade etmis, alternatif olarak bir
katihmci Orff galgilarinin disinda tutulan piyanodan da
yararlandigini ifade etmistir. Verilen cevaplardan bazilari
su sekildedir;
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Cizelge 4. Orff-Schulwek Egitimcilerinin Muzik, Hareket ve Konusma Siireclerine Yonelik Gorisleri

Kategori f %
Birbiriyle baglantili siireg 3 30
Blttinluk 1 10
Aktif 6grenmenin temeli 1 10
iletisim araci 1 10
Basitten zora kolaydan karmasiga 1 10
Aktarim 1 10
Pedagojik temelli 1 10
Kapsam disl 1 10
Toplam 10 100

Cizelge 5. Orff-Schulwek Egitimcilerinin Yararlandiklari Materyalleri iliskin Gorisleri

Kategori f %

Ritmik calgilar 6 60
Hem ritmik hem melodik calgilar 3 30
Piyano 1 10
Toplam 10 100

Cizelge 6. Orff-Schulwek Egitimcilerinin Kullandiklar 1Alternatif Materyalleri iliskin Gérisleri

Kategori f %

Yaratici ve alternatif materyaller 9 90

Kapsam disl 1 10

Toplam 10 100
Cizelge 7. Orff-Schulwek Egitimcilerinin Sarki Secimlerinde Dikkat Ettikleri Kriterler

Kategori f %

Prozodinin dikkat edildigi sarkilar 3 30

Kaynak kitap kullanan katilimcilar 3 30

Bilindik sarkilar 2 20

Temaya yonelik bestelenen/besteledigim sarkilar 2 20

Toplam 10 100

“Melodik enstiimandan kaginiyorum agik¢asi kendimi
yeterli gérmiiyorum o noktada. Adirlik olarak ritmik
enstriimanlardan yararlaniyorum.” (K9)

“Su an bulundugum okul enstriiman konusunda ¢ok
zengin bir okul, bitiin ¢algilari kullaniyorum diyebilirim.
Hatta ilk kez gérdiigiim ¢algilar bile var okulda. Ksilafon,
metalofon, agogo, davul, ritim ¢ubudu, tuner tiip...” (K3)

“Ben klasik miizikten yararlaniyorum bazen piyano da
kullaniyorum.” (K8)Cizelge 6 incelendiginde katilmcilarin
tek kategoride cevap verdigi goriilmektedir.

Katilimcilar  kullandiklari  ¢algilarin ~ disinda ayni
zamanda vyaratici ve alternatif materyallerden de
yaralandiklari ifade etmis, bir katihmcinin verdigi cevap
yaklasimin kapsami disinda oldugu igin bulgulara dahil
edilmemistir. Verilen cevaplardan bazilari su sekildedir;

“Kullandigim materyallerde kégit, kalem, hikéye
kiipleri. Ama sunu da séyleyebilirim o ortamda bulunan
her seyi kullanabilirim.” (K5)

“Mesela en basitinden sonbahar mevsimini isliyorsak
cocuklarda daha kalici hale getirmek igin énce okulun
bahgesine ¢ikip kestane toplattirryordum ve o kestaneleri
materyal olarak kullaniyordum.” (K3)

“Dedigim gibi; bardaklar, oklavalar, tabak-¢anak,
yapraklar, kdgitlar; kagidin her cesidi, ¢op posetleri hani
akliniza gelebilecek her seyi kullaniyorum.” (K2)

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak
katihmcilara yoneltilen Uglinci  soru “Derslerinizde
kullandiginiz sarkilar nelerdir? Sarki segiminde dikkat
ettiginiz kriterler nelerdir?” olmustur. Katilimcilar bu
soruya dort kategoride cevap vermislerdir. Katimcilarin
cevaplarn Cizelge 7'de sunulmaktadir. Cizelge 7
incelendiginde katihmcilarin  bu soruya dort farkh
kategoride cevap verdikleri gorllmektedir. Katihmcilar
esit olarak kaynak kitaplardan vyaralandiklarini ve
prozodinin dikkat edildigi sarkilardan yararlandiklarini
ifade etmistir. Verilen cevaplardan bazilari su sekildedir;

“Belirli giin ve haftalara yénelik ¢alisiyoruz. O yiizden
herkes tarafindan bilinen sarkilari seslendiriyoruz.” (K10)

“Tabii ki bir prozodi olmasi, diizgiin bir Tiirkce
kullanilmasi, Tiirk¢e olmasi illa yani Tiirkiye'de Tiirkge
oldugu igin degil, bir dille bir kisinin ne kadar nitelikli
biliyorsa diger dilleri de o sekilde nitelikli 6Grenir inancim
var. O yiizden Tiirkgesi diizgiin olan bir sark:.” (K4)

“Burada da miizikal konu énemli oluyor daha ¢ok. Yani
mesela kuvvetli ve hafif. O sirada benim konum olarak,
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mesela Giindiiz-Gece sarkisi iste gece daha bdyle siiregen,
daha hdfif, daha sessiz. Iste giindiiz daha hareketli gibi
hani mesela buna yénelik olarak benim aklima 6yle bir
tema geldi, baskasinin aklina daha farkl gelir gibi.” (K6)

“Onur Erol, Ezo Sunal’in sarkilarindan da sikhkla
faydalaniyorum. Sanem Ozyodurtcu ve Melis Milli’nin
sarkilarini az da olsa kullaniyorum.” (K9)

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak
katihmcilara yoneltilen dérdiinci soru “Orff-Schulwerk
yaklasiminda ostinato ve border drone kullaniimina
yonelik goriusleriniz nelerdir?” olmustur. Katihmcilar bu
soruya bes kategoride cevap vermislerdir. Katihmcilarin
cevaplar Cizelge 8'de sunulmaktadir. Cizelge 8 ve Cizelge
9’da goriildigl lzere bu sorunun cevabi ostinato ve
border drone igin ayri ayri ele alinip, cevaplar dort
kategoride  ¢izelgelestirilmistir.  Cizelgelere  gore
katilimcilarin %50’si ostinato %40’1 ise border drone
kullandiklarini belirtirken katilimcilarin %20’si
ostinato’'nun %401 ise border drone’un anlamini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Verilen cevaplardan
bazilari su sekildedir;

“Orff'un da ¢ok iginde yer alan iki uygulama. Dogru
anlayip dogru kullanmak lazim. Gerek ritmik, gerek ezgisel
ostinato bizim elimiz ayagimiz.” (K1)

“Siirekli  kullanmiyorum. Ama 6nemli oldugunu
diisiintiyorum. Orff-Schulwerk yaparken miizik tiretiyoruz
sonugta, ses liretiyoruz ve bunlar liretilen sesin daha
zengin, duyuldugunda ilham veren ve hosa giden hale
déniistiiriiyor.” (K5)

“Border drone bilmiyorum. Ksilafon ve metalofonu ¢ok
nadir kullaniyorum, ezgiyi tutturup hem de grupla
ilgilenmek benim igin zor oluyor miizik kékenli olmadigim
i¢in o nedenle ostinato da ¢ok kullanmiyorum.” (K9)

“Ostinatoya ¢ok gerek duymuyoruz bence her yerde de
kullaniimamali.  Ciinkii Ihtiya¢ yok. Sadece belirlik

Cizelge 8. Ostinato Kullanim Durumu

etkinliklerde  kullanilabilir.  Border drone anlamini
bilmiyorum ve hig¢ kullanmiyorum.” (K10)
“Bununla ilgili bir sey séyleyemeyecegim.” (K8)

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak

katihmcilara  yoneltilen son soru  “Derslerinizde
kullandiginiz  sarkilarda  kendi  kiltirimize  ait
ezgilerden/sarkilardan yararlaniyor musunuz?
Yararlaniyorsaniz, kendi muzigimizi  Orff-Schulwerk

yaklasimina adapte etme slrecinizden bahsedebilir
misiniz?” olmustur. Katilimcilar bu soruya iki kategoride
cevap vermiglerdir. Katilimcilarin cevaplari Cizelge 10'da
verilmistir. Cizelge 10 incelendiginde katilimcilarin bu
soruya katilimcilar iki farkh kategoride cevap verdikleri
gorulmektedir. Katilimcilarin yarisi kendi kiltirimize ait
ezgilerden yararlandiklarini, diger  vyarisi ise
yararlanmadiklarini ifade etmistir. Verilen cevaplardan
bazilari su sekildedir;

“Cok kullaniyorum. Ben ¢linkii bir de ilkokuldayken 4
sene halk oyunlarina gittim. Bilirim de yani halk
oyunlarinin genellikle annem de kuzeyden, babam
giineyden oldugu igin biraz da farkh kiiltirlerde de
gordigim igin oralarin danslarini da ¢ok iyi bilirim
agikgast.” (K4)

“Tiirk kékenli seyler kullanmak konusunda kendimi de
cok yeterli ve yetkin hissetmiyorum o ylizden. Ama tabi
derslerimde kullaniyorum, kullandirtiyorum.
Ogrencilerimin  Tiirk miizi§i repertuari daha genis,
onlardan da istiyorum.” (K1)

“Tirk miizigi dedigimiz olay aslinda bize ait olsa da
oldukg¢a zor bir béliim ve bu anlamda da béyle 6zverili bir
bilgiye sahip olmak, ézverili ¢calisma yapmak gerekiyor.
Kendimde o ézveriyi, bilgi donanimini ¢ok gérmedigim igin
hani bir seyler yazma, (iretme kisminda eksigim. Hazirda
olan sarkilari iste ¢algilara, harekete, dansa adapte
ediyorum.” (K2)

Kategori f %
Kullaniyorum 5 50
Anlamini bilmiyorum 2 20
Kullaniyorum 2 20
Surekli kullanmiyorum 1 10
Toplam 10 100
Cizelge 9. Border Drone Kullanim Durumu
Kategori f %
Kullaniyorum 4 40
Anlamini bilmiyorum 4 40
Surekli kullanmiyorum 1 10
Kullanmiyorum 1 10
Toplam 10 100

Cizelge 10. Orff-Schulwerk Egitimcilerinin Kendi Kiltiiriimize Ait Ezgilerden Yararlanilmasina iliskin Gorisleri

Kategori f %
Kullaniyorum 5 50
Kullanmiyorum 5 50
Toplam 10 100
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3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  bu alt probleminde katilimcilara
Tirkiye'de Orff-Schulwerk yaklagiminin ders isleme
stirecine iliskin iki soru yoneltirmistir. Alt problemn birinci
sorusu ‘“‘Derslerinizde kullandiginiz asamalara yoénelik
ornek bir etkinlik sunabilir misiniz?”’ olmustur. Bu soru igin
katihmcilarin ders akislari siralanmistir ve ders akislari
sirasindaki ortak asamalar c¢izelgede listelenmistir.
Katilimcilardan biri ders akisi sunmamistir. Cizelge 11’de
katihmcilarin ~ ders  akislarindaki  ortak  asamalar
sunulmtadir. Cizelge 11 incelendiginde katihmcilarin ders
akis stireglerindeki ortak asamalar gorilmektedir.

K1: Isinma ve hareket-Merak Uyandirma-Timevarim-
Kesif Siireci-Merhaba sarkisi- Kesiften sonra asil kazanim-
Ogretmenin yonlendirici olmasi- Calgiya birkag derste
gecis- Degerlendirmeyle bitirme

K2: Temalar- Cember olarak derse baslama-
Selamlama ritieli (esitlik vurgusu igin)-dikkat
¢cekme/merak uyandirma- mizik esliginde harekete gegis

K3: Tema Belirleme- Merak Uyandirma- Hikaye
anlatimi- Calgi bolima

K4: (Hazirlik- Isinma-Sunus- Degerlendirme) Isinma-
Merhaba sarkisi- Dogaglama- Dil ile ritmik 6geler- beden
perkiisyonu- Devaminda gruba goére Ustline eklenir

K5: Sunamam

K6: Konu Belirleme- Tema- Sarki- Isinma ¢alismalari-
Isinma, kaynasma, hazirlik-Sarki séyleme- Calgilar-
Dogaglama- Oyun-gikti trlin kismi- degerlendirme

(Orff’un spesifik stepleri yoktur.)

K7: Merhaba sarkisi- Dramatik bir oyun- Tema-
Hikaye- Rol Oynama- Calgilar

K8: Tema- Resim ¢izme- Mizikli oyun

K9: Cember dansi ile Isinma- Dansa ve miizige gegis
(Pargadan bitiine)

K10: U diizeni oturma- Herkesin galgi calmasi

‘Genelde bir cember dansiyla hem beden hem de grup
isinsin diye bununla basliyorum. Daha sonra dansa veya

miizige gidiyorum. Miizige gideceksem  sarkinin
igerisindeki materyalleri tanitiyorum bir hikdye varsa
rolleri  dagditiyorum.  Parcadan  biitiine  gitmeye

calistyorum.” (K9)

“Temalardan yola ¢ikiyorum. Her zaman bir dersin bir
temasi var. Ornedin temam sonbahar olsun. Sonbaharsa,
6nce her zaman c¢cember olarak derse basliyoruz. Bir
selamlama ritiielimiz var bu sonbahar disinda anlatiyorum
bunu. Tema kis da olsa, yaz da olsa, bértii bécek de olsa
bir her zaman bir selamlama ritiieli ile giriyoruz ¢iinkdi
burada 6nemli olan konu hepimiz biriz, hepimiz esitiz,
hepimiz ¢emberdeyiz. Ben dGgretmen de olsam sizden
iistiin degilim siz égrenci de olsaniz benden daha asadida
degdilsiniz. Hepimizin  birbirimiz  icinde yeri ayni
felsefesinden yola ¢ikarak cemberde dersimize baslyoruz.
Daha sonra ben “iste tabii ki de dersin konusu sonbahar
diye girmiyorum”, o giin mesela elimde yapraklarimi
atarak giriyor olabilirim ya da genelde sepet kullaniyorum.
Sepetin igine yaprak koydum, kozalak koydum “bunlar
sizin igin neler ¢adristirtyor?”, dncelikle konusarak bir

derse basliyoruz. Ne demistik; Orff’'un prensipleri arasinda
konusma da vardi. Burada fikir alisverisi yapiyoruz. Ben bu
yapraklari sizin icin neden getirmis olabilirim? iste, size ne
cagristirtyor? Gibi. Daha sonra yavas bir miizik agip o
yapraklarla yavas yavasca hareket edip belki bir harekete
déniistiimii yapiyor olabilirim. Daha sonra aklima simdi
geldi, ¢ép sislerin; bildigimiz kéfte yedigimiz, tavuk
yedigimiz ¢ép sislerin uglarini kesip, birbirlerine yapistirip
onlardan bir ¢algi elde edip onu da ders siirecine adapte
ediyor olabilirim. Burada ne yaparim? Ritim ¢ubugu olarak
kullanabilirim, yavas-hizli komutlar alabilirim, bir sarki
varsa ortada sarkiya ait hareketler olarak kullanabilirim ve
en sonda o ¢algiyi alip evime gétiirebilirim. Burada da evde
aileme gésterip, tekrarini da yapabilirim.” (K2)

Alt Problemin ikinci sorusu ise ‘“Orff-Schulwerk
yaklasimina gore geceklestirilen egitimi yetiskinler ve
cocuklar igin ele aldiginizda bu sirecteki benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?”” olmustur. Bu soru igin cevaplar
benzer ve farkli yonler olmak tizere iki farkli gizelge halinde
incelenmistir. Cizelge 12'de benzer yonler Cizelge 13'de
ise farkh yonler yer almaktadir. Cizelge 12 ve Cizelge 13
incelendiginde Katilimcilardan biri yetiskinlerle
¢alismadigi icin bu soruya cevap vermedigi gorilmektedir.
Yukaridaki cizelgelere gore Orff-Schulwerk yaklagimina
gore gerceklestirilen egitimleri cocuklar ve yetigkinler igin
ele aldigimizda iki grup igin anlamh bir farklihk oldugunu
soyleyebiliriz. Goris belirten katiimcilardan higbirisi
farkliik olmadigi gorisiine sahip degildir, yapilan
incelemeler sonucunda bu farklihgin ders siireci ve
etkinliklerine degil gruplarin psikolojik durumlariyla ilgili
oldugu gorilmektedir. Benzerlikle ilgili goris belirtmeyen
5 katihmci bulunurken, katilimcilardan 4’G her iki grubun
da benzer bir sekilde keyifle ders yaptigini belirtmistirler.
Farklilik olarak ©6ne ¢ikan yetiskinlerin utanma faktori
olmustur, ancak katilimcilardan 1'i utang faktoriiniin hem
yetiskinler hem de gocuklarin 6grenme siirecinde etkili
oldugunu vurgulamistir.

“Benzerlikler ve farkhliklar... Cocuklarin sonsuz sinirsiz
bir hayal giiciine sahip olup, yetiskinlerin bu konuda
kendilerini ¢ok bastirmis olmalari. O yiizden direng
gdlsterebiliyorlar. Yani ¢ocuklarla ¢alisirken oyun her
zaman ¢ok isliyor ama yetiskinlerle ¢alisirken daha ¢ok
béyle psikolojik direngleri bilip aslinda daha bilgiden
hareketle, ikna ederek yola ¢ikmak gerekiyor. Onlarin o
igindeki ¢ocuga ulasacak, o direngleri kiran usta bir
editmen iseniz ashinda sonra pek bir fark kalmiyor yani
hemen hemen benzer sekilde akabiliyor. Baslangi¢ noktasi
ashinda farkli isinma noktasi.”” (K6)

“Cok biyiik bir fark var bir kere. Cocuklar igin kolay
olan yetiskinler igin zor, yetiskinler icin kolay olan ¢ocuklar
igin anlamsiz. Fark ¢ocuklarin miithis bir yaraticiliklari var,
benim &gretmenken ve bu isin igindeyken aklimdan
gecmeyen bir fikir, ses, hareket, ciimle yapabiliyorlar.
Yetiskinlerden béyle bir déniit alamiyoruz. Yetiskinler
kendilerini sunma agisindan ¢ok kapalilar, ¢ocuklar béyle
degil. Biraz bunu asabilmis yetiskinler etkinliklerden keyif
alabiliyor. Benzerlik olarak da siirece girince herkes keyif
aliyor, belki yetiskinler daha ¢ok keyif aliyor.” (K5)
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Cizelge 11. Ders Akisindaki Ortak Asamalar

Kategoriler

X

Tema/Konu

Calgi kullanimi

Oyun

Isinma

Merhaba sarkisi
Merak

Degerlendirme
Cember/Cember dansi
Hikaye anlatimi

Beden perkiisyonu
Dogaglama

Rol oynama
Tumevarim

Dil kullanimi/Konusma
Kesif slireci
Selamlama

Mizikle harekete gegis
Sarki soyleme

Resim gizme

U diizeni

Dans

Esitlik vurgusu

P R PP R R R P R NNNDNMNNMNNMNNDNWWPSP OO

Belli bir siralama olmamasi
Toplam 50

* Cizelge 11’te yer alan veriler egitmenlerin birden fazla goris bildirmesi sebebi ile katilimci sayisindan fazladir.

Cizelge 12. Benzer Yonler

B R R R R R R R R R NNNW
O O O O OO O O u u o o un o

[C2 I, B U, B O, B U, R O B U B O B0 |

100

Kategori

%

Benzerlik belirtilmemistir
Keyif

= B =

Materyal kullanimi
Toplam 10

Cizelge 13. Farkli Yonler

50
40
10
100

Kategori

islenise/etkinliklere yonelik bir farkhlik belirtiimemistir
Yetiskinlerde utanma faktori
Cocuklarda uygulama kolayligi
Yetiskinlerde 6grenme/adapte olma hizi
Cocuklarda hayal giicii ve yaraticilik
Yetiskinlerde psikolojik direng
Yetiskinlerde bireysel kaygilar

Materyal ve ders alani segimi
Cocuklarin 6grenmeye agikhgi
Cocuklarda dikkat stiresi

Hedef kazanimin farklilagsmasi

Toplam

* Cizelge 13’te yer alan veriler egitmenlerin birden fazla goris bildirmesi sebebi ile katilimci sayisindan fazladir.

P P PP PR NNWUO N

25

s A ee)

100
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Cizelge 14. Orff-Schulwerk Egitimcilerinin Yaklasimin Gelisimi ve Mevcut Durumuna iliskin Gorisleri

Kategori f %
Tamamen olumlu goris 1 10
Tamamen olumsuz gorus 5 50
Hem olumlu hem olumsuz goéris 4 40
Toplam 10 100

Cizelge 15. Katilimcilarin “lyi Bir Orff-Schulwerk Egitimcisi’”’ Hakkindaki Diistinceleri

Kategoriler f %

lyi bir insan olmali 2 6,5
Miizikal ve sanatsal birikimi iyi olmal 7 22,5
Hareket, ¢algi bilgisi ve mizikalite bilmeli 1 3,2
Kendi igindeki gocuga erisebilmeli 1 3,2
Yaraticl, yenilikgi ve 6zglir olmal 5 16,3
Drama alaninda iyi olmal 2 6,5
Akademi ile baglantili olmal 1 3,2
Algakgonalli olmali 1 3,2
Formasyon bilgisi olmal 1 3,2
Yaklasim ile ilgili glincel seminerlere katilmal 2 6,5
Cocuklarla iletisimi iyi olmali 2 6,5
Dogacglama yapabilmeli 1 3,2
insan viicudunu iyi bilmeli 1 3,2
Sakin ve heyecansiz olmall 1 3,2
Egitime ve gelisime agik olmali 1 3,2
Egitime ve gelisime agik olmali 1 3,2
Yaklasimi bir gelir kapisi olarak gormemeli 1 3,2
Toplam 31 100

* Cizelge 15’te yer alan veriler egitmenlerin birden fazla goris bildirmesi sebebi ile katilimci sayisindan fazladir.

““Bence séyle bir sey var bu konuda. Gocuklar daha
Ozgdir ruh olurken biiyiikler biraz daha ¢ekingen kaliyorlar.
Bunu dile etkinligi yaptigimda gérmiistiim ¢ekinen velilerin
sayisi ¢ok olmustu. Ama kisa siirede adapte olmuslardi,
baktilar ki ¢ocuklarin da keyif aldigin gérdiikce onlar da
katildilar hatta ¢ocuklardan daha ¢ok keyif aldilar
devaminda. Siirece yénelik ¢ok bir farklilik yok diyebilirim
sadece uygulamada ¢ocuklar yetiskinler gére daha rahat
oluyorlar baslangigta.” (K3

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde katilimcilara Orff
yaklasiminin mevcut durumu ve gelecegine iliskin iki soru
yoneltilmistir. Alt problemin birinci sorusu "Orff-
Schulwerk yaklagiminin Turkiye'deki gelisimini ve mevcut
durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?" olmustur. Orff
egitmenleri bu soruya 3 kategoride cevap vermislerdir.
Kategoriler Cizelge 14'te gosterilmistir.  Cizelge 14
incelendiginde Orff egitimcileri bu soruya Ug farkh
kategoride cevap verdikleri gorilmektedir. Katihmcilarin
yarisi tamamen olumsuz goris bildirirken yariya yakini
kismen olumlu kismen olumsuz goris bildirmislerdir.
Sadece bir egitmen tamamen olumlu goris bildirmistir.
Katilimcilarin gorislerinden bazilari su sekildedir;

"Orff-Schulwerk vakfinin yapilan islere telif koymasi
bizim gibi bu isi nitelikli yapanlari etkiledi. Bizler

editimlerimizin iceriginde yine yaklasimimizi kullanabiliriz
ancak bu isle alakasi olmayan insanlar bu yaklasimin adini
kullanarak bilingsiz egitimler veriyorlar. Bu anlamda
tilkede ¢ok biiyiik bir bilgi kirliligi olustu. Nitelikli egitime
ulasmak bu anlamda ¢ok zor." (K5)

"Tiirkiye'de son on-onbes senede iyice bilinir olmasi ¢ok
sevindirici, bir bilinirlik, taninirlik olustu. Ancak herkes
kisisel olarak ¢aba gésterebiliyor. Hem egitim alabilmek
hem de egitim verebilmek igin bireysel boyutu gegemiyor.
Bu konuda Orff-Schulwerk egitim sisteminin icine dabhil
edilmeli, tiniversitelere alan olarak girmeli ve bu alanda
uzman yetistirilmeli, yoksa su anki durum Orff'un hayal
ettigi durum degil." (K6)

Arastirmanin dérdiinci alt probleminde egitimcilere
yoneltilen bir diger soru ise "lyi bir Orff-Schulwerk
egitimcisinin sahip olmasi gereken ozellikler nelerdir?"
olmustur. Katilimcilar bu soruya 17 farkh kategoride cevap
vermiglerdir. Elde edilen veriler Cizelge 15'te
gosterilmistir. Cizelge 15 incelendiginde arastirmanin
dordincl probleminin son sorusunda katilimcilarim 16
farkli kategoride goris bildirdikleri gorilmektedir. Bu
goruslerden en fazla egitimci tarafindan bildirileni
"miuzikal ve sanatsal birikimi iyi olmali" gorisi iken ikinci
sirada "yaratici, yenilikgi ve 6zglr olmal" gorisi
gelmektedir. Egitmen gorislerinden bazilari su sekildedir;
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"Kendi icindeki ¢ocuga erisebiliyor olmali, oraya dokunan
ise biyimis olmali. Yaratici siirece agik ve yenilikgi
olmal." (K6)

"Kiigiik yaslarda ¢alisan egitimciler igin formasyon
editimine sahip olmak ¢ok d&nemlidir. Bir de Orff
yaklasiminda didaktik indirgemeye ¢ok dikkat etmeli." (K9)

"Higbir zaman ben 6grendim, ben oldum dememeli,
bunun bir sonu yok ve her zaman 6grenmeye agik olmall.
Bu isi para odakli yapmamali, ¢linkii bu is para igin
yapilabilecek bir is degdil, gbéniilden yapmak istemeli. Ben
oldum dememeli ve para igin her yas grubuna hitap
etmeye ¢alismamall." (K2)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Katilimcilarin  gorugleri  dogrultusunda elde edilen
sonuglara gore, Orff-Schulwerk yaklasiminin tanimina
iliskin katilimcilarin  ¢ogu yaklasimin  bireyin  kendi
deneyimleri Gzerinden gergeklestigini vurgulamis ve diger
bir kismi da yaklagimin yaparak, yasarak ve yaraticilig
kullanarak 6grenilen bir siire¢ olarak ifade etmislerdir.
Pisco ve Valentina, (2022, s.34-35) Orff-Schulwerk
yaklasimini, 6grencileri aktif bir sekilde katihm ve beden
ifadesiyle motive etmeyi hedefleyen ve 6grencilerin
zihinsel sireglerini gliglendiren bir pedagojik strateji
olarak ifade etmektedir. Buna ek olarak, Ozeke (2009)
Bilim ve miizik Ogretimi igin yapilandirmaci temelli
modeller arasindaki baglantilari arastirdigi makale
calismasinda ise, Orff-Schulwerk yaklasimini, bireyin
miizigi aktif bir sekilde deneyimleyerek ve igsellestirerek
yani “yaparak ve yasayarak” o6grenmesini hedefledigi
Uzerinde durmustur (s. 1069). Elde edilen bu sonuglar ve
literatlir 1siginda, Orff-Schulwerk yaklagiminin, 6grenmeyi
bireysel, kisisellestirilmis deneyimler (zerinden tesvik
ettigini, aktif katilim ve yaraticihg temel aldigini ve mizigi
sadece bir disiplin olarak degil, genis bir baglam iginde
degerlendirdigini gdstermektedir. Buna karsin, Giil ve Kale
(2020)'nin devlet okullari ve 6zel okullardaki mizik egitimi
uygulamalarini degerlendirdikleri arastirmalarinda, devlet
okullarindaki sinif mevcutlarinin fazla oldugu ve mizik
dersinin miifredat geregi bir ders saati olarak yapildigini
belirtmiglerdir. Dolayisiyla, yaklasimin ve glinimiz
Ogrenci odakli yapilandirmaci kuramin da savundugu,
Ogrencilerin yapayarak, yasayarak 6grenmeleri igin yeterli

zaman ve imkanlar ne vyazik ki okullarimizda
saglanamamaktadir.
Orff-Schulwerk yaklasimina dair elementer

|II

kavramlarini katihmcilar “temel ve ilkel” olan olarak ifade
etmis, bir diger kismi bu kavrami "icten gelen hareket
enerjisi" olarak tanimlamistir. Katiimcilardan bazilari ise
bu kavramlailgili bilgi eksikligi yasadiklarini belirtmislerdir.
Bu sonuglar, Orff egitimcilerinin elementer kavrami
genellikle miuzigin temel ve ilkel unsurlar olarak
anladigini, ayni zamanda igsel bir enerji ve hareketle
iliskilendirdigini ve bazi katihmcilarin bu kavrami ifade
etmekte zorlandigini gostermektedir. Ayni sekilde,
katihmcilarin Orff-Schulwerk igindeki mizik, hareket ve
konusma sireglerini betimleme konusundaki gorislerine
bakildiginda, katiimcilarin ¢ogu bu kavramlari "birbiriyle
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baglantili bir siire¢" olarak ifade etmislerdir. Elde edilen bu
sonuglara ek olarak, Eren (2012) ¢alismasinda, elementer
miizik kavramini “hareketle, dansla ve dil ile baglantili,
insanin kendinden yola ¢ikarak yapmasi gereken, kisinin
yalnizca dinleyici degil ayni zamanda mizik yaparak da
strece katildigi bir muzik” olarak aktarmistir. Buradan
hareketle, Kalyoncu (2006), Orff’'un elementer miizigini bir
sire¢ olarak gormekte ve bireylerin duygusal, motor,
sosyal ve biligsel gelisimine kapsamli bir sekilde katkida
bulunan bir egitim anlayisi oldugunu savunmaktadir.
Dolayisyla, Orff-Schulwerk yaklasimi, bu prensipleri
vurgulayarak mizigi sadece bir disiplin olarak degil,
bireylerin yasamlarinin bir pargasi olarak
deneyimlemelerini saglar. Bu dogrultuda, egitimcilerin
Orff-Schulwerk yaklasimin ana felsefesini 6ziimsemeleri
olduk¢a dnem tagimaktadir.

Katilimcilarin  yaklasimda kullandiklari materyallere
iliskin gorusleri dogrultusunda elde edilen sonuglari
incelendiginde, katiimcilarin gogunlugu ritmik calgilar
tercih etmektedir. Bu, Orff-Schulwerk'in ritmi vurgulayan
yapisina uygun bir tercih olarak 6ne g¢ikmaktadir. Hem
ritmik hem de melodik c¢algilari kullanan katilimcilar,
Ogrencilere melodi ve ritmi bir arada deneyimleme firsati
sunmaktadir. Piyano gibi diger galgilarin kullanimi daha az
yaygindir.

Katilimcilarin biytk ¢ogunlugu, derslerinde sadece
calgl materyalleri degil, ayni zamanda yaratici ve alternatif
diger materyallerden de yararlandiklar tespit edilmistir.
Bu, Orff-Schulwerk'in yaraticiigl tesvik eden dogasina
uygun bir yaklasimdir. Kullanilan materyaller arasinda
kagit, kalem, hikdye kiipleri gibi c¢esitli materyaller
bulunmaktadir. Katihmcilarin Orff-Schulwerk yaklagimiyla
gergeklestirdikleri  derslerinde  kullandiklari  sarkilari
secerken dikkat ettikleri bazi kriterlerin oldugu tespit
edilmistir. Bu kriterler arasinda katilimcilar tarafindan en
¢ok “prozodi” dikkate alinarak sarki segimi yapilmis ve
kaynak kitaplarda yer alan sarkilardan faydalaniimigtir.
Buna ek olarak katiimcilar, sarki seciminde esnek bir
yaklasim benimsemekte ve dersin temasina yonelik
bestelenen veya bestelenmis sarkilar, bilindik sarkilardan
da yararlandiklari tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarina gére katiimcilarin =~ %50’si
ostinato %40'1 ise border drone kullandiklarini belirtirken
katilimcilarin = %20’si  ostinato’nun  %40’1 ise border
drone’un anlamini bilmediklerini ifade etmigslerdir.

Katilimcilar, kendi kiltirlerimize ait ezgileri kullanma
konusunda esit bir dagihm oldugu gobze ¢arpmaktadir.
Kendi kiltirimuze ait ezgilerden yararlandigini belirten
katihmcilar genellikle kendi aile yasantilarinda erken
¢ocukluk dénemlerinden itibaren bu ezgilere ve danslarina
maruz kaldiklarini ve ilgilendiklerini ifade etmislerdir.
Yararlanmadigini belirten katilicimlar ise, tirk mizigi
miizik repertuarlarinda kendilerini eksik hissettiklerini ve
sarkilari  yaklasima uyarlama  konusunda  sikinti
yasadiklarini ifade ettikleri gdze carpmistir. Dolayisiyla
aradaki en carpici bireylerin kendi yasantilarinda maruz
kaldiklari kaltir ogelerindeki farklihktan kaynaklandig
soylenebilir. Ozevin (2018), Orff-Schulwerk mizik ve
hareket egitiminin insani, sanatsal ve pedagojik yonlerini
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inceledigi arastirmasinda, Orff'un kendi kiltiiriinden
esinlenerek yola c¢iktigini vurgulamis ve bu ydntemin
yurtdisinda uygulanmasi durumunda, 6grencilerin kendi
yasantilarina  odaklaniimasi  gerektigini  eklemistir.
Dolayisiyla, Tirkiye'de  Orff-Schulwerk yaklagimini
uygularken, kullanilacak so6zlii eserler, tekerlemeler,
sarkilar ve danslar konusunda materyal segimi ve bu
materyallerin dogru bir sekilde uygulanmasi dnemlidir. Bir
baska deyisle, Orff-Schulwerk egitimcilerinin derslerinde
bireyleri, erken yastan itibaren yaklasimin da 6nerdigi
Uzere kdltirel ogelerle, materyallerle ve ezgilerle
tanistirmalarinin gerekli oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin tamamina yakin bir kismi Orff-Schulwerk
yaklasiminin Turkiye’deki gelisimi ve mevcut durumuna
iliskin olumsuz goérus bildirmislerdir. Olumsuz goéris
bildiren tim egitimcilerin ortak problem olarak gérdigi
durum ise bu yaklagimin 6rgiin egitimde yer bulamamis
olmasi. Yaklasimin daha gok bilinir olmasi ve ebeveynlerin
cocuklarini bu egitimlere yonlendirmesi sevindirici dahi
olsa katilimcilara gére kaliteli bir egitime ulasmak oldukga
zor. Telif sorunundan dolayi bir¢ok gergek Orff egitimcisi
bu ismi kullanamazken, ne yazik ki egitimsiz ve donanimsiz
kisiler firsattan istifade bu egitimleri verebilmektedir. Bu
durum da biyik bir nitelik sorunu yaratmaktadir. Tim
egitimcilerin ortak onerisi Orff Schulwerk yaklagiminin
ozellikle egitim fakdltelerinin ders programlarina dahil
edilmesidir. Bu oneri her ne kadar Yiiksek Ogretim
Kurulu’nun (YOK) 2018 egitim fakiilteleri ortak ders
programi girisiminde lisans dérdlinci sinif seviyesinde bir
doénemlik “Orff Egitimi” dersi ile yer bulmus olsa da alanda
yeterince akademik uzman bulunmamasi sebebi ile
stirdiiriilebilir olmamustir. lyi niyetle atilmis sevindirici ve
biyuk bir adim altyapi eksikligi sebebi ile sekteye
ugramistir.  YOK, 2021 vyilinda (niversitelere kendi
programlarini gelistirme 0zglrlGgi tanimis ve altyapi
sorunu yasayan bir¢ok Universite Orff Egitimi dersini
programindan ¢ikarmistir. Bunun sebebi olarak hem
akademisyen eksikligi hem de ilgili yaklasimin dersini
yapabilecek dersliklerin bulunmamasi
gosterilebilmektedir. Bundan yaklasik yirmi ug sene énce
Oztiirk (2001) Orff-Schulwerk yaklasiminin Tiirkiye'de
dind buglnd adli arastirmasinda bizzat Carl Orff ile
calisabilmis 6nci egitmenlerle gérismeler yapmis ve tiim
egitmenlerin mevcut duruma iliskin gorisi olumsuz
olmustur. Oztirk arastirmasinin sonucunda yaklasimin
Tirkiye'de kalici, dogru ve gelistiriimeye agik olarak
yayginlasabilmesinin ancak Universitelerle
gerceklesebilecegini ve bu konuda sistemli bir ¢alisma
yapiimamis olduguna ulagmistir. Aradan ¢eyrek asira yakin
siire gegcmesine, arastirmalardaki uzman egitmenler,
teknoloji ve egitim sistemindeki yenilikler her giin
degismesine ragmen Ulkemizde bu konuda pek bir adim
atilamamis, atilan iyi niyetli adimlar da yetersiz kalmistir.
Benzer sonuglara ve dnerilere ulasan diger arastirmacilar
Eren (2012) Orff-Schulwerk yaklagimi ve kaynastirma
egitimi Uzerine yapmis oldugu arastirmasinin ve Tufan
(2011) o6gretmen adaylarinin Dalcroze, Kodaly ve Orff
yaklasimlarina tutumlarini inceledigi arastirmasinin
sonucunda muzik Ogretmenligi programinda yer alan

“Ozel Ogretim Yontemleri, Oyun, Dans ve Miuzik,
Okuléncesi Mizik Egitiminde Genel Yaklagimlar ve Okul
Galgilan”  ders igeriklerinin  bu yaklasima goére
gincellenmesinin  daha donanimh muizik 06gretmeni
yetismesine katki saglayacagini dnermistir.

Katilimcilarin iyi bir Orff Schulwerk egitimcisinin sahip
olmasi gereken ozellikler hakkindaki diistincelerinin
basinda “miizikal ve sanatsal birikimi iyi olmali” ve
“yaratici, yenilik¢i ve 0Ozgir olmali” gelmektedir. Angi
(2022, s. 41) Orff egitimcisini séyle tanimlamaktadir;
“Temel becerileri ve dogaglama yetenegi gelismemis veya
hayal giici eksik bir 6gretmen, Orff konsepti icerisinde
kendini kaybolmus hissedecek ve onu kullanamaz hale
gelecektir. Diger bir yandan hayal glici genis olan ancak
Orff felsefesi hakkinda eksik olan veya temel miizik
konusunda eksik olan bir 6gretmen Orff yaklagimini bir
O0grenme aracindan ziyade bir hile olarak kullanacaktir.
Gorlldigi gibi Anginin ifade ettigi durum arastirmaya
katilan egitimcilerin gorisleri ile tamamen ortismektedir.
Cevik (2007) bir muzik 6gretmeninin Orff, Kodaly, Dalcroze
gibi cesitli 6gretim yontemlerini iyi bilmesinin 6grenciyi
bilgiyi kesfederken ve degisik calgilarla birlikte vicut dilini
de kullanirken rehberlik edebilmesi igcin ¢ok ©6nemli
oldugunu belirtmektedir. Bu yetkinlikteki bir mizik
0gretmeninin hem 6grenmeyi kalici kilma konusunda hem
de dersi daha eglenceli hale getirme konusunda daha
basarili olacagl sonucuna ulasmistir. Sungurtekin de
(2005) Orff pedagojisini tanimlarken, bireyin temel miizik
egitiminde, ilk olarak nota Ogretimi ile yola ¢ikmadig,
surekli c¢aga uygun gelistirilebildigi ve her kdiltire
uyarlanabildigi, bireyi hareketlerinde 6zgir kildig ve
dogaclayarak 6zglirce miizik yapma yetenegini gelistirdigi,
kisacasl bireyi hicbir sekilde sinirlamadigi igin uzun yillardir
miizik egitiminde kullanilan bir yéntem olarak egitimcinin
rollini ve donanimini vurgulamaktadir.

Arastirmanin sonuglarina iliskin;

e Orff yaklagimiyla yirutilen mizik derslerinin
daha etkili olabilmesi icin okullarda bu mizik dersinin
sikhgi ve sliresinin arttiriimasi,

o Orff-Schulwerk yaklasimi ile egitim veren
egitmenlerin yaklasimin ana felsefesini
o6zlimsemeleri ve dogru bir sekilde aktariimasi,

e Orff-Schulwerk yaklasiminin kendi
kiltlirimize uyarlanmasina yoénelik ¢alismalarin ve
kaynaklarin arttiriimasi,

e Orff yaklasimin 6rgiin egitime dahil edilmesi
ancak dahil edilmeden 6nce yeterli fiziksel olanagin
ve akademik personelin saglanmasi,

e Orff egitimi verebilecek egitmenlerin
sertifika sinirlarinin daha keskin ¢izilmesi, sertifika
verilen egitimlerin denetlemelerinin ilgili kurumlarca
stki tutulmasi ve boéylece bu durumu suistimal
edebilecek kisilere firsat verilmemesi,

e  Mizik 6gretmenligi lisans programlarindaki
diger ilgili derslerin iceriklerinin Dalcroze, Kodaly,
Orff yaklasimlari ile iliskilendirilmesi,
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o Orff-Schulwerk yaklasimi ile ilgili daha ¢ok
akademik calisma  yapilmasi ve lisansisti
ogrencilerin bu alana yonlendirilmesi
Onerilmektedir.

Extended Abstract

Introduction

The Orff-Schulwerk approach, pioneered by Orff and
Keetman, emphasizes creative music learning integrated
with daily life experiences (Aslan, 2022). It focuses on
rhythm as a fundamental element and incorporates
speech, singing, instrument playing, movement, dance,
ear training, music theory, composition, and exposure to
various arts (Kotzian, 2018, p. 101). Although the
approach originated in Germany, it is adaptable to Turkish
culture, with Turkish Folk Music demonstrating its
compatibility (Kalyoncu, 2006, s. 52-53).

Despite Arkan's pioneering efforts and subsequent
institutionalizations, its integration into the Turkish
education system has faced challenges due to socio-
cultural factors and the traditional teacher-centered
structure (Oztiirk, 2006 s. 108; Ozbay ve Can, 2020, s.
170). Even with the introduction of the contemporary
constructivist  educational model, the gap in
implementation persisted (Kalyoncu, 2006, s. 54).

This study aims to address issues by exploring the
perspectives of practitioners regarding Orff-Schulwerk
approach in Turkey. The main research question is: "What
is the status of the Orff-Schulwerk approach in Turkey
from the perspective of practitioners?" Sub-questions
include practitioners' opinions on its content, materials,
teaching processes, and the current and future state of
the approach. By addressing these questions, the study
aims to provide insights into the challenges and
opportunities for implementing the Orff-Schulwerk
approach in the Turkish context, contributing to its
effective learning and application.

Method

This qualitative study employed a survey model,
focusing on Orff-Schulwerk practitioners in Turkey. The
sample consists of 15 educators in Ankara who apply this
approach in their teaching. Data were collected through
expert interviews using a semi-structured interview form
and analyzed via content analysis. The study's reliability
was confirmed with a 93% agreement rate, calculated
using Miles and Huberman's reliability formula.

Results

The findings reveal diverse interpretations of the Orff-
Schulwerk approach, its core concepts and the integration
of music, movement, and speech processes. Most
educators reported using rhythmic instruments and
creative materials in their lessons with prosody and
thematic relevance guiding song selection. While some
educators were familiar with techniques like ostinato and
bordun drone, others lacked knowledge of these terms.
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Some educators stated they incorporated Turkish
cultural melodies into their lessons, while others did not,
citing reasons such as their personal musical backgrounds
and thematic considerations. Common lesson stages
identified by participants included the use of themes,
instruments, games, warm-ups, greeting songs, curiosity-
building activities, evaluations, circle dances, body
percussion, improvisation, role-playing, deductive
reasoning, storytelling, and movement-based transitions
to music.

Participants noted differences between implementing
Orff-Schulwerk with adults versus children, highlighting
factors such as embarrassment, ease of implementation,
adaptability, imagination, creativity, psychological
resistance, individual concerns, and attention span.

Educators' views on the current state and future of the
Orff-Schulwerk approach in Turkey were mixed. While
some noted an increased awareness of the approach,
others pointed to issues such as misinformation,
inadequate institutional integration, and a lack of
specialized training for educators. Essential qualities for
an effective Orff-Schulwerk educator included a strong
knowledge of music and art, proficiency in movement and
instruments, creativity, innovation, effective
communication with children, improvisation skills, and a
passion for teaching rather than focusing on financial gain.

Discussion and Pedagogical Implications

The discussion centered on the Orff-Schulwerk
approach's emphasis on individual experiences, active
participation, and creativity in music education.
Participants identified several barriers to implementing
this approach in Turkish schools, such as overcrowded
classrooms and limited time for experiential learning. The
importance of adapting the approach to Turkish culture
and improving educator training and certification was also
highlighted.

In conclusion, the study underscored the potential of
the Orff-Schulwerk approach to enhance music education
by prioritizing personalized learning experiences and
fostering creativity. However, it also emphasized the
systemic barriers that hinder its widespread adoption in
Turkey's formal education system.

To address these challenges, the study recommended
increasing the frequency and duration of music lessons,
improving educator training and certification standards,
promoting cultural adaptation, and integrating Orff
principles into teacher training programs.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
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gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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