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ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine whether there is a significant difference between the listening
comprehension achievement and listening attitude scores of the experimental group, to which differentiated
teaching activities based on learning styles were applied, and the control group, to which the current curriculum
program was applied, in teaching listening skills in the fifth grade Turkish course in secondary school.
Differentiated instruction refers to learner-centered learning and teaching processes guided by the constructivist
approach. The study group of this research, in which pre-test-post-test and control group quasi-experimental
method was used, consists of 54 students studying in a public secondary school affiliated with the Ministry of
National Education. Before starting the research, it was examined whether there was a significant difference
between the groups in terms of learning style and listening skills. No statistically significant difference was
detected between the groups in terms of learning style and listening skill pre-test scores. Two branches that
were similar in terms of pre-test scores were randomly selected as the experimental and control groups.
Narrative Text Achievement Test, Informative Text Achievement Test, Marmara Learning Style Scale and Attitude
Scale Towards Listening Skills were used in collecting and evaluating the research data. The data obtained was
analyzed using the SPSS-20 program. Independent-sample t-test was used to analyze the data. As a result of the
research, it was determined that listening training with differentiated teaching activities improved students'
listening skills and positively affected their attitudes towards listening.

Keywords: Turkish education, learning styles, differentiated teaching, listening skills, activity.
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0oz

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul besinci sinif Turkce dersinde dinleme becerisinin kazandiriimasinda
6grenme stillerine dayali farkhlastirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut mifredat
programinin uygulandigi kontrol grubunun dinledigini anlama basarisi ve dinlemeye yoénelik tutum puanlari
arasinda anlamli farkhiligin olup olmadigini tespit etmektir. Farkllastirilmis 6gretim, yapilandirmaci yaklagimin
rehberliginde 6grenen merkezli 6grenme ve &gretme siireglerini ifade etmektedir. On test-son test, kontrol
gruplu yari deneysel yontemin kullanildigi bu arastirmanin galisma grubunu, Milli Egitim Bakanligina bagh bir
devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan 54 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya baglamadan 6nce
6grenme stili ve dinleme becerisi agisindan gruplar arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir.
Gruplar arasinda 6grenme stili ve dinleme becerisi 6n test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. On test puanlari agisindan benzerlik gésteren 2 subenin deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmesi segkisiz bir sekilde gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda ve
degerlendirilmesinde Oykiileyici Metin Basari Testi, Bilgilendirici Metin Basari Testi, Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi ve Dinleme Becerisine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS-20 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz-6rneklem t- testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda,
farkllastiriimis 6gretim etkinlikleriyle yapilan dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi ve
dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu bir sekilde etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, 6grenme stilleri, farklilastiriimig 6gretim, dinleme becerisi, etkinlik.
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Giris

GlnUmuzde bilim ve teknoloji basta olmak (izere
bircok alanda hizli degisimler yasanmaktadir. Bu
degisimler insanlarin dusince tarzlarini, ihtiyaglarini,
isteklerini ve toplumlarin beklentilerini etkilemektedir. Bu
etkileri iyi yonlendirebilmek ve degisimlere uyum
saglayabilmek igin egitim ¢ok onemli bir yere sahiptir.
Egitim-6gretim sirecinde Ogrencilerin kendi kararlarini
verebilmelerini, problem ¢6zebilmelerini ve dislinen
bireyler olarak gelismelerini saglamak amaciyla yenilenen
Ogretim  programlari  kapsaminda ¢esitli  0gretim
stratejileri ve degerlendirme araglari uygulanmaktadir.
Yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) da
ogrencilerin  farkli hazirbulunusluk dazeyleri, farkl
o0grenme stilleri ve yetenekleri, gesitli basar dizeyleri ve
bireysel farkhhklarini dikkate alarak 6gretmenlerin kendi
farklilastirlimis  6gretim  yontemlerini  tasarlamalari
gerektigi vurgulanmaktadir.

Glinimuzde Yapilandirmaci Yaklasim dogrultusunda
egitim sisteminde merkeze Ogrenenin yerlestiriimesiyle
ayni sinif ortaminda farkh biligssel ve duyussal 6zelliklere
sahip 0Ogrenenlerden bilgiyi bireysel deneyimleriyle
zihinlerinde vyapilandirarak beceriye doénustiirmeleri
beklenirken  Ogretmenlerden 6grenme  ortamlarini
bireysel  farklihklari  gdz  6niinde  bulundurarak
dizenlemeleri beklenmektedir. Bireyin kendini tanimasi,
en verimli sekilde nasil 6grendigini bilmesi ve diger
bireylerden gii¢li ve zayif yonlerini ayirt etmesi gunlik
yasamda zaman, verimlilik ve farkindalik agisindan énemli
bir degere sahiptir. Ayni ortamda bulunmalarina karsin
bilgiyi edinme vyollari birbirinden farkli olan bireylerin
hedeflenen bilgiye ulasabilmesi igin etkili 6grenme
ortamlarinin  olusturulabilmesi, 6grenenlerin bireysel
gelisim &zelliklerinin, farkliliklarinin 6gretim sireci igine
dahil edildigi bir 6grenme ortaminin 6gretmen tarafindan
sunulabilmesi gerekmektedir (Bal, 2023; Coubergs vd.,
2017; Djatmika & Astutik, 2023). Bu baglamda 6grenciler
arasindaki farkliliklari kabul eden ve 6grencilerin degisen
O0grenme ihtiyaclarina etkili bir sekilde yanit vermeyi
amagclayan pedagojik yaklasimlardan biri farkhlastirilmis
Ogretimdir.

Farklilastiriimis 6gretim, yapilandirmaci yaklasimin
rehberliginde 6grenen merkezli 6grenme ve Ogretme
streglerini ifade etmektedir (Bal, 2023; Maeng & Bell,
2015; Tomlinson, 2014; Wan, 2017). Farkhlastirilmis
Ogretim, 6grenenin farkhlklari dikkate alinarak 6gretim
strecinin  igerik, slire¢ ve UrGn  boyutlarinin
farklilastiriimasi gerektigini belirtmektedir. Bu yaklasim,
O0grenme ortaminda farkli hazirbulunusluga, farkl
O0grenme stillerine sahip bireylerin bulunmasi nedeniyle
O0grenme ortamlarinda ¢esitlendirmelere  gidilmesi
gerektigini, tek tip O0grenme-0gretme uygulamalarinin
bireysel farkliliklari olan tim Ogrenciler igin uygun
olmadigini ileri slirmektedir (Heacox, 2002; Melesse &
Belay, 2022; Tomlinson, 2000). Bu 0gretim yontemi;
Ogretmenlerin Ogrencilerin gecmislerine, hazir
bulunusluklarina, ilgi alanlarina ve profillerine dayal
olarak 6grenme igin birden fazla olasilik sagladigindan

kapsayici bir 6gretim yontemi olarak da bilinmektedir
(Estaiteyeh & DeCoito, 2023; Gaitas vd., 2022; Marks vd.,
2021; Melesse & Belay, 2022). Tomlinson ve Moon
(2013)'a gore farklilastirilmis 6gretim, ©grenenlerin
mevcut gelisim dizeylerinin belirlenerek, 6grenme
zorluklarini ortadan kaldiracak sekilde uygun 6gretimin
dizenlenmesidir. Baska bir ifadeyle farkhlastirilmis
Ogretim, tim o6grencilere 6grenme igin en iyi firsatlari
sunmayl ve Ogrenme farkliliklariyla bas etmeyi
amagclamaktadir (Coubergs vd., 2017). Bu baglamda bu
Ogretim yonteminin, tim o6grenenlerin ihtiyaglarini ve
ilgilerini karsilayan onemli bir faktér olarak 6ne ¢iktigi
sdylenebilir (Pozas vd., 2023). ilgili alanyazinda da bu
ybntemin egitim ortamlarinda 6grenci basarisi, 6grenme
ilgisi ve 6zgliven Uzerinde etkili oldugu goérilmektedir (Bal,
2023; Eysink vd., 2017; Mc Quarrie & Mc Rae, 2010).

Farklilastiriimis Ogretim, oOzellikle karma yetenekli
siniflarda,  6grencinin  bireyselligini ve ¢esitliligini
karsilamaya yonelik pedagojik bir yaklasim olarak uzun
stredir 6nerilmektedir (Marks vd., 2021). Ayni yas ve
yetenek gruplarinda bile 6grenciler arasinda etnik koken,
dil vyeterliligi, kisisel durtl, ilgi, 6grenme giglikleri,
O0grenme ihtiyaglari ve yetenekler gibi diger faktoérler
blyuk olgide farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle
Ogrencilerin gesitli 6grenme ihtiyaglarini karsilamak igin
Ogretmenlerin, heterojen siniflar baglaminda 6gretim
uygulamalarini etkili bir sekilde farklilastirabilmeleri
gerekmektedir (Grecu, 2023). Ancak yapilan bazi
calismalar 6gretmenlerin O6gretimi 6grenci farklilklarina
uyarlamakta zorluk gektigini gostermektedir (Frerejean
vd., 2021). Heterojen siniflarda nasil ders verilecegi
konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgi veya egitimlerinin
olmamas! (Easa & Blonder, 2023; Mumba vd., 2015;
Tadesse, 2021); 6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretim ile
ilgili algi sorunlarinin olmasi (Tadesse, 2018); dersleri,
Ogretimi  ve  degerlendirmeyi planlamak igin
farklilastiriimis 6gretimi zaman alici bulmalari (Nicolae,
2014; Whitley vd., 2019); sinif mevcudunun fazla olmasi
(Tadesse, 2021; Whitley vd., 2019) gibi bazi olumsuz
durumlarin 6n planda bulundugu gérilmektedir. Her ne
kadar olumsuz birtakim durumlarla karsi karsiya kalinsa da
etkili ve kapsayici bir 6gretim sunan; farkli ilgi alanlarina,
yeteneklere, zekalara ve 6grenme stillerine sahip ¢esitli
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilamayi énceleyen
farklilastirlimis  6gretimin siniflarda etkin bir sekilde
kullanilmasina yonelik 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi
icin gerekli dizenlemeler yapiimaldir.

Farklilastirilmis  6gretim, farkli  &zelliklere sahip
siniflarda 6grenci c¢esitliligini destekleyen bir 6gretim
yontemi olarak kullaniimaktadir. Bu 6gretim yoéntemini
benimseyen 6gretmenin Oncelikle mifredati incelemesi
gerekir. Daha sonra Ogrencilerini tanimali ve onlar
hakkinda bir 6n degerlendirme yapmalidir. Bu islemlerden
sonra O6grenme silrecini planlamaya baslamalidir.
Farklilastirlmis  6gretimde  planlama,  6grenenin
ozelliklerini iyi tanima, egitim ortaminda farkh o6zelliklere
sahip olan her 6grenen igin uygun Ogrenme-0gretim
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yaklasimlarina karar verebilme, bireysel farkliliklara uygun
O0grenme siregleri ile 6grenme ortamini tasarlayabilme,
Ogrenenlerin bireysel basari ve 6grenmelerini en Ust
seviyeye c¢ikarabilme c¢alismalarini icermektedir (Hall,
2002; Tomlinson, 2005). Farklilastirilmis 6gretimde
konuyu etkili sekilde o6gretebilmek adina 6grenenlere
Ogrenilecek icerik hakkinda ¢alisma, bilgiyi
anlamlandirma, bilgiyi isleme ve 6grenilen bilgi ile ilgili
Urin ortaya ¢ikarma sirasinda farkl yollar sunulmaktadir.
Esnek bir yapiya sahip olan bu yaklasimda 6grenenlere
segme  firsatt  sunulmasinin  yani  sira  sdrekli
degerlendirmeyi  gerektirdigi  icin  6gretim  ve
degerlendirmenin sireg igerisinde bir bltiin olarak ele
alinmasi gerekmektedir (Karadag Yilmaz, 2021). Bu
yaklasimda etkili bir degerlendirme igin 6n degerlendirme,
siire¢ ve sonug degerlendirme yapilmasi blylk bir dnem
arz etmektedir. Sirecin basinda 6grenen gereksinimlerini
belirlemek igin tanilayici degerlendirme, siireg igerisinde
o0grenen eksikliklerini belirlemek igin bigimlendirici
degerlendirme, siire¢ sonunda ise 6grenenin 0grenme
etkililigini belirlemek igin sonug degerlendirme galismalari
yapiimaktadir. Bu slregler farklilastirilmis 06gretimde
surekliligi olan bir geribildirim sisteminin bulundugunu
gbstermektedir.

Ogrenenlerin dgrenme ihtiyacini karsilamayi, bireysel
gelisimlerini, yetenek ve akademik basarilarini en Ust
seviyeye cikarmayl amaglayan farklilastiriimis 0Ogretim
yaklasimi ile 6grenene farkh 6gretim kaynaklar, farkli
O0grenme vyollari, Ogretim stratejileri ve deneyimleri
sunulmaktadir (Anderson, 2007; Gregory & Chapman,
2007; Heacox, 2002; Taylor-Cox, 2008). Farkhlastiriimis

Cizelge 1. Farklilastiriimis 6gretim yontemleri

Ogretimde belirlenen amaglara ulasabilmek igin ilk olarak
icerik ve kazanimlar belirlenmektedir. Ogrenme siirecinin
basinda 6n degerlendirme etkinlikleri ile 6grenenlerin
hazirbulunusluk seviyeleri belirlenerek igerik kazanimina
yonelik farkli yontem ve teknikler kullaniimaktadir.
Farklilastirilmis  6gretim silirecinde “istasyonlar, kath
Ogretim, giris noktalari, merkezler, karmasik 6gretim,
think dots (disiinme benekleri, zar atma, noktalarla
disiinme), yoriinge ¢alismalari, 6grenme sozlesmeleri ve
ajandalar” vb. teknikler kullanilmaktadir. Sireg igerisinde
belirtilen teknikler ile etkinlikler uyarlanarak kazanimlar
dogrultusunda uygulama g¢alismalari yapilmaktadir. Siireg
sonunda ise sonu¢ degerlendirmesi  yapilarak
ogrenenlerden bilgi ve performanslarini farkl secenek ve
gorevler ile sunmasi istenilmektedir (Tomlinson, 1999,
2001). Ogretim ve degerlendirmenin bir biitiin olmasi
farkli O0grenme  stillerine  sahip Ogrenenlerin
degerlendirme sireglerinin de farkli degerlendirilmesini
gerekli kilmaktadir. Farklilastiriimis 6gretim sirecinde
sureklilik arz eden bir degerlendirme ile 6grenene geri
bildirim sunulmaktadir (Hall, 2002; Tomlinson, 2014).

Farklilastiriimis 6gretim, birgok strateji, yontem ve
teknigi blnyesinde barindirmaktadir. Farkllastiriimis
Ogretim yontemleri ile Ogretimin etkisi arttinlarak
Ogrencilere kendileri igin uygun segimler yapabilme
firsatlari sunulmaktadir. Mevcut arastirmada sinif igi
uygulamalara yon verebilmek igin farklilastiriimis 6gretim
yontemlerinden katl 6gretim, merkezler, think dots, raft
yontemi, kademelendirilmis etkinlik ve istasyon teknigi
kullanilmigtir.

Ogrencilerin sahip oldugu farkli grenme profillerinin 6gretim ortaminda olusturacagi
olumsuzluklari giderebilmek amaciyla katli 6gretim yodntemi kullanilmaktadir. Bu
yontemde icerik, stire¢ ve Urln 6grenci farkliliklarina gore kademelendirilerek farkli
0grenme seviyesinde bulunan 6grencilere kendi 6grenme seviyelerine uygun 6grenme
ortamlari sunulmaktadir. Kath 6gretim yonteminde 6grencilere karar verme firsati

Katli Ogretim

sunularak tek baslarina ya da arkadaslari ile is birligi icinde ¢alisma imkani verilmektedir

(Tomlinson, 1999). Ayni konu lGzerinde 6grencilere farkliliklarina gore farkl seviyelerde
calisma firsati sunularak tiim 6grencilerin ayni hedefe ulasabilmesi saglanmaktadir. ilgili
alanyazin incelendiginde sinif i¢i uygulamalarda kullanilan katli 6gretim ydnteminin

ogrencileri olumlu etkiledigi ortaya konulmustur (Beler & Avci, 2011; Richards &
Omdal, 2007 ).
istasyonlar &grencilerin cesitli gorevleri farkli gruplarda es zamanh olarak

gerceklestirdikleri yontemdir (Tomlinson, 2005). Bu yoéntemde varilmak istenen
hedeflere, seviyelere uygun olarak hazirlanan etkinliklerle ulasiimaktadir (Ocak, 2007).
Ogrenci merkezli bu ydntemde 6grenen hazirlanan tiim istasyonlarda calismak yerine

istasyon

segilen istasyonda istedigi kadar galisma imkani bulabilmektedir. Farklilastiriimis
Ogretim yonteminde kullanilan istasyon tekniginin bahsedilen &zellikleri bilinen

istasyon tekniginden farklilasan yonlerini ortaya koymaktadir. ilgili alanyazina
bakildiginda sinif i¢i uygulamalarda kullanilan istasyon ydnteminin 6grencilerin
o6grenme becerilerini olumlu etkiledigi ortaya konulmustur (Avci vd., 2009; Morgil vd.,

2002).
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Cizelge 2. Farklilastiriimis 6gretim yontemleri (devami)

Think Dots (Distinme
Benekleri, Zar Atma,
Noktalarla Distinme)

RAFT Yontemi

Merkezler

Kademelendirilmis Etkinlik

Alanyazinda  yapilan

calismalar

Think Dots yontemi ile 6grencilere konunun farkli 6grenme seviyeleri sunularak konu
Uzerine dustinmelerini saglanmaktadir. Bu yéntemde bir zarin alti ylizeyine konu ile
ilgili Bloom Taksonomisine uygun farkli seviyelerde sorular hazirlanarak
Ogrencilerden zari atmalari ve gelen sayi lizerinde yer alan soruyu cevaplamalari
istenmektedir. Ogrenci zar Uzerinde yer alan sorulari istedigi sirada cevaplama
Ozgurligine sahiptir. Boylece farkli 6grenme seviyelerine sahip olan 6grenciler kendi
seviyelerine uygun sorularla baslayarak hedefe ulasacaklardir. Zorluk derecelerine
gore farkli renklerde zarlar hazirlanarak da bu stratejiden yararlanilabilir (Cox, 2008).

Raft yontemi Role (rol), Audience (seyirci), Format (bi¢im), Topic (konu) sdzciiklerinin
ilk harflerinin bir araya getirilmesiyle, 6grencilerin ilgi alanlarina donik segim
yapmalarina firsat sunan bir yazma stratejisidir (Alisa ve Rosa, 2013). Ogrencilerin ilgi
ve dlizeylerine uygun segenekler sunan bu yontemde etkilesim ve is birligi icinde ayni
konu Uzerinde farkh Urlinler ortaya gikmaktadir. Yontemin énemli 6zelliklerinden
birisi de 6grencilerin empati yapma ve yaratici diistinme becerilerini gelistirmesidir.

Merkezler, 6grenciler icin sinif icinde serbestce hareket edip secip yapabildikleri, is
birlikli calismalar ile deneyim kazandiklari kiiciik 6grenme ve etkinlik alanlaridir
(Tomlinson, 1999). Ogrenciyi temele alan bu yéntemde bireysel ya da grup calismalari
yapilabilmektedir. istasyon yéntemine benzemekle birlikte ayni konunun farkl yollar
ile 6grenilmesi ozelligi bu teknikten farklilasan 6zelligidir. Zenginlestirilmis etkinlik
yapma firsati sunulan bu yontemde 6grenci segimleri dnem arz etmektedir.

Kademelendirilmis etkinlik, belirlenen hedeflere ulasma siirecinde 6grencilerin 6n
bilgilerine, ilgilerine ve 6grenme stillerine gore farkl yollar sunmaktadir (Pierce ve
Adams, 2004). Ogrencilerin 6grenme ortaminda yasadigi 6n bilgi farkliliklarinin
olumsuz etkilerini ortadan kaldirma amaciyla kullanilan bu yéntemde
hazirbulunusluga goére igerik, 6gretim silreci ve ortaya cikarilan Grldndn
kademelendirilmesi s6z konusudur (Avci & Yiksel, 2018).

incelendiginde  beceri alanlarinin temelini olusturdugu ve bu becerilerin

farklilastiriimis 6gretimin gesitli 6grenme yeteneklerine
sahip genis bir 6grenci yelpazesi lzerinde etkili oldugu
gorulmektedir (Algozzine & Anderson, 2007; Brevik vd.,
2018; Celik, 2019; Heacox, 2017; Kotob & Abadi, 2019).
Ogretimi  farklilastirmak  icin  Tomlinson  (2014)
Ogretmenlerin igerigi, siirecleri ve Grlnleri 6grencilerinin
hazir olma durumlarina, ilgi alanlarina ve 6grenme
profillerine uygun olarak degistirmeleri gerektigini
onermektedir. Zaier ve Maina (2022)'ya goére ise sinif
ortamlarinda 6gretmenler, dersleri 6grencilerin bireysel
o0grenme stillerine gore diizenleyerek veya onlari ortak ilgi
alanlarina, konulara veya yeteneklere gore gruplandirarak
farklilasmayl basarabilirler. Ogretmenler, 6grencilerin
performanslarina veya ilgi alanlarina dayali homojen veya
heterojen alt gruplar veya katmanl &devler gibi gesitli
Ogretim etkinlikleri veya egitici stratejiler yoluyla
farklilastiriimis 6gretimi uygulayabilirler (Coubergs vd.,
2017; Hachfeld ve Lazarides, 2021).

Bireysel farkhhklara uygun egitim ortamlar ile
Ogrenenin potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasi dil becerisinin
gelisimine  katkilar  saglayacaktir.  Farkh  6grenme
alanlarinda etkililigi ortaya konulan farkhlastiriimis
Ogretimin dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde de
etkili olacagi dusiintilmektedir. Temel dil becerileri iginde
yer alan, bireyin daha anne karnindayken edinmeye
basladigl, sonrasinda konusma, okuma ve yazma gibi

gelisimde 6nemli katkilari olan dinleme becerisinin etkili
ve verimli bir sekilde gelistirilmesinde de bu yontemden
yararlanilabilir. Dinleme, bireylerin etkilesim ortaminda
isittigi seslere anlam verme siireci sonrasinda ulasilan
anlama cevap vermesi (Melanhoglu, 2013), dinleyicinin
uyariclya odaklanarak eski 6grenmesi ile yeni 6grenmesini
birlestirerek gelistirdigi sire¢ (Cayh, 2020) olarak
tanimlamaktadir. Dinleme becerisi alanda 6nemli bir
beceri olarak gorllmesine karsin  kendiliginden
gelisebilecek bir beceri olarak algilanmasindan dolayi
uygulamada ihmal edilmistir (Brown, 1954’den akt.
Dogan, 2019; Edwards, 1991; Ozbay ve Melanhoglu, 2012;
Tirkben ve Kilig, 2022). Dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik ¢alismalar (Aytan, 2011; Dogan, 2007; Katranci,
2012; Melanlioglu, 2011; Tarkben & Kilig, 2022; Tizel &
Keles 2013) uygun yontem ve teknikler kullanildiginda
dinleme becerisinin gelistirilebilir bir 6grenme alani
oldugunu gbstermektedir.

Farklilastiriimis 6gretim yaklasimi ile ilgili hem yurt
disinda (Aliakbari & Haghighi, 2014; Cannon, 2017; Cheng,
2006; Dunphy 2010; EI Masry, 2017; Johnson, 2010;
Osuafor & Okigbo, 2013; Samms, 2009) hem de yurt icinde
(Akdemir, 2019; Camci Erdogan & Kahveci, 2015; Coban,
2019; Ekinci & Bal, 2019; Ermis, 2021; Gurkan, 2019;
Kaplan, 2016; Karadayi Evyapan, 2021; Salar & Turgut,
2019; San & Tireglin Coban, 2021; Sentiirk, 2017; Tas &
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Sirmaci, 2018; Tas, 2013; Tiifekgi, 2018; Ugarkus, 2020;
Yabas, 2008; Yavuz, 2020) calismalarin yapildigi
gorulmektedir. Ulkemizde yapilan calismalar
incelendiginde c¢alismalarin daha ¢ok fen bilimleri,
ingilizce, matematik ve sosyal bilgiler alanlarinda
yogunlastigi gorulmektedir. Dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik c¢alismalarin ise oldukga sinirli
oldugu gorilmektedir (Akca Usenti, 2013; Karadag, 2010;
Ozan & Goégmenler, 2018; Erden & Kogyigit, 2023). Etkili
bir 0Ogretim yodntemi olan farkhlastirilmis 6gretimin
dinleme becerisinin gelistiriimesinde de kullanilabilecegi
dngorilmektedir. Ogrencilerin akademik motivasyonlarini
destekleyen bu yontemin ayni zamanda 6grencilerin
dinlemeye vyonelik tutumlarini da olumlu ydnde
etkileyecegi dusunilmektedir. Alanyazin taramasi
neticesinde dinleme becerisinin gelistiriimesine yonelik
o0grenme stillerine dayali farklilastiriimis 6gretim odakl
uygulamali bir calismanin tespit edilmemis olmasi da bu
arastirmayi énemli kilmaktadir. Bu sebeple arastirmanin

ilgili alanyazina onemli katkilar saglayacagi
distndlmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul besinci sinif
Tirkce dersinde dinleme becerisinin kazandiriimasinda
O0grenme stillerine dayali farklilastiriimis  6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut
mifredatin uygulandigi kontrol grubunun dinledigini
anlama basarisi ve dinlemeye yonelik tutumlari arasinda
anlamli farkhihklarin olup olmadigini tespit etmektir. Bu
amaca yonelik olarak arastirmanin problem climlesi
“Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dinleme becerisi
Uzerinde 6grenme stillerine dayali farklilastirilmig 6gretim
etkinliklerinin etkisi nedir?” seklinde olusturulmus ve bu
dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrenme stillerine dayali farklilastinlmis 6gretim
uygulamalari Oncesi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dykileyici metin ve bilgilendirici metin
dinledigini anlama dizeyleri arasinda anlamh bir
farkhhk var midir?

2. Ogrenme stillerine dayali farkhlastinlmis 6gretim
uygulamalari Oncesi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dinlemeye yonelik tutum dizeyleri
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

3. Ogrenme stillerine dayal farkhlastinlmis 6gretim
uygulamalari sonrasi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dykileyici metin ve bilgilendirici metin
dinledigini anlama dizeyleri arasinda anlamh bir
farkhhk var midir?

4. Ogrenme stillerine dayal farkhlastirilmis 6gretim
uygulamalari sonrasi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dinlemeye yonelik tutum dizeyleri
arasinda anlamli bir farkhhk var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogrenme stillerine dayali farklilastirilmis  6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerisi ve dinleme
becerisine  yonelik  tutumlari Uzerine  etkisini
belirleyebilmeyi amaglayan bu ¢alismada 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistir. Yar
deneysel modelde, arastirma yapilacak kisiler Uzerine
kontrol saglama olanagi sinirlidir. Baska bir ifade ile
birbirine benzer ya da esdeger gruplari olusturmak
oldukga giictiir (Ekiz, 2015). On test uygulamasi sonucuna
gore benzer 6zellik gbsteren gruplar arasindan biri deney
digeri kontrol grubu olarak yansiz bir sekilde atanmistir.
Deney grubunda dersler, farkhlastiriimis 6gretimle
dinleme egitimi c¢alismalari gergeklestirilirken kontrol
grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.

Arastirmada kullanilan yari deneysel c¢alismanin
simgesel gorinima Cizelge 3’te verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aksaray il merkezinde
2022-2023 egitim-06gretim yilinda Millf Egitim Bakanlgina
bagli bir ortaokulda 6grenim goren 54 besinci sinif
Ogrencisi  olusturmaktadir. Dordinci  sinif  yilsonu
ortalamalari dikkate alinarak okul muidird ve 5. sinif
Ogretmenlerinin gorus ve onerileri dogrultusunda 5/C ve
5/H sinifina 6n test uygulanmistir. Evrenin bUtind
Uzerinde veya gereginden biylk bir érneklem lizerinde
calismak, arastirmada degiskenlerin kontrollerini de
glclestireceginden, degiskenlerin kontrol edilme ve
denetimin daha kolay oldugu kiglk gruplar tercih
edilmektedir. Arastirmada amag, ¢ok veri toplamak degil,
gecerli ve tutarh veriyi toplayabilmektir (Karasar, 2019).
Arastirmaya baslamadan 6nce gruplarin 6grenme stilleri
arasinda anlamli  bir farkhligin olup olmadigl da
incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarina gére Marmara
Ogrenme Stilleri Olcegi puani istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde farklilik géstermemektedir (p=,806>0,05). Bu
bulgulara gore her iki grubun 6grenme stili bakimindan
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Yapilan analize iligkin
bulgular Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 3. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma deseni

Grup Ontest Deneysel islem Sontest

Kontrol DBYTO, MOSO, OMBT, BMBT Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na Gére DBYTO, OMBT, BMBT
Dinleme Calismalari

Deney DBYTO, MOSO, OMBT, BMBT Farklilastirlmis  Ogretim  Yontemi ile DBYTO, OMBT, BMBT

Dinleme Etkinlikleri

DBYTO = Dinleme Becerisine Yonelik Tutum Olgegi
MOSO= Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi

OMBT= Oykiileyici Metin Basari Testi

BMBT= Bilgilendirici Metin Basari Testi
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Cizelge 4. Kontrol ve deney gruplarinin marmara 6grenme stilleri 6lgcegi 6n test puanlari arasinda yapilan t-testi sonuclari

Olgek Grup n X SS t Sd p
Deney 28 19,39 2,114
MOSO ,246 52 ,806
Kontrol 26 19,23 2,703
*p<0,05

Cizelge 5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete gére dagilimlari

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %

Kiz 15 53,57 14 53,85

Erkek 13 46,43 12 46,15

Toplam 28 100 26 100

Dinledigini anlama &n test puanlari sonucuna gére uygulama calismasi  yapilmistir.  Olgme  aracinin
subeler arasinda anlamli bir farklilk olup olmadigini  psikometrik &zellikleri incelendiginde elde edilen
belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t-testi analizi ~ 6lglimlerin ~ gegerliligini  somutlastirmak  amaciyla

yapimistir (bkz. Cizelge 9). Yapilan analizler sonucu
subeler arasinda dinleme becerisi agisindan anlamli bir
fark olmadigi tespit edilerek seckisiz atama yoluyla 5/C
sinift deney 5/ H sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubuna 6grenme stillerine dayali farklilastiriimis
Ogretim etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda ise
mevcut mifredat 6gretime devam edilmistir. Calisma
grubunun cinsiyete gére dagilimi Cizelge 5’te verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin etik kurul onayi, Aksaray Universitesi
insan Arastirmalari Etik Kurulu’nun 25.10.2022 tarihli ve E-
34183927-000-00000773579 sayili karar ile alinmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Karakus Taysi
(2014) tarafindan gelistirilen “Dinleme Becerisine Yonelik
Tutum Olgegi”, Simsek (2007) tarafindan gelistirilen
“Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi” ve Katranci (2012)
tarafindan hazrlanan “Oykiileyici Metin Basari Testi” ve
“Bilgilendirici Metin Basari Testi” kullanilmistir. Belirtilen
Olcek ve basari testlerin  kullanimi igin ilgili
arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir.

Dinleme becerisine yénelik tutum élcegdi

Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasindaki dinlemeye yonelik tutumlarini tespit
edebilmek i¢in Karakus Taysi (2014) tarafindan gelistirilen
“Dinleme Becerisine  Yonelik  Tutum Olgegi”
arastirmacidan gerekli izinler alinarak kullaniimistir.
Olgegin gelistirilme siirecinde ilk olarak arastirmaci
tarafindan farkl okullarda 6grenim géren 102 6grenciye
kompozisyon yazdirilarak madde havuzu olusturulmustur.
Ogrencilere yazdinlan kompozisyonlardan hareketle
madde havuzu 51 maddeye indirgenmistir. 51 maddeden
olusan havuz daha sonra 5 Tiirkge egitimi uzmani ve 3
O0lcme ve degerlendirme uzmanina gonderilerek 8

uzmanin  gorlsleri  alinmistir.  Uzman  gorisleri
dogrultusunda kapsama ve Olgek uygunluguna sahip
olmayan 8 madde olgekten g¢ikariimistir. Madde

havuzunda geriye kalan 43 madde 144 G&grenciye
uygulanmis ve 6grencilerden alinan donitler ile 9 madde
Olgcekten cikariimistir. Geriye kalan 34 madde ile 6lgek

acimlayici faktor analizi ve madde ayirt ediciliklerinin
belirlendigi  gorilmektedir.  Yapilan faktér analizi
sonucunda 4 madde Olgekten cikarilarak “dinlemeyi
gerekli gorme”, “dinlemedeki bireysel farkhliklar”,
“dinleme gligligu” ve “etkili dinleme aliskanhgl” olmak
Uzere dort faktorll, 7 olumsuz, 23 olumlu olmak lzere
toplam 30 maddeden olusan bir Olgme arac
gelistirilmistir.

Gelistirilen 6lgme aracindan elde edilen olglimlerin
gecerliligini saglayabilmek i¢in madde toplam puan
korelasyonlariincelenmis ve korelasyonun 0,20’den disiik
olmadigl tespit edilmistir. Gulvenirlik ¢alismalari igin
Cronbach Alfa katsayisi incelenmis ve i¢ tutarlilik katsayisi
0.824 olarak tespit edilmistir.

Marmara 6grenme stilleri 6lcedi

Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesinde
o0grenme stillerini tespit edebilmek i¢in Dunn ve Dunn
(1986) Ogrenme Stili Envanteri temelinde Simsek (2007)
tarafindan 9-11 yas grubu ilkogretim 3, 4 ve 5. sinif
Ogrencilerinin  6grenme stillerini  belirleme amaciyla
gelistirilen ~ “Marmara  Ogrenme  Stilleri  6lgegi”
arastirmacidan gerekli izinler alinarak kullaniimistir.
Arastirmada 94 maddeden olusan Olgegin algisal alt
boyutunu olusturan 27 maddelik bolim kullaniimistir. 27
maddenin 9 maddesi gorsel, 9 maddesi isitsel, 9 maddesi
ise dokunsal alanla iliskilidir. Olcekte yer alan maddeler
tek bir dogru cevabi olmayan, bireyin kendisini en iyi
yansittigini  disindigli maddeleri evet, kendisini
yansitmadigini disindigd maddeleri ise hayir olarak
isaretledigi seceneklerden olusmaktadir. Olgekte farkl
maddelerin yer aldigi alt boyutlarin yarisi bir segimi
gosterirken diger yarisi bu segimin tam tersi ifadeleri
belirten bilgilerden olusmaktadir. Ogrenciler tarafindan
maddelere verilen cevaplar dogrultusunda sonuglar analiz
edilerek o6grencilerin 6grenme &zellikleri belirlenerek
“Kisisel Ogrenme Profilleri” cikarilmistir. Kisisel grenme
profilinin olusturulmasi bir yandan 6&grencilerin kendi
o0grenme Ozelliklerinin farkina varmasini saglarken ote
yandan oOgretmen ve ebeveynlerin Ogrenciyi taniyip
destek olmasina katki saglayacaktir. Olcek gelistirme
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strecinde arastirmaci tarafindan ilk olarak konu ile ilgili
literatlir galismasi yapilmis sonrasinda 6lgme araci igin
dislindlen yas grubu Ogretmenlerinin konu ile ilgili
gorusleri  alinarak toplanan bilgi ve belgelerde
dizenlemeler yapilmistir. Diizenlemeler sonrasi Dunn ve
Dunn 06grenme stilleri modelinin teorik alt vyapisi
temelinde 200 maddelik havuz olusturularak 3 dil uzmani,
1 6lgme degerlendirme uzmani ve 2 psikologun gorisleri
dogrultusunda farkh sosyo-ekonomik ozelliklere sahip
dort okulda 6grenim goren 3., 4., ve 5. sinifta 6grenim
gbren 250 6grenci ile pilot uygulama galismasi yapilmistir.
Uygulama sirasinda yasanilan aksakliklar konusunda alan
uzmanlarinin goérugleri alinarak yapilan dizenlemeler
sonrasl hazirlanan resimli 6lgme araci gelistirilerek 2. pilot
uygulama c¢alismasi yapilmistir. 2. pilot uygulama
sonrasinda gegerlilik (yapi-igerik gegerliligi) ve glivenirlik
calismalari yapilarak uzman gorisleri dogrultusunda
kapsam gecerlilik indeksi 0,83, Cronbach Alpha givenirlik
katsayisi 0,814 olarak bulunmustur. Son olarak test-tekrar
test tutarliigi icin 3 hafta sonra galisma grubundan
rastgele secgilen 300 o&grenci ile son uygulama
¢alismasindan elde edilen bulgular incelenerek dlgegin son
hali olusturulmustur.

Basari testleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama galismasi
oncesinde ve sonrasinda dinleme  becerilerini
degerlendirebilmek amaciyla Katranci (2012) tarafindan
hazirlanan  “Oykiileyici Metin  Basari Testi” ve
“Bilgilendirici Metin Basari Testi” kullaniimistir.

Oykiileyici metin basari testi

Oykiileyici metin basari testi “Rizgarin Oykiisi” adli
metnine yonelik hazirlanmis sorulardan olusmaktadir.
Basari testi olusturma sirecinin ilk asamasinda metinle
ilgili 22 adet ¢oktan se¢meli soru hazirlanarak 5 alan
uzmaninin gorislerine basvurulmustur. Alinan gorigler
sonrasi Olcekte yer alan bazi maddelerde dizeltmeler
yapilmis, kimi maddeler ise testten gikarilarak deneme
uygulamasina hazir hale getirilmistir. Deneme uygulamasi
Ankara il merkezinde bulunan 4 ilkégretim okulunda
O0grenim gormekte olan 173 besinci sinif 6grencisi ile
yapiimistir. Deneme uygulamasi Oncesi Ogrencilere
aciklayici  bilgiler verilmis, sonrasinda arastirmaci
tarafindan metin 6grencilere okunmustur. Okuma sonrasi
ogrencilerden dinledikleri metne yonelik hazirlanan
sorulari cevaplamalari istenmistir. Metne yonelik
hazirlanan sorulara &grencilerin  verdikleri cevaplar
incelenmis ve inceleme sonrasi dogru yanitlar 1 yanlis
yanitlar ise 0 olarak puanlanmistir. Oykiileyici metnin
gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalari ITEMAN programi ile
analiz edilerek her madde igin glglik ve ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmigstir. Yapilan analiz sonrasi madde
ayirt edicilik indeksi 0.30’un altinda olan 5 madde ve
madde gig¢ligla 0.40-0.79 araliginda olmayan 3 madde
cikarilarak geriye kalan 11 madde (izerinden Kuder-
Richardson 20 formuli kullanilarak testin gtivenirligi 0.79
olarak hesaplanirken ortalama giglik 0.58, ayirt edicilik
ise 0.41 bulunmustur. Yapilan analizlerle dykdleyici metin
basari testinin yeterli diizeyde gecerli ve glvenilir oldugu
ortaya konulmustur.
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Bilgilendirici metin basari testi

Bilgilendirici metin basari testi “Ulkemizdeki Cayin
Hikayesi” adli bilgilendirici metin tlrtiindeki metne yonelik
hazirlanmis  sorulardan olusmaktadir. Basari testi
olusturma stirecinin ilk asamasinda metinle ilgili 18 adet
¢oktan seg¢meli soru hazirlanarak 5 alan uzmaninin
goruslerine basvurulmustur. Alinan gorigler sonrasi
Olcekte yer alan bazi maddelerde diizeltmeler yapilmis,
kimi maddeler ise testten c¢ikarilarak deneme
uygulamasina hazir hale getirilmistir. Deneme uygulamasi
Ankara il merkezinde bulunan 4 ilkégretim okulunda
O0grenim gormekte olan 173 besinci sinif 6grencisi ile
yapiimistir. Deneme uygulamasi Oncesi Ogrencilere
aciklayici  bilgiler verilmis, sonrasinda arastirmaci
tarafindan metin 6grencilere okunmustur. Okuma sonrasi
ogrencilerden dinledikleri metne yonelik hazirlanan
sorulari cevaplamalari istenmistir. Metne yonelik
hazirlanan sorulara &grencilerin  verdikleri cevaplar
incelenmis ve inceleme sonrasi dogru yanitlar 1 yanlis
yanitlar ise 0 olarak puanlanmistir. Bilgilendirici metnin
gecerlilik ve givenirlik ¢calismalari ITEMAN programi ile
analiz edilerek her madde igin glglik ve ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmistir. Yapilan analiz sonrasi madde
ayirt edicilik indeksi 0.30’un altinda olan 3 madde ve
madde gig¢ligiu 0.40-0.79 araliginda olmayan 4 madde
cikarilarak geriye kalan 11 madde (izerinden Kuder-
Richardson 20 formld kullanilarak testin glivenirligi. 0.81
olarak hesaplanirken ortalama giglik 0.55, ayirt edicilik
ise 0.43 bulunmustur. Yapilan analizlerle bilgilendirici
metin basari testinin yeterli diizeyde gecerli ve glvenilir
oldugu ortaya konulmustur.

Uygulama Siireci

Uygulama sireci 6n test uygulamalar, 6grenme
stillerine dayal farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri ve geri
bildirimlerin verilmesi, son test uygulamalari olmak Gzere
U¢ asamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama
stireci 6n test ¢alismalari (dinleme becerisine yonelik
tutum Olgegi, Marmara 6grenme stili 6lgegi, dinledigini
anlama basari testi) ile baslatilmis ve sonrasinda 2.
arastirmac tarafindan 8 hafta boyunca haftada iki ders
saati olmak Uzere toplamda 16 saat dinleme metinleri
Uzerinden 06grenme stillerine dayali farklilastiriimisg
Ogretim  etkinlikleri  gergeklestirilmistir.  Uygulama
¢alismalarinin bitiminde 6n testte yer alan 6lgek ve basari
testleri deney ve kontrol grubu &grencilerine son test
olarak uygulanmistir.

Uygulamaya baslamadan dnce 6n test igin hazirlanan
metinler iki sinifin 6grencilere dinletilmis, dinleme sonrasi
metinler i¢in hazirlanan sorular 6grencilere dagitilarak
cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin 6n test basar
puanlari arasinda anlaml fark bulunmamasi (zerine
seckisiz atama yontemiyle bu iki siniftan biri deney digeri
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplari belirlendikten sonra dersler deney grubu ile
O0grenme stillerine dayali farklilastiriimis  6gretim
etkinlikleri kullanilarak gergeklestirilirken kontrol grubuna
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Deney grubu
ile yapilan galismalar asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Cizelge 6. Arastirmanin uygulama sireci

Hafta Etkinlik Agiklama

1. Hafta On testin Arastirmaci tarafindan gruplara dinleme becerisine yonelik tutum olgegi,
uygulanmasi marmara oOgrenme stilleri Olcegi ve basari testleri On-test olarak

uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra deney grubu
ogrencilerine farkhlastiriimis 6gretim hakkinda bilgi verilmistir.

2. Hafta “Bak Postaci Geliyor” Deney grubundaki 6grencilere “Bak Postaci Geliyor” adli dinleme metni
adli dinleme dinletilmis ve farklilastirilmis 6gretim yontemlerinden kademelendirilmis
metninin islenmesi etkinlik yontemi kullanilarak metinle ilgili etkinlikler gerceklestirilmistir.

3. Hafta “Oguz Kitaplarla Deney grubundaki 6grencilere “Oguz Kitaplarla Tanisiyor” adli dinleme metni
Tanisiyor” adl dinletilmis ve farklilastiriimis 6gretim yontemlerinden think dots yontemi
dinleme metninin kullanilarak metinle ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir.
islenmesi

4. Hafta “Uzay Giysileri” adli Deney grubundaki 6grencilere “Uzay Giysileri” adli dinleme metni dinletilmis
dinleme metninin ve farklilastiriimis 6gretim yontemlerinden istasyon yontemi kullanilarak
islenmesi metinle ilgili etkinlikler gerceklestirilmistir.

5. Hafta “Brosuir” adli dinleme  Deney grubundaki 6grencilere “Brosir” adli dinleme metni dinletilmis ve
metninin islenmesi farklilastiriimis 6gretim yontemlerinden RAFT ydntemi kullanilarak metinle

ilgili etkinlikler gerceklestirilmistir.

6. Hafta “Televizyoncu Ali” Deney grubundaki 6grencilere “Televizyoncu Ali” adli dinleme metni
adli dinleme dinletilmis ve farkhlastirilmis 6gretim yontemlerinden katli 6gretim yontemi
metninin islenmesi kullanilarak metinle ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir.

7. Hafta “Heykeli Dikilen Deney grubundaki 6grencilere “Heykeli Dikilen Esek” adli dinleme metni
Esek” adli dinleme dinletilmis ve farkhlastiriimis 6gretim yontemlerinden merkezler yontemi
metninin islenmesi kullanilarak metinle ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir.

8. Hafta “Vazgegmeyenlerin Deney grubundaki 6grencilere “Vazgegmeyenlerin Hikdyesi” adl dinleme
Hikayesi” adl metni dinletilmis ve farklilastiriimis 6gretim yontemlerinden katl 6gretim
dinleme metninin yontemi kullanilarak metinle ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir.
islenmesi

9. Hafta “Cocuktum Deney grubundaki 6grencilere “Cocuktum Ufaciktim, Aciktim Top Oynadim”
Ufaciktim, Aciktim adli dinleme metni dinletilmis ve farklilastiriimis 6gretim yontemlerinden
Top Oynadim” adli RAFT yontemi kullanilarak metinle ilgili etkinlikler gergeklestirilmistir.
dinleme metninin
islenmesi

10. Hafta Son testin Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubuna dinleme becerisine yonelik
uygulanmasi tutum olgegi ve basari testleri son-test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi Varsayimlarin Test Edilmesi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS-20 programi
kullanilmistir. Analize baslamadan 6nce verilerin normal
dagilip dagiimadigi incelenmistir. Oncelikle Shapiro-Wilk
normallik testi yapilmis daha sonra ise verilerin basiklik ve
carpikhk degerlerine bakilmistir. Yapilan incelemeden
hareketle verilerin normal dagildigl sonucuna ulasiimistir.
Sonra birinci asamada arastirmanin yari deneysel
tasariminda belirtilen kontrol ve deney gruplarinin 6n test
sonuglarina gore gruplarin baslangi¢ kosullarinin denkligi
iliskisiz 6rneklemler t-testi ile incelenmistir. ikinci
asamada ise iliskisiz 6rneklemler t-testi ile uygulama
sonrasi kontrol ve deney grubu puanlari arasinda anlaml
bir farklihgin olup olmadigi incelenmistir.

Bulgular
Bu bolimde 6ncelikle dogru analiz se¢imi yapmak igin

varsayimlar test edilmistir. Daha sonra arastirma
problemlerine iliskin analiz bulgularina yer verilmistir.

Arastirma verilerinin ¢dzlimlenmesinde parametrik
analizlerin kullanilabilmesi igin verilerin normal dagilim
gbstermesi gerekmektedir. Bu amagla hem kontrol grubu
hem de deney grubu igin kullanilan &lgeklerden alinan
puanlarin normallik durumlari test edilmistir. Shapiro-Wilk
Normallik analizi sonucunda elde edilen sonuglar Cizelge
7’de verilmistir. Cizelge 7 incelendiginde kontrol grubu
oykileyici metin on test puanlar (S-W=,919; p<0.05),
deney grubu 6ykileyi metin son test puanlari (S-W=,836;
p<0.05), kontrol grubu dykileyi metin son test puanlari (S-
W=,887; p<0.05) ve kontrol grubu dinleme becerisine
yonelik tutum o6lgegi son test puanlari (S-W=,872; p<0.05)
analiz sonuglari anlamh ¢ikmistir. Geriye kalan tiim
gruplarda ise puanlar anlamli degildir.

Anlamh sonuglar vermeyen gruplar igin 0Olgek
puanlarinin  dagihmi normaldir.  Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov-Smirnov normallik testleri ¢ok kati/tutucu
testler oldugu igin klgik orneklemlerde, dagilim normal
olmayan dagilim olarak gorilebilmektedir. Bunun igin
dagilimin garpiklik ve basiklik degerlerine de bakilmistir.
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Cizelge 7. Deney ve kontrol gruplarinin n test ve son test shapiro-wilk normallik testi sonuglari

Shapiro-Wilk
Grup <
Deger df Anlamhilik
BMBT On Test Deney ,960 28 ,357
Kontrol ,966 26 ,522
BMBT Son Test Deney ,884 28 ,005
Kontrol ,957 26 ,344
OMBT On Test Deney ,951 28 ,206
Kontrol ,919 26 ,042%*
OMBT Son Test Deney ,836 28 ,000*
Kontrol ,887 26 ,008*
DBYTO On Test Deney ,970 28 ,583
Kontrol ,967 26 ,542
DBYTO Son Test Deney ,980 28 ,854
Kontrol ,872 26 ,004*
MOSO On Test Deney ,968 28 ,541
Kontrol ,960 26 ,386
Cizelge 8. Tim gruplar icin dlcek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
Grup Ortalama Mod Medyan Carpiklik Basikhk
BMBT On Test Deney 5,07 5 5,00 ,184 ,126
Kontrol 5,42 6 5,50 ,107 -,146
BMBT Son Test Deney 9,50 11 10,00 -,653 -,234
Kontrol 5,88 7 6,00 ,058 -,607
OMBT On Test Deney 5,43 6 5,00 ,316 -,394
Kontrol 5,96 6 6,00 ,750 ,879
OMBT Son Test Deney 9,82 11 10,00 -1,220 2,040
Kontrol 6,62 7 7,00 -,616 -,787
DBYTO On Test Deney 95,54 106 94,00 ,158 -,870
Kontrol 101,96 105 103,50 ,333 -,202
DBYTO Son Test Deney 119,96 117 119,00 ,282 -,224
Kontrol 93,31 92 92,00 1,443 2,646
MOSO On Test Deney 19,39 19 19,50 -,409 ,241
Kontrol 19,23 17 19,00 -,305 ,952
Cizelge 9. On test grup degiskeni dinledigini anlama basari t-testi sonuclari
Olgek Grup n X SS t Sd p
OMBT Deney 28 5,43 1,834 -1,130 52 ,263
Kontrol 26 5,96 1,612
BMBT Deney 28 5,07 1,676 -,710 52 ,481
Kontrol 26 5,42 1,963
*p<0,05

Karar agamasinda mutlak garpiklik (Skewness) degeri +

2,0’nin altinda ve basiklik (Kurtosis) degeri 7,0’nin altinda
ise verilerin normal dagildigi yéniinde karar verilir (Kim,
2013). Kline (2005) gore ise ¢arpiklik degeri £3 ve basiklik
degeri de +10 sinirlari igerisinde ise veriler normal dagilim
gbostermektedir. Buna goére tim gruplar igin olgek
puanlarinin c¢arpiklik ve basiklik katsayilari Cizelge 8'de
verilmistir.

Cizelge 8 incelendiginde tim gruplara ait olgek
puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin -3 ile
+3 arasinda oldugu ve ortalama, mod ve medyan
degerlerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgulara gore tiim gruplar i¢in 6lgek puanlarinin normal

dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Paramaetrik analizler
icin tim varsayimlarin saglandig gériilmektedir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt probleme yanit vermek amaciyla 0On
testlerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Veriler
normal dagihm gosterdigi icin parametrik test
yontemlerinden iliskisiz drneklemler igin t-testi analizi
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun dinleme basari
dlzeylerini goOsteren t-testi sonuglari Cizelge 9’da
verilmektedir.

Cizelge 9'da grup degiskeni igin iliskisiz orneklemler t-
testi analizi sonuglari verilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarina gore on test oykiileyici
metin dinledigini anlama basari puani istatistiksel olarak
anlamli  bir  sekilde farklilk  gostermemektedir
(p=,263>0,05). Benzer sekilde deney ve kontrol gruplarina
gbre On test bilgilendirici metin dinledigini anlama basari
puani istatistiksel olarak anlamh bir sekilde farkhhk
gostermemektedir  (p=,481>0,05). Bu bulgulardan
hareketle 6grencilerin uygulama 6ncesi hem bilgilendirici
metin dinledigini anlama becerisi hem de dykileyici metin
dinledigini anlama becerisi agisindan benzer dizeyde
oldugu soylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrenme stillerine dayali farkhlastirilmis 6gretim
uygulamalari 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
dinlemeye yonelik tutum dizeyleri arasinda anlamli bir
farkliik var midir?” sorusuna yanit vermek amaciyla
gruplarin 6n test puanlari arasinda iliskisiz 6rneklemler t-
testi analizi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular
Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10’da grup degiskeni igin iliskisiz drneklemler
icin t-testi analizi sonuglari verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina gore 6n test dinleme becerisine ydnelik tutum
Olgegi puani istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farkllik
gbstermemektedir (p=,076>0,05). Elde edilen bu bulgu
gruplarin islem oncesinde benzer diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrenme stillerine dayali farkhlastirilmis 6gretim
uygulamalari  sonrasi deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin oykileyici metin ve bilgilendirici metin
dinledigini anlama dizeyleri arasinda anlaml bir farkhlik
var midir?” sorusuna vyanit vermek igin iliskisiz
orneklemler arasi t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

dinledigini anlama puani ortalamasi, kontrol grubu
bireylerin son test oykileyici metin dinledigini anlama
puani ortalamasindan anlamh bir sekilde farkli ve
biyuktir. Etki biyukliga buyik dizeydedir. (n?=,435).
Deney ve kontrol gruplarina gore son test bilgilendirici
metin dinledigini anlama puani da istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farkhihk géstermektedir (p=,000<0,05).
Deney grubu bireylerin son test bilgilendirici metin
dinledigini anlama puani ortalamasi, kontrol grubu
bireylerin son test bilgilendirici metin dinledigini anlama
puani ortalamasindan anlamh bir sekilde farkli ve
biyuktir. Etki biyiklGgi de buyiik diizeydedir (n?=,509).
Bu bulgulardan hareketle farkhlastirilmis  Ogretim
dogrultusunda dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
yapilan etkinliklerin etkili oldugu séylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

“Ogrenme stillerine dayali farkhlastirilmis 6gretim
uygulamalari  sonrasi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dinlemeye yonelik tutum diizeyleri arasinda
anlamli bir farkhhik var midir?” alt problemine yanit
vermek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-testi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Cizelge 12’de verilmistir.

Cizelge 12’'de grup degiskeni igin iliskisiz drneklemler t-
testi analizi sonuglari verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina gore son test dinleme becerisine yénelik tutum
Olgegi puani istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farkllik
gbstermektedir (p=,000<0,05). Deney grubu bireylerin son
test dinleme becerisine yonelik tutum olgegi puani
ortalamasi, kontrol grubu bireylerin son test dinleme
becerisine yonelik tutum oOlgcegi puani ortalamasindan
anlamli bir sekilde farkh ve blylktir. Etki blyuklGgi
biyiuk dizeydedir (n%=,617). Elde edilen sonuglar
farklilastiriimis 6gretim dogrultusunda yapilan dinleme
egitimi ¢alismalarinin  6grencilerin dinleme becerisine

Cizelge 11’de verilmistir. yonelik tutumlarini  olumlu bir sekilde etkiledigini
Cizelge 11’de grup degiskeni icin yapilan analizlerde, — gostermektedir.
deney grubu bireylerinin son test o6ykileyici metin
Cizelge 10. On test grup degiskeni dinleme becerisine yonelik tutum &lgegi t-testi sonuglari
Olgek Grup n X SS t sd P
DBYTO Deney 28 95,54 9,868 -1,813 52 ,076
Kontrol 26 101,96 15,721
*p<0,05
Cizelge 11. Son test grup degiskeni dinledigini anlama basari t-testi sonuglari
Olgek Grup n X SS t Sd p n2
OMBT Deney 28 9,82 1,219 6,323 52 ,000* ,435
Kontrol 26 6,62 2,368
BMBT Deney 28 9,50 1,401 7,349 52 ,000* ,509
Kontrol 26 5,88 2,160
*p<0,05
Cizelge 12. Son test grup degiskeni dinleme becerisine yonelik tutum 6lgegi t-testi sonuglari
Olgek Grup n X SS t Sd p n2
DBYTO Deney 28 119,96 6,669 9,146 52 ,000* ,617
Kontrol 26 93,31 13,789
*p<0,05
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, farkhlastiriimis 6gretimin ortaokul 5.
sinif 6grencilerinin dinleme becerileri Uzerindeki etkisi
incelenmistir. 8 hafta boyunca deney grubu &grencileri
farklilastirlimis 6gretim stratejileri yoluyla dinledigini
anlama egitimi aldilar. Kontrol grubu oOgrencileri ise
geleneksel yontemlerle dinledigini anlama egitimi aldilar.
Arastirma bulgulari, farklilastirilmis 6gretimin 5. sinif
ogrencilerinin hem bilgilendirici metin dinledigini anlama
hem de oOykiileyici metin dinledigini anlama becerilerini
gelistirdigini ve 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Elde edilen
bulgular farklilastiriimis 6gretimin 6grencilerin dinleme
becerileri tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.

Farklilastirilmis  6gretim  yaklasiminda mifredat
Ogrencilerin  farkli  ozelliklerine ve hazirbulunusluk
dizeylerine goére yapilandirihir. Mevcut arastirmada da
Ogrencilerin  6grenme stillerine uygun bir sekilde
farklilastirllmis  6gretim  uygulamalari  ile  yapilan
¢alismalarin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Ulkemizde farkh disiplinlerde sinirli
sayida da olsa farkhlastirimis 6gretimin sinandig
calismalara (Bal, 2023; Karatas, 2013; Oziidogru, 2022;
Yavuz, 2020) rastlaniimasina karsin Tirkge derslerinde bu
yontemin etkililigine donlk calismalarin ¢ok az oldugu
gorulmektedir (Erden & Kogyigit, 2023; Karadag, 2010).
Farkli disiplinlerde yapilan g¢alismalarin 6nemli bir
boltimiinin bulgulari, bu yontemin 6grencilerin akademik

basarilarini arttirdigini  ortaya koymaktadir. Tirkge
derslerinde uygulanan farkhlastirilmis etkinliklerin de
ogrencilerin  dil becerileri Uzerinde etkili oldugu
gorulmektedir. Bu ¢alismalarin  sonuglari  mevcut

arastirmanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Erden
ve Kogyigit (2023) besinci siniflar Uzerinde yapmis

olduklari  ¢alismalarinda  farklilastirllmis  6gretim
uygulamalarinin  &grencilerin  okudugunu  anlama
becerileri ve okuma motivasyonlari Uzerinde etkili

oldugunu tespit etmiglerdir. Elde edilen bulgular, okuma
becerilerinin gelistirilmesinde ve okuma
motivasyonlarinin arttiriimasinda farklilastiriimis 6gretim
uygulamalarinin mevcut 6gretim programina gore daha
etkili oldugunu gostermektedir. Karadag (2010) tarafindan
yapilan eylem arastirmasinda ise farkhlastirilmis 6gretim
yaklasimi dogrultusunda yapilan egitimin 6grencilerin dil
becerilerinin  gelisimini ve Tirkge dersine yonelik
tutumlarini nasil etkiledigi Gzerinde durulmustur. Tirkge
derslerinde 6grenme alanlarina ve 6grencilerin ilgilerine
donik hazirlanan etkinliklerin  6grencilerin  6grenme
becerilerini olumlu yénde etkiledigi, onlarin 6grenme
etkinliklerine etkin katihmlarina olanak sagladigi,
Ogrencilerin bireysel ve grup calismalari gergeklestirme
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu sonucuna
varilmistir.  Ayrica  yapilan uygulamalarla  birlikte
Ogrencilerin  6gretmene bagimhliklarinin azaldigi ve
bagimsiz ¢alisma ahiskanliklarini kazandiklari
belirlenmistir. Eylem arastirmasinda dinleme egitimi
baglaminda uygulanan etkinliklerde, dinleme ediminin

amaglari dogrultusunda 6grenciyi siirece katmaya ¢alisan
etkinliklerle, 6grencilerin etkili dinleme becerisini
gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan gozlem ve ¢alisma
kagitlarinin degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar,
onlarin iletiyi alma, yorumlama ve anlamlandirma
becerilerini etkin bir bigcimde kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Aliakbari ve Haghighi (2014) de yapmis
olduklari galismalarinda okudugunu anlama konusunda
geleneksel temelli Ogretime kiyasla farklilastiriimis
Ogretimin daha etkili oldugu sonucuna varmiglardir.

Alanyazinda farklilastiriimis 6gretimin 6grencilerin
O0grenme becerileri lzerinde etkisinin arastirildig
calismalar da bulunmaktadir. Magableh ve Abdullah
(2022) yapmis olduklari ¢alismalarinda deney grubu
ogrencilerine farkhlastirilmis 6gretim stratejileri ile okuma
egitimi verilirken kontrol grubuna herkese uyan tek ¢6ziim
yontemiyle egitim verilmistir. Kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuglarina gore farklilastirilmis 6gretimin okudugunu
anlama puanlarini olumlu yénde etkiledigi ve deney
grubundaki katihmcilarin, kontrol grubundaki
katihmcilardan daha iyi performans gosterdigi tespit
edilmistir. Yavuz (2020) da farkhlastirilmis 6gretimin Tiirk
ogrencilerin ikinci dil basarisi ile 6grenci ve 6gretmen
algilarina etkisini belirlemeye galismistir. Tlirkiye'deki 6zel
bir lisede ingilizce &grenimi vyapilan bir sinifta
gergeklestirilen bu galisma, farkhlastiriimis 6gretimin Tirk
Ogrencilerin 6grenme basarisi Gizerindeki etkisi ve 6grenci
ve Ogretmen algilarini incelemektedir. Kontrol grubu
geleneksel 6gretime tabi tutulurken, deney grubunda
yapilandirmacilik ilkeleri, ¢oklu zeka teorisi temelli
farklilastirlmis  O0gretim dogrultusunda Ogretim
yapilmistir. Basari testleri araciliglyla toplanan veriler,
deney grubunun kontrol grubundan daha iyi performans
gosterdigini ortaya cikarmistir. Ogrenci yansitici yazilari,
ingilizce 6grenimi goéren ogrenenlerin farklilastiriimis
Ogretimi farkli, eglendirici, merak uyandirici, 6gretici
buldugunu ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde farkllastiriimis 6gretimin
Ogrencilerin akademik basarilari Gzerinde olumlu bir
etkisinin bulunmadigina yonelik cesitli ¢alismalarla da
karsilasilmaktadir. Little, McCoach ve Reis (2014) ve
Barbara (2017)'nin yapmis olduklari deneysel ¢alismalarda
farklilastiriimis yontemin uygulandigi sinif ile geleneksel
Ogretimin yapildigi sinif arasinda akademik basari
yoniinden anlaml bir fark bulunamamistir. Aras (2018)’in
ortaokul besinci sinif diizeyinde farkhlastiriimis 6gretimin
Ogrenci i¢csel motivasyonunu, davraniglarini ve akademik
basarilar Uzerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda elde
edilen bulgular farkhlastiriimis 6gretimin yapildigi sinif ve
geleneksel sinifin okuma basarisinda anlamh bir farklilik
tespit edilmemistir. Bununla birlikte, farklilastiriimis
Ogretim yonteminin uygulandigl sinifin ortalama test
sonrasi puanlari, kontrol grubunun ortalama test sonrasi
puanlarindan daha yiksek bulunmustur. Yapilan bu
¢alismalarin bulgulari mevcut arastirmanin bulgulariyla
benzerlik gostermemektedir. Bu bulgulara karsin
farklilastiriimis 6gretimin 6grencilerin basarilari Gizerinde

704



Tiirkben and Kaya / Cumhuriyet International Journal of Education, 13(3): 694-709, 2024

etkili oldugunu ortaya koyan bircok ¢alisma soz
konusudur. Bal (2023) farkhlastirilmis  6gretimin
matematik basarisi lzerindeki etkisini ve ortaokul
ogrencilerinin farkhlastiriimis 6gretime iliskin tutumlarini
belirleme amaciyla bir galisma gergeklestirmistir. Elde
edilen bulgular matematik derslerinde farkhlastiriimis
Ogretimin ortaokul Ogrencilerinin matematik basarisini
arttirdigin ancak matematige yonelik tutumlari Gzerinde
higbir etkisi olmadigini géstermektedir. Karatas (2013)
tarafindan yapilan bir galismada, Ustiin zekal 6grenciler
Uzerinde denenmis farkhlastirilmis 6gretim programinin
Ogrencilerin  basarilarini, yaraticiliklarini, matematik
dersine olan tutumlarini ve akademik benlik durumlarini
anlaml diizeyde arttirdig goézlenmistir. Ozer (2016),
o0grenme stillerine gére uygulanan farkhlastiriimis 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin erisileri ve yabanci dil dersine
yonelik tutumlar Uzerinde daha etkili oldugunu
saptamistir.  Bu bulgular ise mevcut arastirmanin
sonuglarini desteklemektedir.

Arastirma  kapsaminda farklilastinlmis  6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlar
Uzerindeki etkisi de incelenmistir. Elde edilen bulgular bu
uygulamalarin 6grencilerin dinleme tutumlari Uzerinde
olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Farkli
disiplin alanlarinda farklilastiriimis 6gretim dogrultusunda
yapilmis bazi galismalar mevcut arastirmanin sonuglarini
desteklerken (Aras, 2018; Karadag, 2010; Karatas, 2013)
bazi galismalar yapilan ¢alismalarin 6grenci tutumlar
Uzerinde etkili olmadigini ortaya koymaktadir (Bal, 2023;
Ozer, 2016). Karadag (2010) tarafindan vyapilan
arastirmada  farkhlastinlmis  6gretim  dogrultusunda
yapilan etkinliklerin 6grencilerin dinlemeye karsi istek
duymalarina, ozglven kazanmalarina ve eglenerek
O0grenmelerine olanak sagladig belirlenmistir. Aras’in
(2018) calismasinda, deney grubunda kullanilan
farklilastiriimis 6gretim stratejilerinin kontrol grubunda
kullanilan geleneksel temelli 6gretime gore 6grencilerin
motivasyonu Uzerinde daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozer (2016) tarafindan yapilan calismada ise
gruplarin tutum olgeginden almis olduklar son test
puanlari arasinda anlamh bir farkhlik gérilmemesine
ragmen 6grencilerin farkhlastiriimis 6gretim etkinlikleri ile
ilgili gérislerinin olumlu oldugu, derse karsi olan ilgilerinin
arttigr gorilmektedir.

Alanyazinda yapilan arastirmalardan da gorilecegi
Uzere 6grenme ortami 6grencilerin gesitli ihtiyaglarina ve
miifredat gereksinimlerine gore farklilastirildigi zaman
Ogrencilerin  akademik basarilari  artmaktadir. Bu
baglamda Ogretmenlere ve okul yoéneticilerine biyik
sorumluluklar dismektedir. Ogretmenlerin dgrenme-
Ogretme sireglerinde farkli Ogretim ydontem ve
tekniklerini 6grenci ozelliklerine ve hedeflenen 6grenme
ciktilarina gore ise kosmasi gerekmektedir. Bunun igin de
farkli ihtiyaglari olan tim &grencilere gore 6gretimlerini
ayarlama konusunda vyeterli donanima ve uygulama
becerisine ve yeterliligine sahip olmalidirlar. Sinif
ortamlarinda 6gretmenler, dersleri bireysel 6grenme
stillerine gore dizenleyerek veya ogrencileri ortak ilgi
alanlarina, konulara veya yeteneklere gore gruplandirarak

farklilasmayi basarabilirler. Bu dogrultuda hizmet oncesi
Ogretmen egitiminde  farklilastiriimis Ogretimin
kullanimina doéniik uygulamali ¢alismalar yapilabilir,
mevcut o6gretmenlere yonelik hizmet igi egitimler
verilebilir. Okul sinif mevcutlari makul diizeyde tutulabilir.
Okulun fiziksel ihtiyaglari yeterli hale getirilebilir. Aileden
kaynaklanabilecek sorunlara iliskin de dnlemler alinabilir.
Mevcut arastirmada elde edilen bulgular farklilastiriimig
Ogretimin 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
gelistirdigini ve 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini
olumlu ybnde etkiledigini gostermektedir. Benzer bir
calisma farkh sinif diizeylerinde de gergeklestirilebilir.
Yapilacak diger c¢alismalarda farklilastiriimis 6gretim
yontem ve tekniklerinin diger dil becerileri Uzerindeki
etkililigi de test edilebilir.

Extended Abstract

Introduction

Differentiated teaching refers to learner-centered
learning and teaching processes under the guidance of a
constructivist approach (Bal, 2023; Maeng & Bell, 2015;
Tomlinson, 2014; Wan, 2017). Differentiated teaching is
an important approach that emphasizes that the content,
process and product dimensions of the teaching process
are differentiated by taking into account the differences
of the learner, diversification should be made in learning
environments due to the presence of individuals with
different readiness, different learning styles in the
learning  environment, uniform learning-teaching
practices are not suitable for all students with individual
differences (Heacox, 2002; Melesse & Belay, 2022;
Tomlinson, 2000). This teaching method; it is also known
as an inclusive teaching method because it provides
multiple possibilities for learning based on teachers'
backgrounds, readiness, interests and profiles of students
(Estaiteyeh & DeCoito, 2023; Gaitas et al., 2022; Marks,
Woolcott & Markopoulos, 2021; Melesse & Belay, 2022).
According to Tomlinson and Moon (2013), differentiated
teaching is the arrangement of appropriate teaching in
such a way as to eliminate learning difficulties by
determining the current development levels of learners.
In other words, differentiated teaching aims to provide
the best opportunities for learning to all students and to
cope with learning differences (Coubergs et al., 2017). In
this context, it can be said that this teaching method
stands out as an important factor that meets the needs
and interests of all learners (Pozas, Letzel-Alt & Schwab,
2023). In the related literature, it is also seen that this
method has an effect on student achievement, learning
interest and self-confidence in educational environments
(Bal, 2023; Eysink, Hulsbeek & Gijlers, 2017; Mc Quarrie &
Mc Rae, 2010).

Revealing the learner's existing potential through
educational environments suitable for individual
differences will make positive contributions to the
development of language skills. It is thought that
differentiated instruction, whose effectiveness has been
demonstrated in different learning areas, will also be
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effective in the process of acquiring language skills. This
method can also be used to effectively and efficiently
develop listening skills, which are among the basic
language skills that the individual begins to acquire while
in the womb, and which later forms the basis of skill areas
such as speaking, reading and writing, and which
contributes significantly to the development of these
skills. The main purpose of this research is to determine
whether there are significant differences between the
listening comprehension success and listening attitudes of
the experimental group, to which differentiated teaching
activities based on learning styles were applied, and the
control group, to which the current curriculum was
applied, in gaining listening skills in the fifth grade Turkish
course in secondary school.

Method

In this study, which aims to determine the effect of
differentiated teaching activities based on teaching styles
on students' listening skills, a quasi-experimental model
with a pretest-posttest control group was used. The study
population of the research consists of 287 5th grade
students studying in a secondary school affiliated with the
Ministry of National Education in the 2022-2023 academic
year in Aksaray city center. As a result of the analysis, it
was determined that there was no significant difference
in listening skills between the branches, and 5/C class was
determined as the experimental group and 5/H class was
determined as the control group through random
assignment. While differentiated teaching activities based
on learning styles were applied to the experimental group,
the current curriculum was continued in the control
group. The “Attitude Scale for Listening Skills” developed
by Karakus Taysi (2014), the “Marmara Learning Styles
Scale” developed by Simsek (2007) and the “Narrative
Text Achievement Test” and “Informative Text
Achievement Test” prepared by Katranci (2012) were used
as data collection tools in this research. The data were
analyzed using the SPSS-20 program.

Results

The results of the research show that differentiated
instruction improves 5th grade students' listening
comprehension skills and has a more positive impact on
students' attitudes towards listening. The findings reveal
that differentiated instruction has a positive effect on
students' listening skills.

Discussion

Although there are a limited number of studies in our
country in which differentiated teaching has been tested
in different disciplines (Bal, 2023; Karatas, 2013;
Oziidogru, 2022; Yavuz, 2020), it is observed that there are
very few studies on the effectiveness of this method in
Turkish lessons (Erden & Kogyigit, 2023; Karadag, 2010).
The findings of a significant part of the studies conducted
in different disciplines reveal that this method increases
the academic achievement of students. It shows that the
differentiated activities applied in Turkish lessons also
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have an impact on the language skills of students. The
results of these studies show similarities with the results
of the current research. Erden and Kogyigit (2023) studied
the effect of differentiated teaching practices on the
reading comprehension skills and reading motivations of
fifth graders in their study, it was found that the reading
comprehension achievement and reading motivation final
test scores of students in the experimental group where
differentiated teaching activities were applied were
significantly higher than the final test score averages of
students in the control group. In other words, as a result
of the research, it has been found that differentiated
teaching practices are more effective in increasing the
reading comprehension success and reading motivation of
fifth grade students compared to current program
practices. In the action research conducted by Karadag
(2010), it was emphasized how education conducted in
accordance with the differentiated teaching approach
affects the development of students' language skills and
attitudes towards Turkish lessons.

Pedagogical Implications

When the learning environment is differentiated
according to students' various needs and curriculum
requirements, students' academic success increases. In
this context, teachers and school administrators have
great responsibilities. Teachers need to use different
teaching methods and techniques in learning-teaching
processes according to student characteristics and
targeted learning outcomes. For this, they must have
sufficient equipment and the application skills and
competence to adjust their teaching according to all
students with different needs. In classroom settings,
teachers can achieve differentiation by tailoring lessons to
individual learning styles or grouping students according
to common interests, subjects, or abilities. In this regard,
practical studies can be carried out on the use of
differentiated instruction in  pre-service teacher
education, and in-service training can be given to existing
teachers. School class sizes should be kept at a reasonable
level and the physical needs of the school should be
adequate. Precautions should also be taken regarding
problems that may arise from the family. The findings
obtained in the current study show that differentiated
instruction improves the listening skills of 5th grade
students and positively affects students' attitudes
towards listening. A similar study can be carried out at
different grade levels. In other studies, the effectiveness
of differentiated teaching methods and techniques on
other language skills can also be tested.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
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akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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