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kullanildig1 sunumlar 6gretmen adaylar1 tarafindan on doért hafta
boyunca uygulanmistir. Analizinde, betimsel ve icerik analizi ile
aritmetik ortalamalarin kullanildig1 arastirmanin  sonucunda;
dogrudan ogretim stratejileriyle islenen derslerin, dolayh 6gretim
stratejileriyle islenen derslere gore daha fazla kullanilip etkili
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin, ilgi cekici aktivite ve
materyal kullanildiginda daha etkili 6grenmelerin gerceklestigini,
dolayisiyla bunlarin daha ¢ok kullanilmas: gerektigini belirttikleri
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, sunumlarinda genel
diizen ve yonetim siirecinden ziyade, hazirlik ve ders siirecinde
daha etkin olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda; dogrudan ve dolayl 6gretim stratejilerinin durum
ve zamana gore kullanimlariin belirlenmesinin ve gerektiginde
bu iki stratejinin birbirine entegre olarak veya birbiriyle
dontstimlt bir sekilde kullanilmasinin, 6gretimde etkili ve kalici
ogrenmeleri ortaya cikaracag: goriilmektedir. Dogrudan 6gretim
stratejilerinin olgu, ilke ve eylem dizilerinin en etkili bicimde
ogrenilmesine her zaman uygun zemin hazirladig1 gercegi ile
dolayli 6gretim stratejilerinin gerektirdigi sartlarin saglanmasi
halinde {ist diizey ogrenmelerin gerceklesebilecegi ve kalici
ogrenmelerin saglanabilecegi gtz oniinde bulundurulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Dogrudan Ogretim, Dolayli Ogretim, Ogretim
Stratejisi, Ogretim Modeli, Etkili Ogrenme

Suggested APA Citation /Onerilen APA Atif Bicimi:
Ozdemir, M., & Kilig, D. (2017). Dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin kullanimina iliskin
degerlendirici durum calismasi. Cumhuriyet International Journal of Education, 6(2), 304-327.

1 Research Assistant, Atattirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, Erzurum/Turkey
Arastirma Gorevlisi, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Erzurum/ Tiirkiye
e-mail: meryem.ozdemir@atauni.edu.tr

ORCID ID: orcid.org/0000-0002-6375-485X

2 Prof. Dr., Atattirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, Erzurum/Turkey

Prof. Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Erzurum/Turkey

e-mail: dkilic@atauni.edu.tr

ORCID ID: orcid.org/0000-0002-1217-1945



mailto:meryem.ozdemir@atauni.edu.tr
mailto:meryem.ozdemir@atauni.edu.tr
mailto:dkilic@atauni.edu.tr

Ozdemir & Kili¢ 305

The Use of Direct and Indirect Teaching Strategies: An Evaluative
Case Study

Abstract

This study aims to investigate how often the teacher candidates use direct and indirect
teaching models and strategies and to what extent these strategies are effective. An
evaluative case study design was used in the present study. The study group consists
of 31 teacher candidates. Observation and survey was used as the data collection tools.
Presentations using direct and indirect teaching strategies were given by the
participant teacher candidates in a period of fourteen weeks. As a result of the
research, in which descriptive and content analysis were used, it was found that the
lessons taught using direct teaching strategies were more effective than the lessons
taught using indirect teaching strategies. Teacher candidates have reported that more
effective learning took place when interesting activities and materials were used in
class, so they need to be used more frequently in teaching environments. In addition, it
was concluded that teacher candidates were more effective in preparation and course
process rather than general order and management process of their presentations. In
line with these results, the use of direct and indirect teaching strategies according to the
relevant situation and time and if necessary using these two strategies in an integrated
manner or alternately with each other will lead to an effective and permanent learning
in education.

Keywords: Direct Teaching, Indirect Teaching, Teaching Strategy, Teaching Model,
Effective Learning

Giris

Guintimiizde bilgiyi tireten ve {tirettigi bilgiyi kullanabilen bireyler yetistirme, temel
anlayiglardan biri olmustur (Fidan, 2012). Ogrenme, 6gretme ve degerlendirme
yaklasimlarinda meydana gelen gelisme ve degisimler dogrultusunda 6grenme
kavrami geleneksel yaklasim icerisinde de kapsam ve anlam yoniinden
degismektedir. Geleneksel yaklasimda 6grenme, bir kaynaktan toplanan bilgilerin,
dogrudan pasif halde bulunan 6grenciye aktarilmasi ile gergeklesir (Shepard, 2000).
Bu durumun tersi ise 6grencinin merkezde olup aktif olarak ders siirecinde yer
almasidir. Ogrenciyi bu sekilde sif iginde aktif kilan teorilerin baginda ise
yapilandirmacilik (constructivism) gelmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda,
ogrencilerin 6gretmen rehberliginde birbirleriyle etkilesim igerisinde kendi
ogrenmelerini olusturduklari, tirtin ortaya koymaktan cok, trtinlerin olusum
stireglerini degerlendirdikleri bir yaklasim s6z konusudur (Orlich, Harder, Callahan,
Trevisan & Brown, 2012).

Ogrenmeyi  gerceklestirebilmek  igin  bircok  6grenme  stratejisi
bulunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim ise 6grenme zenginligi agisindan bircok
ogrenme stratejisini biinyesinde barindirmaktadir. Ogrenme stratejileri en genel
anlamiyla, 6grenme esnasinda kullanilabilen ve 6grenmeyi arttiran eylemlerdir
(Mayer, 1987). Ogrenme stratejilerini 6nemli kilan durum bu stratejilere yasam boyu
ihtiyac duyulmasidir. Bilginin stirekli artmasi ve degismesi, bu bilgilere gore
bireylerin siirekli kendilerini yenilemelerini gerekli kilmaktadir (Agikgoz, 2005).

Ogretim modellerinin ortaya ¢ikmasindaki amag, kullanilan stratejilerin
cesitliligini artirmaktir. Ogrencinin bilgiyi veya materyali en ¢cabuk ve kalic1 yollarla
ogrenebilmelerine zemin olusturan bu modellerden ikisi de dogrudan ve dolayl
ogretim modelleridir.
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Dogrudan Ogretim Modeli
Dogrudan 6gretim modeli, Engelmann, Becker ve Carnine tarafindan gelistirilmistir
(Engelmann & Carnine, 1982; Engelmann, Becker, Carnine & Gersten, 1988). “Aktif
ogretim” olarak da ifade edilen bu modelde olgu, ilke ve eylem dizileri 6grencilere
miimkiin olan en dogrudan yolla sunulur. Bu genellikle, 6rnekler ve bolca pratik
yapma olanag1 ve 6gretmenin verdigi donititleri iceren bir sunum seklindedir. Pratigi
ve bilgi aktarimini saglayabilmek icin de simifin uygun bir sekilde diizenlenmesi
gerekir (Angellino, 2008; Guillaume, Yopp & Yopp, 2007). Dogrudan ogretim
modelinde, 6gretmen rehberliginde 6grenenle isbirligi icinde 6gretim yapilir (Kim &
Axelord, 2005; Magliaro, Lockee & Burton, 2005; Rosenshine, 2008; Rymarz, 2013;
Stein, Carnine & Dixon, 1998). Dogrudan 6gretim modeli, alt1 6gretim stratejisini
kapsamaktadir. Bunlar:

¢ Gelismeyi 6lgme,

e Yeniden 6grenme ihtiyacin tespit etmek i¢in izleme ve teghis etme,

e Yeni icerigi sunma ve yapilandirma,

e Yonlendirilmis 6grenci uygulamalari,

e Doniit verme ve hatalar1 diizeltme, bagimsiz calismayla yeterlige ulasma,

e Zaman igerisinde gozden gecirme.

Dogrudan ogretim stratejileri, 6grencinin ilgisini cekmek ya da artirmak
istendigi zaman kullanilabilir. Dogrudan oOgretim stratejileri; igerigin edinimi,
sonraki dgrenmeler icin temel olusturacak olgu, ilke ve eylem dizilerinin fazladan
materyalle daha iyi Ogrenilmesi, tekrar ve uygulamalarla ¢nceki 6grenmelerin
hatirlanmas1 konularinda vazgecilmezdir (Gentile & Lalley, 2003; Gronlund, 2006;
Lindsley, 1992).

Dogrudan 6gretim, uzun bir monolog, bir tartisma veya ezberci bir egitim ile
karistirilmamalidir. Dogrudan o6gretim modelinde genellenebilir stratejiler
ogretilirken aym1 zamanda 6grencilerin ihtiyaglarimi karsilayabilmek icin 6gretim,
bilissel yonden desteklenir. (Collum, 2012; Gambrell, Malloy & Mazzoni, 2011; Orlich
vd., 2012). Yani amag, 6grencilerde sadece 6grenme miktarimi artirmak degil, aym
zamanda gecmis bilgileri sistematik olarak gelistirmek ve yeni bilgiye uygulamak
araciligiyla 6grenmenin kalitesini artirmaktir (Kim & Axelord, 2005).

Ogrenci merkezli egitim yontemleri geleneksel egitim anlayisina karsi bir
durus sergiler. Dogrudan 6gretim stratejileri, geleneksel 6gretim yaklasimina karsi
durmak yerine, onun verimliligini artiran ve her bireyin basarili olabilecegi
mantigina dayanan bir yaklasim olarak diistintilebilir (Archer & Hughes, 2011; Kim
& Axelord, 2005). Dogrudan ogretim modeliyle ilgili yapilan bir¢ok uygulamali
arastirma mevcuttur. Bu arastirmalar, modelin gelistirilmesi ve diizenlenmesine 1s1k
tutmustur (Good, 1979; Kim & Axelord, 2005; Meyer, Gersten & Gutkin, 1983;
Rosenshine & Stevens, 1986).

Dogrudan 6gretim stratejilerinin uygulanmasina uygun olmayan zamanlar
da vardir. Eger olgulari, ilkeleri ve eylem dizilerini 6grenmeden baska amaclar
hedefleniyorsa, dogrudan ogretim stratejileri daha az ise yarar. Dogrudan 6gretim
disinda stratejiler gerektiren 6gretim durumlar: ise daha ¢ok analiz, sentez yapma
ihtiyac1 duyulan faaliyetler ve ogrencinin daha c¢ok Kkatilabilecegi 6grenme
ortamlaridir (Borich, 2013/2014).
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Dolayli Ogretim Modeli

Dolayli 6gretim, dogrudan 6gretimden daha karmasiktir. Dolayli 6gretimin {i¢ ana
fikri (a) stireg: sorgulama, (b) igerik: kavramlar ve (c) baglam: problem olarak
belirtilmekte ve belli yontemlerle bir araya gelmektedir (Borich, 2013/2014). Dolayli
ogretimde smuf etkinlikleri daha az Ogretmen merkezlidir. Boylece bu durum,
ogrencilerin kendi fikir ve deneyimlerini simif ortamina aktarmalarini ve kendi
tepkilerini degerlendirmelerini saglamaktadir. Ogrenme ciktilar1 daha karmasik
oldugundan dolay1 6gretim stratejileri de ona gore olmalidur.

Dolayli 6gretim stratejilerinin, yasamin ilerleyen donemlerindeki
davraniglar1 da iceren en yararli Ogretim stratejileri oldugu diistintilmektedir
(Tombari & Borich, 1999; Williams, 2007). Dolaylh o6gretim modeli, kavram
olusturmak ve bu kavramlar1 bir araya getirmek icin gerekli bilissel stirecleri
destekleyen 6gretim stratejilerini kullanmaktadir. Bu stratejiler asagida siralanmustir;

e On érgiitleyicilerin kullanimy,

e Kavramsal hareket -tiimevarim ve tiimdengelim-,

e Ornek olanlarin ve 6rnek olmayanlarin kullanimz,

e Sorularin kullanimi,

° Ggrenci fikirlerinin kullanima,

e Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi,

e Grup tartismasimin kullanima.

Ogretimle ilgili uyaricilarin materyal, nesne, olaylar seklinde 6grencilere
sunulmas1 ve bu sunulanlardan, 6grencilerin ¢ikarimlarda bulunmasi, genelleme
yapmast ve davranist dolayli yonden edinmesi, dolayli 6gretim modelinin birer
gostergesidir. Dogrudan 6gretim modelinde bir tane ve en dogru cevaba ulasmak
daha olaganken, dolayli 6gretim modelinde bu nadiren gerceklesir. Dogrudan
ogretim bilissel, duyussal ve psikomotor (devinigsel) alanlarin alt diizeylerinde en
etkili ve verimli model iken, dolayli 6gretim modeli bu alanlarin {ist diizeylerinde
etkili olarak, -daha ¢ok- gercek yasama yonelik kavrama, sorgulama, problem ¢6zme
gibi becerilerin gelistirilmesine onctiliik eder. Dolayli 6gretim dogrudan 6gretimden
daha karmasiktir (Borich, 2013/2014; Noddings, 2013).

Dogrudan ve dolayli 6gretim modellerinin hedef, icerik ve ciktilar
yoniinden birbirinden ayrilan ozellikleri vardir. Dogrudan ve dolayli 6gretim
modellerindeki olaylara yonelik 6rnekler asagida Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1

Dogrudan ve Dolayli Ogretim Modellerindeki Olaylara Yonelik Ornekler

Dogrudan Ogretim
Hedef: Olgu, ilke ve kurallar1 6gretmek.

Dolayli Ogretim

Hedef: Kavram, oriintii ve soyutlamalar1 6gretmek.

Ogretmen, derse 6nceki giinkii yaptiklarim
hatirlatarak baslar.

Ogretmen, kiiciik adimlarla ve ayni1 zamanda
da acitklama yaparak ve 6rnekler vererek yeni
igerigi sunar.

Ogretmen, az sayida 6rnek problem {izerinde
yonlendirilmis uygulama yapma firsat: saglar
ve %60 ila %80 oraninda dogrulugu elde
etmek icin 6grencileri tesvik ederek onlara
model olur.

Ogretmen, sorular1 genellemenin
kesfedilmesi ve ifade edilmesi i¢in kullanir.

Ogretmen, cevabin dogru, hizli ve net
olmasina; dogru ancak siipheli olmasina;
dikkatsizlikten otiirii yanlis olmasina veya
bilgi eksikliginden &tiirii yanlis olmasina gore
doniit verir ve hatalar: diizeltir.

Ogretmen 6grencilerin oturduklari yerde
bagimsiz uygulama yapmalarina firsat verir
ve %95 ve tizeri otomatik dogru cevap elde

Ogretmen genel resmi veren ve kavramin

acilimini saglayan on orgiitleyicilerle derse baslar.

Ogretmen genellemeleri daraltmak ya da
yogunlastirmak icin tiimevarim ve/veya
timdengelim yolunu kullanarak 6grenci
cevaplarina odaklanir.

Ogretmen, 6nemli olan ve olmayan 6zellikleri
belirleyerek genellemeye 6rnek olan ve drnek
olmayanlari sunar.

Ogretmen, 6grencilerin kendi deneyimlerinden,
ilgilerinden ve problemlerinden yola ¢ikarak ek
ornekler verir.

Ogretmen kendi cevaplarini degerlendirmeleri
i¢in d6grencileri de degerlendirme siirecine dahil
eder.

Ogretmen gerekli durumlarda genellemeleri
pekistirmek ve gelistirmek icin tartismalar:
destekler ve yonlendirir.

etmeye calisir.

Ogretmen haftalik ve aylik olarak (toplu)
tekrarlar yapar ve 6grenilmemis icerigi
yeniden ogretir.

(Borich, 2013/2014, s. 315)

Glntimiizde artik tek diize 6gretim yontemleri ile egitim-6gretim faaliyetleri bir
noktadan sonrasina varamamakta ve ¢aga ayak uyduramamaktadir. Bundan dolay:
ogretimde var olan yontem ve stratejileri yenilemek ve gelistirmek kacinilmazdir.
Bircok alanda oldugu gibi egitimde de her seyin hizlica tiiketildigi bu stirecte hem
ogrenci hem de 6gretmenler agisindan verimli 6grenme ve zevk alarak derse katilma
stireclerini planlamak oldukc¢a 6nemlidir. Ttim bu kosullara uygun zemin hazirlayan
yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsendigi gtintimiizde, bireye 6zel bircok
Ogretim stratejisi ve modeli bulunmaktadir. Bu stratejilerde konu, ortam ve
hazirbulunusluk gibi etkenler belirleyici olabilmektedir. Onemli olan icerige, birey
ozelliklerine ve fiziki sartlara uygun yontem ve stratejiyi belirleyebilmektir. Bazi
ogretmenlerin, 6grencileri tarafindan digerlerine gore daha ¢ok sevilmesi, derslerinin
sabirsizlikla beklenmesi, sahip olduklar1 bir takim kisisel 6zellikleriyle ilgili gibi
gorinse de aslinda cazip olduklari en 6nemli etkenlerden birisi, kullandiklar:
ogretim strateji ve yontem cesitlilikleridir. Ogretim yontem ve tekniklerini cesitli
sekillerde kullanan 6gretmenlerin, kullanmayanlara gore daha ilgi gekici, dinlenilir
ve merak uyandirici olduklar: gortilmiistiir (Evertson & Emmer, 2012).

Bircok ogretim modeli ve stratejisi gibi dogrudan ve dolayli 6gretim
modelleri de 6grenme alanlar: icin (bilissel, duyussal ve psikomotor) pek cok firsat
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ve kolaylik saglayan stratejileri biinyesinde barindirmaktadir. Ogretmenler,
hakkinda iyi bir bilgiye sahip olduklar1 bu stratejileri, ne kadar iyi kullanir ve ders
stirecinde degistirebilme esnekligine sahip olurlarsa, o kadar 6grencilerin ilgi ve
dikkatini cekebilecek ve cesitlilik iceren bir ortam yaratabileceklerdir. Ogretim
yontem ve stratejilerine yonelik Tiirkiye’de ve diinyada bircok calisma yapilmis olsa
da, Tiirkiye orneklemi igerisinde dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin, bu
calismadaki boyutlarla birlikte incelendigi baska bir arastirmaya rastlanmamustir.
Dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin kullanim durumlarini ve etki diizeylerini
karsilastirmali bir sekilde sunarak hem 6gretmenlere hem de 6grencilere aydinlatic
ve destekleyici bilgi saglayabilmenin ¢nemli olabilecegi diistincesi ile literatiirde
dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin bu calismadaki boyutlarla birlikte
degerlendirildigi baska bir arastirmaya rastlanilmamais olmasi bu galismanin yapilma
gereksinimini giindeme getirmistir. Dolayistyla hem boyle bir calismaya ihtiyag
duyulmas: dtistincesi hem de bu iki 6gretim stratejisinin pratikteki sonuclariyla
Ogrenen ve Ogretenlere 151k tutmasi, bu ¢alismanin 6nemini ve gerekgesini ortaya
koymaktadir.

Bu baglamda arastirmada; 6gretmen adaylarmin dogrudan ve dolayh
ogretim stratejilerini ne kadar kullandiklarinin ve bu stratejilerin ne diizeyde etkili
oldugunun belirlenmesi amagclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda o6gretmen
adaylarinin;

1. Dogrudan 6gretim stratejilerini kullanimlar: ve ne kadar etkili olduklari,

2. Dolayl1 6gretim stratejilerini kullanimlari ve ne kadar etkili olduklari,

3. Hazirlik ve ders stirecini nasil yuriittiikleri ve ne kadar etkili olduklari,

4. Genel diizen ve yoOnetimlerini nasil ytrtttiikleri ve ne kadar etkili

olduklari,

sorularina yanit aranmaya calisilmustir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, insanlarin cevrelerinde olup biteni nasil algiladiklar1 ve
yorumladiklarin1 analiz etmek tizere gelistirilmis bir arastirma tiirti olan nitel
arastirma seklinde tasarlanmis ve yontem olarak durum calismas: kapsaminda
yiriitiilmistiir (Giiler, Halicioglu & Tasgin, 2013). Ogretmen adaylarin, dogrudan
ve dolayli 6gretim stratejilerini ne kadar kullandiklarmin ve bu stratejilerin ne
diizeyde etkili oldugunun gercek ortam cercevesinde derinlemesine arastirilmasi
amaclanmis ve verilerin bu kapsamda degerlendirilmesi amacryla Merriam'in (2013)
durum calismasi bashig: altinda tanimini yaptigr “degerlendirici durum calismast”
deseni kullanilmastir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi, Temel Egitim Boltimii, Smif Egitimi Anabilim Dali 2. Sinifta 6grenim goren
ve Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersini almakta olan 51 6grenci
arasindan olasiliksiz Ornekleme yontemlerinden amaglh ornekleme yontemiyle
secilen 31 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylari segilirken, amagl
orneklemenin bir tiirti olan ve arastirmanin amacina uygun nitelikteki kisileri
secmeye olanak saglayan “0Olctit ornekleme” esas alinmis, dogrudan ve dolayl
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Ogretim stratejilerinin her ikisinin de rahatlikla uygulanabilmesine zemin olusturan
“dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi” ile “calismaya katilimda goniillii
ve istekli olma” kriterleri olgiit olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin 19'u kiz,
12’si erkek olup, yaslari 20 ile 22 arasinda degismektedir. Ogretmen adaylarina
calisma baslamadan once siire¢ hakkinda arastirmacilar tarafindan bilgilendirme
yapilmis, dogrudan ve dolayli 6gretim stratejileri hakkinda kapsamli bir seminer
verilmistir. Orneklem cercevesinin kesinlesmesiyle birlikte siirec baglatilmistr.

Veri Toplama Araclar1 ve Arastirma Siireci

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen dogrudan ve dolayl
ogretim stratejilerinin kullanimma yonelik 3 bashik altinda 26 maddeden olusan
yapilandirilmis gozlem formu ile bu formun 3 ana baslig1 altinda stirece yonelik
degerlendirme ve Onerilerin istendigi goriis ve oneri formu kullanilarak toplanmustir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmis gozlem formu basta 32
maddeden olusmustur. Hazirlanan gozlem formu, alan uzmani bir 6gretim tiyesi ve
bir doktora 6grencisi tarafindan incelenmis, gerekli diizenlemelerin ardindan pilot
bir uygulamas: yapilarak son sekli verilmistir.

Yapilandirilmis gozlem formu dogrudan ve dolayli 6gretim kapsaminda 3
farkli boyutu (hazirhik ve ders stireci, 6gretim, genel diizen ve yonetim) irdeler
nitelikte gelistirilmistir. Boyutlar, ilgili literattir ve calismalar incelenerek, 6zellikle de
Borich (2013/2014)"ten faydalanilarak gelistirilmistir. Gozlem formu, maddeleri ayni,
yonergeleri farkli olmak tizere iki ttirde hazirlanip uygulanmistir. Birinci formdaki
maddeler, ders sunumunu gerceklestiren 6gretmen adaymnin “ne kadar kullandig1”,
ikinci formdaki maddeler ise “ne derece etkili oldugu” yoniinde, dersi izleyen
ogretmen adaylar1 tarafindan degerlendirmeye alimmustir.

Ogretmen adaylarina dogrudan ve dolayli 6gretim modeli hakkinda
kapsamli bir egitim semineri verilmis, gozlem formu uygulanmadan once de 3
boyutu ve altindaki maddeleri hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Tum
bilgilendirme ve pilot uygulamalarin ardindan 31 6gretmen adayi, ilkokul 6gretim
programlarindan secilen ders (matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi)
ve konularmma gore ilkokul seviyesinde (2. 3. ve 4. smif) ders sunumu
hazirlamislardir. Ders sunumlar1 dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin her
ikisinin de kullanilmasma uygun olabilecek sekilde arastirmacilar tarafindan
uyarlanmis ve uzman bir 6gretim tiyesi tarafindan kontrol edilmistir. Bu kapsamda
donem basindan belirlenen sunumlar arasindan 6 tanesi ve bunlarin sunumlarim
gerceklestirecek 6gretmen adaylar: rasgele se¢ilmis ve sunumlar tiim donem stirecine
esit araliklarla yerlestirilmistir. Gozlem formlar1 bu sunumlar:1 izleyen diger 31
ogretmen aday1 tarafindan -birinci form ders sunumu esnasinda, ikinci form ders
sunumu sonunda- doldurulmustur. Goriis ve Oneri formlari ise tim siireg
tamamlandiktan sonra bir kez olmak tizere yine 31 O6gretmen adayinn
degerlendirilmesine sunulmustur.

Tum arastirma stireci toplam bir ders (14 hafta) doneminden olusmaktadr.
Arastirma dogal ortam calismalarindan, gozlem araglarimin kullanilabildigi ve
arastirmacilarin da katihimei olarak yer aldig1 yari yapilandirilmis alan ¢alismast
olarak planlanip yuriitilmiustiir. Dersler 6gretim faaliyetlerine uygun olarak
donatilmus (1sy, 151k, alan, ses, materyal, donanim) siif ortaminda gerceklestirilmistir.
Gozlem yapilacak ortam ile gbzlenenlerin tutum ve davranislar: birbiriyle iliskili bir
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bicimde gozlemlenmeye calisilmistir (Bogdan & Biklen, 2007; Yildirirm & Simsek,
2011). Bu cercevede gozlem boyutlar: belirlenmis; ortamin sosyal boyutu, ortamda
olusan dil ve etkinliklerin gozlemlenmesi gibi durumlarin ortaya konmasi amaciyla
gozlem formundaki hazirlik ve ders siireci, genel diizen ve yonetim boyutlar
tasarlanmustir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin gegerligi, bu aracglarn ilgili
literattirtin taranarak olusturulmasi ve alan uzmani kisiler tarafindan gozden
gecirilerek pilot uygulamasinin yapilmasiyla saglanmistir. Veri toplama araglarmin
glivenirligi ise gozlem ile goriis ve oneri formlarinin ayni paralelde hazirlanmasi ile
saglanmuistir.

Calismanin gegerlik ve giivenirligi birden fazla veri toplama araci (gozlem,
yazili goriis gibi) kullanilarak saglanmistir. Gegerligi icin ayrica, dogrudan gozlem ve
gortis alma ile verilerin elde edilmesi ve bu verilerin objektif olarak degerlendirilmesi
ile sonuclarin dogrudan alintilarla betimsel yonden desteklenmesiyle saglanmustir.
Gtivenirligi ise gozlem bulgulariin alinan gortisler ile desteklenmesi ve birden fazla
kodlayici kullanarak verilerin analiz edilmesiyle saglanmustur.

Verilerin Analizi

Gozlem formundan elde edilen verilerin analizinde istatistik programindan
faydalanilmistir. Formun hazirlik ve ders stireci boyutunda 6 madde (maddelerden
biri: “aktivitelerin genel dagilimi ve dengesi”), 6gretim boyutunda 11 madde
(dogrudan ogretime yonelik maddelerden biri: “konu hakkinda hatalar1 tespit
etme/dtizeltme”) (dolayli 6gretime yonelik maddelerden biri: “genellemeler/
orneklemeler/ uygulamalar/ materyaller aracihigiyla konuya odaklanma”), genel
diizen ve yonetim boyutunda ise 9 madde madde (maddelerden biri: “simfi
kullanabilme yetisi”) bulunmaktadir. Bu maddeler form yonergesinde belirtilen
gozlenme durumu kodlarina gore analiz edilmistir. Bu kodlar; 0:Belirtilen davrams
gozlenmedi, 1:Belirtilen davranis az diizeyde gozlendi, 2:Belirtilen davranis ortalama
diizeyde gozlendi, 3:Belirtilen davranis yeterli diizeyde gozlendi, seklindedir. Form
maddeleri dort cevapli oldugu icin 0-3 arasindaki aralik genisligi belirlenmistir. Buna
gore; 0.00-0.74 aras1 0'a (belirtilen davranis gozlenmedi), 0.75-1.49 aras1 1’e (belirtilen
davranis az diizeyde gozlendi), 1.50-2.24 aras1 2'ye (belirtilen davrams ortalama
diizeyde gozlendi), 2.25-3.00 aras1 3’e (belirtilen davrans yeterli diizeyde gozlendi)
denk gelmektedir.

Goriis ve oneri formundan elde edilen verilerin analizinde ise icerik analizi
ve betimsel analizden yararlanilmistir. Goriis ve oneri formundan elde edilen veriler
arastirmacilar ve bir doktora Ogrencisi ile analiz stirecinde kodlanmis, tema ve
kategoriler olusturulmustur. Belirlenen kodlar karsilastirilarak, kodlayicilar arasi
gorus birligi saglanan kategoriler altinda bir araya getirilmistir. Belirlenen, tema,
kategori ve kodlar bir sekil tizerinde sunulmus, frekans degerleri parantez icerisinde
verilmistir. Aragtirmada her bir 6gretmen adayina OA1, OA2...0A31 olmak iizere
kodlar verilmistir. Bulgular kisminda katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak analiz betimsel yonden desteklenmistir (Yildirim & Simsek, 2011).
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Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu bolumiinde gozlem ile goriis ve oneri formlarindan elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Gozlem verilerine iliskin bulgular ile goriis ve Oneri
formundan elde edilen bulgulara ayr1 basliklar altinda yer verilip yorumlanmaistir.

Gozlem Verilerine Iliskin Bulgular
Bu boltiimde yapilandirilmis gozlem formundan alinan puanlara iliskin betimsel
istatistiklere dayali bulgu ve yorumlara yer verilmistir. 31 gozlem formunun
gozlenme durumu kodlarindan elde edilen toplamlar belirlenip, aritmetik
ortalamalar1 hesaplanarak sekillerle sunulmustur. Sekillerde yer alan “Form 1”
birinci formu, “Form 2” ikinci formu temsil etmektedir. Sekillerdeki madde
numaralar:1 “Mad. 1, Mad. 2, ....... ” seklinde kisaltilmustir.

Gozlem formunun 1. boyutu olan “Hazirlik ve Ders Stireci”nin 6 maddesine
iliskin yapilan veri analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 1'de yer almaktadir.

2.77
2.64 255 261 2.55 261 264
2:48 2.35
2.1
1.6
1.39

Mad. 1 Mad. 2 Mad. 3 Mad.4 Mad. 5 Mad. 6

HForm1 Form 2

Sekil 1. Hazirhlk ve ders stireci boyutu maddelerinden alinan puanlara iliskin
betimsel istatistikler

Sekil 1'e gore her iki gozlem formunun madde ortalamalar
karsilastirildiginda; 1. madde olan “aktivitelerin genel dagilimi ve dengesi”nin, 2.
madde olan “amaclarin agikligt ve netligi’nin, 3. madde olan “aktivitelerin
siralamas1”’nin ve 6. madde olan “zaman yo6netimi”nin yeterli diizeyde kullanilip,
yeterli diizeyde etkili oldugu gozlenmistir. 4. madde olan “yonergeler”in ortalama
diizeyde kullanilip, yeterli diizeyde etkili oldugu, 5. madde olan “video/yazi
tahtasi/calisma kagidi vb. materyaller”in ise az diizeyde kullanilip, ortalama
diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.

Elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmen adaylarinin ders hazirhik ve
planlamalarimi etkili bir sekilde yaptiklari soylenebilir. Bunun gerceklesmesinde
ogretmen adaylarmin, onlara yonelik verilen ders tasarlama ve planlama stireci ile
ilgili bilgilendirmeyi dogru ve olumlu yonde igsellestirdikleri diistintilebilir.

Ogretmen adaylarinin, yoénergeleri ortalama diizeyde verdikleri halde yeterli
diizeyde etkili olduklari gozlenmistir. Ogretmen adaylari, sunumlarini ilkokul
seviyesine uygun bir sekilde yaptiklar1 icin yonergeleri basit bir dille ifade
etmelerinin bunda etkisi oldugu diistintilebilir.

Ders stirecinde video, yazi tahtasi, calisma kagidi gibi materyallerin az
kullanilmasma ragmen orta diizeyde etkili olarak algillanmasinda, s6z konusu
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materyallerin konunun daha somut ve anlasilir olmasma olanak sagladig:
duistintilebilir. Derste materyallerin sayist ve kullanim orani arttikga etki diizeyinin
de artacag1 soylenebilir.

Gozlem formunun 2. boyutu olan “Ogretim”in 11 maddesine iliskin yapilan
veri analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 2'de yer almaktadr.

26127 2.64 2.732.7

| | | I | | I

Mad. 1 Mad. 2 Mad. 3 Mad. 4 Mad. 5 Mad.6 Mad. 7 Mad. 8 Mad.9 Mad.10 Mad. 11

B Form1 Form 2

Sekil 2. Ogretim boyutu maddelerinden alinan puanlara iliskin betimsel istatistikler

Ogretim faktoriiniin ilk “bes madde”si dogrudan ogretim, son “alti
madde”si dolayli 6gretim stratejilerine gore hazirlanmistir. Sekil 2'ye gore, her iki
gozlem formunun dogrudan Ogretim stratejileri ile ilgili madde ortalamalar:
karsilastirildiginda; 1. madde olan “konu hakkinda aciklamalar ve 6rnekler sunma”
ile 4. madde olan “konu hakkinda hatalar1 tespit etme/dtizeltme”nin ortalama
diizeyde kullanilip, yeterli diizeyde etkili oldugu gozlenmistir. 2. madde olan “konu
hakkinda alistirmalar yapma”nin yeterli diizeyde kullanilip, yeterli diizeyde etkili
oldugu, 3. madde olan “alistirmalar araciligiyla bilgi eksikligini tespit etme”nin
ortalama diizeyde kullanilip, ortalama diizeyde etkili oldugu, 5. madde olan “konu
hakkinda uygulamalarda tamamen dogru cevaba odaklilik”in ise yeterli diizeyde
kullanilip, ortalama diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.

Konu hakkinda agiklamalar ve ornekler sunma, hatalar1 tespit etme ve
diizeltmenin, ortalama seviyede kullamilsa dahi ortalamanin {izerinde bir etki
yarathigr goriilmektedir. Arastirmacilarin gozlemlerine gore dogrudan o6gretim
stratejilerinin 6gretmen adaylar1 tarafindan uygun icerikle ve yerinde kullanildig:
gorulmistiir. Bundan dolay: etki diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir. Konu ile
ilgili alistirmalar, calisma yapraklar: gibi araclar dogru bir sekilde uygulandiginda
iyi sonuglar verecegi goz ontinde bulunduruldugunda yine 6gretmen adaylarmin bu
araclar1 dogru bir sekilde uyguladiklar: ve o oranda da etkili olduklar1 gortilmiistiir.
Ancak alistirmalar, ogrencilerin yeterli diizeyde doniit alabilmelerini saglayacak
sekilde diizenlenmedigi igin bilgi eksikligini tespit etmede yetersiz kaldig:
dustintilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarimin sunumlar1 esnasinda tamamen
dogru cevaba odaklanmak yerine, arada gelen yanlis ve ilgisiz cevaplara da, dogru
cevaplara verdikleri tepkileri vermeleri, bu maddenin kullanimma gore daha az
etkili olmasina sebep oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin, yanls cevaplari
dogru cevaba yonlendirmek icin gerekli sufleleri yeterince veremedikleri
gozlenmistir.
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Her iki gozlem formunun dolayli Ogretim stratejileri ile ilgili madde
ortalamalar1 karsilastirildiginda ise; 6. madde olan “gosterim/resim/hikaye/kavram
haritalari/soru-cevap vb. tekniklerle ve materyallerle derse hazirlik” ile 7. madde
olan “genellemeler/ orneklemeler/ uygulamalar/ materyaller araciligiyla konuya
odaklanma”nin yeterli dtizeyde kullanilip, vyeterli dtizeyde etkili oldugu
gozlenmistir. 8. madde olan “konuya uygun olan/olmayan ornekleri sunma” ile 9.
madde olan “6grencilerin kendi deneyim/ilgi/problem/yasantilarindan konuya
odakli ek 6rnek sunma”simnin ortalama diizeyde kullanilip, ortalama diizeyde etkili
oldugu gozlenmistir. 10. madde olan “6grencilerin kendi 6z degerlendirmesini
yapmaya tesvik etme”nin az diizeyde kullanilip, ortalama diizeyde etkili oldugu, 11.
madde olan “6grenmeyi pekistirmek/gelistirmek igin ek aktiviteler diizenleme”nin
ise yeterli diizeyde kullanilip, ortalama diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.

Derse giris ve uygulama asamalarinda kullanilan materyal ve teknikler,
arastirmacilarin gozlemlerine gore de yeterli diizeydedir. Konunun icerigine uygun
secilen materyal ve teknikler ogretimi daha zevkli ve anlasilir hale getirip
odaklanmay1 artirdig: icin ytiksek oranda etki sagladig1 soylenebilir. Konuya uygun
olan ve olmayan 6rnekler sunma bakimindan 6gretmen adaylarimin daha ¢ok, uygun
olan ornekleri kullanmayi tercih ettikleri gozlenmistir. Bu tercihin sebebi, uygun
olmayan ¢rnekleri bulma ve agiklamanin -yani uygun olmayan ¢rneklerle dogruyu
buldurmanin- o6gretmen adaylarma daha =zor geldigini dtistindtirmektedir.
Ogrencilerin kendi ilgi ve deneyimlerini aktarmalar1 ortalama diizeyde kullanilip
etkili olmus olmasi ise bunun icin gerekli 6n diizenleme ve planlama yapilamadigin
gostermektedir. Ogrencilerin az diizeyde dahi kendi 6z degerlendirmelerini yapma
firsatt1 bulmalarinin, 6z giiven ve motivasyonlarinin artmasinda ve derse istekle
katilimlarinda, daha yiiksek etki yarattigi diistintilmektedir. Yine arastirmacilarin
gozlemlerine gore, ek aktivitelerin yeterli oranda kullanilmasi ama ortalama diizeyde
etkili olmasinin sebebinin, konu dismna c¢ikilmasi ve bu ytizden ilgi gérmemesi
oldugu duistintilmektedir. Cunkt 6grencilerin, materyal veya etkinligin sikici ve
calismaya degmeyecek olduguna inandiklarinda, siireci tamamlamada basarisiz
olduklar1 gortilmektedir.

Gozlem formunun 3. boyutu olan “Genel Diizen ve Yonetim”in 9 maddesine
iliskin yapilan veri analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 3'de yer almaktadir.

1.97 2.03

2.52 535
2. : 2.26 2.13 2.26 216
1.93 1.84 1.9 1.9
I I I ] I I

Mad. 1 Mad. 2 Mad. 3 Mad. 4 Mad. 5 Mad. 6 Mad. 7 Mad. 8 Mad. 9

2.55

2.26 2,29
21

HForm 1 Form 2

Sekil 3. Genel diizen ve yonetim boyutu maddelerinden alinan puanlara iliskin
betimsel istatistikler
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Sekil 3’e gore her iki gozlem formunun madde ortalamalar
karsilastirildiginda; 1. madde olan “iletisim kurma yetisi"nin ortalama diizeyde
kullanilip, yeterli diizeyde etkili oldugu gozlenmistir. 2. madde olan “smifi
kullanabilme yetisi"nin, 3. madde olan “beden dili"nin, 4. madde olan “goz
temasi”nin, 8. madde olan “doniit verme”nin ve 9. madde olan “hatalar
diizeltme”nin ortalama diizeyde kullanilip, ortalama diizeyde etkili oldugu
gozlenmistir. 5. madde olan “ses kontroli” ile 6. madde olan “olumlu pekistireg
kullanim1”nin yeterli diizeyde kullanilip, yeterli diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.
7. madde olan “olumsuz pekistire¢ kullanimi”nin ise az diizeyde kullanilip, ortalama
diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.

Genel olarak ogretmen adaylarinin diizen ve yonetimlerinin ortalama
diizeyde oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin genel diizen ve yonetimde
yeterli seviyeye ulasamamalarinin nedeninin hem deneyim eksikliginden hem de
odaklanmak zorunda olduklar1 6gretim stratejileri uygulamalarindan kaynaklandig:
diistiniilebilir.

Gozlem formunun “Hazirlik ve Ders Siireci”, “Genel Diizen ve Yonetim”
boyutlarina iliskin yapilan genel veri analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 4’de
yer almaktadir.

2.67

2.55

2.21

Hazirlk ve Ders Sureci Genel Dizen ve Yonetim

B Form 1 Form 2

Sekil 4. Hazirlik ve ders stireci ile genel diizen ve yonetim boyutlarindan alman
toplam puanlara iliskin betimsel istatistikler

Sekil 4’te, her iki gozlem formunun “Hazirlik ve Ders Siireci” ile “Genel
Diizen ve Yonetim” boyutlarindaki toplam puan ortalamalar: karsilastirildiginda;
“Hazirlik ve Ders Plan1” boyutunun yeterli diizeyde kullanilip, yeterli diizeyde etkili
oldugu, “Genel Diizen ve Yonetim” boyutunun ise ortalama diizeyde kullanilip,
ortalama diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.

Genel olarak 6gretmen adaylarinin, genel diizen ve yonetim siirecinden ¢ok,
hazirlik ve ders stirecinde etkin olmalari, daha ¢ok teorik egitimle hareket ettiklerini
gostermektedir. Sinif yonetimi ve diizen olusturma daha cok tecriibe ve uzmanhk
gerektiren bir durum oldugundan, 6gretmen adaylarinin bu hususta zayif kaldiklar:
soylenebilir.

Gozlem formunun 6gretim boyutunun “Dogrudan Ogretim” ve “Dolayh
Ogretim” boyutlarna iliskin yapilan genel veri analizi sonucu elde edilen bulgular
ise Sekil 5'te yer almaktadr.
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2.32

2.15

Dogrudan Ogretim Dolayli Ogretim

HForm 1 Form 2

Sekil 5. Dogrudan ve dolayl 6gretim stratejileri ile ilgili maddelerden alinan toplam
puanlara iliskin betimsel istatistikler

Sekil 5'te, her iki gozlem formunun 6gretim boyutunda yer alan “Dogrudan
Ogretim” ve “Dolayli Ogretim” stratejilerini igeren maddelerden alinan toplam puan
ortalamalar1 karsilastirldiginda; “Dogrudan Ogretim” stratejilerinin yeterli diizeyde
kullamilip, yeterli diizeyde etkili oldugu, “Dolayli Ogretim” stratejilerinin ise
ortalama diizeyde kullanilip, ortalama diizeyde etkili oldugu gozlenmistir.

Bulgulara bakildiginda dogrudan 6gretim stratejileriyle islenen derslerin,
dolayl1 6gretim stratejileriyle islenen derslere gore daha fazla kullanilip etkili oldugu
goriilmektedir. Bunda, dogrudan ogretim stratejilerinin olgu, ilke ve eylem
dizilerinin fazladan materyalle 6gretilmesi ve tekrara dayanan bir sistematiginin
olmasi agisindan, dolayli 6gretim stratejilerine gore daha kolay uygulanabilir olmas:
etkili olmus olabilir. Dolayli 6gretim modeli arastirma, problem ¢6zme, sorgulama,
kavram olusturma gibi bircok tist bilissel 6geyi icinde barindiran karmasik bir stireg
oldugundan, ogretmen adaylarinin bunu smirlh ders saati igerisinde
uygulayamamalar1 da bir diger etken olabilir. Yetistirilmek istenen konu ve
miifredat, dolayli 6gretim stratejileri icin birer stnirlilik olarak diistiniilebilir.

Goriig ve Oneri Formu Verilerine Iligskin Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, yar1 yapilandirilmis 31 goriis ve oneri formundan elde
edilen veriler dogrultusunda yapilan icerik ve betimsel analize dayali bulgulara yer
verilmistir. Ogretmen adaylarindan goriis ve oneri formunda bulunan “Hazirlik ve
Ders Siireci”, “Ogretim”, “Genel Diizen ve Yonetim” kategorilerinin her biri icin agik
uglu olarak goriis ve Onerilerini yazmalar: istenmistir. Yazili formlardan elde edilen
veriler dogrultusunda her bir kategoride belirtilen birbirine yakin gortsler
kodlanarak Sekil 6'da siralanmustir. Sekil 6’da analiz birimi kisidir ve kodlar kag kisi
tarafindan soylendiyse, parantez igerisindeki frekans degerleriyle asagida

sunulmustur.
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Dogrudan ve Dolayh
Ogretim Stratejileri

Hazirhk ve Ders

Siireci

Yazi tahtasi
kullanimu ile dikkat
¢ekme

©)

Amaglar1 agiklama

Ogretim

Ilgi cekici aktivite ve
materyallerle etkili
Ogretim
(31

Video kullanimu ile

Genel Diizen ve
Yonetim

Beden dili ve goz
temas1 kullanma

(15)

Tiim sinifi kullanarak

3) l—  kaliciligi saglama [ gnlatma
19) ®
Anlatim yonteminin Geri doniit ile hatal
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®) O6grenme ?3)
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Konu ile ilgili
L Ornekler verme
@)

Soru-cevap yontemi
kullanma

(©)

Sekil 6. Dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin kullanimina iliskin igerik analizi

Hazirlik ve Ders Siirecine Yonelik Goriis ve Oneriler
Ogretmen adaylari, hazirlik ve ders siirecine iliskin; dikkat ¢ekme ve o6nemli
noktalarin vurgulanmasimnda yazi tahtasimin kullanimuin 6nemli oldugunu (n: 9),
derse baslamadan hemen oOnce amagclarin agiklanmasi gerektigini ve bunun
ogrencileri derse daha c¢ok adapte ettigini (n: 3), ders stirecinde stirekli anlatim
yonteminin kullanilmasimin sikici ve yetersiz oldugunu (n: 3), planli ve hazirlikh
derse baslanilmasimin 6grenmeyi hizlandirdig ve kolaylastirdigin (n: 2), belirtmistir.
Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriis ve dnerilerinden bazilar1 su sekildedir:
Planli ve hazirlikly islenen derslerde, konularin daha iyi anlasilabilecegini
gordiik. (OA7)
Yazi tahtast ¢ok yanlis kullamliyor cogu zaman bence. Onemli yerlerin
vurgulanmasinda ve oOgrencilerin  gorebilme durumlart dikkate alinarak
yazilarin tahtaya yazilmasimda son derece fayda var. (OA28)
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Ogrencinin ne islenecegini bilmesi icin amaglarmn agiklanmast gerektigini
diistiniiyorum. (OA4)

Bu asamada kullamlan gorseller isleyecegimiz konuya merakimizi artirabiliyor.
Bu bakimdan onemli. (OA9)

Anlatim yonteminin kullamilmas: ogrencilerin konuyu tam anlamalar: igin
yeterli degil. Etkinlikler seklinde sunum yapilmali ki daha rahat kavrayabilelim.
(OA26)

Ogretim Siirecine Yonelik Goriis ve Oneriler

Ogretmen adaylari, dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinde 6gretim siirecine
iliskin; derste ilgi gekici aktivite ve materyal kullanimimnin 6gretimi daha etkili hale
getirdigini (n: 31), video kullanimmin hem gorsel hem de sesli olarak birden fazla
duyu organina hitap etmesiyle daha fazla kaliciligin saglandigini (n: 19), miizik
kullanimu ile anlatilan konunun daha eglenceli ve kalic1 oldugunu (n: 8), 6grencinin
0z degerlendirme yapabilmesini tesvik ederek, kendi ogrenmelerinden sorumlu
olmalarinin  saglanmasimin  gerektigini (n: 7), slayt kullanimmin 6gretimi
gorsellestirerek anlatimi daha anlasilir hale getirdigini (n: 7), 6grenmede kalicilig:
artirmak icin konu ile ilgili daha ¢ok 6rnek verilmesi gerektigi ve boylece 6rnek olan
ile olmayan kavramlarin daha rahat ayirt edilebilecegini (n: 3), anlatimlarda soru-
cevap yontemini kullanmanin 6grenciyi stirekli dikkatli tutmada ve oOgrenmeyi
pekistirmede etkili oldugunu (n: 3), dile getirmislerdir. Sekilde 6gretim kategorisinde
yer alan kodlardan sadece “konu ile ilgili 6rnekler verme” gortistintin dogrudan
ogretimle ilgili oldugu gortilmektedir. Diger goriis ve onerilerin biiytik kismi dolayl
ogretim kategorisine girmektedir. Ogretmen adaylarinin bu konudaki goriis ve
Onerilerinden bazilar1 su sekildedir:

Ogrencilerin yasantilarindan drnekler verilmesi ve kendi 6z degerlendirmesini

yapmast davramsta degisiklik gerceklestirir ki zaten o0grenme de bir davranig
degisikligidir. (OA16)

Ogretimlerde materyallerin ilgi cekici olmasimn ve sunulan etkinliklerin
eglenceli olmasimin sinifta ilgi cekmek ve farkindalik yaratmak icin oldukca
dnemli oldugunu gordiik... Bazi ders sunumlarinda video ile miizik olmas: ve
ders sonrasinda calisma kagitlarmmin dagitilmas: kalicihigr artirdi. Yani farkl
duyu organlarina seslenen materyal kullanimi anlamay: kolaylastiriyor. (OA3)

Slaytlarin uygun yerlerde kullamlmasimn cok faydast oluyor. Ilgimizi cekiyor
ve dikkatimizin dagilmasini engelliyor. Tabi 0gretmenin slaytlara miidahaleleri
ve hakim olusu cok onemli....... Ozellikle renk secimi, gorseller, animasyon ve
tema kullanimz ¢ok giizel hale getiriyor sunumu. (OA24)

Olumlu pekistireglerin yani sira olumsuz pekistireclerin de verilmesi akilda
kalmasin saglhyor bilgilerin. (OA11)
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Ornek gdsterip ogrenciye yaptirmak, yaptiklart islemleri materyallerle
desteklemek, sirasiyla ve acele etmeden anlatmak, basariy: yakalamada en onemli
basamaklardir. (OA29)

Ne kadar cok materyalle ders iglenirse ogrenilenler o kadar kalici olacaktir.
Ogrenciler dersi oynayarak islemek ister. Bu sebeple kullanilan materyal ve
etkinlikler derslerin monoton gecmesini engeller akilda kaliciligr artinir,
eglenerek ogrenmeyi saglar... Etkinliklerde miizik kullanimi 6grenciler arasinda
birlikte hareket etme diirtiisii olusturarak ayrica heyecan ve mutluluk saglhyor.
(OA13)

Ogretimin amacina ulagmast icin 6§retmenin konulara hakim olup bunu
eglenceli hale getirerek anlatmasi gerekli... Videolar ¢ok az kullamldi. Keske
daha fazla kullanilabilse, ¢tinkii video motivasyon saglayip eglenerek 6grenmeyi
saglwyor... Daha fazla gorsel, miizik ve video kullanilmali. (OA22)

Dersin islenmesinde gorsel materyaller ve etkinliklerin bir arada kullanilmas
dersin kalicihigini artirmada ve konunun anlagilmasinda dnemli bir yere
sahiptir. Konuyu anlatacak olan kisinin sinifa hakimiyeti ve konu alanindaki
bilgi seviyesi oldukgca yiiksek olmalidir. (OA19)

Soru cevap yontemini kullanarak konuyla ilgili terimlerin anlasilmasini daha da
kolaylastirmus oluruz. Soru-cevap yontemi sik kullanilmali. (OA5)

Etkili bir 6gretimin sirr1, konuyla ilgili miizik, resim ve videolarin ¢oklugunda
ve planli olmakta gizli bence... Gorsel sunular ve materyaller konuyu daha
etkili bir sekilde anlamami sagladi. Ozellikle ders sonu etkinligi olarak test
¢cozerken miizik kullanimi 6§rencide tesvik edici oluyor. (OA8)

Genel Diizen ve Yonetime Yonelik Goriis ve Oneriler
Ogretmen adaylari, dogrudan ve dolayli dgretim stratejilerinde genel diizen ve
yonetim stirecine iliskin; beden dili ve goz temas1 kurmanin sinif yonetiminde ¢ok
onemli oldugunu (n: 15), tek bir noktadan degil, tim smif kullanilarak anlatim
yapilmasinin gerektigini (n: 3), geri dondit ile hatalar1 diizeltmenin 6grenciyi olumlu
yonde etkiledigini (n: 3), samimi ve sicak yaklasim ile 6grencinin ozgiiven ve
motivasyonunun arttigmi (n: 2), etkili bir iletisim i¢in mutlaka birebir konusma ve
goz temasmin kurulmasi gerektigini (n: 2), dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
bu konudaki goriis ve 6nerilerinden bazilar: su sekildedir:
Genel diizen ve yonetim asamalar: ne kadar tam anlamyla gerceklestiyse verilen ileti
de o kadar etkili ve kalici oldu. (OA31)

Déniit verme ve hatalar: diizeltme dgrenci agisindan oldukca etkili oluyor ve anlamay
kolaylastiriyor. (OA6)

Birebir tekil sozlii iletisim yerine karsihikli diyalog seklinde sinifta etkilesim
saglandiginda, ogretim amacina daha iyi ulagmakta. Beden dili de bu baglamda ¢ok
onemli... Beden diline dikkat edilip g6z temasi saglanabilseydi ders daha etkili
olabilirdi... Boylece tiim sinif derse katilabilirdi. (OA2)
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Ogretmenin sinifin bir kenarinda sabit durmasi stnif yonetimini olumsuz etkiliyor.
Ayrica ogrencilerle g0z temasindan kagimilmasi dersten kopmalara yol agabiliyor.
Bunu bazi sunumlarda yasadik. (OA27)

Goz temast ve beden dili ¢cok iyi kullamldiginda dgrenci de derse istekli oldu ama
ogrenciler 0z degerlendirme yapabilmeye tesvik edilseydi, konular hakkinda
karsilagtirma yapmalart ve daha iyi kavramalar: saglanabilirdi. (OA1)

Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen sonuglar, dogrudan 6gretim stratejilerinin etkin bir sekilde
kullanildigini ve yeterli diizeyde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan benzer
arastirma sonugclari, dogrudan 6gretim stratejilerinin olgu, ilke ve eylem dizilerini
vurgulayan standart testlerle dlctilen en yiiksek 6grenci basarilari ile iliskili stratejiler
arasinda oldugunu gostermektedir (Anderson, Evertson & Brophy, 1982; Angellino,
2008; Marzano, Pickering & Pollock, 2004; Rosenshine, 1997). Ayrica 1967 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri Stanford Arastirma Enstitlisti tarafindan yirttiilen
700.000 6grenci ve 180 okulu iceren, 6gretim yontemlerinin karsilastirildigr bugtine
kadar yapilmis en genis kapsamli ¢calisma olan “Follow Through” projesi sonucunda;
dogrudan o6gretim modelinin uygulandig1 okullarda, akademik becerilerin
gelistirilmesi icin en ¢ok tercih edilen, temel beceriler alaninda daha ytiksek skorlar
gosteren ve tum Ogretim modelleri arasinda en ytiksek okudugunu anlama puanini
saglayan modelin dogrudan 6gretim modeli oldugu goriilmitistiir. Projeye katilan 180
okulun icinden 18 okulda wuygulanan dogrudan o6gretim modeli, akademik
becerilerin gelistirilmesi icin en ¢ok tercih edilen model olmustur (Meyer, 1984).

Dogrudan 6gretim modeli, pek cok amaca hizmet edebilir, 6grencilerin
kendi kuramsal bilgi diizeylerini test etmeleri i¢in ve 6grencilere farkli bakis agilarim
gostermek icin kullanilabilir. Ozellikle begeri bilimler ve ilgili alanlarda anlayislarin
gelistirilmesinde kullanilabildigi gibi matematik smiflarinda da pek cok konuda smf
icinde dogrudan 6gretim modeli kullanilmaktadir (Rymaz, 2013). Dogrudan 6gretim
modelinin 6grenme ve Ogretme siirecindeki etkisi tizerine pek cok arastirma
yapilmistir (Akel Oguz, 2012; Din, 2000; Kesicioglu, 2011; Klahr & Nigam, 2004;
Kousar, 2010; Small, 2011). Yapilan bu arastirmalarin, farkli derslerde 6grenci
basarisin1 yiikseltme ve Ogrenci gelisimini gozleyebilme, 6grenme becerilerini
gelistirme ve oOgretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama becerileri
tizerine odaklandig1 anlasilmaktadir. Ayrica dogrudan 6gretim modelinin 6grenme
ve Ogretme siireci ile okuma becerileri tizerine etkilerinin incelendigi ve olumlu
sonuglar elde edildigi bircok calisma mevcuttur (Akel Oguz, 2012; Blair, Rupley &
Nichols, 2007; Din, 2000; Duffy 2002; Klahr & Nigam, 2004, Kousar, 2010;
Madariagana, Martinez & Goni, 2010; Ness, 2011; Pechous, 2012; Peters, 2011;
Rupley, Blair & Nichols, 2009; Small, 2011; Villaume & Brabham, 2003; Watts, 2009).

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, dolayli 6gretim stratejilerinin
kullanimi ve etkili olma orani ortalama diizeydedir. Dolayli 6gretim modeliyle ilgili
yapilan calismalar son derece az olmakla birlikte, yapilan bir calismada dolayh
ogretim stratejilerinin 6grenci tutumlariyla en yiiksek diizeyde iliski gosterdigi
gortilmiistiir (Fielding, Kame’euni & Gerstein, 1983). Dolayli1 6gretim stratejileri ayni
zamanda Ogrencilerin daha ileriki siniflarda, okul disinda ve yetiskin donemlerinde
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de kullanacaklar1 davranislar1 iceren en yararli Ogretim stratejileri olarak
dustintilmektedir (Tombari & Borich, 1999; Williams, 2007).

Yapilan arastirmalarda ilkokul 6grencilerinde, farkli 6grenme stratejileri
kullanimiyla akademik basarmin arttig1 (Carns & Carns, 1991; Erden & Demirel,
1993), tniversite Ogrencilerinde ise, Ogrenilen konularda kaliciligin arttig:
gorulmistir (Stinbtil, 1998). Yine farkli bir arastirmada ogrencilerin, kullandiklar:
derinlemesine 6grenme stratejisi ile 6grenme diizeylerinde yiikselme gorulmiistiir
(Hartley, 1998).

Yine bu arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda; 6gretmen
adaylarmin, ilgi cekici aktivite ve materyaller kullanildiginda daha etkili
ogrenmelerin gerceklestigini, lakin bu noktada eksik kalindigmi dile getirerek,
etkinlik ve materyallerin daha cok kullanilmasi gerektigini 6nemle belirtmislerdir.
Ozellikle etkinlik ve materyal kullaniminda, 6gretmenlerin model olmalar1 ve
ogrenmeye aracilik etmeleri istendik davramslar olusturabilmektedir. Kigtik
cocuklarin Ogrenmesine yardim etmede, model olma pratigi yaptirilms
ogretmenlerin yaptirilmayanlardan c¢ok daha etkili oldugu tespit edilmistir
(Zimmerman, 2001). Ayrica Ogretmen adaylarinin genel diizen ve yoOnetim
stirecinden ziyade hazirlik ve ders stirecinde daha etkin olduklar1 sonucuna
ulasilmaistir.

Tim bu sonuglar dogrultusunda; dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin
durum ve zamana gore kullanimlarimin belirlenmesinin ve gerektiginde bu iki
stratejinin birbirine entegre olarak veya birbiriyle dontstumli bir sekilde
kullanilmasinin, oOgretimde etkili ve kalict Ogrenmeleri ortaya c¢ikaracag:
gortilmektedir. Bu iki modelin ortaya ¢ikmasinin temel sebebi 6gretim stratejilerinin
cesitliligini artirmak oldugu icin ikisi de tamamen 6gretim stiline hakim olmamalidur.
Dogrudan ve dolayli o6gretim modeli tek bir ders icine etkili bir sekilde
yerlestirilebilecegi gibi sinifta da esit yerlere sahip olmalidir. Dogrudan 6gretim
stratejilerinin her zaman ve kosula uygun zemin hazirladig1 ve 6n O6grenmeleri
sagladig1 gercegi ile dolayll 6gretim stratejilerinin gerektirdigi sartlarin saglanmasi
halinde st diizey o©grenmelerin gerceklesebilecegi ve kalici ©6grenmelerin
saglanabilecegi goz ontinde bulundurulmalidir. Bundan sonraki calismalarda
arastirmacilara, dogrudan ve dolayli 6gretim stratejilerinin; uygun oldugu alan ve
konularin belirlenmesi, stratejilere uygun uygulamalar yapilarak karsilastirilmas: ve
birbirinden {istiin/eksik/tamamlayic1 yonlerinin belirlenmesi 6nerilebilir.
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Summary

Introduction

Direct and indirect teaching models also incorporate many strategies and
opportunities for learning areas (cognitive, affective, and psychomotor) such as many
teaching models and strategies. Teachers will be able to create a diverse environment
in which they can draw the attention and attention of so many students, if they have
the flexibility to change and use these strategies they have good knowledge about.

The fact that direct and indirect teaching strategies can be important to
provide informative and supportive information to both teachers and pupils by
presenting their use cases and their impact levels comparatively and that no other
research has been found in the literature in which direct and indirect teaching
strategies are evaluated together with the dimensions of this study, .

In this context, it is aimed to determine how much the teacher candidates use
direct and indirect teaching strategies and to what extent these strategies are
effective.

Method
This research was designed in the form of qualitative research and conducted as a
method of evaluative case study. Among the study group, 51 prospective teachers
who are studying in the second semester and who are taking instructional
technology and material design courses of the study, 31 teacher candidates selected
based on the "criterion sampling" type of the purposeful sampling method constitute.
The entire research process consists of a total of one semester (14 weeks).
During the semester, presentations were made by 31 prospective teachers in such a
way as to be suitable for the use of both direct and indirect teaching strategies. The
data of the study were collected by using a structured observation form developed
by the researchers and an evaluation form for the process and a survey for the
suggestions. Observation form was prepared and applied in two types, the same as
the materials, different from the directions. The items in the first form are evaluated
by the teacher candidates who follow the course in terms of "how much" the teacher
candidate performs the lesson presentation and "how effective the items in the
second form" are. Opinion and proposal forms were submitted to the evaluation of
31 teacher candidates once, once the entire process has been completed.
Content analysis and descriptive analysis were used in the analysis of the
data obtained from the observation form and the analysis of the data obtained from
the statistical program, opinion and proposal form.

Results
From the findings; It has been observed that "Direct Teaching" strategies are used
adequately and are effective enough and "Indirect Teaching" strategies are used at
average level and effective on average level. It is seen that the lessons that are
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processed with direct instruction strategies are more effective and more effective
than the lessons which are processed by indirect instruction strategies. It may be that
this is more easily applicable to indirect teaching strategies in terms of the teaching of
the facts, principles and action sequences of direct instructional strategies with extra
material and the existence of a recurring system. Indirect instructional modeling is a
complex process that involves many supra-cognitive elements such as research,
problem solving, questioning, concept creation, etc., and teacher candidates may not
be able to apply it within a limited number of hours. The subject and curriculum to
be trained can be considered as limitations for indirect teaching strategies.

In general, prospective teachers show that they are more active in the
preparation and course process than in the general order and management process,
rather they act with theoretical education. Since classroom management and
ordering require more experience and expertise, it can be said that teacher candidates
are weak in this respect.

Discussion

The results obtained from the research reveal that direct instructional strategies are
used effectively and are effective enough. The use and effectiveness of indirect
teaching strategies is on average. Teacher candidates have emphasized that more
effective learning takes place when interesting activities and materials are used,
lacuna is missing at this point, and activities and materials should be used more
frequently. In addition, teacher candidates are more likely to be more effective in the
preparation and course process than the general order and management process.

In line with all these results; determination of the use of direct and indirect
teaching strategies according to the situation and time, and the use of these two
strategies in an integrated manner or alternately with each other when necessary,
will lead to effective and permanent learning in education. Neither should dominate
the teaching style entirely, since the main reason for the emergence of these two
models is to increase the diversity of instructional strategies. The direct and indirect
instructional model can be placed in a single course effectively, and must have equal
places in the class. It should be kept in mind that direct instructional strategies are
always available and prepare the appropriate grounds, provide preliminary learning,
and ensure that high-level learning can be achieved and permanent learning can be
achieved provided that the conditions required by the indirect teaching strategies are
met. In subsequent studies, it may be advisable for the researcher to determining the
appropriate areas and subjects, comparing them by making applications appropriate
to the strategies and determining the superior / incomplete / complementary aspects
of each other direct and indirect teaching strategies.
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