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Oz

Insanoglu diinyaya gelir gelmez etrafinda duydugu sesleri ve
sozciikleri zihnine kaydetmeye baslar. Belirli bir olgunluga erisince
edindigi bu 06geleri kullanarak isteklerini, duygularim ve
dustincelerini dile getirir, yani cevresiyle iletisim kurar. Bu
baglamda bir bireyin iletisim kurabilmesinin en etkili yolu, s6zciik
dagarciginin zenginliginden gecer. Bu durum yabanci dil egitimi
i¢inde benzer bir bigimdedir. Egitim kurumlarinda 6nce 6gretilecek
yabanci dilin sesleri, sozctikleri ve yapisal 6zellikleri 6gretilir, sonra
ogrenenlerden edindikleri bilgilerden hareketle sozlii ya da yazili
tretimler yapmalar1 beklenir. Yabanci dil 6grenmenin en hizli ve en
etkili yolu, o dilin dogal ¢evresinde bulunmak ve o dilde iyi bir
egitim gormek olsa da yabanci dil iilkemizde egitim kurumlarinda,
Ogretmenler ve ders kitaplar1 araciligiyla o6gretilmektedir. Bu
nedenle, dil egitiminin daha nitelikli olabilmesi igin ders arag-
gereclerinin O6grenenlerin diizeylerine ve 6grenme ihtiyaclaria
gore hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica egitsel icerik gorselli,
renkli ve ilgi c¢ekici bir bigimde tasarlanarak ogrenenlere
sunulmalhdir.  Ulkemizde  Fransizca  ogretim  siiregleri
incelendiginde bu niteliklere gore hazirlanmis arag-gereglere
rastlamak neredeyse miimkiin degildir. Bu ¢alismada Fransa Ulusal
Bilimsel Arastirma Merkezi'nce desteklenen, farkli alanlardan
uzmanlarin Gorsel-Anlambilimsel yoruma gore tasarladigi 200
sozciikten olusan gorselli sozcitk ogretimi ve yazim kilavuzu
(Ortographe Illustrée) tanitilmistir. Kilavuz; Fransizca 6grenme ve
okuma giicliigti ceken, hafizasi yitiren ve yazma yetenegini
kaybedenlere yeniden okuma ve yazmayr 6gretmeyi, Fransizca
ogrenenlere sozciik ve yazim kurallarimi dogru bir bigimde
edindirmeyi amaglamaktadir. Kilavuzda gorsellerle sunulan
sozciikler, 6grenenlerin hem stzciik dagarcigin arttiracak, hem de
sozctiklerin yazimini kolaylastiracak bicimdedir. Sonug olarak, bu
tir calismalar1 teknolojik Ogelerle destekleyerek ve elektronik
ortama aktararak dil egitimini daha eglenceli ve zevkli bir nitelik
kazandirmak gerekir.

Anahtar Sozciikler: Sozciik dagarcigl, gorsel, gorsel-anlambilimsel
yorum, yazim kurallar1.
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Abstract

Human beings begin to acquire mother language after birth. After a certain age, they
can express their wishes, feelings and thoughts by using their mother language, so
they communicate. The most effective way of communicating is vocabulary, both in
mother and foreign language. In schools, the sounds, words and structural elements
of a foreign language to be learnt are initially taught; afterwards, learners are expected
to show competence in oral or written production. To do this, it is necessary to prepare
high quality foreign language teaching materials. A higher quality book should be in
a colorful and engaging format with instructive visuals, appropriate to the level of
learners and their learning needs. This study is concerned with the introduction of a
spelling guide “Ortographe Illustrée” and with the teaching of 200 illustrated words
with a visual-semantic method, developed by experts from different areas and
supported by the French National Centre for Science. This guide is aimed at teaching
those individuals who have difficulties in learning to read in French, or who suffer
from amnesia or who have lost their ability to write in French to learn how to read and
write once again, and at teaching French learners reading and writing skills properly.
These words which were presented in this guide are meant both to widen the extent
of vocabulary of learners and to make it easier for them to spell words. Additionally,
language teaching becomes more enjoyable if such studies are supported by
technological elements.

Keywords: Vocabulary, illustrations, visual-semantic method, orthography.

Giris

En ince ayrintisina kadar degisik yetilerle ve becerilerle donatilmis olan insanoglu
yasam1 boyunca 6grenmek, ogretmek, kendini gelistirmek, konusmak, anlasmak,
cevresini degistirerek daha tisttin, daha uygar bir yasama ulasmak igin bircok ugras
vermistir. Bu uzun, yorucu ve sertiivenli siirecte bireyler, egitim-6gretim etkinlikleri
sayesinde yetilerini daha fazla gelistirmisler ve yasamlarim stirdiirebilmek icin bu
bilgileri kullanmislardir. Benzer bir bicimde egitim stireclerinde edinilen birikimler ve
tecriibeler, toplumlarin egitim politikalarini bicimlendirmistir. Ote yandan insanoglu
her donem farkh dilleri konusan toplumlarla iletisime girebilmek, ticaret yapabilmek,
yabanct dillerdeki yaymnlari okuyabilmek, sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerde
bulunabilmek i¢in dil 6grenmeye/6gretmeye yonelmistir. Yine bu stireclerin daha
etkili, daha nitelikli ve daha basarili bir bicimde gerceklesebilmesi igin de bircok
calisma yapilmustir.

Yabanci dil egitiminin kokeni g¢ok eskilere dayanir. Eski cagda Roma
imparatorlugu doneminde Latince ve Grekge; Ortacagda Arapca ve Latince;
Yenicagda Fransizca; giiniimiizde ise Ingilizce en cok 6gretilen/dgrenilen dillerdir
(Demircan, 2005, s. 17). Yasadigimiz cografyada ge¢misten giintimiize 6gretimi
yapilan diller Arapca, Farsca, Fransizca, Almanca ve Ingilizcedir. Ayn1 zamanda bu
diller, ana dil Tiirkcenin s6zvarligina en gok sozciik katan dillerdir.
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Ulkeler arasi ticari iligkiler, kiiltiirel aktarimlar, egitim projeleri, askeri
adimlar, bilimsel etkinlikler, teknolojik gelismeler ve turistik faaliyetler dil 6grenme
ihtiyacini her gecen giin daha da ¢ok arttirmaktadir. Bu baglamda Avrupa tilkelerinde
dil 6gretimi Avrupa Konseyi, Modern Diller Bolimii'niin hazirladig Ortak Cergeve
Programi'na gore gerceklestirilmektedir. Ulkemizde de dil egitiminde birlik
saglanabilmesi amaciyla bu program referans almmakta, dil 6gretim stiregleri bu
programa gore planlanmakta ve ytirtuttilmektedir.

Sozciik ve Sozciik Dagarcig:

Yabanci dil bilmenin sayisiz yarar1 vardir. Humbolt (1836), Sapir (1949), Whorf (1956)
bunu ana dilden &rnek vererek soyle aktarmaktadir: “Insanin diistinme ve diinyay1
algilama bi¢imi kendi ana dilinin yapisi ve anlatim olanaklariyla sinirlidir” (Demircan,
2005, s. 18). Bu gercevede diinyay1 daha iyi algilayabilmek, gelismeleri daha yakindan
takip edebilmek ve bilimsel bilgilere daha hizli ulasabilmek icin yabanci dil
bilmek/6grenmek/6gretmek zorunlu bir ihtiyagctir.

Bireylerin yabanci dilde kendilerini ifade edebilmelerinde ve iletisim
kurabilmelerinde sozciik ve sozciik dagarciginin 6nemi biiytiiktiir. Alan yazinda bu
kavramlar soyle tanimlanmaktadir. Buna gore sozciik: “Anlamli ses ya da ses birligi.
Sozctik, kavram ve diistince arasinda ¢ok yakin bir iliski bulunur. S6zctigii olusturan
sesler soylendigi zaman akla hemen ilgili kavram gelir.” (Hengirmen, 2009, s. 336).
“Bir ya da birden ¢ok sesbirimin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan,
¢ogu kez anlamsal bir birim olusturan, sdylemde belli bir bicimsel birlik sunan, cesitli
dizimsel kullanimlarinda bicimce ya hi¢ degismeyen ya da biikiinlerde oldugu gibi bir
boluimiiyle degisim gosteren eklemli ses ya da sesler 6begidir.” (Vardar, 2002, s. 181).

Sozciik dagarcigr: “bir dilin s6zvarligi denince, yalnmizca, o dilin sdzctiklerini
degil, deyimlerin, kalip sozlerin, kaliplasmis sozlerin, atasozlerinin, terimlerin ve
cesitli anlatim kaliplarinin olusturdugu buittindur” (Aksan, 2007, s. 4).

Bir bireyin 6grendigi/edindigi ilk dil, anadilidir. Okul ©ncesi donemde
gerceklesmeye baslayan bu stire¢ alan yazinda soyle anlatimaktadir: “Dil gibi
karmasik bir sistem birey tarafindan kendi kendine ve hizla gelistirilmektedir. Okul
oncesi ¢ocuklarin kelime haznesinde yer alan kelimelerin hem say1 hem tiir
bakimindan cesitliligi oldukca fazladir. Alt1 yasindan itibaren cocugun sahip oldugu
dil, okulda belli program dogrultusunda gelistirilir. Cocugun sahip oldugu dilin
zenginlestirilmesinde kelime 6gretiminin 6nemi oldukca fazladir. “ (Ozbay, 2008, s.
31).

Ote yandan yabanci dil egitimi zor ve zahmetli bir stirectir. Bu stirecte sdzciik
dagarcigini gelistirebilmek icin o dilin gitincel kullanimi yani sira kiiltiirtinden,
tarihinden, edebiyatindan, sosyolojik yapisindan, mutfagindan, giyim kusamindan,
folklorundan, kalip sozlerinden ve toplumsal degerlerinden haberdar olmak
gerekmektedir. Bunu gerceklestirebilmenin en dogru ve en etkili yolu, o dilin
konusuldugu yerde yasamak ve o dilde egitim gormektir.

Sozciik Ogrenme/Ogretme Bigimleri

Ronesans doneminde pozitif bilimlerde birgok gelisme yasanmis ve bu gelismeler
ogrenme/ogretme siireclerini dnemli Olctide etkilemistir. Bu donemde 6ne ¢ikan
ruhbilimsel calismalar dil egitiminde bellegin 6nemli bir yeri oldugunu ortaya
koymus, zaman ve yer bakimindan yakinlik, benzerlik, yineleme ve canlilik
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duistinceleri arasindaki iliskinin kurulmasinm saglayan cagrisimcilik (associationism)
yorumunu ortaya ¢ikarmustir.

Sweet (1899) ve Palmer’a (1917) gore cagrisimcilik, dogal ve dolaysiz yabanci
dil 6gretim yontemlerinin temelini olusturur. Cagrisim genellikle benzerlik ya da
karsitlik yoluyla da gergeklesir. Bu 6grenmeye gore, sozciik ve anlam 6gretimi tig
bicimde gortiltir. Bunlar:

* Yakin anlamli sozctikler (métier, travail, profession, jobs, boulot, vb.)

» Karsit anlamli sozctikler (blanc: noir, beau: laid, ...)

* Bilinenlerle anlatim (Demircan, 2005, s. 108).

Cagrisimcr 6grenmede, bir sozciik ve onun cagristirdigy diger sozctik, bir
cagrisim ciftini meydana getirir (Demircan, 2005, s. 108; Slobin, 1971, s. 70;). Bu
durumu Fransizcadan orneklemek gerekirse, “l’'an; le jour; le matin; le soir”
sozciiklerinin “I’année; la journée, la matinée, la soirée” sozctiklerini cagristirmasi
verilebilir. Bu ornekler karsit anlamli, sestes ve yakin sesletimli sozctikler icinde
yapilabilir.

20. yy'mn ortalarina kadar dil egitiminde dilbilgisi-geviri yontemi hakim
olmustur. Bu yonteme gore yeni dgrenilen sozciikler, anlamlariyla birlikte verilirdi.
Daha sonralar1 ortaya ¢ikan diizvarim yontemi, sozciik 6gretiminde bazi yenilikleri de
beraberinde getirmistir. Sosyolog B. Malinowski’'nin ¢alismalarindan etkilenen Ingiliz
dilbilimci J.R. Firth sozciik 6gretiminde durumsal baglam (Demircan, 2005, s. 108)
kavramini 6ne stirmiis ve bu yorumda bir sozctigtin anlaminin séylendigi ortama ya
da duruma gore ele alinmasi gerektigi vurgulanmustir.

1970’lerdeki teknolojik gelismeler ve dil ogretim yontemlerinde yasanan
degisimler, sozciik 6gretiminde yeni tekniklerin ortaya ¢ikmasina katki saglamistir.
Firth’in 6nerdigi durumsal baglam yorumu, bu donemde de gecerliligini korumus ve
iletisim kurarken sozctiklerin bir biitiin icerisinde anlam biitiinltigtiyle 6grenilmesi
gerektigi diistincesi herkes tarafindan benimsenmistir (Demirel, 2004, s. 106).

Yabanci dilde yaratict diistinmeyi kolaylastiran en 6nemli unsur, sdzciik
dagaraigidir (Oner, 2001, s. 19). Bagka bir deyisle yabanci bir dile hakim olma ya da o
dili etkili bir bicimde kullanabilmenin ilk sart1 sozctik dagarcigini gelistirmektir.

Turkce ve Fransizca sozciik goriinttileri, sesletimleri ve dilsel yapilar:
birbirinden oldukgca farklidir. Iki dil arasindaki bu farkliliklar 6grenmeyi olumsuz
etkileyebilmektedir. Sozgelimi, Fransizca sozciiklerin eril-disil bigiminde ayrilmasi,
tanimlayicilar ve 6n ad uyumlari, Fransizca sozciik 6gretimini zorlastirmaktadir.
Ayrica Tirk ogrenenler i¢in Fransizca diustinme bigimleri, sozciiklerin bigimsel ve
anlamsal 6zellikleri ve Fransizcanin yapis1 6grenmeyi zorlastiran etmenlerden sadece
birkacidir. Ornegin Fransizca baglangic diizeyi yazma derslerinde sigara igmek
eylemiyle ilgili bir ttimce kurmak isteyen bir Ttirk 6grenen, ana dil Ttirkgenin etkisiyle
“boire une cigarette” biciminde yazdiklar1 gortilmektedir.

Fransizca sozciik dagarcigl 6gretimi tizerine yapilan calismalardan biri 1954
yilinda CR.ED.LF (Centre de Recherche et d'Etude pour la Diffusion du Frangais)
tarafindan yapilmistir. Bu kurum, bir 6grencinin Fransizca konusabilmek icin ilk
asamada ihtiyaci olan sozctiik say1sin1 1475, ikinci asamada ise 1609 adet oldugu ortaya
koymus ve bu olgtitlere gore “Un Niveau Seuil” adli ders kitabi hazirlamstir.
Ulkemizde s6zciik 6gretimi iizerine yapilmis bagka bir calismada okul tiirlerine,
smiflarin donanimina, ders saatine, gruplarin niteliklerine, 6grenenlerin bireysel
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farkliliklarina ve ilgilerine, 6grenme ihtiyaglarma, dile yonelik tutumlarma ve
ogrenenlerin yas diizeylerine gore, bir ders saatinde 6grenilebilecek sozciik sayist
kiicuk yas gruplarinda ortalama 5-10, daha buytik yas gruplarindaki 6grenciler icin
ortalama 20-30 sozctik (Demirel, 2004, s. 107) oldugu aktarilmistir.

Macunovd'min (2007) da soyledigi gibi yabanci dilde genis bir sozciik
dagarcigina sahip olmak hem iletisimi kolaylastirmakta, hem de dilbilgisi agisindan
tiimce yanlis olsa bile anlamin kolaylikla tahmin edilebilmesine olanak saglamaktadir.
Benzer bir duistincede Gough (2001) ne kadar gok sozctik bilirsek o kadar fazla iletisim
kurabilecegimizi dile getirmistir (aktaran Sarigtil, 2017, s. 92).

Sonug olarak ana dilde ve yabanci dilde miikemmellesmenin en 6nemli
gostergelerinden biri, sozciik dagarcigidir. Yabanci dil egitim politikalarmm, dil
ogretim programlarinin, yontemlerinin ve kitaplarinin temel amaci bunu miimkiin
kilmaktir

Dil egitiminin temel amaglarindan biri de dort temel beceriyi gelistirmektir.
Her beceri birbiriyle baglantilidir ve bu baglantiy1 sozctikler kurar. Ctunkti bir dilde
soylenileni anlamanin, kendini ifade etmenin, konusmanin ya da yazmanin ilk adimi
sozcuiklerdir. Aslinda sozciik bilgisi sadece sozctigin anlamimi bilmek degil
sesletimini, soz dizimi icindeki yerini ve anlamini da bilmek demektir (Altikulagoglu,
2010, s. 39).

Micheal Lewis (1973), sozctik ve sozciik 6beklerinin 6grenenler ve 6gretenler
i¢in tiretici bir kaynak olabilecegini soylerken, Pawley ve Syder (1986), bir tiimceyi
olusturan sozciik ya da sozciik obeklerinin aslinda bellekte depolanmadan ©nce
kesfedilerek Ogrenilen anlamli birimlerin parcalari oldugunu dile getirmislerdir
(aktaran Dogan, 2012, s. 425). Ote yandan sozciik gretimini olumsuz bir bicimde
etkileyebilecek noktalardan biri de, hedef dilde 6grenilen bir s6zctigiin ana dilde ya
da ana dilde 6grenilen bir sozctigiin hedef dilde karsiliginin olmamasidir.

Doksanli yillarda iletisimci yaklasima gore tilkemizde Fransizca ogreten
yontem kitaplar1 temalarnda kullanilan sozctikler, 6grenenlerin gitinliik yasamda
siklikla karsilastig1 ortak ilgi alanlarindan (spor, saglik, internet, seyahat, okul, sinema,
vb.) secilmistir. Bu temalarda gecen sozctikler kitap i¢inde rol oyunlari, kisa tiyatro
gosterileri, dogaclama etkinlikleri, grup calismalari, siir okuma, sarki sdyleme gibi
etkinliklerde anahtar sozciikler olmustur. Ote yandan giiniimiiz Fransizca dgretimi
ders kitaplarinda, bu etkinliklerin yani sira herkesin zevkle okudugu, 6gretici niteligi
daha fazla olan sarki, tekerleme, fikra, karikatiir gibi mizah 6geleri de siklikla yer
edinmeye baslamistir (Baskan, 2006, s. 110).

[letisimci yaklagima gore Tiirkiye’de yayinlanmis tiim Fransizca gretimi ders
kitaplar1 (Je Voyage en Frangais, Bonjour Le Frangais, Salut!, vb) igerikleri ti¢ ana baslikta
ele alinmistir. Bunlar iletisimsel amaglar, dilsel amaglar ve sozciik 6gretimidir. Aslinda
ogrenenlerin iletisim becerilerinin artmasi, onlarin sozciik dagarciklariyla dogrudan
dogruya iliskilidir. Ctinkti bir dilde iletisim kurma, dilsel yapilarin 6grenilmesiyle ve
sozciiklerin kullanilmasiyla gerceklesen bir durumdur. Bu kitaplarin igeriklerinde,
ogrenenlerin sozciik dagarciklarin gelistirmek amaciyla gorseller yani sira sozciikler
arasi anlamsal bagintilar1 gosteren (es anlamli, zit anlamli, seffaf sozctikler, vb.)
ozelliklere de yer verildigi gortilmektedir.

Bunun yani sira bu kitaplarda sozciik dagarcigini gelistirmeye yonelik baska
yontemlerde goriilmektedir. Bunlar cekirdek, katmansal ve cagrisimsal yorumlardir
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(Ustl'in, Aral ve Sahinbas, 1997, s. 17). Katmansal yontemde sozctikler jest, mimik,
gorsel ve isitsel gelerle desteklenir ve bu dort 6genin en az iki tanesinin birlesimi
gerekir (Bearne ve Wolstencroft, 2009, s. 2). Cagrisimsal yontem ise sozctikler arasi
zaman, yer bakimindan yakinlik, benzerlik iliskilerinden yararlanarak sozciik
ogretmeyi amaclar (Demircan, 2005, s. 106). Cekirdek yontemine gore sozciik
vgretiminde o sdzciigiin ilk ya da temel anlami akla gelir. Ote yandan, Je Voyage En
Frangais 1-6 kitaplar1 etkinliklerinde sozciik Ogretiminin ti¢ genel bashik altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bunlar, gosterme calismalari, baglamdan yaralanma ve
sozliik kullanmadr.

Gosterme yoluyla sozciik Ogretiminde gercek nesnelere, fotograflara,
resimlere, mimik ve jestlere, drama calismalarina bagvurulur. Her yas grubuna hitap
eden en etkili 6gretim bicimlerinden biridir. Fotograflar, grafikler, cizme resimler,
semalar, gazete ve biilten gorselleri bu teknigin malzemelerinden birkacidir. Bu arag-
gerecler disinda sozctigtin tanimlik, es ya da zit anlamin1 vermek, sozctigti tiimce
icinde kullanmalk, biitiin parca iliskisine gore sozciiklerin anlamini bulmak, gerekirse
ana dile basvurmak gosterme yoluyla sozciik 6gretme kapsamina girmektedir.

Baglanmadan yararlanma, bir sdzctiglin anlaminin sdylendigi ortama gore
degistigini 6ne siiren bir yontemdir. Bu yorumun temelinde Ingiliz dilbilimci J.R. Firth
onerdigi durumsal baglam kavramu yatar. Bu yorumda Ogrenenler, baglamdan
yararlanarak ve akil ytirtiterek bilinmeyen sozctiklerin anlamini ¢ikarirlar.

Sozliikk kullanma, bilinen ve siklikla kullanilan en eski sozciik 6grenme
modelidir. Teknolojik olanaklar sayesinde kalin, buytk ve tasinmasi zor olan
sozlukler, gorsel ve isitsel yonden desteklenmis uygulamalarla bilgisayarda,
tabletlerde ve cep telefonlarinda bile yer edinmeye baslamistir.

Sozciik dgretiminde her sozctugiin ti¢ gesit anlam baglantis1 oldugu kabul
edilir. Bunlardan birincisi, her sozctigtin kendi smirlari igerisinde cesitli alt
anlamlarinin oldugu ve bu anlamlar arasinda bagintilar bulundugudur (Baskan, 2006,
s. 112). Sozgelimi, jouer: oynamak eylemi cekirdek anlamindan c¢ikarak diger
sozciiklerle anlam iliskisi icinde degisik anlamlara biiriiniir ve 6grenenlerin karsisina
“jouer du saz: saz calmak, jouer aux cartes: kagit oynamak, jouer au ballon: top
oynamak, jouer un role: rol almak, yapmak” biciminde c¢ikar. Bu sozciik
obeklerindeki jouer eylemin ortak noktasi, bir nesnesin uzam icerisindeki
hareketini anlatmasidir. Tkinci anlam bagmntist: Bir sozciik ile ciimle iginde bu
sozcliglin yerini alabilecek ayni obekten obiir sozciiklerle olan baglantidir.
(Bagkan, 2006, s. 112). Ornegin, Fransizca dire eylemiyle birlikte, prédire: onceden
soylemek, contredire: tersini soylemek, inkar etmek, interdire: yasaklamak, dédire:
reddetmek, onaylamamak, maudire: lanet etmek, sozctikleriyle birlikte verilirse
dire: sdylemek” eylemi daha dogru bicimde 6grenilebilir. Ugtincii anlam bagintist:
“anlam alani denilen kavramu ilgilendirmektedir. Buna gore sozctikler, bir dildeki
alfabe sirasimna gore degil anlamlar1 arasindaki yakinliklara gore, obeklere gore
ayrilmali ve siraya konulmalidir. (Baskan, 2006, s. 113). S6zgelimi, okul gunliigii
temal1 bir okuma etkinliginde gecen la classe: sinif, la table: masa, le crayon: kursun
kalem, le livre: kitap, la craie: tebesir, vb. gibi sozciikler bir anlam alani olusturur ve
birlikte 6gretildiginde 6grenenin zihninde bir biitiinliik icinde daha kolay hatirlanr.
Bu asamada 6grenenlerin yas, ilgi, ihtiyac ve dil diizeylerine dikkat edilmeli, gereksiz
ve asir1 sozciik kullanimindan kaginilmalidar.



Kuscu 293

Yabanci dil Fransizca ogretiminde sozciiklerin goriintiisel ve sesletimsel
yakinliklar sozciik 6gretimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ornegin, adapter:
uyarlamak, adopter: benimsemek eylemleri hem gortintiisel hem de sesletimsel olarak
birbirine ¢cok benzemekte, vers: -e dogru, vert: yesil, le verre: bardak; le maire: belediye
baskani, la mer: deniz, la mére: anne sozctikleri benzer bir bicimde soylenmektedir. Bu
tir sozctiklerin 6gretiminde gorsellere basvurmak, ayni zamanda ve uzamda
ogretmek dogru bir yaklasim olacaktur.

Alan yazinda sozciik dagarcigi tizerine yapilmis calismalardan birinde,
ogrenenlerin iki ttirlti s6zctik dagarcigina sahip oldugu ortaya konulmustur. Birincisi,
etkin veya aktif sozciik dagarcigy; insanlarin giinliik hayatta kulland1g1 s6zctiklerden
olusmakta, ikincisi, edilgin veya pasif sozciik dagarcigi; insanlarin anlamini bildigi
ama kullanmadig1 sozciik gruplaridir (Giilerytiz 2002, s. 13). Gogiis (1978), sozciik
dagarcig tizerine 1958’ de Amerika’da yapilmis deneysel galismalardan birini soyle
aktarmistir. Alt1 yas grubu ¢ocuklarda etkin soz dagarcigi 2600, edilgin s6z dagarcig:
14700; 10 yas grubunda etkin sozctik dagarcigr 5500 iken, edilgin sozciik dagarcigi
34300; 14 yas grubunda ise etkin sozciik dagarcigi 8500, edilgin sozciik dagarcigr 62500
olarak ifade edilmistir (aktaran Karatay, 2007, s. 145). Bu veriler, cocuklarin edilgin
sozcik dagarcigimin, etkin sozciik dagarcigindan daha baskin oldugu ortaya
koymaktadr.

2009 yilinda ABD’de insanlarin zihninde islenen giinliik bilgi akisini ve
sozclik girdisini belirlemeyi amagclayan “Report on American consumers” adl
raporda, gtinlik yasamda bellekte yer edinen sozciik ve bilgilerin % 41'ini
televizyondan, % 27’sini bilgisayardan, % 11’ini radyodan, % 9" unu basil tirtinlerden,
¢ok azini telefon, miizik ve bilgisayar oyunlardan (akt. Giiney ve Aytan, 2014, s. 3)
edinildigi aktarilmistir.

Nation ve Waring (1997) ana dili Ingilizce olan 5 yasindaki cocuklarin
ortalama 4000-5000 sozctiik bildiklerini s6ylemis ve anaokuluna giden bir cocugun bu
saytya 1000 sozciik ekledigini aktarmustir. Nation (2001) baska bir calismasinda
Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen cocuklarm yilda ortalama 500 sozciik
ogrendiklerini dile getirerek (aktaran Daloglu, 2003, s. 133) sozciik dagarciklarin
arttirdiklarim ifade etmistir.

Carter ve McCarthy (1988), Coady ve Huckin (1997), Schmidt ve Meara (1997),
Singleton (1999) ve Coady (2000) yabanci dil 8gretiminde islevsel sozctik bilgisinin
gelistirilmesinin 6nemine deginmisler ve 6grenenlerin dilsel gelisimlerinin, dilbilgisi
ve sozciik 6gretimine bagl oldugunun altim1 gizmislerdir (aktaran Daloglu, 2003, s.
133).

Ogrenenlerin sozciik dagarcigini arttirmada baska bir yontemde tiiretmedir.
Belirli bir olgunluga ve dil diizeyine ulasan 6grenciler, sozciik tiiretme yontemlerinin
farkina vararak sozciik dagarciklarimi gelistirebilirler. S6zgelimi, bildikleri sozciiklere
on ek ya da son ekler ekleyerek yeni yeni isimler, eylemler, zarflar ve 6n adlar
turetilebilirler, akil yiirtitmeyle bu sozciiklerin anlamlarini kolaylikla 6grenilebilirler.
Boylece 6grenenler sozctikleri ve dilin yapisini daha iyi tanirlar, sozciik dagarciklarmi
gelistirirler ve 6grendikleri yabanci dilde sozlii ya da yazili tiretim yaparlar.

1980’1erde birikim dilbilimi (corpus linguistics) ¢alismalar1 sozciik 6gretimine
onemli ol¢tide katki saglamistir. John Sinclair’in pedagojik odakl1 sozliiksel bilgisayar
(COBUILD) projesi bu donemde hayata gegirilmistir. Bu proje, ingilizce 6grenenlere
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gercek iletisim ortamlarinda karsilasabilecekleri olast durumlarda kullanilan
sozctikleri teknolojik araclarla 6gretmeyi amaclamistir (Dogan, 2012, s. 425).

Sonug olarak, sozciik 6grenme/6gretme/edinme yontemleri farkl farkl: olsa
da amagclar1 aynmidir. Bu gercevede tilkemizdeki yabanci dil simmiflarinda sozctik
ogretiminde izlenen ortak yollar soyle siralanabilir:

» Sozciik ogretirken gercek nesneler ya da numuneler gosterilmelidir,

» Sozciik Ogretirken jest ve mimiklere de bagvurulmalidir,

» Agiklamalar mumkiin oldugunca yabanci dilde yapilmalidir, 6grenmeyi

kolaylastirmak igin es anlam, zit anlam, yakin anlam, tiiretme yoluyla

sozciikleri amimsatma, vb)

» Sozciiklerin anlamini okuduklar ya da duyduklari bir metinden ¢ikarmalari

saglanmalidir,

» Sozciik Ogretirken gorsel araglar kullamilmalidir (dergi, gazete, resim,

poster, afis, ¢izgi resimler, vb.) (Demirel, 204, s. 107)

Gorsellerle Sozciik Ogretimi

Gorseller, ders kitaplarimin en eglenceli, en ilgi ¢ekici ve en 6gretici 6gelerindendir. Bu
durum yabanci dil 6gretimi ders kitaplar: icin daha da ¢nemlidir. Ciinkii metnin,
diyalogun ya da sozctigiin igerigi hakkinda ¢grenenlere bilgi verir, onlarin derse
ilgisini ¢eker ve onlar1 motive eder. Bu baglamda gorseller, hem 6grenmenin kalict
olmasini saglar, hem de diyalog ya da metinlere agiklayici, tamamlayici bir nitelikler
kazandirir.

Ote yandan ders kitaplari, 6grenenlerin her daim bagvuru kaynagidir. Bu
nedenle icerik, 6grenenlerin yas, dil ve ilgi diizeylerine gore tasarlanmalidir. Yani
egitsel igerik bilimsel, kiiltiirel ve dilsel acidan her ne kadar iyi hazirlanirsa
hazirlansin, 6grenenle kitap arasindaki iletisimi saglayan gorsel oOgeler eksik
oldugunda amacglanan kazanimlar edinilemez (Doyran, 2003, s. 37). Sonug olarak
yabanci dil egitiminde gorsellerin 6nemi ve yararlar1 saymakla bitmez ve en yalin
bicimiyle gorseller kitaba canlihik, akicilik ve ilgi cekicilik katar, sozctiklerin daha
kolay 6grenilmesine yardimci olur, 6gretmenin isini kolaylastirir, sézctiklerin akilda
daha kalic1 olmasina katk: saglar.

Sozciik 6gretiminin daha verimli bir bicimde gerceklestirilebilmesi icin
sozciik ya da ttimcelerin gorsellerle sistemli bigcimde dtizenlenerek ikonografik bir
sistem icerisinde Ogrenene sunulmasi gerekir. Aslinda bu diisiincenin temelinde
Piaget'nin birbirini izleyen ve dort donem olarak belirledigi, Bruner’in ise ti¢ evrede
inceledigi zihinsel gelisim kuramu gelir. Bruner, bu durumu “enaktif diistinme evresi,
ikonik diistinme evresi ve simgesel diistinme evresi” (Koksal, 2004, s. 106) olarak ifade
etmis ve gorsellerin bu ii¢ zihinsel evreye gore tasarlanmasi gerektigini soylemistir.
Ayrica, Piaget ve Bruner'e gore gerek sozciikleri gerek ttimceleri aciklamak icin
tasarlanan gorseller, 6grencinin zihinsel gelisimini destekleyecek bir diizende
siralanmalidir.

Piaget ve Bruner disinda, Nichol’'da ders kitaplarinda kullanilabilecek
gorsellerin iki boyutu olmasi gerektigini one stirmiuistiir. O'na gore, yapilar1 ve
sozctikleri gorsellestirerek sunmak, 6grenenlerin bakis acilarini ve kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirir. Nichol bunu, ikonik sunum olarak adlandirmstir. Ikincisi
ise, 0grenenlerinin bilgi ve anlayislarini gelistirmek icin gorsel kaynaklar tizerine
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calismalar yapmak gerektigidir (aktaran Koksal, 2004, s. 107). Ote yandan, Nolen ve
Goetz'de sozciik 6gretiminde gorselleri ti¢ bicimde simiflandirmistir. Bunlar; “stisleyici
resimler, agiklayici resimler ve metni tamamlayici resimlerdir” (Akgiin, Irfaner,
Tascioglu ve Tura, 1962, s. 143; Koksal, 2004, s. 107).

Stisleyici resimler, sozctigi ya da konuyu aciklamaz. Bunun yerine, sozctigiin
ya da konunun simgesel yoniinii ele alir. Ogrenenler sozciiklerle, metinlerle,
sarkilarla, siirlerle vb. etkinliklerle birlikte sunulan gorsel(ler) sayesinde diissel
gliclerini gelistirirler, konularin igerigini daha iyi bir bigimde 6grenirler (Koksal, 2004,
s. 107). Gorseller cogunlukla hikayelerin bir anini ya da belirli bir siirecini anlatir.
Susleyici resimler ders kitaplarindan ¢ok, kiittiphane kitaplarinda bulunur. Ayrica, bu
tir resimlerin yabanci dil ders kitaplarindaki yerinin, sanatsal degerinin ve
ogrencilerin hayal gticlerini harekete gecirme bakimindan oldukga nemlidir. (Akgtin
vd., 1962, s. 145).

Aciklayicr resimler, okuma parcalarinda gecen sozciikleri acgiklayan
resimlerdir. Metinleri aciklayic1 6zellikleri vardir ve anlam ¢oziicii resimler olarak da
bilinirler (Akgtin vd., 1962, s. 145; Koksal, 2004, s. 107). S6zgelimi, sigaranin zararlarini
anlatan tiimce ya da metinlere eslik eden gorseller bu grupta yer alir. Kosan, ytirtiyen,
diisen ya da dans eden biri aciklayici resimlerle kolayca anlatilabilir.

Metni tamamlayici resimler, 6grenenlerin ilk kez 6grenecek olduklar: bir
konuyu, bir temayz, bir bashig veya bir sozctigti aciklamada kullanilan gorsellerdir. Bu
tir resimler, 6grenenlerin tecriibelerini arttirirken hi¢ bilmedikleri durumlar1 da
ogrenmelerine yardim eder. S6zgelimi, ilk¢ag1 konu alan bir okuma parcasinda bazi
nesneleri anlatirken bu resimlere basvurulabilir. Dolayisiyla bu tiir resimler sayesinde
bir metin daha cekici, daha kolay ve daha anlamli hale getirilebilir. Boylece gorseller
okuma parcalarini, 8grenenin ilgisini cekecek ve arttiracak bicimde stiisler (Akgtin vd.,
1962, s. 145; Koksal, 2004, s. 108-109).

Turkiye’deki calismalar disinda Fransa’da da yazim kurallar1 ve sozciik
ogretimi/ogrenimi konusunda calismalar yapilmistir. Bu calismalardan bazilarinda
Fransa Ulusal Bilimsel Arastirma Merkezi'nin (CNRS) katkis1 vardir. 1939’da kurulan
Fransa Ulusal Bilimsel Arastirma Merkezi, Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksek Ogretim
ve Arastirma Bakanlig1 biinyesinde bilimsel ve teknolojik arastirmalar yapan bir kamu
arastirma kurumudur. Yaklasik olarak 3,5 milyar avro biitcesi ve 30 bin civarinda
calisaniyla, 10 enstitiisti bulunmaktadir. Kurumun amaci, bilgi tiretmek ve bu bilgiyi
toplumun hizmetine sunmaktir (CNRS, 2017).

Arastirma Merkezi'nin katkisiyla cesitli alanlardan uzmanlar (Fransa Ulusal
Bilimsel Arastirma Merkezi arastirma midiirti, konusma tedavisi uzmani ve
noropsikolog Sylviane Valdois; konusma tedavisi uzmam ve noroklinik dersleri
ogretmeni Marie-Pierre de Partz; noropsikoloji profesorii Xavier Seron; ¢izim/ grafik
tasarim uzmani1 Michel Hulin) tarafindan gorsel-anlambilimsel (visuo-sémantique)
yonteme gore 200 sozciikten olusan Gorselli Yazim Kilavuzu (Ortographe Illustrée)
hem sozctik hem de yazim kurallarimi 6greten materyallerdir.

Bu kilavuzun igeriginde yer alan 200 sozciik, 6grenenlerin giincel yasamda
siklikla kullandig1 ve yazarken sorunlar yasadig: sozctiklerdir. Hem tip alaninda hem
de yabanci dil egitimi alaninda kullamilmaktadir. Tip alaninda 6zellikle hafizasini
yitirmis bireylerin tedavisinde kullamilmaktadir. Egitim alaninda da Fransizca
ogrenme ve okuma gilicliigi c¢eken bireylere dogru yazma yetenegini
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(dysortographique) kazandirmak, Fransizcay1 yabanci dil olarak (birinci ya da ikinci)
olarak ogrenenlerin sozciik dagarciginm gelistirmek i¢in kullanilmaktadir.

[k olarak 1992’ de Partz, Seron ve Linden tarafindan sarsinti sonucunda beyni
hasar goren ve hafizasini yitiren bir yetiskinin tedavisinde uygulanmistir. Hastaya bu
sozctikler gosterilmis ve ardindan tekrarlar yaptirilmis, sonra sozctikleri (gorselli yazi
bicimde) yazmalar1 istenmistir. Daha sonraki siireclerde dikte alistirmalarina gecilerek
sozciiklerin yazim tekrar 6gretilmistir (Valdois, De Partz, Seron ve Hulin, 2003, s. 3).

Okuma ve yazma etkinliklerinde Fransizca yazim kurallar1 tam olarak
uygulayamamak bircok dgrenen icin can sikici bir durumdur. Yani Fransizcanin
sesletimi ve bunun yaziya aktarimi Ogrenenlerin her zaman sorun yasadiklar:
konulardandir. Ornegin, C sesi bazi sézciiklerde K, le camion: [kamj3]; le crayon: [kuej3]
biciminde okunurken, bazi sozciiklerde S, cing: [sEk]; le cirque: [sigk] bigiminde
okunmaktadir. Bu durum 6grenenlerin sozctikleri yanlis okumalarma ve yazmalarma
sebep olmaktadir.

Fransizca aksanlar, yan yana gelen sesli ya da sessiz harfler 6grenenlerin en
cok zorlandig1 diger 6gelerdendir. Ornegin, Fransizca 6lgek ve merdiven anlamlarina
gelen l'echelle: [e.fel] sozctigli, Ogrenenlerin yaziminda en ¢ok hata zorlandiklar:
sozctiklerdendir ve cogunlukla bu sozciigi tek ”1” sesiyle yazmaktadirlar.

Benzer bir bigimde Fransizcanin yazimini zorlastiran baska bir konu da essesli
sozctiklerdir. Kilavuzda sesletimi ayni olan (tanimligiyla birlikte) kova: le seau:[so];
atlama: le saut:[so]; miihiir: le sceau:[so]; aptal: le sot:[so] fakat farkl1 anlamlara sahip
olan bu sozctiiklere de yer verilmistir. Yine, Fransizca kralice: la reine: [ken] ve ren
geyigi: le renne: [ken] sozciiklerinin sesletimleri aym (tanimliklar farkli) ve yazimlari
birbirine yakindir. ($Sekil 1) Bu tiir sozciikler metin, diyalog ya da ttimce icerisinde
okundugunda durumsal baglam yorumu gercevesinde kolaylikla anlasilabilen fakat
Fransizca 6grenmeye yeni baslayanlar icin dikte/yazma etkinliklerinde cogunlukla
yanlis bicimde yazilabilmektedir. Bu kilavuz sayesinde 6grenenler bu sozctikleri ve
onlarin yazimlarini kolaylikla 6grenirler.

Sekil 1. « La reine » ve « Le renne » sozctiklerinin gorsellerle yazimi (Valdois vd., 2003,
s. 149-150).
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Ote yandan Fransizcada sozciikler tanimlayicisiyla birlikte 6grenildiginde her
ne kadar sesletimi ya da yazimi benzese bile bu tiir sozctiklerin karistirilma olasilig:
daha diistikttir. Bu nedenle isimleri 6grenirken/6gretirken tanimlayicisiyla birlikte
ogrenmek/6gretmek en dogru yontem olacaktir.

Yazimi siklikla karistirilan sozciik ikililerinden birkagi, Gorselli Yazim
Kilavuzunda soyle yer almaktadir. La pate: [pat] (hamur isi, makarna) ve la patte: [pat]
(penge, ayak): le point: [pwe] (nokta) ve le poing: [pwel] (yumruk) (Sekil 2).

pai‘e

P.qbf

POINT P()

Sekil 2. “1a pate;la patte” ve “le point;le poing” sozctiiklerinin gorsellerle yazimi
(Valdois vd., 2003, s. 128-139).

Bu sozctiklerin anlamlariyla iliskili bir goriinttiyle sunulmalar1 dogru bicimde
ogrenilmelerine ve akilda kalici olmalarma yardimci olacaktir. Sozciiklere eslik eden
tiim gorseller renkli, eglenceli, albenili ve basit ¢cizimlerle soyle gosterilmektedir (Sekil
3).
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Sekil 3. Sozciiklerin gorsellerle yazimina 6rnekler (Valdois vd., 2003, s. 66-192).
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Yabanci dil egitiminde sozciik 6grenmek/6gretmek icin bir¢ok yontem
denemek gerekir. Kilavuzda, okunmayan h” sesi ile ilgili sozctiklere de yer verilmistir.
Bu sozciikler “yiiksek: haut:[o], haute:[ot] ; ikamet etmek: habiter:[abite]; kiitiiphane:
la bibliotheque:[biblijotek]” gorsellerle asagidaki gibi yazilmistir (Sekil 4).

B BLioT

>S0=

Sekil 4. “Haut,e; habiter; bibliotheque” sozctiiklerinin gorsellerle gosterimi (Valdois ve
dig., 2003, s. 24-87).

Iletisim kurma becerisi, sozciik bilgisi ve dilsel yapilarin edinilmesiyle
dogrudaniligkilidir. Bu baglamda Gorselli Yazim Kilavuzu, hem sozciik hem de yazim
kurallarmin 6gretimi icin 6rnek bir materyaldir ve Avrupa Konseyi Ortak Basvuru
Metni dil diizeyleri kaynak alinarak 6grenenlerin ilgi, yas ve dil diizeylerine gore bu
tir tematik materyallerin hazirlanmasi gerekir. Ayrica Gorsel-Anlambilimsel yontem,
sozctikleri ve bu sozctiklerin yazimini gorsellerle 6grettigi icin 6grenenlerin mekanik
sozciik tekrar1 yapmalarimi onemli 6lctide azaltir. Sonug olarak, bu tiir materyaller
teknolojik yonlerden daha da gelistirilerek 6grenenlere sunulursa yabanci dil egitimi
daha eglenceli, daha zevkli ve daha kalic1 bir bigimde gerceklesir.

Sonug

Yabanci dil 6gretiminde egitim materyallerinin hazirlanmasi bir derginin, bir
gazetenin ya da bir ansiklopedinin hazirlanmasindan hem daha zor, hem daha
karmasiktir. Ctinkii bu kaynaklar 6grenenlerin yas, ilgi, dil diizeylerine ve 6grenme
hedeflerine gore bircok alandan uzmanin goriisiti ve dokunusu cercevesinde 6zenle
hazirlanmalidir. Ciinkii bir 6grenen, bir kitab1 eline aldiginda ilk baktig1 o kitabin
gorselleri, karikattirleri, kapagy, tablolar1 ve kagidin kalitesi gibi 6gelerdir. Bu durum
ogrenenlerin kitaba ve derse yonelik tutumlarini 6nemli 6lgtide etkiler.

Yabanci dil egitimi alan yazininda s6zctik 6gretiminin énemli bir yeri vardir.
Bu durum ders kitaplarinda degisik bicimlerde gozlemlenmektedir. Bazen bir okul
glinii, bazen bir piknik, bazen miize ziyareti, bazen de ulasim araclar1 gibi tematik
etkinliklerle sozciik 6gretimi gerceklestirilmektedir. Gorselli Yazim Kilavuzunda tim
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bu alanlardan secilen sozciiklerin gorsellerle 6gretilmesi amaglanmigtir. Ote yandan
gorsellerle sozciik 6gretmek, yabanci dil egitiminde yeni bir durum olmamakla
birlikte her yaklasimda ya da her yontemde degisik bicimlerde goriilmektedir. Gorselli
Yazim Kilavuzunda karikatiirize edilen sozctikler 6grenenlerin zihninde kolaylikla
yer edinebilecek niteliktedir. Aslina sozctiiklerin 6grenilmesi ve akilda kalici olmas:
onlarin ilk olarak nasil ¢grenildigiyle iliskilidir. Ctinkii okuma parcasinda ya da
diyalogda gecen bir sozctigiin anlami sozliikten bakildiginda akilda daha az kalici
olmaktayken, ayni sozctigtin gorsellerle sunuldugunda akilda daha kalic1 olmaktadir.

Sonug olarak gorsellerle sozciik 6gretmek, 6grenenlerin yabanci dili daha
zevkli, daha kalic1 ve daha eglenceli bicimde 6grenmelerine yardimci olur. Hatta her
daim hatirlanacaklar ve yazimlar1 daha kolay olacaktir. Bu konuda Fransa Ulusal
Bilimsel Arastirma Merkezi (CNRS) ve diger alan uzmanlarmin gorsel-anlambilimsel
(visuo-sémantique) yonteme gore hazirlamis oldugu 200 sozciikten olusan Gorselli
Yazim Kilavuzu sozciik ve yazim kurallar1 6gretiminin en giizel 6rneklerinden biridir.
Gorselli, renkli, sesletimli, 6gretici ve albenili bicimde hazirlanan bu tiir materyallerin
sayis1 arttirilmal, sozctik 6gretiminde 6grenen odakli yeni yeni yorumlar gelistirilmeli
ve denenmelidir.
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Summary

Nowadays, there are many studies on foreign language teaching and learning in the
globalizing world. One of them is about the teaching and learning materials; namely,
course books. Their targets are to facilitate language instruction, but the preparation
of foreign language teaching or learning materials is more difficult and more
complicated than the preparation of a magazine, a book or an encyclopaedia. This is
because due to the target group and the learning objectives, course books should be
prepared more carefully and effectively and be more instructive. Therefore, while
preparing foreign language course books, opinions of many experts, such as teachers,
painters, psychologists or printmakers are taken into account. In fact, when a learner
picked out a foreign language course book, he firstly looks at its visuals elements, such
as pictures, charts, tables, colours and its cover quality. As a result, these items have a
positive impact on them. Moreover, these items set up the relation between the book
and learners.

Vocabulary is one of the first and the most important step in language
learning and teaching. This paper aims to show the methods used for vocabulary
instruction from the past to the present. One of the most ancient key strategies to teach
anew word is the use of “definition” of the word. Defining the meaning of a new word
in the foreign language may be very handy; sometimes learners can more easily guess
these words” meaning from the context. Again, they frequently refer to dictionaries.

The use of “realia” is a different method frequently used in almost all areas of
education for the purpose of teaching foreign vocabulary. Real objects or their models
are used effectively for illustrating the meaning of a new word. Teachers can utilize
realia to strengthen learner’s associations between words for everyday objects and the
objects themselves.

The “context of situation” proposed by Firth ranks high among the most
popular methods of vocabulary teaching. When learners hear or read a dialogue or
text, they can easily guess the meaning of an unknown word from the wider context
because the context makes the situation clearer. This in turn helps make clear the
meaning of the new word far more quickly. This practice saves time and develops an
intensive reading habit and better comprehension.
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It is also possible to teach vocabulary effectively by establishing comparisons
between the “antonyms” and the “synonyms”. If possible, the teacher tells his/her
students the synonyms and antonyms of the new words in the text. This ensures that
the meaning of the word can be easily comprehended. This helps the learners to
understand the different layers of meaning of a word. As a result, synonyms and
antonyms help to enrich a learner's vocabulary and provide alternative words
instantly.

The use of “pictures” is a highly successful method for teaching vocabulary.
Pictures of many types and colours can be used successfully to show the meaning of
words and sentences in class activities. Handmade pictures or photos can also be used
as there is no need to be very artistic, but they must be prepared according to the
learners' language level and age. Drawings can also be used to explain the meaning of
things, actions, qualities, and relations.

Foreign language vocabulary can also be taught in a playful manner with the
“dramatization” of the words. This method can be practiced comfortably by the
teacher in the class. Many words and situations can be dramatized or demonstrated.
There are different kinds of methods for practicing new words, such as word
association and playing games. As a result, various methods have been applied to
word teaching in each term and these methods aimed to teach words according to
learners' age, interest, language levels and learning needs.

In France, there are some institutions that contribute to instruction in French
as a foreign language. One of them is “French National Center for Scientific Research”.
Sylviane Valdois (speech therapist, neuropsychologist and director of research at this
institution) and her team prepared a book named “Ortographe Illustrée”, published
by OrthoEdition. This book offers 200 illustrated words in color (70 homophones of
them) with drawings incorporated to allow the learners to memorize the use of
spelling words as visual-semantic method. It also teaches illustrated spelling and to
help memorize commonly confused spellings. The contents of this book were chosen
from the words frequently used in daily life. Also, it is used in the medical field. In
particular, it was firstly prepared for the individual who has lost his memory and to
reteach the spelling of these words, has a learning disability (dysorthographia,
dyslexie) and wants to learn French as a foreign language.

French is not one of those languages whose words can be pronounced as they
are written. For this reason, French learners in Turkey have several difficulties in
writing and reading. Furthermore, a French word can be variously intonated
according to a couple of criteria: These include accents too (e.g., cédille ¢, accent aigu
é, accent circonflexe &, accent grave e, accent tréma &), “h” (aspiré and muet) as the
unpronounced sound and final consonants. French accent markers can completely
change the pronunciation of a word. The same letter in two different words can be
pronounced differently and this makes both reading and writing difficult. With it, a
typical Turkish learner would usually forget that he or she should not pronounce the
initial "h" of the word "homme” and pronounces it as [om]. Similarly, a Turkish learner
would frequently leave out one of the two “1”s while writing out the word “échelle”
because it is pronounced with one “1” only in daily speech.

This book helps learners develop particular strategies by providing specific
examples. For example, some illustrations are used to work with homonyms. This is
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the case with the words "la reine [sen]: queen" and "le renne [g¥en]: reindeer".
Ilustrations can also help teach the meanings of certain words. Also, all these words
are the words that learners often need to use in their daily lives.

With the visuo-semantic approach, spelling and vocabulary have become a
moment of pleasure in the classroom. After a short time of a work in visual-semantics”
Ortographe Illustrée", learners’ visual memory of words is more powerful and a
learner must see an average of several times a word to record it orthographically.

With the visual-semantic approach, learner enormously reduces the
mechanical repetition of the words as they learn these words by using images. But,
learners must not forget to re-evoke the words so that they are kept in memory.

As a result, with an increase of such examples as “Ortographe Illustrée,”
teaching French vocabulary and orthography is expected to be more joyous and more
enjoyable for most of the learners. This is because these kinds of course tools are very
important for anyone who is learning a new foreign language. With a good course tool,
learners can find out easily how to write and pronounce. It is necessary to increase
such examples by adding new features (sound, interactivity, etc.) to materials such as
“Ortographe Illustrée”.
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