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Tirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2019) oOgrencilerin dil becerilerini gelistirerek
Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak hedeflenmektedir. Yapilan ¢aligmalar
Tiirkge Ogretiminde ve Tiirkge dersi islenis siirecinde bazi sorunlar oldugunu
gostermektedir. Mevcut sorunlar Tiirk¢e 6gretiminde belirlenen hedeflere ulasmaya engel
olmaktadir. Bu c¢alismada problemlerin iyilestiriimesine yonelik olarak Tiirkge
ogretmenlerine “Etkilesim Temelli Sinif Ortamu ve Etkilesime Dayali Etkinlikler Tasarlama
Semineri” verilmis ve bu yolla Tiirk¢e 6gretiminde etkilesimli siif ortamlarinin roliinii
ortaya koymak amaglanmistir.
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 6lgiit érnekleme yoluyla
belirlenen 16 Tiirkce O6gretmeni olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme

Arastirmada nitel arastirma yodntemi ¢ergevesinde

yoluyla toplanmis ve igerik analizi teknigi kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda Tiirk¢e 6gretiminde etkilesimli smif ortamlarimin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarisi, 6grenme siirecine katilimi ve iletisim kurmalar1 bakimindan belirleyici
bir rolii oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak Tiirk¢e O6gretiminde etkilesimli sinif
ortamlarinin dgrencilere yaparak yasayarak dgrenme firsat1 verdigi, kaygiy1 azaltarak 6z
gliven duygusu kazandirdig ve 6grenme siirecini eglenceli hale getirdigi tespit edilmistir.
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The Turkish Language Teaching Curriculum (2019) aims to enhance students' language
skills to ensure accurate and effective use of Turkish. Studies indicate that there are some
challenges in instruction and lesson processes. These current issues act as barriers to the
intended outcomes of Turkish language education. To address this issue, a seminar titled
"Developing Interactive Classroom Environments and Activities" was provided to Turkish
teachers with the aim of highlighting the significance of interactive classrooms in Turkish
teaching. The research utilized qualitative methods employing a phenomenological design.
The study encompassed 16 Turkish teachers selected through criterion sampling. Data was
collected through semi-structured interviews and examined using content analysis. The
findings revealed that the use of interactive classrooms in Turkish teaching significantly
contributed to student academic success, participation in the learning process, and
communication. Moreover, it was figured out that interactive settings in Turkish language
teaching not only offered experiential learning opportunities to the students but also
enhanced self-confidence by alleviating anxiety, and transformed the learning process into
an enjoyable experience.
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Giris
Tiirkiye’de dil 6gretimi faaliyetleri Tiirkce Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2019) kapsaminda yiiriitiilmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) dort temel
dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma iizerine insa edilmistir. Programda
O0grencilerin dil becerilerini gelistirerek Tiirkgeyi dogru wve etkili kullanmalarim1 saglamak

hedeflenmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019) yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun
olarak hazirlanmistir. Bu yaklasima gore dil 6greniminde sosyal etkilesim 6nemli bir unsur olup dil ve
ogrenme ayrilmaz bir Dbiitiindiir. Ogrenme siirecinde igbirligine dayanan etkinliklerin
gerceklestirilmesi gerekmektedir (Giines, 2017). Ogretmenler gerceklestirecekleri etkinliklerle sinifi
etkilesimli hale getirerek 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun etkinlikler diizenlemeli ve farklh

yontem-teknikler kullanmalidir (Goger, 2018).

Yapilan calismalar Tiirkce Ogretiminde ve Tiirkce dersi islenis siirecinde bazi sorunlar
oldugunu gostermektedir. Erbasan ve Erbasan (2020) ogrencilerin derslerden ¢abuk sikildiklarini;
Sandiker (2023) 6gretmenlerin 6grenme ortaminda sinirli yontem ve teknikleri kullandigini; Ciftgi ve
Uzunyol (2019) 6grencilerin ilgi, merak ve isteginin yeterince artirilmadigini; Isik ve Erdem (2016)
ogrencilerin derse karsi olumsuz tavirlar1 oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte gretmenlerin
aktif 6grenmeyi saglayan yontem ve teknikleri kullanmada basarili olamadig1 (Basaran ve Demir,
2020); ogrenme siirecinde etkinliklerin yetersiz kaldigi ve Ogrenen merkezli simif ortamlarinin
olusturulamadigi (Demir ve Giil-Ozdil, 2019) tespit edilmistir. Mevcut sorunlar Tiirkge dgretiminde
belirlenen hedeflere ulasmada engel olmaktadir. Bu durum Tiirkce 6gretimi siirecinde yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygun olarak o6grenme ortaminin diizenlenmesini ve siirecte farkli yontem,
teknik ve stratejilerin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda Tiirkge 6gretiminde etkilesimli

smif ortamlari tasarlamanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Etkilesimli sinif ortami, 6gretmen 6grenci etkilesimin temel alindig1 6grenme ortamlarini ifade
etmektedir. “Etkilesimli sinif ortami, Ogrencilerin 6grenme Ogretme siirecinde aktif olarak rol
almalarin1 saglayan, bireysel farkliliklarini sergilemelerine olanak taniyan ve yogun bir iletisim
stirecinin miimkiin oldugu egitim ortamlaridir” (Garip, 2022, s. 2). Etkilesimli simf ortamlar:
ogrencilerin dil gelisimini desteklemekte (Golub, 1994; Murtiningrum, 2009); Tiirkce dersine ait
kazanimlarin daha rahat kazanilmasini saglamakta (Goger, 2016); dikkat ve motivasyonu artirmakta
(Steinert ve Snell, 1999) ve onlar1 6grenme siirecine dahil etmektedir (Senthamarai, 2018). Bu
bakimdan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) belirlenen hedeflere ulasmak igin
“Ogrenen Ozerkligine dayal1 etkilesimli simif ortamlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasi biiyiik dnem

tasimaktadir” (Goger, 2018, s. 394).
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Etkilesimli smif ortamlarinda, 6grenci merkezli bir anlayis benimsenmektedir. Ogrenciler
Ogrenme Ogretme siirecinin aktif bir parcasi olarak bireysel farkliliklarina uygun davranislar
sergileyebilmektedir. Kendi 0grenme hizlarina ve tarzlarina gore hareket ederek Ogrenme
sorumluluklarini alabilmektedir. Is birlikgi Oogrenmeyi tesvik eden etkilesimli simif ortamlarinda
O0grenciler akran etkilesimi sayesinde arkadaslariyla rahatca iletisim kurarak gerceklestirilen grup
calismalari, projeler ve tartismalar yoluyla farkli fikirlerle karsilasabilmektedir. Bu durum aym
zamanda Ogrencileri Ozgiir kilarak giiclii ve smirli yonlerini kesfetmelerini saglamaktadir.
Ogretmenler etkilesimli simf ortamlarinda dgrencileri destekleyerek, yonlendirerek ve sorularina
yanutlar vererek rehberlik gorevini rahatca yerine getirebilmektedir. Aynm1 zamanda yapilan
calismalara yonelik hizli geri bildirimler sunabilmektedir. Bu durum 6grencilere dinamik bir 6grenme

firsat1 sunarak kendi 6grenmelerini sekillendirme imkani vermektedir.

Dil 6gretiminde smif ortaminin etkilesim kurmaya imkan saglayacak bigimde tasarlamanin
Ogrencilere avantajlar sagladigr ve Ogrenmeler {izerinde olumlu etkiler tasidigina yonelik birgok
calisma bulunmaktadir. Etkilesimin temel dil becerileri {izerindeki rollerinin arastirildigi bu
calismalardan Garip (2022) ile Ellis ve Shintani (2014) iletisim becerisini; Giinaydin (2020) ve Cintas-
Yildiz (2015) konusma becerisini; Goger ve Garip (2020) anlatma ve dinleme becerisini gelistirdigini
tespit etmistir. Diger calismalarda ise Hanum (2017) 6grenme hedeflerinin 6gretmen &grenci
etkilesiminin saglandigi ortamlarda gelistigini; Wulandari (2018) Ogrenmeyi kolaylastirdigini;
KusumaSuci (2015) 6grenmeyi etkiledigini; Yukhimenko, Mefodeva, Belyaeva ve Grigorieva (2017) ile
Dagarin (2004) 6grencilere bagimsiz ¢alisma aliskanlig1 kazandirdigini saptamistir. Buna gore Tiirkge
ogretimi siirecinde 6grenme ortaminin etkilesim kurmaya imkan saglayacak bicimde tasarlanmasi

gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligl; mensubu olan 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerisini gelistirmek,
etkili 6grenme ortami tasarlamada ogretmenlere destek saglamak tizere Okul Temelli Mesleki Gelisim
calismalar1 gerceklestirmektedir (MEB, 2010). Bu calismalar kapsaminda Ogretmenlerin ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik planlamalar yapilmaktadir. Yukarida ifade edildigi tizere Tiirkce 6gretiminde ve
Tiirkge dersi islenis siirecinde yasanan problemlerin iyilestirilmesine yonelik olarak Tiirkce
Ogretmenlerine “Etkilesim Temelli Stuf Ortami ve Etkilesime Dayali Etkinlikler Tasarlama Semineri”
verilmistir. Gergeklestirilen egitimden alt1 ay sonra derslerinde bu simnif ortamimi kullanan Tiirkge
Ogretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler yoluyla elde edilen verilerle
ogretmenlerin etkilesimli sinif ortami algisini belirleyerek 6grenme ortamindaki &gretmen-6grenci
rollerinin goriiniimiini, siiregte fark yaratan 6gretmen uygulamalarini, etkilesimli simuflarin 6ne ¢ikan
oOzelliklerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu baglamda bu ¢alismanin konuyla ilgili arastirmacilara

ve smiflarini etkilesimli 6grenme ortami olarak tasarlamay: diisiinen Ogretmenlere fikir verecegi
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diisiiniilmektedir. Buna gore arastirmada temel olarak “Tiirk¢e Ogretiminde etkilesimli simif

ortamlarinin rolii nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmanin alt amaclari ise su sekildedir:

1. Etkilesimli siruf ortaminin isleyis ve niteliklerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Etkilesimli simif ortamini olusturmaya iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
3. Etkilesimli siif ortaminda 6gretmenin roliine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Etkilesimli simif ortaminda 6grencinin roliine iliskin 6gretmen gortisleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Calisma, nitel arastirma yoOntemi c¢ercevesinde olgubilim deseni araciligiyla
gerceklestirilmistir. Olgubilim deseninde amag, bireylerin bir durumla ilgili olarak deneyimlerini,
duygularini ve degerlendirmelerini tespit etmektir (Patton, 2018). Creswell'e (2013) gore olgubilim
calismalari, bir olgu ve kavram {iizerine birka¢ bireyin yasam deneyimlerinin ortak anlamini ve
diisiincelerini agiklamaktadir. Bu calismada, kendi derslerinde etkilesimli sinif ortamini benimseyen
ve uygulayan Tiirkce 0gretmenlerinin etkilesimli smif ortamimu iliskin diisiincelerini belirlemek ve
degerlendirmek amaglandig: i¢in olgubilim deseninden faydalanilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calisma, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Insan Arastirmalar Egitim Bilimleri Etik

Kurulunun, 31/01/2023 tarih ve E-88012460-050.01.04-237807 sayil1 onay1 ile yiirtitiilmiistiir.
Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli drneklem tiirlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
kullanmilmistir. “Bu O6rnekleme ydntemindeki temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi olgiitii
karsilayan biitiin durumlarin calisilmasidir. Burada sozii edilen o6lgiit veya Olgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir Olgiit listesi kullanilabilir” (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 112). Bu ¢alismada 06l¢iit olarak “derslerinde etkilesimli sinif ortamini tercih etmek”
belirlenmistir. Bu baglamda, okul temelli mesleki gelisim kapsaminda 48 Tiirkge &gretmenine
etkilesimli sinif ortamu tasarlama semineri verilmistir. 6 ay sonra yapilan goriismelerde derslerinde bu

sinif ortamini kullanan 16 Tiirkge 6gretmeni goniilliiliik esasina gore ¢alisma grubuna dahil edilmistir.
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Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplama i¢in bagvurulan veri toplama araci goriisme olmustur. Stringer (2014),
calisma grubundaki bireylerin, gergeklestirilen uygulamalari ve bu uygulamalara iliskin siireci kendi
bakis acilartyla anlatma konusunda goriismelerin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda
veriler yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanarak katilimcilarin etkilesimli sinif ortamina iliskin
goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Merriam'a (2013) gore, yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorular
esnek bir sekilde sunulur ve goriismenin ilerleyisi dogrultusunda bu sorular yeniden diizenlenebilir.
Bu nedenle, siirecte yari yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Formun hazirlanma
asamasinda, alanyazin taramasi yapilmis ve 0greticilerin deneyimleri dikkate alinarak hangi sorularin
formda yer alabilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Formun nihai seklini olusturmak i¢gin nitel arastirma
uzmaninin goriisiine bagvurulmus ve pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Doniitlere gére forma son
sekli verilmis ve goriisme siirecine baslanmistir. Katilimcilara bilgi verilerek goriisme siireci kayat
altina alinmigtir. Goriismeler 15 ile 22 dakika arasinda stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Veriler 6nceden belirlenmis herhangi bir
kategori veya kod kullanilmadan icerik analizi ile incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen temalar
ve kodlarin, okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde sunulmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, veri
seti dikkatlice okunmus ve analiz sonucunda belirlenen temalar ve kodlar altinda simiflandirilmistir.
Ornegin “Uygulamalar” isimli bir tema belirlenmis ve bu tema altinda “Akalli tahta, grup calismalar,
smif diizeni” gibi kodlara yer verilmistir. Nitekim “Akilli tahta kullanimin1 etkin hale getirip oyunlar
yoluyla etkinlik yaptiriyorum.” climlesi “Uygulamalar” temas1 igerisinde degerlendirilmis ve bu
ciimleden “Akilli tahta” kodu tretilmistir. Bulgular boliimiinde veriler bu tema ve kodlara gore
sunularak okunabilirlik diizeyine dikkat edilmistir. Veriler aktarilirken dogrudan alintilara siklikla
basvurulmustur. Katilimcilarin goriisleri aktarilirken kimliklerini gizli tutabilmek adina “01, 02,
O3... gibi kodlardan faydalanilmstir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligini saglamak i¢in bazi1 onlemler alinmistir. Bu amagcla
elde edilen veriler cogunlukla dogrudan alintilarla gosterilmis ve 6znel diistinceler dahil edilmemistir.
Ayrica, ilk asamada veri seti iki aragtirmaci tarafindan ayri ayri okunmus ve kodlanmistir. Bunu
takiben, Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan
"Guivenilirlik=Uyum/(Uyum+Uyusmazlik)x100"  formiilii,  arastirmacilar tarafindan yapilan
kodlamalar arasindaki giivenilirligi hesaplamak i¢in uygulanmistir. Formiil sonucunda, aragtirmanin
giivenilirligi 0,79 olarak hesaplanmigtir. Bu deger, arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalarin

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Bulgular
Bu boliimde etkilesimli simif ortaminin ana dili 6gretiminde kullanimina iliskin katilimci
goriisleri sunulmustur. Bu baglamda ortaya ¢ikan veriler su sekilde olmustur:
Ogretmenlerin Etkilesimli Sinif Ortaminin Islevine ve icerigine Iliskin Goriigleri
Asagidaki tabloda etkilesimli sinif ortamina iliskin 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
Tablo iceriginde etkilesimli simfin Ogretmenlere neyi cagristirdigi, iceriginde neler olabilecegi,
etkilesimli simifta hangi uygulamalara yer verilebilecegi ve Ogretmenlerin bu ortama iliskin

yaklasimlarina iligkin bilgiler yer almaktadur.

Tablo 1. Etkilegimli Sif Ortaminin Tanimina fliskin Ogretmen Goriigleri

Tema Kod Katilimcr Goriigleri

O2: Smiftaki gretmen ve dgrencilerin kargilikli veya kendi aralarinda iletisim kurmasidir.

On: Ogrenci ve 6gretmenin iletisimlerinin belirli materyaller yardimiyla had safhada oldugu
sinif ortamudir.

Os: Ogrencilerin karsilikli etkilesim yapabilecekleri sif ortamidir. Yani tiim 6grencilerin
Ogretim siirecini aktif katilimini artiran ve herkesin tahtayi, birlerini, 6gretmenini

fletisim

gorebildigi ortamdir.

Ou: Etkilesimli smif, tiim sinuf iiyelerinin birbirini etkileyip etkilendikleri sinif ortamidir.
Smif pasif bir durumdayken sinifi aktif hale getirmektedir.

Os: Ogretmen ve ogrencilerin etkilesimine 6nem veren, arag olarak etkilesimli tahta ve
teknolojik materyallerin ders siirecinde aktif kullanimin saglayan sinf ortamidir.

Ou: Smuf icerisindeki elektronik -basta akilli tahta olmak iizere- aletlerin egitim siirecine
dahil edildigi sinif ortamadar.

Aktif Katilim

Etkilesimli Siif Ortami

Materyal

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin etkilesimli smifin ne olduguna dair gesitli goriisler
belirttikleri goriilmektedir. Katiimcilara gore etkilesimli simnif ortamlari, 6grenci ve Ogretmen
arasindaki etkilesimi ve iletisimi gelistirmekle kalmay1p ayni zamanda akranlar arasinda iletisim ve
etkilesimi gelistiren bir nitelige sahiptir. Boylece Ogretim siireci igerisindeki kisilerin birbirlerini
etkileyip iletisim esnasinda pasif durumda bulunmalarina engel olmaktadir. Bu sayede de bireylerin
daha basarili olmasina uygun zemin hazirlamaktadir.

Katilimcilar, etkilesimli sinif ortaminin aktif katilhmi gerektirdigini belirtmektedirler. Herkesin
birbiriyle ve cevresiyle etkilesime girmesi sayesinde dogal olarak siirecte aktif katilma sik sik
basvurduklarini ifade etmektedirler. Aktif katiim araciifiyla Ogrencilerin 6gretim siirecinin
merkezinde yer alabildigini ve bunun da dgrenmeyi dogrudan etkileyen bir yapiya sahip oldugunu
vurgulamislardir.

Katilimcilara gore etkilesimli sinif ortami demek ayni zamanda materyallerin ¢ok¢a ve yogun
olarak kullanildig: bir sinif ortami demektir. Gerek etkilesimli tahta gerekse teknolojik materyallerden
etkilesimli sinif ortaminda siklikla faydalanilmaktadir. Bu materyaller hem sinifin iletisim ortamirn
hem de &gretim siirecinin niteligini artirmaktadir. Boylece katilimcilar, birbirlerinden 6grenen ve

giinceli yakalayabilen bireyler yetistirmenin miimkiin hale gelebildigini ifade etmektedirler.
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Ogretmenlerin Etkilesimli Sinif Ortamini Olusturabilmek i¢in Gergeklestirdikleri Uygulamalar

Asagidaki tabloda 6gretmenlerin kendi siniflarinda etkilesimli sinif ortamini olusturabilmek
i¢in neler yaptiklar1 ve hangi uygulamalardan faydalandiklarina iliskin goriislere yer verilmistir. Bu
dogrultuda tabloda 6gretmenlerin sinifi hazirlayabilmek ic¢in hangi yontemleri kullandiklari, simfi
nasil diizenledikleri ve hangi materyallerden faydalandiklarina iliskin goriisler bulunmaktadir.

Tablo 2. Etkilesimli Sinif Ortamini Olusturmaya Iliskin Ogretmen Uygulamalari

Tema Kod Katilimcr Goriigleri
Or: Sinuft aktif hale getirmek icin akilli tahta etkinliklerinden ve fiziksel aktivitelerden
yararlaniyoruz.
Akilli Tahta Ou1: Akill tahta kullanimin etkin héle getirip oyunlar yoluyla etkinlik yaptirtyorum.

Oz Grup galigmasi ile is birlikli grenme yontemini kullantyorum.

Ow: Aktif 6grenme yontem ve tekniklerini kullaniyorum. Ozellikle grup halindeki
Grup Calismalar1 egitsel oyunlar ¢ok faydali oluyor.
Ou: Oturma diizeni olarak “u” seklinde siralar1 diizenliyorum.

Uygulamalar

Os: Smif diizenini 6grencilerin gretmenlerini, tahtay1 ve birbirlerini gorecek sekilde
Sinif Diizeni yapmaya c¢alistyorum.

On: Sinif ortamin etkilesimli hale getirmek icin 6grencilerin basar1 diizeyleri belirlenip
buna gore bir yer plani hazirlanir ve 6grencilerin birbirleriyle isbirligi yaptig1 goriiliir.

Tablo 2 incelendiginde katihmecilarin smiflarini etkilesimli hale getirmek ig¢in hangi
uygulamalardan faydalandiklar1 goriilmektedir. Buna gore katilimcilar sinufi aktif hale getirmek igin
sikhikla akilli tahtadan faydalandiklarini belirtmislerdir. Bdylece interaktif uygulamalar
gerceklestirebildiklerini ve Web 2.0 araglarina bagvurabildiklerini vurgulamislardir. Akilli tahta

sayesinde sinif icerisindeki etkilesim ve iletisimin {ist diizeye ¢iktigini katilimcilar ifade etmislerdir.

Katilimcilar grup ¢alismalarindan sikga faydalanarak sinifi etkilesimli hale getirmeye de ¢aba
gosterdiklerini  bildirmiglerdir. Ozellikle is birligi yapmaya yonelik yontem ve teknikleri
kullandiklarini, ayrica grup halindeki egitsel oyunlara bagsvurduklarmi belirtmiglerdir. Boylece
ogrencilerin Ogretim siirecine daha ¢ok giidiilendiklerini ve hazirbulunusluk diizeylerinin
ylikseldigini vurgulamislardir. Bununla beraber sinif ortaminda ogrencilere gorevler vermenin ve
akill tahta araciligiyla gorsel, isitsel etkinliklerden faydalanmanin da 6nemli oldugunu eklemislerdir.

Katilimcilara gore sinif diizenini ayarlamak, etkilesimli sinif ortami igin 6nemli bir durumdur.
Iyi ayarlanan simif diizeni sayesinde dgrencilerin derse daha ok katildiklarim ve birbirleriyle daha
¢ok iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Bunun igin 6zellikle “U” seklindeki sinf diizeninin faydali
oldugu ve Ogrencilerin de Ogretmenin de birbirlerini gorebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
katillmcilara gore, bagsar1 diizeyine gore farkli diizeydeki 6grencilerin bir arada calismasi igin yer
planinin yapilmas: da etkilesimli sinif ortaminin niteligini artiran bir husus olarak ortaya ¢ikmaktadir.

C)gretmenlerin Etkilesimli Sinif Ortaminda Ogretmenlerin Roliine iliskin Gériisleri

Asagidaki tabloda etkilesimli sinif ortaminda bulunan dgretmenlerin kendi rollerine iliskin

diisiincelerine yer verilmistir. Tabloda, bir etkilesimli simif ortaminda Ogretmenin hangi rollere
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biiriinmesi gerektigi, ogrencilerle iletisimi ve O0grenme siirecinde hangi unsurlara dikkat etmesi
gerektigine iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 3. Etkilesimli Sinif Ortaminda C)gretmenin Roliine Iliskin Goriisler

Tema Kod Katilyimer Goriigleri
O Ogretmer\, ogretenden ¢ok rehberlik eden ve yonlendiren olmalidir. Ogrencinin bilgiye

. Rehber

% ulagsmasinda yardimci olmalidur.

~ O Ogretmen, sinif1 organize etmeli ve 6grencilere rehberlik yapmalidir.

E O1: Ogretmen sadece rol model olup 6grencilere aktivitelerle ilgili bilgi aktarmaktadir.

g Rol model TR o I o 3 p - B
g Oe¢: Ogretmen, 6grenciler igin bir rol modeldir. Ogretmenin hareketleri, davranislari, diizeni
%)0 ve caligkanlig1 6grenci davraniglarinda olumlu etki yapmaktadir.

O Yénlendirici Ou: Ogretmen daha cok yol gosterici olmakla birlikte 6grencilerin {iretkenligini artirmalidir.

Oo: Yonlendirici konumundadir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin, etkilesimli smif ortaminda Ogretmenin roliinii
cogunlukla rehber konumunda gordiikleri belirlenmistir. Katilimcilar, 6gretmenin bilgiyi dogrudan
veren bir role biirlinmemesi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun yerine, 6grencinin kendisinin
cabalayarak ve kesfederek dgrenebilmesi igin zemin hazirlamasi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica
ogretmen, katilimcilara gore, smifi organize ederek G6grencilerin birlikte 6grenmesine de rehberlik
edebilmelidir.

Katilimcilar, etkilesimli siif ortaminda 6gretmenin rol model oldugunu ifade etmislerdir. Bu
rol model kimligiyle 6grencilere aktiviteleri birebir yaptirma davranisindan uzak durmalidir. Bunun
yerine gerekli bilgiyi Ogrencilere aktarabilmeli ve Ogrencilerin aktiviteleri kendi kendilerine
tamamlamasina olanak tanumalidir. Ayrica durusuyla, davranislariyla ve galiskanligiyla etkilesimli
sinif ortaminda 6grencinin bagarisini yiikseltebilmek i¢in ¢abalamalidir.

Katilimcilara gore Ogretmenler siire¢ igerisinde oOgrencileri yonlendirici konumunda
bulunmali ve miimkiinse etkinliklerde 6n plana ¢ikmamalidir. Bu sayede 6grencinin daha nitelikli
iletisimler kurarak kendi basarisini kesfetme siirecini tam anlamiyla tamamlayabilecegini
vurgulamiglardir. Bunun igin Ogretmenin yonlendiricilik ve yol gostericilik niteliklerini iyi
kullanmalarini gerektigini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin Etkilesimli Sinif Ortaminda Ogrencilerin Roliine iliskin Gériisleri

Asagidaki tabloda etkilesimli sinif ortaminda bulunan 6gretmenlerin 6grenci rollerine iligkin
diisiincelerine yer verilmistir. Tabloda, bir etkilesimli sinif ortaminda 6grencinin hangi sifatlarinin
bulundugu, 6grenme siirecinde nasil hareket etmesi gerektigi ve 0gretmeni ve akranlarityla nasil

iletisim kurabilecegine iliskin 6gretmen goriigleri bulunmaktadir.
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Tablo 4. Etkilesimli Siuf Ortaminda Ogrencinin Roliine {ligkin Goriisler

Tema Kod Katilimer Goriigleri

Oz @gretmeninin veya arkadaginin etkilesimine karsilik verip aktif bir sekilde katilandur.

Os: Simufta ogretmen kadar Ogrencilerin de bilgilerini aktarabilmesi icin aktif rol

Hal X
& Aktif katihmar oynamalidir. Ogrenci ne kadar aktifse 5grenme o kadar gok olur.
g Os: Ogrenci siirece aktif olarak katilan, bilgiyi arastiran, 6ziimseyen ve analiz, sentez gibi
& Paydas . . . e
g biligsel becerilere ulasmak yolunda c¢abalayan siirecin en kritik paydasidir.
)gio Merkez Ou: Ogrenci daha katilimer ve siirecin bir paydasi oldugunu hissettirmelidir.
O Or: Siifta merkezde olan ve kendi aralarinda iletisim halinde olan bir roldedir.

Oo: Aktif rol alir ve merkezdedir.

Tablo 4 incelendiginde katihmcilarin, etkilesimli simif ortaminda 6grencinin roliinii aktif
katilimcr olarak gordiikleri ve ¢ogunlukla 6gretim siirecinde pasif kalmadigini belirttikleri tespit
edilmistir. Katilimcilara gore 6grenci siirecte ne kadar aktif rol oynarsa 6grenme de o kadar nitelikli ve
kalic1 héle gelmektedir. Bu sayede sinif igerisinde etkilesim {ist seviyede olmakta ve &grenciler aktif
olmanin verdigi 6z giiven ile bilgileri i¢sellestirip diger 6grencilerle paylasabilmektedir.

Katilimcilar, etkilesimli sinif ortaminda 6grencinin siirecinin ayrilmaz bir paydast ve parcasi
oldugunu da ifade etmislerdir. Boylece 6gretim siirecinde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirip
bilgiyi uygulama yoluyla edindiklerini belirtmislerdir. Bununla beraber 6gretmene 6gretim siirecinin
ilerleyebilmesinde yardimci olarak {izerlerine diisen sorumlulugu yerine getiren bir paydas olarak da
one ¢iktiklarini vurgulamislardir.

Katilimcilara gore Ogrenciler etkilesimli simif ortamimin merkezinde bulunmaktadirlar.
Ogrenci aktifligi olmadan ogretim siireci yiiriiyememekte ve karsilikli etkilesim ve iletigim
gerceklesememektedir. Bundan dolayr 6grenci her zaman odak noktasinda olup hazirbulunusluk
diizeyine gore Ogretim siirecinin ilerlemesine destekte bulunmaktadir. Ogretmen de &grenciyi
merkeze alarak tam 6grenme gerceklesmeden ve akillarda soru isaretlerinin kalmasina izin vermeden

dersi tamamlamamaktadir.
Etkilesimli Sinif Ortaminin Egitim Siirecinde Kullanilmasinin Avantajlari

Asagidaki tabloda etkilesimli sinif ortamina bagsvuruldugunda nasil avantajlarin olusacagina
iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Tabloda, etkilesimli siuif ortammnin 6gretim siirecine
saglayacagi katkilar, Ogrenciler agisindan saglayacagi avantajlar ve bilginin aktarimina iliskin

O0gretmen goriisleri bulunmaktadir.
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Tablo 5. Etkilesimli Simif Ortaminin Avantajlarina fliskin Ogretmen Goriisleri

N
3
AN
3
W

Katilimcr Goriigleri
O Kaliciligy yiiksek bir sinif ortamidir.

Kaha 6grenme On: Kaliax o0grenmeler gerceklesir.

Os: Siiregte dgrenciyi aktif kilmakla beraber yaparak yasayarak dgrenmeyi saglar.

lar1

TY k k =——=

"g (')'fl ii;r;eya§ayara Os: Ogrencinin pasif olmadigi, yaparak ve yasayarak d6grendigi goriiliir.

:% & Os Ogrencinin 6z giiven duygusunu kazanmasma yardimecr olur. Ogrencide
Oz giiven sorumluluk duygusunu gelistirir.

Oz Ogrenmenin ve Ogretmenin sikici olmadan ilerlemesini, siirekli aktif ortam
sayesinde saglar.
Os: Eglenceli vakit gegirerek 6grenme istegini doyumsuzlagtirir.

Etkilesimli Siif Ortaminin

Eglenceli ortam

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin etkilesimli simif ortaminin avantajlarina iliskin birgok
durum Dbelirttikleri goriilmektedir. Oncelikle katihimcilar bu siif ortaminda dgrenilenlerin
kalicihiginin yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii 6grenciler bilgiye cesitli yollardan ulasmakta,
bunlar etkilesim icerisinde gerceklestirmekte ve bu bilgileri bir¢ok duyusu araciligiyla zihninde
kodlamaktadir. Katilimcilara gore boylece birden fazla duyuya hitap eden bilginin unutulmas:

zorlagsmaktadir.

Katilimcilar, 6grencilerin stirecte aktif olduklar1 igin yaparak yasayarak ogrenmeye imkan
bulabildiklerini vurgulamislardir. Bu sayede 6grendikleri konular: igsellestirebildiklerini ve diger
konularla bagdastirmakta zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir. Bununla beraber Ogrencilerin
yaparak yasayarak derse katilmalarmin diger derslerle karsilastirildiginda derse katihm oramimi

artirdigini da ifade etmislerdir.

Katilimcilara gore etkilesimli siif ortami Ogrencinin kaygi diizeyini azaltmakta ve zor
durumlar1 basarabilmeye yonelik duygularini artirmaktadir. Boylece 6grencilerde 6z giiven artmasi
gercekleserek etkinliklere ve Ogretim siirecine goniillii olarak katilmakta ve endise
yasamamaktadirlar. Bununla beraber karsilikli etkilesim ve iletisimin sinif ortamini monotonluktan
kurtarip eglenceli bir duruma getirmesinin de 6grencilerdeki derse katilim istegini ve 6z giiveni
artirdigini belirtmislerdir. Boylece siirecin tiim paydaslarinin kaygi duymadan, hata yapma korkusu
yasamadan ve eglenceli bir ruh haliyle derslere katilabildiklerini belirtmisler; bunun da etkilesimli

sinif ortaminin ¢ogu avantajindan biri oldugunu vurgulamislardir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, “Tiirkce 6gretiminde etkilesimli sinif ortamlarinin rolii nedir?” sorusuna cevap
aranmugtir. Katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulara gore Tiirkge
ogretiminde etkilesimli sinif ortamlarinin kullanilmasinin &grencilerin akademik basarisi, 6grenme
stirecine katilimi ve iletisim kurmalar1 bakimindan belirleyici bir roli oldugu tespit edilmistir. Buna
gore etkilesimli simiflar O6grencilerin akranlar1 ve oOgretmeniyle iletisim kurmasmi saglamakta,

akademik basarilarini artirmakta ve Ogrenme siirecine aktif katilim gdstermelerine zemin
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olusturmaktadir. Alanyazinda bu tespitleri destekleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Siit¢li (2017)
calismasinda etkilesimin yiiksek oldugu O6grenme ortamlarinda 6grencilerin akademik basarisinin
arttigin1  vurgulamaktadir. Goger (2016) etkilesimli smiflarin Ogrencilere aktif katihm imkani
sundugunu, Cakmak (2000) derse katilimi artirdigini, Steinert ve Snell (1999) o6grencileri
aktiflestirdigini belirtmektedir. Garip (2022) de etkilesimli smif ortamlarinda 6gretmen-6grenci,
Ogrenci-ogrenci ve Ogrenci-grup arasinda yogun bir iletisim kuruldugu sonucuna ulasmistir. Bu
baglamda Tiirk¢e Ogretiminde etkilesimli simif ortamlarinin kullanilmas: basari, katihim ve iletisim

bakimindan 6nemli bir role sahiptir.

Bulgulara gore Tiirkge Ogretimi siirecinde 6grenme ortaminin etkilesimli héle getirilmesinde
akilli tahta 6nemli bir aragtir. Ogretmenler akilli tahta aracihigiyla interaktif uygulamalar yapmakta ve
Web 2.0 araglarini aktif olarak kullanabilmektedir. Bu durum sinifta etkilesim diizeyinin artmasini
saglayarak iletisimi iist diizeye ¢ikarmaktadir. Cubukcu ve Tosuntas (2016) calismasinda 6grenme
ortaminda teknolojiden faydalanmanin siuf ici iletisimi artirdigini, Murtiningrum (2009) ise sinf
etkilesiminde bilgisayar ve medya araclarinin kullaniminin &grencileri konusma yapmaya tesvik

ettigini belirtmektedir. Bu bakimdan ¢alisma arastirmacilarin ¢alismasiyla paralellik gostermektedir.

Aragtirmacilar 6grenme ortaminda etkilesimin artirilmasinda aktif ve is birligine dayanan
yontemlerin kullanilabilecegini (Yildiz, 2014); canlandirma, tartisma ve problem ¢6zmeye dayanan
etkinlikler ~yapilabilecegini (Rashidi ve Rafieerad, 2010); ikili veya grup c¢alismalan
gerceklestirilebilecegini (Tsui, 2001) belirtmektedir. Bu ¢alismada da 6gretmenler ana dili 6gretiminde
smift etkilesimli hale getirmek igin grup calismalari yaptirmakta, is birligini saglayan yontem
teknikleri kullanmakta ve egitsel oyunlara yer vermektedir. Bununla birlikte sinifi 6gretmen-6grenci
etkilesimini artiran bir oturma diizenine gore diizenlemektedir. Ciinkii sinif ortaminin 6grencilerin
akademik basar1 {izerinde &nemli bir yeri vardir (Sahin, 2019). Ogretmenler, etkilesimli siruf
ortaminda uygulanacak yontem ve oturma diizeninin, dgrencilerin yapilacak galismalar oncesinde
hazirbulunusluklarini artirdigini, 6gretim stirecine giidiilenmelerinin arttigini ve derse katilimin
ylikseldigini ifade etmektedirler. Forman (1989) calismasinda Ogretmenlerin 6grenme ortaminda
etkilesimi artirmasinin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerini saglayacagini belirtmektedir.
Steinert ve Snell (1999) ise ¢alismasinda etkilesimli ¢alismalarin 6grenci motivasyonunu artirdigin
vurgulamaktadir. Buna gore Tiirkce Ogretiminde oOgrencilerin hedeflenen kazanimlar
gerceklestirmeleri icin sinif ortami etkilesimli hale getirilmelidir.

Katilma goriislerine gore etkilesimli smnif ortamlarinda oOgretmenler 6grenme-ogretme
siirecinde bir rehber, yonlendirici ve yol gosterici roliindedir. Ogrenciler bu siirecte cabalayarak
bilgiye ulasan ve kesfederek Ogrenen konumundadir. Bu durum oOgrencilerin 6grenmeyi

o0grenmelerini saglamakta ve kendi basarilarin1 gormelerine imkan tanimaktadir. Bu baglamda, ana
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dili 6gretim siirecinde etkilesimli sinif ortamlarinin 6gretmene rehber, 6grenciye ise bilgiye ulasan
roliinii sagladig: tespit edilmistir. Ayrica bu ortamlarin nitelikli 6grenmelerin gergeklestigi bir ortam
oldugu saptanmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgretmenlerin yol gosteren bir rehber olmasi
gerekmektedir (Cintas-Yildiz, 2015; Goger, 2018; Jia, 2013; Rao, 2019). Bu siiregte 6grenci merkezli
calismalar gerceklestirilmelidir (Barin, 1997; Golub, 1994). Bu bakimdan ¢alisma, arastirmacilarin

sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler etkilesimli siif ortamlarimin ayrilmaz bir parcasi, bilgiyi uygulayarak edinen bir
paydasi ve sorumluluklarini yerine getiren bir iiye konumundadir. Bu durum 6grencilerin 6grenme
stirecinin merkezinde yer almasini saglamakta, onlara 6zgiiven vermekte ve dgrenilenleri i¢sellestirip
akranlariyla paylasabilmesine firsat vermektedir. Buna gore Tiirkge 6gretim siirecinde etkilesimli smnif
ortamlarinin 6grencilerin 6grenen ozerkligi anlayisi icerisinde rol almasini sagladigl sonucuna
ulasilmistir. Yapilan calismalar bu sonucu destekler niteliktedir. Etkilesim temelli 6grenme ortamlar:
ogrencilere 6grenen 6zerkligi imkani tanumaktadir (Goger ve Garip, 2020; Fulton, 2012; Yukhimenko

vd., 2017).

Tiirkce Ogretim siirecinde etkilesimli sinif ortamlarinin kullanilmasi Ogrencilere cesitli
avantajlar sunmaktadir. Bu baglamda etkilesimli sinif ortami, 6grencilerin bilgiye gesitli yollardan ve
etkilesim kurarak ulasmasin ve kalic1 bilgi edinmelerini saglamaktadir. Bununla beraber &grenciler,
stirece aktif katilim gosterdikleri i¢in yaparak yasayarak ogrenme firsati elde etmektedirler. Ayrica
etkilesimli sinif ortami, kaygiy1 azaltarak 6grencilerin 6z giiven duygusunu gelistirmekte ve 6grenme
stirecini eglenceli hale getirmektedir. Buna gore ana dili 6gretiminde etkilesimli simif ortamlar:
ogrencilere eglenerek, kaygilanmadan, yaparak yasayarak Ogrenme firsati vererek kalici bilgi
edinmeyi gerceklestirmektedir. Garip (2022) calismasinda ogrencilerin etkilesimli siruf ortamlarinda
eglenerek Ogrenme firsati elde ettigini, anlamli 6grenmeler gergeklestirdigini ve 6grenme siirecine
katilim noktasinda istekli olduklarini tespit etmistir. Bununla birlikte alanyazinda 6grenme ortamin
etkilesimli hale getirmenin 6grencilere avantajlar sagladigini gosteren farkli calismalar bulunmaktadir
(Darling-Hammond ve McLaughlin, 1995; Hanum, 2017; Kog, 2006; Liu, 2017; Palinscar, 1998;
Richards ve Schmidt, 2010; Silverthorn, 2006; Suryati, 2015; Tezci ve Giirol, 2003). Bu calismalardan
Hanum (2017) 6grencilerin dil performansinin yiikselmesinde, Palinscar (1998) okuma ve dinleme
becerilerinin niteliginin artirllmasinda, Liu (2017) dil kullanma yeterliligin ilerletilmesinde etkilesimli
sinif ortamlarinin kullanilmasinin énemini belirtmektedir.

Sonu¢ olarak Tiirkce Ogretiminde etkilesimli smmif ortamlar1 Ogrencileri destekleyen,
ogrenmeleri kalici héale getiren, eglenerek 6grenme imkani taniyan, dgrencilerin 6grenme siirecine
aktif katilimlarina zemin olusturan, &grenme ortaminda yogun iletisimler kurulmasma olanak

taniyan, 6grencilere 6z giiven duygusu veren bir yaprya sahiptir. Bu bakimdan ana dili §gretiminde
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etkilesimli sinif ortamlarina yer vermek 6grencilerin bilgiye yaparak yasayarak ulasmalarini ve kalici
bilgi edinmelerini saglamaktadur.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Etkilesimin 6grenmeler iizerinde belirleyici bir rolii vardir (Vygotsky, 1962). Bu bakimdan
ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde smnif ortamlar: etkilesim kurmaya
imkan saglayacak bi¢cimde tasarlanmalidir.

2. Ogrencilerin akademik, sosyal ve psikomotor o6zellikler baglaminda tanimak, bireysel
farkliliklarmi  kesfetmek icin Tiirkce Ogretiminde Ogrenme ortami etkilesime zemin
olusturacak bicimde diizenlenmelidir.

3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019) ve ogrencilerin bagsat kaynagi ders
kitaplarinda etkilesimli etkinliklere yer verilmelidir.
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Extended Summary

The Turkish Language Teaching Curriculum (2019) has been developed in accordance with
the constructivist learning approach. According to this approach, social interaction is a crucial element
in language learning, where language and learning are inseparable. Collaborative activities should be
carried out during the learning process (Giines, 2017). Teachers should create an interactive classroom
environment through activity-based work, organize activities suitable for individual student

differences, and employ various methods and techniques (Goger, 2018).
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Studies indicate several issues in Turkish language teaching and the process of teaching
Turkish. One of the issues, as Erbasan and Erbasan (2019) point out, is that students quickly become
bored with lessons. Also, Sandikg¢1 (2023) states that teachers use limited methods and techniques in
the learning environment. Cift¢i and Uzunyol (2019) find that students' interests, curiosity, and
enthusiasm are not sufficiently stimulated. Furthermore, Isik and Erdem (2016) mention negative
attitudes of students towards the subject. Additionally, the inability of teachers to effectively use
methods and techniques that promote active learning (Basaran and Demir, 2020), inadequacy of
activities during the learning process, and the failure to establish learner-centered classroom
environments (Demir and Giil-Ozdil, 2019) have been identified. These existing problems hinder the
achievement of the defined goals in Turkish language teaching. This situation necessitates the
organization of the learning environment according to the constructivist learning approach and the

utilization of different methods, techniques, and strategies.

In this context, designing interactive classroom environments holds significance in Turkish
language teaching. Numerous studies highlight the advantages of structuring the classroom
environment to facilitate interaction and its positive effects on student learning. Various studies have
determined the impact of interaction on different skills such as communication skills (Ellis and
Shintani, 2014; Garip, 2022), speaking skills (Cintas-Yildiz, 2015; Giinaydin, 2020), and narrative and
listening skills (Goger and Garip, 2020, 2022). Other research by Hanum (2017) indicates that learning
objectives develop in environments where teacher-student interaction is present. Moreover,
Wulandari (2018) and KusumaSuci (2015) highlight its facilitative impact on learning and
Yukhimenko et al. (2017) and Dagarin (2004) observe the development of students' independent study
habits. Consequently, designing a learning environment that fosters interaction is crucial in the

process of Turkish language teaching.

The Ministry of National Education conducts School-Based Professional Development
activities to enhance the professional knowledge and skills of its teachers and to support them in
designing effective learning environments (MEB, 2010). These activities involve planning based on
teachers' interests and needs. In line with this, a seminar titled "Designing Interaction-Based
Classroom Environments and Interactive Activities" was provided to Turkish language teachers to
address the issues faced in Turkish language teaching and class implementation. Interviews were
conducted with Turkish language teachers who used this classroom environment in their lessons six
months after the training. These interviews aimed to determine teachers' perceptions of interactive
classroom environments, the dynamics of teacher-student roles in the learning environment,

distinctive teacher practices during the process, and the prominent features of interactive classrooms.
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As such, the research seeks to answer the question: "What is the role of interactive classroom

environments in Turkish language teaching?" The sub-objectives of the study are as follows:
1. What are teachers' views on the definition of interactive classroom environments?
2. What are the teacher practices for creating interactive classroom environments?
3. What are teachers' views on the role of the teacher in interactive classroom environments?
4. What are teachers' views on the role of students in interactive classroom environments?

The study was conducted within the framework of a qualitative research method using a
phenomenological design. Given that the purpose of this study was to determine and evaluate the
thoughts of Turkish language teachers who adopted and implemented interactive classroom
environments in their own lessons, a phenomenological design was employed. In determining the
study group, purposive sampling, a type of criterion sampling, was utilized. The criterion chosen for
this study was "preferring to use interactive classroom environments in their lessons.”" In this context,
a seminar on designing interactive classroom environments was provided to 48 Turkish language
teachers as part of the school-based professional development program. Six months later, interviews
were conducted with 16 Turkish language teachers who used this classroom environment in their
lessons, and they were included in the study group on a voluntary basis. The primary data collection
tool used in the study was interviews. Participants were informed, and the interview process was
recorded. Content analysis was employed for data analysis. The data were examined using content
analysis without pre-established categories or codes. The aim was to present the themes and codes

obtained from the analysis in a comprehensible manner for readers.

According to the findings obtained from interviews with participants, it was determined that
the use of interactive classroom environments in Turkish language teaching played a decisive role in
students’ academic achievement, participation in the learning process, and communication. Interactive
classrooms enable students to communicate with their peers and teacher, enhance their academic
achievements, and engage actively in the learning process. Literature supports these findings. Siitcii
(2017) emphasizes that high levels of interaction in learning environments enhance students' academic
success. Goger (2016) highlights that interactive classrooms offer students opportunities for active
participation, while Cakmak (2000) and Steinert and Snell (1999) underscore their impact on increased
class participation.

The study found that in the process of Turkish language teaching, interactive classroom
environments are significantly facilitated by smart boards. Through smart boards, teachers can
conduct interactive applications and actively utilize Web 2.0 tools. It enhances interaction in the

classroom and elevates communication. Cubuk¢u and Tosuntas (2016) suggest that integrating
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technology into the learning environment increases in-class communication, and Murtiningrum (2009)

notes that the use of computers and media tools in class interaction encourages students to speak.

According to the findings, active and collaborative methods can be employed to increase
interaction in the learning environment (Yildiz, 2014). Activities based on simulation, discussion, and
problem-solving can be implemented (Rashidi and Rafieerad, 2010). Pair or group work can also be
conducted (Tsui, 2001) to enhance interaction. In this study, teachers organize group activities to
create an interactive classroom atmosphere, use methods and techniques that foster collaboration, and
incorporate educational games. Additionally, they arrange the classroom environment to enhance
teacher-student interaction, as the classroom atmosphere has a significant impact on students'

academic achievements (Sahin, 2019).

The utilization of interactive classroom environments in Turkish language teaching offers
various advantages to students. They acquire lasting knowledge through diverse and interactive ways
of learning, actively participate in the learning process through experiential learning, gain self-
confidence by reducing anxiety, and find the learning process enjoyable. Therefore, interactive
classroom environments in native language instruction provide students the opportunity to learn
through enjoyment, without anxiety, and through active participation. Garip (2022) found that
students enjoyed learning in interactive classroom environments, resulting in meaningful learning
experiences and enthusiastic engagement. Furthermore, the literature contains various studies
supporting the benefits of making the learning environment interactive (Darling-Hammond and
McLaughlin, 1995; Hanum, 2017; Kog, 2006; Liu, 2017; Palinscar, 1998; Richards and Schmidt, 2010;
Silverthorn, 2006).

In conclusion, interactive classroom environments in Turkish language teaching provide
support to students, facilitate lasting learning, offer enjoyable learning opportunities, encourage active
participation, facilitate intense communication, and instill self-confidence in students. Incorporating
interactive classroom environments in native language instruction allows students to acquire

knowledge experientially ensuring lasting comprehension.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyan1

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamistir. Bu

arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden katilimcilara tesekkiir ederiz.

1708



Garip & Karadag TEBD, 2023, 21(3), 1690-1709

Catisma Beyani

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catigmasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, Erzincan Binali Yildirim Universitesi insan Arastirmalar1 Egitim Bilimleri Etik

Kurulunun 31.01.2023 tarih ve E-88012460-050.01.04-237807 say1l1 onayz1 ile yiiriitiilmiistiir.

1709



