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Ozet

Bu arastirma sumif ogretmenlerinin  kaynastirma 6grencilerinin  egitimine yonelik
deneyimlerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim deseni benimsenmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin se¢iminde ilk asamada olgiit
ornekleme ikinci asamada ise kartopu érnekleme yontemi kullanilmistir. Katilimcilar 10 sinif’
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
teknigi kullamilmigtir. Calismada kaynastirma egitiminde ogretmenler ile diger paydaslar
arasinda yeterli diizeyde igbirliginin olmadigi, ogretmenlerin bu siirecte hem kisisel hem de
mesleki olarak ¢esitli sorunlar yasadiklar: goriilmektedir. Ayrica kaynastirma égrencilerinin
kaynastirma egitimi stivecinde akademik basarilarimin arttigi ve kisisel gelisimlerinde de
olumlu ilerlemeler elde ettikleri sonuglarina ulasiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, kaynastirma égrencisi, sinif 6gretmeni
Abstract

This study aimed to reveal classroom teachers’ experiences about training of inclusive
students. Phenomenological design which one of qualitative research design was used in this
study. In the first stage criterion sampling and in the second stage snowball sampling method
were used to the selection of teachers’ surveyed. The participants comprised of 10 classroom
teachers. The data was collected through semi-structured interview form which developed by
researchers. The data obtained was analyzed with content analysis technique. In the study it is

1. Bu ¢cahsma XV, Uluslararast Siif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur:
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seen that there is not enough cooperation through classroom teachers and other stakeholders
and teachers appear to have various problems which personal and professional in this process.
Also it is concluded that inclusive students’ academic achievement increased and they have
achieved positive progress about their personal development in this process.

Keywords: Inclusive education, inclusive student, classroom teacher

1. Giris

Egitim biitiin cocuklarin yetenekleri dogrultusunda tam ve bagimsiz hayatlar ya-
sayabilmelerini ve bdylece yasadiklari topluma katkida bulunmalarmi, diger insan-
larla igbirligi yapabilmelerini, yasam boyu 6grenmelerini saglayabilmelidir. Egitim
cocuklarin hayatin biitiin alanlarinda (ruhsal, ahlaki, biligsel, duygusal, estetik, sos-
yal ve fiziksel) gelismelerine destek olmaktir (National Council for Special Edutaion
[NCSE], 2014). Bireyi toplumun bir pargasi olarak hayata hazirlayan formal egitim
ortam1 olarak da okullarin 6nemi yadsinamaz. Bireyler birbirlerinden farkli ve benzer
ozelliklere sahiplerdir. Onlarin degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in bu duru-
mu dikkate alan bir egitim siireci icerisinde yer almalidirlar (Ersoy ve Avci, 2001).
Bu kapsamda okullarda s6z konusu egitim siirecini her yoniiyle yiirliten 6gretme-
nin stire¢ igerisindeki onemi dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde Senemoglu (2005)
ogretmenlerin etkili bir 6gretim saglayabilmeleri icin 6grencilerin farkli 6zelliklerini
bilmeleri ve 6gretme-dgrenme ortamlarini bu 6zelliklere uygun sekilde diizenlemeleri
gerektigini belirtmektedir.

Normal egitim hizmetlerinden faydalanan 6grencilerin yaninda degisik sebepler-
le egitim faaliyetlerini akranlar1 gibi takip edemeyen 6grenciler bulunmaktadir. Bu
durumda 6zel egitim veya bireysel egitim kavramlari karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kav-
ramlar1 genel olarak; ortalama 6grenci 6zelliklerinden énemli 6l¢iide farklilasan 6g-
rencilere saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama olasiligini
en iist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen egitim hizmetlerinin biitiiniidiir seklinde tanim-
lamak miimkiindiir (Kircaali-iftar, 1998). Stubb’ a (2008) gére 6zel egitim ihtiyaclari
bir¢ok 6grencinin yasayabilecegi ¢ok ¢esitli zorluklari tanimlamada kullanilabilecek
genis bir kavram olarak ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de 6zel egitim hususu Milli Egitim
Bakanliginca (MEB) 2006 yilinda ¢ikartilan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi ger-
¢evesinde yonlendirilmekte ve yiiriitiilmektedir. Bu konu MEB merkez teskilatinda
Ozel Egitim Genel Miidiirliigii, il Miidiirliiklerinde Ozel Egitim Subesi, Rehberlik
Aragtirma Merkezleri (RAM) ve okullarda rehberlik ve sinif 6gretmenleri vasitasi ile
koordineli bir sekilde yiirtitiilmektedir.

Kaynastirma yoluyla egitim MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y &netmeliginin (2006)
7. kisim 67. maddesinde; “6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek
egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve
6zel; okul 6ncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri
esasina dayanan 0zel egitim uygulamalaridir” seklinde tanimlanmaktadir. Ayni yonet-
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meligin farklt maddelerinde; 6zel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performans-
larint dikkate alarak; amag, icerik ve 6zel egitim siireglerinde uyarlamalar yaparak,
yetersizligi olmayan akranlari ile egitilmelerine oncelik verilmesi vurgulanmaktadir.
Bu durumda 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin yetersizligi olmayan akranlari ile ayni
sinif ortaminda egitim almalari hususu, yani kaynastirma egitimi uygulamasi s6z ko-
nusu olmaktadir.

Kaynastirma egitimi 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocugun giiniin belirli bir kis-
minda genel egitime katilmasini anne ve babanin da dahil oldugu disiplinler arasi bir
takim tarafindan karar verilmesiyle gerceklesir (Hocutt, 1996). Liasidou’ ya (2012)
gore kaynastirma egitimi degerleri ve ilkeleri yansitir. Ayrica kaynastirma egitimi be-
ceri ve gelisim yoniinden sikint1 yasayan dgrencilere yoneliktir. Shaddock, Giorcelli
ve Smith (2007) kaynastirma egitiminin toplumun, okullarin ve 6grencilerin anlamli,
bireysel ve grup dgrenme ¢iktilarini saglayacak zihniyet degisimini icerdigini belirt-
mektedir. Wang (2009) da 6grenme zorlugu ¢eken ¢ocuklarda toplumun bir pargast
olabilmesi i¢in kaynastirma egitiminin gerekli olduguna deginmektedir. Bu tanimlar
dogrultusunda kaynastirma egitiminin basariya ulagmasinda hazirlanan programin
yant sira bu programin uygulayicist 6gretmenler basta olmak iizere, okul yonetimi,
ogrenciler, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenci velilerinin isbirligi biiyiik 6nem tasir.

Kaynastirma 6grencilerinin egitimine iligkin literatiir incelendiginde; kaynastir-
ma egitimi ile ilgili paydaslardan smif 6gretmenlerinin yeterlikleri (Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Onder, 2007; Vural ve Yikmis, 2008), sinif 6gretmenlerinin gdziiyle
kaynastirma egitimini ve sinif 6gretmenlerinin tutumlari (Anilan ve Kayacan, 2015;
Avramidis ve Kalyva, 2007; Bilen, 2007; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Demir ve Agar,
2010; Horne ve Timmons, 2009; Leatherman ve Niemeyer, 2005; Monsen, Ewing ve
Kwoka, 2014; Rakap ve Kaczmarek, 2010; Ross-Hill, 2009; Sadioglu, Bilgin, Batu
ve Oksal, 2013), kaynastirma egitimi paydaslarinin goriisleri (Camadan, 2012; Gok-
dere, 2012; MEB, 2010; Sakiz ve Woods, 2014), 6grenme gii¢liigii bulunan 6gren-
cilerinin goriisleri (Giil ve Vuran, 2015) {izerinde ¢alismalarin oldugu goriilmekte-
dir. Yapilan caligmalar incelendiginde, sinif gretmenlerinin kaynastirma egitimine
iliskin herhangi bir egitim almadiklari, kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
net olmadig1 (hem olumlu hem olumsuz oldugu), siniflara iligkin fiziki yetersizlikler
yasadiklart ve bu uygulamanin siif yonetimini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

Kaynastirma egitimini ger¢ek olarak yasayan sinif 6gretmenlerinin deneyimleri-
nin belirlenmesi kaliteli, 6grenciler i¢in daha anlamli egitim ortamlarinin hazirlan-
masinda 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu arastirma, alan yazinda yer alan aragtirma-
lara katki saglamak ve kaynastirma egitiminde ileriye yonelik iyilestirici ¢aligmalar
yapabilmek bakimindan 6nemli ve gerekli oldugu diisiiniilerek gerceklestirilmistir.
Arastirmada dgretmen penceresinden kaynastirma egitiminde karsilasilan giigliiklere,
ogretmenlerin olumlu/olumsuz deneyimlerine derinlemesine bakilmak hedeflenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerinin egitiminde
karsilagtiklari zorluklart kendi anlatilarina dayali olarak ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Sinif 6gretmenleri kaynastirma egitimini nasil tanimlamaktadir?

2. Kaynagtirma 6grencilerinin varligi siif iklimini nasil etkilemektedir?

3. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde konuya taraf olan paydas-
lar ile isbirligi siireci nasildir?

4.  Smuf 6gretmenleri, kaynastirma 6grencisinin/dgrencilerinin bulundugu bir s1-
nifta 6gretmen olmayi nasil algilamaktadir?

5. Sinif 6gretmenleri kaynastirma egitimi stirecinde karsilastiklar: sorunlar neler-
dir ve sorunlarin ¢éziimiinde hangi yollar1 izlemektedir?

6. Siif 6gretmenleri kaynastirma egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢o-
ziimiinde hangi yollar1 izlemektedirler?

7. Kaynastirma 6grencilerinin sinif 6gretmenleri ile gecirdikleri siire boyunca ge-

ligimleri nasildir?

2. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢aligma grubuna, verilerin toplanmasina, veri-

lerin analizine ve aragtirmaya iligkin gegerlik-giivenirlik ¢aligmalarina yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, smif 6gretmenlerinin goriisleri nitel yaklasimla betimlenmeye ¢a-
lisilmistir. Nitel yaklagimim 6nemli amaglarindan biri aragtirmaya dahil edilen bi-
reylerin algilarinin ve deneyimlerinin ortaya konmasidir (Fraenkel ve Wallen, 2006;
Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2011). Veri toplama ve yorumlama
asamalarinda nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Johnson
ve Christensen (2008), olgu bilim ¢alismalarinda en 6nemli 6zelliginin olguya iliskin
deneyimlerinin kisilerin kendi bakis agisindan elde edilmesi oldugunu belirtmislerdir.
Bu calismada kaynastirma 6grencilerinin egitimi olgusu ele alinmigtir. Bu olgudan
dogrudan etkilenen ve olguyu etkileyen sinif 6gretmenlerinin deneyimleri ve duygu-

lar1 derinlemesine betimlenmeye ¢alisilmistir.
Calisma Grubu

Olgu bilim aragtirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi olguyu ya-
sayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin segiminde ¢ok asama-
l1 6rnekleme yontemi kullanilmistir. ilk asamada amagh 6rnekleme yontemlerinden
olgiit 6ornekleme kullanilmistir. Bu caligmada sinif 6gretmenlerinden en az 1 yil ayni
kaynastirma 6grenci/dgrencilerine egitim vermis olmasi dlciitii benimsenmistir. ikin-
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ci asamada ise arastirma amacina iliskin zengin bilgi kaynagi olabilecek durumlarin
saptanmasinda etkili olan kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kartopu 6rnek-
leme “Bu konu hakkinda en ¢ok bilgiyi kimden alabilirim? Kiminle goriismeliyim?”
sorulari ile baglar (Patton, 2002). Bu amagla 2015-2016 egitim-6gretim yilinda aras-
tirmacilarin da yakindan tanidigi ilkokul 4. sinif gretmeni ile veri toplama siirecine
baslanmistir. Sinif 6gretmeninden arastirma amacina uygun, goniilli bilgi verebilecek
bireyler 6nermesi istenmis ve Olgiitii karsilayan {i¢ 6gretmene daha ulasilmistir. Bu
6gretmenlerin de Onerileriyle toplam 10 6gretmene ulasilmistir. Arastirmaya katilan

Ogretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimeilarin Ozellikleri

b 7 B o5l
2 e 2 2 3 |
= B < 58D - E 38 < Ew
S 2 g - g |5} % ) g ‘EkM L
] 2 =g g k= s B £8 s.5:3
= G & a2 M = © A 57
g £5 ez 3 2 E
) .. . . Hafif diizey
/OIK) Kadin OZ1e8M g east 6yl 31 1 Sgrenme LYY
kursu o 8 ay
glicligii
2/(02K) Kadm Yok SmfOgt. 10yl 32 1 Ogrenme 2l
glicligii 8 ay
3(O3K) Kadin THZMCtiCh g ek Syl 35 Ogrenme 2l
egitim glicligii 8ay
4/(O4K) Kadn Hzmetich g ees gy 33 o Ogrenme 3l
egitim glicligii 8 ay
5(OSE) Erkek Yok SmfOzrt. 16yl 33 1 Ofrenme  dwl
gicligi 8 ay
6/(06K) Kadmn Yok SmfOzt. 10yl 35 1 Oradizey 2yl
zeka geriligi 8 ay
A Hizmet ici o Isitme 1 yil
7/(07K) Kadin Egitim Sinif Ogrt 10 y1l 35 1 engelli 8 ay
. . Bedensel 1vil
8/(O8E)  Erkek Yok Smnif Ogrt 8 yil 34 1 ve zihinsel 3 Z
engelli y
& ; Zihinsel 1 yil
9/(09K) Kadin Yok Isletme lyil6ay 35 1 elnégflei 5 Z;
10/(O10K) Kadm Yok SmfOgt 8yl 33 1 Ofrenme 1yl

glicligii 4 ay

Tablo 1. deki veriler incelendiginde:

+  Ogretmenlerin 8’i kadm, 2’si erkektir.

+  Ogretmenlerin mesleki tecriibesi 1 y1l 6 ay ile 16 yil arasinda degismektedir.

+  Ogretmenlerin 4’ii kaynastirma ile ilgili bir egitim almis, 6 6gretmen ise her-
hangi bir egitim almamigtir. Ogretmenlerden sadece bir tanesi kaynastirma
egitimi ile ilgili yeterli donanima sahip oldugunu diistinmektedir.

+  Ogretmenlerin 8’i egitim fakiiltesi mezunu, 2’si ise 4 yillik diger fakiiltelerden
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mezun olup smif 6gretmenligine gegis yapmistir.

«  Ogretmenlerden 4’ii ilk kez kaynastirma 6grencisi okutmaktadur.

»  Kaynastirma dgrencilerinin bulundugu smiflarin meveudu 31 ile 35 arasinda
degismekte olup ortalama 6grenci sayist 33,6 dur.

*  Siif 6gretmenlerinden 7’si Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ve Bi-
reysellestirilmis Ogretim Programi (BOP) hazirlamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu raporlar1 ekstra yiik, formalite olarak gorme, dgrencilerin
kaynagtirma 6grencisi olduguna inanmama nedenlerine bagli olarak hazirla-
madiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerden sadece 3’ii BEP ve BOP hazirladikla-
rin1 belirtmislerdir. Raporlarin hazirlanmasinda RAM’dan gelen taslak raporu
aynen kullandiklari, sadece internet ortamindan faydalandiklari ve internetten
ulastiklari raporlar iizerinde diizenlemeler yaptiklarini vurgulamislardir.

* Arastinima siirecinde katilimcilarin gergek adlari gizlenmis ve cinsiyetlerine
uygun takma isimler verilmistir. (O1K; O: Ogretmen, 1: Kaginc1 6gretmen ol-
dugu, K-E: Cinsiyet/Kadim-Erkek)

Veri Toplama Siireci

Olgu bilim c¢alismalarinda katilimcilarin olguyu nasil anlamlandirdiklari, deger-
lendirdikleri, tanimladiklar1 ve olgu ile ilgili neler hissettikleri 6nemlidir (Patton,
2002). Bu amagla bu ¢aligmanin temel veri toplama araci, bu olguyu dogrudan ya-
sayan kisilerle yiiz yiize yapilan goriismeler olarak belirlenmistir. Rubin ve Rubin
(2005), derinlemesine goriismelerin 6grenmek istenen seyin basit ve agik bir sekilde
cevaplanmadigi, bireylerin deneyimlerine, bireylere sorulan sorulara verilen cevapla-
ra ihtiya¢ duyulan durumlarda kullanilabilecegini belirtmislerdir. Arastirma siirecinde
katilimcilarla yapilan yiiz ylize goriismelerde arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir
taranarak gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan
sorular alan uzmanlarina gosterilmis ve sorulara son sekli verilmistir. Yari yapilan-
dirtlmig goriisme formunda 14 soru yer almaktadir. Sorulara iligkin bazi drneklere
asagida yer verilmektedir.

1. Bir sinif 6gretmeni olarak kaynastirma 6grencilerinin bulundugu siifta 6gret-
men olmay1 nasil tanimlarsiniz?

2. Kaynagtirma dgrencilerinin normal egitim programi uygulanan 6grencilerle
iletigimi/etkilesimi nasil?

Goriisme Oncesinde katilimeilar arastirmanin amacindan haberdar edilmis ve ki-
sisel bilgilerinin Gg¢ilincii kisilerle paylasilmayacag bildirilmistir. Sorular benimsenen
goriisme formu yaklasimi dolayisiyla belli bir sirada sorulmamigtir. Goriismeler 20-40
dakika arasinda tamamlanmistir. Goriismeler esnasinda katilimeilarin goriislerini zen-
ginlestirmelerini saglamak amaciyla sondaj sorularina (...ile neyi kast ediyorsunuz?
Bu konuda daha biraz daha detay verebilir misiniz?) yer verilmistir. Bu siiregte veri
kaybini engellemek adina katilimcilarn izni ile gériismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmustir. Ayrica goriisme siirecinde aragtirmacilar tarafindan notlar alinmastir.
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Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis gériismelerin analiz edilmesinde ana tema ve sorunlarin tes-
pit edilmesi amaglanmistir. Goriisme sirasinda yapilan kayitlar oldugu gibi yaziya
dokiilmiis ve bu islem gériime yapilan 10 sinif 6gretmeni i¢in tekrarlanmistir. Yaziya
dokiilen goriismeler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her bir soru i¢in ayr1 bir dosya
acilmis ve her bir arasgtirmaci katilimcilarin cevaplarimi defalarca okuyup kodlama
yapmislar ve ana tema, sorunlar ve oriintiileri belirlemeye calismiglardir. Belirlenen
tema ve Oriintiiler yazarlar tarafindan tartisilmis ve kategoriler, ana temalar ve sorun-
lara ulasilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirma sonucunda 22 kategori ve 8

temaya ulagilmistir. Kategoriler ve temalar sistemli bir bigimde diizenlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Aragtirmanin i¢ gegerliginin saglanmasinda yari-yapilandirilmig gériigme formu
gelistirilirken ilgili alanyazin taranarak konu ile ilgili bir kavramsal bir ¢ergeve olus-
turulmustur. Arastirma bulgularinin giivenilirligini ve gegerligini artirmak amaciyla
Ogretmen goriislerinden sikca alintilar yapilmis, calisma grubu sec¢imi, veri topla-
ma araglarinin gelistirilmesi ve veri toplama siireci ayrintili olarak betimlenmistir.
Arastirmacilar elde ettikleri sonuglart ve ulagilan kodlari birbiriyle siirekli olarak
karsilagtirarak, yorumlayarak ve kavramsallastirarak, arastirmaya katilanlarin bile
acik bir bigimde farkinda olmadiklart baz1 oriintiileri ortaya ¢ikarmaya ¢alismislardir
(Yildirim ve Simsek, 2011: 267). Bdylece arastirmanin problemine ve amacina bagh
kalinarak, tekrarli ve gereksiz kodlamalar ¢ikarilmis ve gerekli goriilen kisimlarda
yeni kodlamalar eklenmistir. Bu sekilde derin odakli veriler elde etmenin aragtirma-
nin glivenirligine katki sagladig diistiniilmektedir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmada cevap aranan sorulara iligskin bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Sinif 6gretmenlerden elde edilen verilerden hareketle ulasilan kategoriler
ve temalar ile bu 6geler arasindaki iliskiye Sekil 1°de yer verilmistir. Aragtirma bul-
gular ise arastirma sorulart dikkate alinarak, elde edilen tema ve kategoriler sirayla
aciklanmigtir.
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1. Siuf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Iliskin Tanimlari

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin tanimlar1 “sosyal icerme” te-
masi altinda yer alan “Fiziksel ve zihinsel yetersizligi bulunan bireyler”, “toplumsal
uyum” ve “ toplumsal ivme kazanma” kategorileri altinda toplandiklart goriilmekte-
dir. Simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini; fiziksel ve zihinsel yetersizligi bu-
lunan bireylerin dncelikle sinifa ardindan topluma uyumunun kazandirilmasi olarak
ifade ettikleri belirlenmistir. Kaynastirma egitimine iliskin yapilan tanimlardan bazi-

lar1 sunlardir:

O2K: Ogrencinin simifla iletisime ge¢mesini ve simifla etkilesimde bulunmasin
saglamak. En azindan mezun olunca topluma yabancilik ¢ekmemesini igin gerekli
kaynagmanin saglanmast olarak tanimlarim. (toplumsal uyum)

O10K: Kaynastirma, ashinda diger ¢ocuklardan ¢ok farkli gérmeyip, hani belki
bilissel becerisi, fiziksel becerileri digerlerinden biraz daha diisiik olabilir ama ézel
bir egitime tabi olmadan, diger siniftaki ogrencilerin arasinda onu da derse kata-
bilmek, onun anlayacag dilde onu o sinif i¢erisinde aktif hale getirmek. (fiziksel ve
zihinsel yetersizligi bulunan bireyler)

2. Kaynastirma Ogrencilerin Yer Aldig1 Siifin iklimi

Sinif dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda kaynastirma 6grencilerinin yer al-
dig1 sinifin iklimi “egitsel hazirlik” temasi i¢inde “6grenme ortamini diizenleme” ve
“Ogrenciyi sinifa hazirlama” kategorileri altinda toplanmistir. Sinif 6gretmenleri 6g-
renme ortamlarint kaynastirma dgrencilerine gore diizenlerken dgrencilerin olumlu
yonlerini 6n plana ¢ikarma, ders islenme siirecini 6grenciye gore ayarlama, 6grenciyi
kendine yakin oturtarak ddiillendirme, kaynastirma 6grencisinin arkadaglari tarafin-
dan kabullenme siirecine yogunlastiklar: bazen de dgrencinin gergek durumunu diger
ogrencilerden saklama yoluna gittiklerini belirtmislerdir. Bulgulara iligkin 6gretmen
goriigleri asagida verilmistir.

O1K: Bu 6grenci her konuda daha pasif kaliyordu. Ben oyunlara dahil etmeye
calistyordum. Daha ¢ekingen kaliyordu. Arkadaslar: tarafindan reddedilmezdi. Bi-
livorlardi durumunu ve oyuna onu dahil ediyorlardi. Ayin en yardimseveri, en temiz
ogrencisi olarak onu seciyordum. Onun ismini sinifa astigimda her seye karsi daha
istekli oluyordu. Arkadaslart ile iletisimi gelisiyordu. (6grenme ortamini diizenleme)

O7K: Ogrencilerim ............. farkly bir egitim aldigimi degil de doktora gidip
geldigini biliyorlar. Annesi ile zaman zaman konugurken 6grenciler duyuyor. (6grenme
ortamini diizenleme)

Sinif 6gretmenleri 6grenciyi sinifa hazirlarken onu édiillendirme, 6grenciye akran
destegi saglayarak eksikliklerin giderilmeye ¢alisilmasi ve siif diginda kaynastirma
ogrencisi ile ilgilenerek ona ekstra zaman ayirma gibi ¢alismalar yaptiklarini ifade
etmislerdir. Elde edilen bulgulara iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.
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O3K: Hicbir sekilde olumsuz etkilemedi. Dedigim gibi 34 kisiyi silip bir kisi iize-
rinden devam edemiyorsunuz. Program miifredat ayni sekilde devam ediyor. Sadece
teneffiislerde onu yanima alip yapamadig islemleri birlikte yapiyoruz. Ama her so-
ruyu kosarak getiriyor. Yanlhs da olsa. Ogretmenim, 6rtmenim dive kosarak geliyor.
“Aaaa! Dogru ama sonunu yanlis yapmigsin”. Aaaaa! Stiper diyorum. Bazen yanlis
da olsa yildiz atiyorum. Cok mutlu bir sekilde geliyor. (6grenciyi sinifa hazirlama)

O6K: Bu dgrenciyi de genellikler iyi 6grencilerle yan yana oturtmaya ¢aligiyo-
rum. Sinifa geldigimde yanindaki arkadasina hadi égrencinin elini yiiziinii bir yika-
yin, sa¢ini toplayin diye séyliiyorum. Ogrenci ¢ok utangag bir égrenci. Bir sey soy-
lediginizde hemen swramin altina giriyor. Ama arkadaglariyla daha rahat. O yiizden
arkadaglarindan yardim aliyorum. (6grenciyi siifa hazirlama)

3. Sif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Konuya Taraf Olan
Paydaslar ile Isbirligi Siireci

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi stirecinde taraf olan paydaslarla igbirli-
§i yapilmasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu siiregte kaynastirma 6grencileri-
nin aileleri, okul yonetimi, rehberlik 6gretmenleri, rehberlik aragtirma merkezi ve 6zel
egitim merkezi 6gretmenleri ile isbirligi yapmanin énemine vurgu yapilmistir. Stuif
ogretmenlerin aile ile isbirligi slireci “ailenin tutumu” temas1 yer almis ve bu temanin
altinda da “iletisim”, “beklentiler”, “6zveri gdsterme” ve “ durumu kabullenmeme”
kategorileri toplanmistir. Bazi ailelerin siif 6gretmeni ile zayif iletisime (sadece te-
lefon) sahip olduklar1 bunun yaninda biiyiik bir kisminin ise yiiz yiize iletisim yolunu
tercih ettikleri belirtilmistir. Ailelerin sinif 6gretmenlerinden beklentileri, akademik
basar1 ve davranigsal problemsizlik iken sinif 6gretmenlerinin ailelerden kendileri ile
iyi iletisim kurmalarini, 6grenciye ilgi gostermelerini, 6grenciye derslerinde yardimei
olmalarin beklediklerini ifade etmislerdir. Durumu kabullenmeyen ailelerin ise si-
niftaki ¢aligkan cocuklara 6zendikleri, okulu bir mecburiyet olarak gordiikleri ve
ilgi diizeylerinin de diisiik oldugu belirlenmistir. Isbirligi siirecine iligkin dgretmen
goriislerine asagida yer verilmistir.

OSE: Anne de inanilmaz ézverili. Her giin gelip gitmesinden belli. Her teneffiis
cocugunun yaminda. Hicbir eksigini birakmiyor. Cocuk okula servisle gelip gidiyor
ancak servisten sinifa kadar annesi getirip gotiiriiyor. Okul siiresi boyunca annesi
okulda bekliyor. Teneffiisler de kizinin yanina giderek ihtiyaglarini karsiliyor tuvalete
gotiirtiyor falan. Engelli tuvaleti var anahtarin kendilerine tahsis ettik. Kizimiz tuva-
let istegini tam bilmiyor. O yiizden anne diizenli araliklarla yardimci oluyor kizina.
(6zveri gosterme)

O4K: Ailesi bu durumu kabullenmiyor. Velisi sey dedi. Bizim ¢ocugun 6grenme
giicliigiiniin nedeni siiper zekdymus. Siiper zekd oldugu i¢in ¢ok ¢abuk unutuyormus.
Unuttugu igin boyleymis seklinde sdylediler. (durumu kabullenmeme)

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi stirecinde okul yonetimi ile olan igbir-
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ligine iliskin veriler “okul diizeni” ve “6grenci basarisin1 dnemsememe” kategorileri
altinda toplanmistir. Okul yonetiminin; okulun diizenini, disiplinini nemsedikleri ve
resmi evrak isleyisinde yardimci olduklart belirtilmistir. Bunun yaninda okul yoneti-
minin kaynastirma 6grencilerinin akademik basarilarina kars1 ilgisiz olduklari ve bu
stiregte 6gretmenlere akademik destekten ziyade sozel dvgiilerde bulunduklart goriil-
mektedir. Bununla ilgili bir 6gretmen goriisii asagidadir.

OS5E: Okul idaresinden de herhangi bir destek olmadi. Ne yapabilirler bilmiyo-
rum. Hocam Allah yardimcin olsun, kolay gelsin, Allah sabir versin falan... Céziime
yonelik somut bir sey yok. (6grenci basarisini onemsememe)

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde konuya taraf olan diger pay-
daslar ile (RAM, okul rehberlik 6gretmeni/6gretmenleri ya da 6zel egitim merkezi
ogretmenleri) olan igbirlikleri ya hi¢ iletisim kuramama ya da ¢ok zayif bir iletisim
icerisinde olduklart igin ayr1 bir kategori/tema olusturulmamis, elde edilen veriler
(kodlar) problemler temas icerisinde yer alan “iletisimsizlik kaynakli” kategorisi ice-
risinde degerlendirilmistir. Sonug olarak sinif 6gretmenleri bu siiregte en fazla destegi
ailelerden gordiiklerini ve en fazla aileler ile iletisim icerisinde olduklarini belirtmis-
lerdir.

4. Sif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencisinin / Ogrencilerinin Bulun-
dugu Bir Simifta Ogretmen Olmaya iliskin Algilar:

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma &grencisinin/égrencilerinin bulundugu bir si-
nifta 6gretmen olmak ile ilgili diisiinceleri “idealist 6gretmen” temasi iginde yer alan
“kisisel gelisim” ve “mesleki zorluklar” kategorileri altinda toplanmistir. Ogretmen-
lerin bir kism1 kaynastirma 6grencisi bulunan bir sinifta 6gretmen olmanin daha zor,
daha moral bozucu ve is yiikii fazlaligindan dolay1 daha yorucu olduguna deginmis-
lerdir. Bununla ilgili olarak bir 6gretmenin ifadeleri asagida yer almaktadir.

OS5E: Moral bozucu. Séyle moral bozucu. Hani bir seyi yapamadim, basarama-
dim. Bu moral bozuklugu insana dokunuyor. Mesleki doyum diye bir sey var ya onu
eksiltiyor. (mesleki zorluklar)

Bununla beraber sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunmasini olumlu olarak de-
gerlendiren 6gretmenler, bu durumun tecriibelerini, mesleki doyumlarini, merhamet
duygularini ve 6zgiivenlerini artirdigini, siiftaki diger 6grencilerin farkliliklara olan
saygisini artirdigini ve bu 6grencilerin sinifa zenginlik kattigini 6n plana ¢ikarmislar-
dir. Konu ile ilgili olarak 6gretmenlerin diisiinceleri asagida yer almaktadir.

O1K: Cok giizel bir zenginlik olarak goriiyorum. Ogrencilerin farkliliklara olan
saygismi artirmayt sagladigin diisiiniiyorum. Diger ogrencilere deger kazandirmada
cok faydast oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilere farkindalik kazandirmak daha kolay
olmaktadir. (kisisel gelisim)

O3K: Bir kere insanlarin standart bir yapida olmadigim anlamak igin onemli
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bir faktor. Bireysel farkliliklari 6grenme agisindan onemli bir deneyim. Mutlaka her
agretmenin ozel egitim dgrencileri ile calismasi gerektigini diigiintiyorum. Bunun he-
pimizin basina gelebilecek bir sey oldugunu, hepimizin ¢ocuklarinda goriilebilecek
bir sey oldugunu farkina varilmast a¢isindan énemli oldugunu diisiiniiyorum. (Kisisel
geligim)

5. Siif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Karsilastiklar1 So-
runlar

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
“problemler” temasi icerisinde yer alan “6grenci kaynakli”, “6gretmen kaynakli”,
“ortam kaynakli” ve “iletisimsizlik kaynakli” kategorileri altinda toplanmistir. Sinif
ogretmenleri kaynastirma dgrencilerinde; ¢ekingenlik, ige kapaniklik, dislanma, akran
baskisi, hirgmlik, hiperaktivite, yalniz vakit gegirme egilimi ve smifsal etkinlikleri
Ogrenciye gore uyarlama gibi problemler yasadiklarini belirtmislerdir. Yasanan sorun-

lara iligskin 6gretmenin goriisiine asagida yer verilmistir.

O2K: Ders icerisinde herhangi bir sorunla karsilasmadim. Fakat oyun siirecinde
ogrencinin diger arkadaslariyla yeterli diizeyde kaynasamadigi icin ¢esitli kiiciik so-
runlar yasadim. Bu sorunlar arkadagslariyla oyun kuramadigi icin az da olsa hir¢inlik
gostermesi ya da tek basina vakit gegirmesi gibi sorunlardi. (6grenci kaynakli )

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde; yeterince bilgi sahibi olama-
ma, yetersizlik hissi, titkenmislik hissi miifredati yetistirememe, yeterince ilgi gostere-
meme gibi problemler yasadiklarini ve bunlarin ¢oziimiinde tecriibeli meslektaglarin-
dan faydalanma, aile destegi alma, dgrencilere akran destegi sunma gibi yontemlerle
sorunlari ¢ozmeye calistiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda simif 6gretmenleri
kaynastirma 6grencilerinin diger 6grencilerle kaynasmama, siirekli basarisizlik duy-
gusu yasama gibi ortam kaynakli; RAM, ya da 6zel egitim merkezi 6gretmenleri ile
iletisim kuramama veya okulda rehberlik 6gretmenin olmamasi, aileden ve okul yo-
netiminden yeterli destegi alamama gibi iletisimsizlik kaynakli sorunlar yasadiklarini
belirtmisleridir. Bu sorunlara yonelik bir 6gretmen goriisii verilmektedir.

04K: Ozel egitim égrencisinin varligimi ben bu okulda ¢alismaya baslayana
kadar bilmiyordum. Boyle bir seyin varligindan bile haberdar degildim. Hem
ben psikolojik olarak yiprandim hem de ¢ocuklara yeterli olamadim. Swnifin bu
ogrencileri benimsemesi agisindan, o dgrencileri kabullenmeniz, 6grencinin okulu ve
belli bir diizeni kabullenmesi asamasinda sorunlar yasadik. 1. Sinif dénemi asildiktan
sonra. Bu sorun asildi. Ozel egitimle, ram ile olan iletisimin saglanmasina sorun
yasamaktayim. Ogretmen olarak o prosediirlerin asilmast ¢ok zor. Baglantilarin ku-
rulmast sitkintili bir siireg. (ortam, dgrenci, iletisimsizlik kaynakli sorunlar)

O10K: RAM’la rapor gondermeleri haricinde herhangi bir iletisimimiz olmad.
Onu da zaten veli ile gonderdiler. Kendileri gelmediler. (iletisimsizlik kaynakli sorunlar)
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6. Simf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Siirecinde Karsilastiklar1 So-
runlarin Céziimiine iliskin izledikleri Yollar

Sinif dgretmenleri kaynastirma egitimi siirecinde karsilastiklart sorunlarin ¢ozii-
miinde izledikleri yollar “6gretimsel uyarlama” temasi iginde yer alan “sinif diizenini
degistirme”, “6diil sistemi” ve “egitim verme” kategorileri altinda toplandigi goriil-
mektedir. Ogretmenlerin problemleri ¢6zmede 6diil sisteminden yararlanirken alkis-
latma, ddiillendirme, ayin 6grencisi segme, bilmece cevaplarmi onlara sdyletme gibi
¢ozlimler trettiklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili bir 6gretmen goriisii asagida

verilmistir.

O2K: Onu tahtaya kaldiriyorum. Basit diizeyde bir soru soruyorum. Yaptigini al-
gilyor, alkislatiyorum. O takdiri topladigi zaman ikinci soruyu daha biiyiik istekle
yapiyor ve her defasinda benden olumsuz bir sey gérmiiyor. Biraz daha gayret etmen
gerekiyor diyorum. Boyle olunca ¢ocuk hig iiziilmiiyor. Gidiyor, siliyor tekrar yapiyor.

Siif dgretmenleri yasadiklari sorunlarin ¢éziimiinde sinif diizenini degistirme
ve sorunlara yol agan bireylere egitim vermenin etkili olacagini diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin bir kism1 yasanan sorunlarin kaynastirma dgrencilerine ayr1 smiflar
olusturulmasi, sinif mevcutlarmin az tutulmasi ve RAM’dan gelen uzmanlarin 6g-
retmenlere egitim vermesi ile ¢oziilebilecegine deginmislerdir. Coziim Onerilerine
iliskin 6gretmen goriisii asagida verilmektedir.

O3K: Kaynastirma ogrencileri icin ozel alt simif agilmali ve insani, 6grenciyi se-
ven insanlarin sinifina verilmeli. Sinif mevcudunun az olmasi sayesinde hem diger
ogrencilerin hem de kaynastirma 6grencilerinin miikemmel bir egitim alacagin dii-
suntiyorum.

O5K: Ramdan gelen 6grenci raporu dogrultusunda 6grenci emsalleriyle ayni 6g-
renme ortaminda olmali. Ogrenci siirekli basarisizhig tadiyor. Basariyr tadamiyor.
Basariyr tatmasi icin bir ortam yok. Ogretmen ona ayri bir zaman aywrr. Onun ken-
dini ifade edebilecegi basarili olabilecegi bir yol illaki vardir. Bunu bulmak i¢in bir
ortam lazim.

7. Ogrenci Gelisimi

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi siirecinde 6grencide goézlemledikle-
11 gelisimlerine yonelik soruya iligskin bulgular “6grenci gelisimi” temasi i¢inde yer
alan “akademik basar1” ve “kisisel 6zellikler” kategorileri altinda toplanmistir. Ogret-
menlerin goriisleri dogrultusunda kaynastirma 6grencilerin 6zgiiven kazandigi, diger
arkadaslariyla iletisim becerilerinin gelistigi, sinif ve toplum kurallarini benimse-
digi, kendini mutlu hissettigi ve basarabilecegine olan inancin arttigi, diger 6gren-
cilere model oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akademik gelisimleri agisindan ise
derse katilimlarinin arttigi, harfleri tanima, sesleri telaffuz etme, okuma ve yazma
becerilerinin de gelistigi belirtilmistir. Ogrencilerde gdzlemlenen gelisimlere iliskin
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Ogretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.

O6K: Ilerleme kaydediyor. El goz koordinasyonu saglandi. Kisisel bakima yonelik
calismaya basladim. Harflerin hepsini taniyor. Sesi telaffuz edersem onu tekrar ede-
biliyor. Tahtadan kitaptan ya da benim verdigim édevilendirmeyi yazmaya ¢alisiyor.
Arkadasglariyla ¢ok uyumlu. Dersleri takip edebiliyor iste hangi dersteyiz falan. Sinif
icerisinde ne, ne zaman nasil yapilir bunlart biliyor. Bunun farkinda. Arkadaslariyla
bahgede oynuyor. Cocugun benden arkadagslarindan kabul gormesi gerekiyor. Cocuk
cocuktur. Toplumda kabul gormesi itelenmemesi gerekiyor. Benimle konusamiyordu.
Kendine giiveni var. Soru sordugumuzda parmak kaldirip, séz alip cevap verebiliyor.
Ritmik sayma yapmayi, toplama ve ¢ikarmay: 6greniyor. (akademik basar ve kigisel
ozellikler)

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin deneyimleri
Ogretmenlerin gorisleri ¢cergevesinde belirlenmeye calisiimistir. Bu kapsamda dgret-
menlerin kaynastirma egitimine iliskin tanimlari, kaynastirma 6grencilerinin bulun-
dugu sinifin iklimi, kaynastirma egitimine taraf olan paydaslar ile isbirligi diizeyi,
kaynagtirma 6grencilerinin bulundugu sinifta 6gretmen olmak ile ilgili algilari, kay-
nastirma egitimi stiresinde yasadiklar1 sorunlar, bu sorunlarin ¢éziimiinde izledikleri
yollar ve kaynastirma 6grencilerinin gelisim siiregleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Aragtirma sonuglari incelendiginde sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencilerinin
topluma kazandirilmasi gerektigini ve bu sayede de toplumsal ivime kazanilacagini
belirtmislerdir. Bunun yaninda simif dgretmenlerinin bazilari 6grenme ortamlarimi
kaynastirma 6grencilerine gore diizenleyerek dgrencilerin daha aktif hale getirme-
ye caligirken, bazi 6gretmenlerin de dgrencileri sinifa uygun hale getirmeye ¢alisa-
rak dgrencilerin sinifa uyum kazanmasini sagladiklart goriilmektedir. Katilimcilarin
RAM?’ dan gelen taslak raporlar ve kaynastirma dgrencilerini siniftaki diger 6grenci-
lerle karsilastirmalar sonucunda bu tanimi yaptiklari sdylenebilir. Monsen, Ewing ve
Kwoka (2014) kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasinda 6gretmenlere saglanan
destegin dnemli oldugunu belirtmislerdir. Benzer bir yaklasimla bu arastirmada siif
ogretmenlerinin ¢ogu aile, okul yonetimi, rehberlik 6gretmeni, RAM gibi konuya ta-
raf olan paydaslarla isbirligi yapmanin dnemli oldugunu diistinmektedir. Kaynastirma
Ogrencisinin ailesi ile sik sik ve yliz yiize iletisim kurabilen 6gretmenlerin yeterince
aile destegi aldig1 goriiliirken, ailelerle iletisim problemi yasayan bazi 6gretmenlerin
ailelerden bekledikleri ilgiyi goremedikleri ve bu durumdan sikayet¢i olduklar belir-
lenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar Sadioglu, Bilgin Batu ve Oksal (2013) ve Leather-
man ve Niemeyer (2005) ¢alismalart ile paralellik gostermektedir. Bu arastirmacilar
ogretmenlerin uzman destegi basta olmak iizere pek ¢ok destege ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler okul yonetiminin kaynastirma dgrencilerinin akademik
basarilarindan ziyade okulun diizeni ve disiplini kismu ile ilgilendiklerini ve bu konu-
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lar tizerine iletisim kurduklari belirlenmistir.

Arastirmada simif dgretmenlerinin kaynastirma egitimi siireci ilgili 6grenciden
(cekingenlik, dislanma, akran baskisi, hiperaktivite vb.) ve 6gretmenden kaynakla-
nan (yeterince bilgi sahibi olamama, yetersizlik hissi, tiikenmiglik hissi miifredati
yetistirememe) pek ¢ok sorun yasadiklar: ortaya ¢ikmistir. Literatiirde de (Anilan ve
Kayacan, 2015; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013)
kaynagtirma egitimi siirecinde yaganan sorunlar énemli olarak goriilmektedir. Buna
karsilik ¢6ziime yonelik Onerilerin sinirl oldugu bilinmektedir. Arastirma sonucun-
da dgretmenlerin bu sorunlara iliskin birebir egitim verme, ddiillendirme, alkislat-
ma gibi ¢oziimler irettikleri goriilmektedir. Bununla beraber sinif 6gretmenleri kay-
nastirma ogrencileri ile ilk karsilastigi giinden bu giine kadar 6grencilerde 6zgiiven
kazanma, iletisim becerilerinin gelismesi, sinif ve toplum kurallarini benimseme,
derse katilimin artmasi gibi akademik ve kisisel yonden ilerlemelerinin oldugu belirt-
mislerdir. Wang (2009) kaynastirma egitiminin, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin
ogrenme ¢iktilari, sosyal becerileri, akademik basari ve kisisel gelisimini iyilestirmeyi
hedefledigini belirtmektedir. Sakiz ve Woods‘a (2014) gore de kaynastirma egitiminin
hem kaynastirma 6grencilerine hem de diger 6grencilere olumlu katkilar1 olmaktadir.
Kaynastirma egitimi siiresinde yasanan sorunlara ragmen kaynastirma 6grencilerinde
ve diger 6grencilerde olumlu gelisimlerin olmasi 6gretmenler tarafindan kaynastirma
egitimi uygulamasinin ¢ok 6nemli olarak goriildiigiintin bir kanit1 olabilir. Literatiir
incelendiginde (Anilan ve Kayacan, 2015; Avramidis ve Kalyva, 2007; Cankaya ve
Korkmaz, 2012; Monsen, Ewing ve Kwoka, 2014) kaynastirma uygulamasinin gerek-
li bir uygulama oldugu goriilmektedir.

Bu c¢aligma smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin deneyimlerini n
belirlenmesine yardimci olmustur. Smif dgretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine
yeterli zamani ayiramadiklari, bireysel olarak 6grencilerle ilgilenemedikleri sonug-
larindan hareketle ilkokullarda yart zamanli kaynastirma uygulamasina gegilmesi
Onerilmektedir. Bu uygulama ile 6grenciler bazi derslerini akranlari ile birlikte 6zel
alt sinifina alirken, kendilerini basarili hissedebilecekleri derslerde de normal egitim
siniflarinda yer almalar1 gelisimlerini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. fleride
yapilacak olan arastirmalarda kaynastirma 6grencisine sahip ailelerin, karar alicilarin,
okul miidiirlerinin, RAM ¢alisanlarinin, okul rehberlik gretmenlerinin, 6grencilerin
dahil edildigi biitiinsel ¢alismalarin yapilmasi énerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose: Individuals have similar and different characteristic. They should be involved
in an educational process which consider this circumstances to adapt their changing world
(Ersoy and Avct, 2001). There are students who do not follow educational activities for different
reasons alongside the students who benefit from regular education services. In this case, special
education or individual education concepts confront us. According to Stubb (2008), special
needs education has emerged as a broad concept that can be used to identification of variety of
challenges that can be lived by many students. Inclusive education is defined as students with
need special education should have educate with their regular peers in same class (Special
Education Services Regulations, 2006). This case generate inclusive education. This study
considered to be important and necessary to contribute the field research and to make further
improvement works in inclusive education. It is aimed to detailed research on difficulties in
inclusive education and teachers’ positive/negative experiences in this study.

Method: Phenomenological design which one of qualitative research design was used in
this study. Multi-stage sampling method was used to selection of teachers surveyed. In the

July 2017 Vol:25 No:4 Kastamonu Education Journal



1618 Baris ESMER, Eyiip YILMAZ, A.Melih GUNES, Kiirsat TARIM, Burak DELICAN...

first stage criterion sampling and in the second stage snowball sampling method were used to

the selection of teachers’ surveyed. Given inclusive education to student/students at least one
year criterion was asked from teachers in this study. Within this context, the interviews are
performed with 10 fourth grade classroom teachers who study in the district of Ankara Akyurt
in 2015-2016 academic year. In the period of face to face interviews with participants, semi-
structured questionnaire which developed by researchers were used. During the interviews,
with the permission of participants, interviews were recorded with a tape recorder to prevent
the loss of data and notes were taken. The raw data obtained was analyzed using content
analysis technique and interpreted. In addition, in order to improve the reliability and validity
of the research, was cited from teachers’ opinions frequently.

Results and Discussion: According to survey results, classroom teachers indicate that
inclusive students should reintegrated into the society and thus social momentum gained. Beside
this it is seen that while some of classroom teachers try to arrange the learning environment
to make inclusive students more active, some of them try to make adaptation inclusive student
to learning environment for orientation. Monsen, Ewing and Kwoka (2014), emphasize the
importance of support provided to the teachers for inclusive practices succeed. Similarly,
most of teachers who participated in this study, consider that it is important to collaborate
with stakeholders such as family, school administration, guidance counselor and RAM. It was
determined that while the teachers who capable of communication with inclusive students
families frequently and face to face, can receive enough support from them. Some teachers who
have communication problems with families can not getting enough interest from families and
having complainant in this case. These results emerged have parallels with study of Saidoglu,
Bilgin Batu and Oksal (2013).

Suggestion: This study has revealed the experiences of classroom teachers’ inclusive
education. It is recommended to make holistic study including the families who have inclusive
students, decision makers, school principals, RAM employees, guidance counselors and
students.
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