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ABSTRACT

This study aims to develop a valid and reliable measurement tool to assess sustainable school characteristics. To
achieve this, a draft form was prepared, expert opinions were gathered, the scale was administered, and validity
and reliability studies were conducted. Initially, a pool of items was created by reviewing relevant literature, and
this draft was revised based on expert feedback. The revised scale was then tested through a pilot application.
The construct validity of the scale was examined using exploratory factor analysis, and the identified structure
was confirmed through confirmatory factor analysis. The construct validity phase involved 302 teachers working
in Istanbul during the 2022-2023 academic year, while the confirmatory factor analysis phase included 260
teachers from the same population. Results revealed that the scale consists of five factors with eigenvalues
greater than 1.00. These factors—culture and heritage, environment, inclusivity, efficiency, architecture and
design—explained 64% of the total variance. The internal consistency coefficient for the scale was 0.95. The five-
factor structure, comprising 32 items, was confirmed through confirmatory factor analysis, showing good model
fit indices. Therefore, the Sustainable School Characteristics Scale is a valid and reliable tool for evaluating the
social, environmental, and economic sustainability characteristics of schools.

Keywords: Sustainable school design, social sustainability, environmental sustainability, economic sustainability,
scale development
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Bu arastirmanin amaci surdurulebilir okul 6zelliklerini 6lgen gegerli ve glvenilir bir 6lgme araci gelistirmektir. Bu
amagla, taslak formun hazirlanmasi, uzman goérusu, 6lgegi uygulama, gegerlik ve gtivenilirlik calismalar takip
edilmistir. Taslak formun hazirlanmasi asamasinda, alanyazin taranarak madde havuzu olusturulmustur.
Olusturulan madde havuzu, 6lgegin kapsam gegcerligi icin uzman gorusune sunularak iyilestirmeler yapilmistir.
Taslak &lcek formu, pilot uygulama ile test edilmistir. Olcegin yapi gegerligi agimlayici faktér analizi ile ortaya
konmus, ortaya konan yapi dogrulayici faktér analizi ile dogrulanmistir. Olcek gelistirme calismasinin yapi
gecerligi asamasi icin calisma grubunu, 2022-2023 égretim yilinda istanbul ilinde gérev yapan 302 égretmen
olusturmaktadir. ikinci asama olan dogrulayici faktér analizi igin ise galisma grubu ayni evrenden secilmis 260
dgretmenden olusmaktadir. Calismanin sonucunda, Sirdirilebilir Okul Ozellikleri Olgegi’nin dzdegeri 1,00'in
tizerinde olan bes faktorden olustugu goérilmustir. S6z konusu faktorler; kalttur ve miras, gevre, kapsayicilik,
verimlilik, mimari ve tasarim olarak isimlendirilmistir. Bes faktor altinda agiklanan toplam varyans %64’tir.
Olgegin tamami icin i¢ tutarhlik katsayisi 0,95’tir. Dogrulayici faktdr analizi ile 32 maddeden olusan bes faktorlii
yapi dogrulanmistir. Model uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu gortlmustir. Bu baglamda, Surdiralebilir
Okul Ozellikleri Olcegi’'nin okullarin sosyal, cevresel ve ekonomik siirdiiriilebilirlik dzelliklerini ortaya koyacak,
gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Sturdurilebilir okul tasarimi, sosyal surdurilebilirlik, cevresel strdurulebilirlik, ekonomik
surdurulebilirlik, olgek gelistirme
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Giris

Dogal kaynaklarin sinirli oldugu, iklim degisikliginin
etkilerinin giderek arttigi ve sosyal esitsizliklerin
derinlestigi glinimiiz diinyasinda sirdurilebilirlik giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle Birlesmis
Milletler Genel Kurulu 2015 yilinda 2030 yilina kadar
strdirilebilir kalkinma igin sosyal, gcevresel ve ekonomik
surdirdlebilirlik  konularinda  Ustesinden  gelinmesi
gereken 17 kiresel hedef belirlemistir. Sosyal
surdirdlebilirlik, insanlarin saghgi, egitimi ve yasam
kalitesinin gelistirilmesi ile ilgilidir. Temelde herkesin esit
haklara ve adil yasam standardina sahip olmasi ile kiltirel
gesitliligin -~ korunmasina  dayanmaktadir.  Cevresel
surdirilebilirlik, dogal kaynaklarin sinirh oldugu gergegine
iliskin farkindalik olusturarak, dogal kaynaklarin akilci
kullanimi ve korunmasina iliskin 6nlemler almaktir.
Ekonomik sirdirilebilirlik ise ekonomik biylimenin
cevreye zarar vermeden gercgeklestiriimesi ve herkesin
zenginlestirilmesi igin esit bir sekilde dagitiimasiyla ilgilidir
(United Nations, 2015). Surdirulebilir kalkinma; ekonomik
blylimenin, sosyal refahin ve gevrenin korunmasinin bir
arada olabilecegine inanir. Bu nedenle, sirdurilebilir
kalkinma, toplumun ekonomik, sosyal ve c¢evresel
ihtiyaglarinin bir arada ele alinmasini gerektirir.

Surdiralebilir kalkinmanin basarilmasinda énemli bir
arac olarak egitime oéncelik verilmesi 6nerilmektedir (Vare
ve Scott, 2007). Nitekim diinyadaki genel kani egitimin,
toplumu slrdirilebilirlige  yonlendirmenin  anahtari
oldugu yonindedir (McKeown, 2002). Egitim, insanlarin
surdirilebilir kalkinma hedeflerine ulagmalari igin gerekli
becerileri ve bilgileri edinmelerine yardimci olurken,
cevresel ve etik farkindalik, degerler, tutumlar, beceriler
ve davranislar elde etmesini ve sosyal sorunlari ele almaya
yonelik farkindaliklarini da artirabilir (Gough, 2005).
Dolayisiyla surdirdlebilir kalkinma hedeflerine ulasmak
icin egitim; ekonomik, sosyal ve c¢evresel boyutlari
kapsayan butinsel bir yaklasimla ele alinmaldir. Bu
baglamda okullarin stirdiirtlebilirlik 6zellikleri ve bunlarin
orgit paydaslari tarafindan algilanisi onem
kazanmaktadir. Clinkd okullar, 6gretilen bilgi ve edinilen
becerilerin deneyimlenebildigi, laboratuvar benzeri bir
O0grenme ortami gorevi gormektedir (Sahin ve Dostoglu,
2015).

Surdiralebilir  okul, sirdurilebilir kalkinma igin
Ustesinden gelinmesi gereken sosyal, c¢evresel ve
ekonomik surdurilebilirlik konularini dikkate alarak
tasarlanmis ve yonetilen bir okul olarak tanimlanabilir
(Kalaitzidis, 2012). Surdurulebilir bir okulun temel fikri,
surdirdlebilirligin - okul yasaminin her alanina, vyani
ybnetime, 6grenme siirecine, binalarin ydonetimine, okula
gidis ve okul topluluguyla iliskisine entegre edilmesidir
(Huckle, 2010). Papadimitriou (2010) siirdirulebilir
okulun U¢ ana bileseni vurgulanmaktadir: pedagojik,
sosyal ve orgitsel ile cevresel-teknik-ekonomik bilesenler.
Bunlarin her biri, okul yasaminin farkli yonlerine isaret
eden sirdirllebilirlik  konulandir.  Bu  baglamda
strdirdlebilir bir okul igin okulun fiziki 6zellikleri (Prakash
ve Fielding, 2007), kilttrd (Harris, 2005; Lee ve Louis,
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2019), ekolojik sorunlara duyarliligi (Yiksel, 2009), insani
ve finansal kaynaklarin verimli yénetimi (Hargreaves ve
Fink, 2003) gibi konular giindeme gelmektedir. Bununla
birlikte strdurilebilir okul, bireysel bir ¢abanin Grini
degildir. Tim paydaslarin, paylasilan bir vizyon igin ise
kosulmasini gerektirir (Lee ve Louis, 2019). Bu,
surdirdlebilir bir  okulun tlim bilesenlerinin
surdirilebilirlige yonelik bir caba icinde olmasi gerektigi
anlamina gelir. Bu yaklagim, surdirilebilir bir okulun
sadece bir projeden ¢ok bir slre¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Okulun tim paydaslarinin bu sirece
dahil edilmesi ve sirdurilebilirligin okulun her yoniine
yerlestirilmesi, strdirdlebilir bir okulun basarisinin
anahtaridir.

Mimarlik baglaminda stirdirilebilirlik konusunda, Kim
ve Rigdon (1998) ii¢ temel prensibi belirtmektedir. ilk

prensip, kaynaklarin  korunmasidir. Bu  prensip,
kaynaklarin azaltiimasi, yeniden kullanimi ve geri
déniisimiine dayanmaktadir. ikinci prensip, yasam

dongisidir. Bu prensip, yapilarin tamami igin tasarim,
insaat, kullanim ve sonlandirma asamalarinin dikkate
alinmasi gerektigini vurgular. Uglincii prensip ise insancil
tasarimdir.  Bu  prensip, vyapilarin  kullanicilarinin
ihtiyaclarina ve konforuna gore tasarlanmasi gerektigini
ifade eder. Bu {i¢ prensip, mimarhk baglaminda
surdirdlebilirlik  igcin  temel bir ¢erceve saglar.
Surdirilebilir yapi kavrami, insaat sektoriinde gevresel ve
sosyal sorumluluk bilinciyle hareket eden bireyler
tarafindan benimsenmektedir. Bu yaklasim, yapilarin insa
edilmesinde kullanilan malzemelerin ¢evre dostu ve
yenilenebilir kaynaklardan gelmesini, enerji verimliligi
saglamasini, atik Uretiminin azaltilmasini ve yerel yasam
kosullarina uygun olarak tasarlanmasini 6ngoriir. Bu
yapilar, enerji tasarrufu saglayarak isletme maliyetlerini
azaltirken, cevre kirliligi ve iklim degisikligi gibi dnemli
sorunlara da ¢6zlim sunmaktadir. Ayrica, strdlrilebilir
yapilar, yasam Kkalitesini artirarak insan saglgina da
katkida bulunur (Turgut, 2019). Sahin ve Dostoglu (2015),
okul mimarisinde siardirilebilir tasarim igin glines
Isigindan yararlanma, iklimlendirme ve havalandirma
yontemleri, riizgar enerjisi, su koruma ve materyal segimi
gibi konularin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar.
Surdirdlebilir okul igin yapinin hem sosyal hem
ekonomik hem de gevresel baglamda 6nem arz ettigi
gorulmektedir. Dolayisiyla siirdirilebilir okul igin tim bu
alanlarda iyilestirme ¢alismalarinin yapilmasi elzemdir.
Surdirdlebilir okullar gevresel siirdirilebilirlige duyarli
okullardir. Bu okullarda gevresel sirdirilebilirligi tesvik
etmek igin 6grencilere sirdirilebilir yasam ve cevre
sorunlari hakkinda bilgi vererek, 6grencilerin gevresel
sorumluluk bilincini artirmak ve ayni zamanda 6grencilere
pratik olarak nasil uygulanabilecegini gostererek, onlarin
strdirilebilir yagsam tarzlarini benimsemelerine yardimci
olmak &ncelenir (Giiler, 2009). Ornegin, geri déniisiim,
atik azaltma ve eneriji tasarrufu gibi uygulamalar okullarda
Ogretilerek  Ogrencilerin  glnlik yasamda bunlari
uygulamasi tesvik edilebilir. Surdardlebilirlik ve gevre
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egitimi  icin  tim  okul yaklasiminin  dnemini
vurgulamaktadir. Butlincil bir okul yaklasimi, okulun
kaltird, oncelikleri ve degerleri lizerine insa edildiginde en
basarili olanidir. Bu, okulun sadece 6grencilerine degil,
tim personeline, velilere ve topluluk (yelerine de
odaklanmasi gerektigi anlamina gelir. Butlncil okul
yaklasimi, 6grencilerin sadece gevre egitimi ile ilgili degil,
ayni zamanda 6grencilerin siirdirilebilirlige dair sosyal,
ekonomik ve kiltlrel konulari da ele almasini saglayacak
bir program tasarimini ve uygulanmasini gerektirir
(Bolstad vd., 2004)

Okullarda yapilan iyilestirme girisimleri, 6grencilerin
egitim kalitesini artirmak ve okullarin performansini
yukseltmek icin oldukga dnemlidir. Ancak, bu girisimlerin
surdirdlebilirligi konusunda yasanan sorunlar,
surdirilebilir okul igin 6zellikle okul kiltlrinidn dnemini
vurgulamaktadir. Okul kdlttrd, okulun degerlerini,
inanglarini, davranislarini ve yonetim tarzini yansitan bir
faktordiir.  lyilestirme  girisimleri, okul  kiltirind
degistirmeyi gerektirebilir ve bu nedenle okul kiltlrinin
gelistirilmesi, strdirilebilir iyilestirmelerin yapilabilmesi
icin kritik 6nem tasir (Harris, 2005). Guglu okul kiltrine
sahip olan okullarin akademik basari diizeylerinin yiiksek
oldugu soylenmektedir. Bununla birlikte kiltirel
unsurlarin, okul diizeyindeki basarida strekli gelisimle de
iliskisi  vardir. Dolayisiyla okul kiltGrinin  okul
performansina olan etkisinin kisa vadeli olmadigini, aksine
orglitsel ataleti azaltarak kalici bir etki yaratabilecegi
soylemek mimkiindir (Lee ve Louis, 2019).

Okulun iyilestirme planlar Gretmesi ve planlari
uygulamak ve hedeflere ulagsmak igin ilgili eylemleri
Ustlenmesi igin uygun bir is birligi ortami olusturulmaldir.
Demokratik isleyis, okulda sirdurilebilir bir ortamin
olusmasina da katki saglayacaktir. Okul yoénetimi,
Ogretmenler, 6grenciler ve personel arasinda etkili bir is
birligi saglayarak okulun ihtiyaglarina en iyi sekilde cevap
vermek igin ¢aba gostermelidir. Bu amagla, okulda 6grenci
topluluklar veya benzeri gruplar kurulabilir. Bu gruplar,
Ogrencilerin gorislerini, 6nerilerini ve endiselerini dile
getirebilecekleri bir platform saglarlar. Bu gruplar, okul

ybnetimiyle etkilesime gecerek okulda yapilacak
degisiklikler veya iyilestirmeler hakkinda ©&neriler
sunabilirler.  Ayrica, okulun sosyal ve kiltirel

etkinliklerinin organizasyonunu ve yiritilmesini de
Ustlenebilirler. (Kalaitzidis, 2012). Strdirilebilir okullarda,
tim  okul toplulugunun sirdirilebilirlige  katkida
bulunmasi ve bu konuda sorumlu davranislar gelistirmesi
tesvik edilir. Bu sUrecin  merkezinde, okulun
surdirilebilirlik taahhldd yer alir ve bu taahhiit, okulun
surdirilebilirlige yonelik hedeflerinin  belirlenmesini,
politikalarinin gelistirilmesini ve sirdurilebilirlik eylem
planinin olusturulmasini saglar (Gough, 2005). Bu sekilde,
okulun gevresel etkisi azaltilir ve gelecek nesiller igin daha
yasanabilir bir diinya yaratilmasina katki saglanir.
Alanyazin incelendiginde okullarda sardirilebilirlik
konusuna iliskin 6lgme araglarinin strdirilebilir liderlik
Uzerinden yapilandirildigi gorilmektedir (Akkas ve Aksu,
2022; Cayak ve Cetin, 2018; Dagdeviren Ertas ve Ozdemir,
2021; Yangil ve Sahin, 2019; Zorlu ve Korkmaz, 2020).

Okullarda surduralebilirlik igin stirdirdlebilir liderlik uzun
vadeli kazanimlar igin oldukga 6nemlidir. Bununla birlikte,
okullarin  surdrilebilirlik  6zelliklerinin  6l¢lilmesi  ve
degerlendirilmesi, okullarin sardurilebilirlik alanindaki
glcli ve zayif yonlerini belirlemelerine ve bu alanlarda
gelisim gostermelerine olanak taniyacaktir. Dolayisiyla
okullarin stirdlrilebilir hale gelmesine yardimci olacak bir
bakis agisi gelistirilecektir. Bu baglamda 6gretmenlerin,
okulu surdurilebilir ozellikler baglaminda
degerlendirmesi, sirdurilebilir gelisimi desteklemek ve
okullari bu yénde tesvik etmek igin kritik 6neme sahiptir.
Ogretmenlerin gozlem ve geri bildirimlerinin, okullarin
strdirilebilir hale gelmesine olanak taniyacak stratejik bir
bakis aglsl gelistirilmesine katki saglayacagi
distndlmektedir. Bu arastirmanin amaci sirdirdlebilir
okul 6zelliklerini dlgen bir 6lgme araci gelistirmektir.

Yontem

Calisma nicel arastirma yéntemi ile tasarlanmistir.
Olgek gelistirme siirecinde nicel arastirma ydnteminin
tercih edilmesinin baslica nedeni, bu yontemin sagladigi
kantitatif verilerin analitik derinligi ve givenilirligidir. Nicel
yontem, 6lgegin maddelerinin ayirt edicilik, glivenilirlik ve
gecerlilik gibi istatistiksel 6zelliklerini objektif bir sekilde
degerlendirmeye olanak tanir. Ayrica, nicel yontemler,
biyuk veri kimeleri Gzerindeki analizler sayesinde 6lgegin
yapisal gegerliligini dogrulayici faktor analizi gibi sofistike
istatistiksel tekniklerle test etme imkani sunar. Olgek
gelistirme sireci birbirini takip eden dért asamadan
olugmaktadir. Bu asamalar, (a) madde havuzu olusturma,
(b) uzman gorisi, (c) pilot uygulama, (d) gegerlik ve
givenilirlik galismasi seklindedir (DeVellis, 2017).

Calisma Grubu

Olcek gelistirme calismalari, ardisik (ic asamadan
olusmaktadir. ilk asama pilot uygulama ve ikinci asama, yap!
gecerligini test etmek amaciyla agimlayici faktoér analizi
(AFA) yapilmasini igerir. Uglincli asama ise ortaya ¢ikan
yaplyi dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmasini igerir. Bu nedenle, arastirma igin 6rneklem ve
¢alisma grubu her i¢ asama igin ayri ayri olusturulmustur.

Calismanin evrenini istanbul ili Sariyer ilcesinde gorev
yapan 2399 6gretmen olusturmaktadir. Pilot uygulama igin
evrenden uygun ornekleme yontemiyle 50 6gretmene
ulasiimistir. ikinci asama olan AFA icin calisma evreninden
orneklem secilmis ve evren buyukliklerine gére uygun
orneklem buyiklikleri 6neren tablo temel alinmistir
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s.50). Tabloda evren
blytkliginin 1000 oldugu durumda  &rneklem
blyukluginin 278, evren blylklGginin 5000 oldugu
durumda ise 333 olmasinin yeterli oldugu belirtilmistir. Bu
dogrultuda, calisma 6rneklemini 2022-2023 6gretim yilinda
istanbul ilinde calisan, basit seckisiz &rnekleme yéntemiyle
belirlenmis 302 6gretmen olusturmaktadir. Calismanin
Uglinci asamasi olan DFA igin ¢alisma grubunu ayni
evrenden basit seckisiz yontemle segilen 206 6gretmen
olusturmaktadir. Orneklem ve calisma gruplarinin
demografik ozellikleri Cizelge 1'de gosterilmektedir.
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Cizelge 1. Orneklem ve calisma gruplarina iliskin bilgiler

Acimlayici Faktor Analizi

Dogrulayici Faktor Analizi

Ozellik Kategori N % Ozellik Kategori N %
Cinsiyet Kadin 222 73 Cinsiyet Kadin 189 73
Erkek 80 27 Erkek 71 27

Kidem 1-5yil 81 27 Kidem 1-5yil 67 26
6-10 yil 58 19 6-10 yil 51 20

11-15 yil 59 20 11-15 yil 50 19

16-20 yil 47 16 16-20 yil 57 22

21-25 yil 17 6 21 yil ve Uzeri 35 14

26 yil ve Uzeri 40 12

Yas 20-30 77 26 Yas 20-30 61 24
31-40 129 43 31-40 115 44

41-50 63 21 41-50 55 21

51 ve Uzeri 33 10 51 ve Uzeri 29 11

Okul Tara Devlet 262 87 Okul Tara Devlet 227 87
Ozel 40 13 Ozel 33 13

Kademe Okul Oncesi 13 4 Kademe Okul Oncesi 10 4
ilkokul 62 21 ilkokul 52 20

Ortaokul 156 52 Ortaokul 138 53

Lise 71 24 Lise 60 23
Toplam 302 100 260 100

Cizelge 1 incelendiginde, dlgek gelistirme ¢alismasinin
ilk asamasi (AFA) igin ¢alisma grubunu olusturan 302
Ogretmenin %73’Unin kadin, %27’sinin erkek oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin %27’si 1-5 yil kideme, %19’u
6-10 yil kideme, %20’si 11-15 yil kideme, %16’s1 16-20 yil
kideme, %6’s1 21-25 yil kideme ve %12’si 26 yil ve Uzeri
kideme sahiptir. Ogretmenlerin %26’si 20-30 yas, %43’(i 31-
40, %21'i 41-50 ve %21'i 51 ve Uzeri yasa sahiptir. Yine
%87’si  devlet okullarinda ve %13'G 06zel okullarda
calismaktadir. %4’G okul oncesi, %21’i ilkokul, %52’si
ortaokul ve %240 lise kademesinde galismaktadir.

Galismanin ikinci asamasi igin (DFA) g¢alisma grubunu
olusturan 260 6gretmenin %73'0 kadin, %27’si erkektir.
Ogretmenlerin %26’si 1-5 yil, %20’si 6-10 yil, %19’u 11-15
yil, %22'si 16-20 yil ve %14’0 21 yil ve Gzeri kideme sahiptir.
Ogretmenlerin %24’ 20-30 yas, %44’u 30-40 yas, %21’i 41-
50 yas ve %11'i 51 ve Uzeri yasa sahiptir. %87’si devlet
okullarinda ve %13’U 0Ozel okullarda galismaktadir. %4’u
okul 6ncesi, %20’si ilkokul, %53’U ortaokul ve %23’Q lise
kademesinde ¢alismaktadir.

Olcek Gelistirme Basamaklar

Olgek gelistirme siireci, dlgtilmek istenen kavramla ilgili
uygun Olgek maddelerinin olusturulmasiyla baslamistir.
Daha sonra, uzman gorlsine basvurularak maddeler
Uzerinde gerekli diizenlemeler yapiimis ve 6n deneme
asamasina gecilmistir. On deneme sonuglarina gére élgek
maddeleri dizenlenmis ve son olarak Ol¢egin gecerlik ve
guvenirligi test edilmistir. Tim sireglere iliskin bilgiler
asagida sunulmustur.

Maddelerin Olugturulmasi

Bu c¢alismanin ilk asamasi, slrdirdlebilir okul
ozelliklerine iliskin bir kavramsal cerceve gizmektir. Bu
kavramsal cergeve, arastirmacilara, slrdirdlebilir okul

ozelliklerini belirli alt boyutlara ayirarak ol¢ek maddeleri
olusturmalarina yardimci olur (DeVellis, 2017). Bu
baglamda strduralebilir okul 6zelliklerine iliskin gizilen
kavramsal c¢erceve dikkate alinarak olgcek maddeleri
hazirlanmistir. Bu amagla, alanyazin taranarak (Gough,
2005; Kalaitzidis, 2012; Sahin ve Dostoglu, 2015; Toran,
2016) sardarilebilir okul 6zelliklerine iliskin alt boyutlar
belirlenmistir. Bu alt boyutlar; okul yénetimi, fiziksel cevre,
egitim programi, sosyal etkilesim ve kiiltlrel ¢esitlilik olarak
belirlenmistir. Daha sonra bu alt boyutlara iliskin maddeler
olusturulmustur. Bu asamada, konu ile ilgili alanyazindan
yararlanarak toplam 53 madde vyazilarak taslak form
olusturulmustur.

Uzman Goriisii
Olcek gelistirme calismalarinin bir sonraki asamasi,
uzman gorislerine basvurmadir. Uzman goérisleri, 6lgegin
kapsam gegerligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Uzmanlarin
gorisleri, 6lcek maddelerinin dogru ve eksiksiz bir sekilde
ifade edilip edilmedigini kontrol etmek igin kullanilir. Uzman
gorislerine gore, olgek maddeleri diizenlenir ve gerekli
dizeltmeler yapilir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2017). Bu
asamada egitim bilimleri alaninda uzman 10 akademisyenin
gorislerine basvurulmustur. Uzmanlarin  altisi  egitim
yonetimi ve denetimi, Ugl egitim programlari ve 6gretim ve
biri 6lgme ve degerlendirme 6gretim Uyesidir. Ayrica bir
Tark Dili ve Edebiyati uzmanindan, dilbilgisi ve anlam
baglaminda 6lgek maddelerini degerlendirmesi istenmistir.
10 uzmanin gorusleri, Lawshe teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz igin [KGO = Nu / (N/2) — 1] formulu
kullanilmigtir. Burada KGO kapsam gegcerlik oranini, Nu
maddeye uygun diyen uzman sayisini, N ise toplam uzman
sayisini ifade etmektedir. Kapsam gegerlik 6lgiitl, 10 uzman
icin en az 0,62 degerine sahiptir (Ayre ve Scally, 2014).
Analiz sonucunda, olgitlin altinda kalan altt madde
¢ikarilmis ve uzmanlarin énerileri dogrultusunda iki madde
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Olcege eklenmistir. Bununla birlikte, uzman 0&nerileri
dogrultusunda yabanci kelimelerin Tiirkge karsiliklarinin
yazilmasi, anlasilmaz ifadelerin degistirilmesi ve belirsiz
ifadelerin acgik hale getirilmesi gibi amaglarla diizenlemeler
yapilmis ve son durumda 49 maddeden olusan taslak form
elde edilmistir.

Taslak Formun Olusturulmasi ve Pilot Uygulama

Taslak olgek, toplamali derecelendirme 6lgegi (likert tipi
Olgek) kullanilarak ve 5’li likert tipinde, “Hig¢ Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen
Katihyorum” seklindeki derecelendirme segenekleriyle
olusturulmustur. Taslak forma, 6l¢egin amacini belirten bir
“yonerge” ve katilimcilarin kisisel bilgilerini iceren bir form
da eklenmistir. Katihmcilarin arastirmaya katilmama hakkini
kullanabilecekleri, haklarini detaylandiran bir etik onam da
dlcege dahil edilmistir. Olcegin maddelerinin iyilestirilmesi
icin pilot uygulama kapsaminda 50 6gretmenden erken veri
toplama yapilmis ve 6lgek toplami icin Cronbach alfa degeri
0,94 olarak hesaplanmistir. Bu deger, dlgegin maddelerinin
birbiriyle giiclu bir sekilde iliskili oldugunu ve 6lgegin tutarh
bir sekilde ilgili kavrami &lctiigiini  gosterir. Olcek
maddelerinden  glivenilirligi  dlsiren  bir  madde
bulunmamasi nedeniyle, madde atilmasi gerekmemistir.
Bununla birlikte, acik ve anlasilir bulunmayan maddeler,
O0gretmen oOnerileri dogrultusunda dlzenlenmistir. Bu
asamadan sonra Olgegin gecerlik ve givenirliginin
belirlenmesi igin uygulama asamasina gegilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Toplanan veriler, SPSS26 programi ile analiz edilmistir.
Olgegin yapisini degerlendirmek amaciyla, Faktdr Analizi
uygulanabilirligini belirlemek tzere KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) ve Bartlett testleri gergeklestirilmistir. Analiz
sonucunda, taslak dl¢ek formunun faktor analizi igin uygun
oldugu gorulmis ve agimlayici faktér analizi yapilmistir.
Acimlayici faktor analizi ile birbiriyle iliskili degiskenleri grup
haline getirerek veriyi tanimlamak ve G6zetlemek
amaclanmaktadir (Tabachnick ve Fidel, 2020). Olgegin
yapisini ¢dziimlemek amaciyla Temel Bilesenler Analizi
yontemi kullaniimistir. Temel Bilesenler Analizi, cok sayida
degisken iceren veri setlerindeki varyansin biyuk bir kismini
az sayida ana bilesenle agiklamayl amaglayan bir boyut
indirgeme teknigidir. Bu yontem, 6zellikle ylksek boyutlu
veri setlerinde, verilerin daha basit ve yonetilebilir bir forma
indirgenmesini saglayarak, degiskenler arasindaki yapisal
iliskileri ortaya gikarmak igin kullanilir (Johnson ve Wichern,
2002). Elde edilen faktérlerin daha net ve anlamli hale
getirilmesi amaciyla faktor yuk degerleri igin Oblimin
dondiirme teknigi uygulanmistir. Oblimin Déndiirme, temel
olarak, faktérler arasinda bazi korelasyonlar olabilecegini
kabul eder. Oblimin déndirmesi, faktor yiklerini daha
anlamli ve yorumlanabilir hale getirmek igin kullanilir. Bu

dondirme yontemi, faktorlerin birbirinden tamamen
bagimsiz olmadigi gergek diinya verileri i¢in uygun olabilir
(Tabachnick ve Fidel, 2020). Faktor yikleri uygun olmayan
maddeler elenerek, geriye kalan maddeler (zerinden
Olcegin madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir.
Olgegin giivenirligini degerlendirmek amaciyla Cronbach
alfa ve McDonald’s omega formiilleri kullanilarak i tutarlilik
katsayisi  hesaplanmistir.  Agimlayici  faktér  analizi
sonuglarina dayali olarak ortaya gikan yapiyr dogrulamak
amaciyla dogrulayici faktdr analizi gergeklestirilmistir.

Bulgular

Yapi gegerliligini degerlendirmek amaciyla agimlayici
faktor analizi (AFA) gergeklestirilmistir. Veri setinin faktor
analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett (Bartlett Sferisite Testi) testleri
uygulanmistir. Kaiser Mayer Olkin (KMO) 6&rneklem
buyuklugiinin analiz igin yeterli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilir ve degeri 0 ile 1 arasindadir ve 6rneklemin
yeterliligi icin orneklem blyuklGginin .50’nin lzerinde
olmasi gerekir ve 1'e yaklastikca mikemmel bir diizeye
ulasir (Tavsancil, 2010). Yapilan analizde KMO &rneklem
yeterliligi degerinin .50’den biyik oldugu gorilmustir
(KMO=,937). Bartlett testi, degiskenler arasinda anlamli bir
korelasyonun varligini ve veri setinin faktor analizi igin
uygun olup olmadigini  degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilmis ve sonuglar anlaml bulunmustur (p <.001).
Dolayisiyla, veriler gok boyutlu bir evrenden gelmistir.

Olgek gelistirme calismalarinda, yapi gegerliligini test
etmek igin sikhkla kullanilan bir yontem olan temel
bilesenler analizi, dlgilen degiskenler arasindaki yapisal
iliskileri ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu analizde, elde
edilen bilesenlerin daha agiklayici olmasi i¢in dondiirme
yontemi uygulanir. Oblimin dondiirme, olgek alt boyutlari
arasinda iliski oldugu durumda kullanilan doéndirme
teknigidir. Bu teknik, bilesenler arasindaki iliskiyi en iyi
sekilde agiklamak igin yiiksek faktor yiikleri olan maddeleri
bir arada gruplandirir. Oblimin dondirme yontemi
kullanilarak elde edilen sonuglarda, faktor yiikleri 0.30'un
altinda olan ve birden fazla faktor altinda yer alan maddeler
elenmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buylkoztirk, 2018;
Hair vd., 2006). Bu baglamda analiz sonucunda 14 madde
birden fazla faktér altinda birbirine yakin faktor yikiine
sahip oldugundan sirasiyla gikarilmistir (46, 47, 48,13, 1, 49,
41, 44, 11, 42, 23, 22, 35, 10, 45). Bununla birlikte, her bir
faktor altinda en az ¢ madde olmasi gerekliligi (Ullman,
2020) g6z 6nlne alinarak, bir faktér altinda toplanan iki
madde de (29, 24) atilmistir. S6z konusu 17 madde veri
setinden ¢ikarilarak yapilan analiz sonucunda 6lgegin,
Ozdegeri 1,00'in Gzerinde (Blyukoztirk, 2012) bes faktorli
yapi sergiledigi gorilmistir. Olcege iliskin 6zdeger cizgi
grafigi Resim 1'de gosterilmektedir.
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Faktor Sayisi

Resim 1. Olgegin 6zdeger cizgi grafigi

Cizelge 2. Faktorlerin acikladiklari ve kiimilatif varyanslar

Faktor Ozdeger Agiklanan Varyans Kiimiilatif %
1. Faktor 12,837 40,115 40,115
2. Faktor 2,450 7,656 47,771
3. Faktor 2,249 7,027 54,798
4. Faktor 1,684 5,262 60,060
5. Faktor 1,348 4,211 64,271

Cizelge 3. Alt boyutlari olusturan maddeler

Faktor

Madde Sayisi

Madde Numaralari

Kaltlr ve Miras (1. Faktor)
Cevre (2. Faktor)

Kapsayicilik (3. Faktor)
Verimlilik (4. Faktor)

Mimari ve Tasarim (5. Faktor)

Olgegin 6zdeger cizgi grafigi incelendiginde, 5. faktor
itibariyle kirlma oldugu goriilmektedir. Ozdeger cizgi
grafigindeki hizh ve blylk dustsler, faktor sayisinin
belirlenmesinde 6nemli bir faktdrdir (Buyukoztirk, 2012).
Bu acgidan Olgegin bes faktorli yapr sergilemesi
desteklenmektedir. Olusan vyapiya iliskin faktorler ve
acikladiklari  toplam varyans miktarlar Cizelge 2'de
gosterilmistir. Cizelge 2 incelendiginde, bes faktér altinda
agiklanan toplam varyansin %64 oldugu gorilmektedir.
Olgegin birinci faktoriiniin acikladigl varyans %40; ikinci
faktorinin agikladigl varyans %8; Ulglncl faktorinin
acikladig varyans %7; dordinct faktorinin agikladig
varyans %5 ve besinci faktoriiniin agikladig varyans %4’tur.
S6z konusu faktorleri olusturan maddeler olusturduklari
ortak anlamlara gore alanyazindan destek alinarak

8 15, 17, 14, 16, 20, 18, 21, 19
7,5,2,6,4,3,8,9
37, 36, 39, 40, 38, 43,12
32,30, 33, 34,31
25, 26, 27, 28

A U1 0

isimlendirilmistir. Faktorleri olusturan maddeler Cizelge
3'te gosterilmektedir.

Cizelge 3 incelendiginde, sekiz maddeden olusan birinci
faktor “Kaltir ve Miras”; sekiz maddeden olusan ikinci
faktor “Cevre”; yedi maddeden olusan Uglncl faktor
“Kapsayicilik ve Yenilik”; bes maddeden olusan dérdiincii
faktor “Verimlilik” ve dért maddeden olusan besinci faktor
“Mimari ve Tasarim” olarak isimlendirilmistir. Olcek alt
boyutlarini olusturan maddelere iliskin faktor yik degerleri,
ortak faktor varyansi, ortalama ve standart sapmalari
Cizelge 4’te gosterilmektedir. Cizelge 4 incelendiginde, bes
faktorli yapi sergileyen olgegin her bir alt boyutunu
olusturan maddelerin faktdr yiklerinin .30°dan biyuk
oldugu gorulmektedir (Blyukoztirk, 2012). Dolayisiyla her
bir maddenin temsil ettigi faktorle yeterince iliskili
oldugunu séylemek mimkindr.
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Cizelge 4. Maddelerin faktor yik degerleri, ortak faktor varyansi, ortalamalari ve standart sapmalari

Faktor 1 Ortak

Kiiltir ve Miras (Faktor Degiskenlik X Ss
Yiikii) (h2)

15. Gorev yaptigim okulun, kendine 6zgli gelenek ve rituelleri ,815 ,775 3,62 ,924
korunmaktadir
17. Gorev yaptigim okulda, gegmiste okulun kazandigi basarilar, okulun ,784 ,743 3,76 ,852
buglink egitim faaliyetlerinde énemli bir rol oynar.
14. Gorev yaptigim okulda, mars/ amblem/ okulun renkleri/maskotu gibi ,761 ,605 3,77 ,955
semboller bulunmaktadir.
16. Gorev yaptigim okulda, okul mirasinin korunmasina énem verilir ,758 ,769 3,65 917
20. Gorev yaptigim okul, bagliligi giclendirici bir kiltire sahiptir. ,677 ,667 3,60 ,905
18. Gorev yaptigim okulun, gegmisle iletisimi zayiftir. ,645 ,479 2,88 ,919
21. Gorev yaptigim okulda, mezunlarla bag devam etmektedir. ,644 ,567 3,55 ,898
19. Gorev yaptigim okulda, gegmis mirasa ait unsurlar okulun muhtelif ,638 471 3,63 ,844
yerlerinde sergilenmektedir
Cevre Faktér 2 h? X Ss
7. Gorev yaptigim okulda, kullanilmayan riin veya malzemeler yeniden ,758 ,681 3,62 ,928
degerlendirilir.
5. Gorev yaptigim okulda atiklar geri donusttrilur. ,755 ,608 3,66 ,961
2. Gorev yaptigim okulda geri dondstirtilmis malzemelerin (kalem, kagit ,752 ,557 3,87 ,935
vb.) kullanimi 6zendirilir.
4. Gorev yaptigim okulda atiklar geri donUstirilebilir olmalarina gore ,745 ,625 3,93 ,966
gruplandirilarak toplanir.
6. Gorev yaptigim okulda, cevre konusunda duyarlilik hakimdir. ,743 ,713 3,69 ,935
3. Gorev yaptigim okulda geri dontisime iliskin farkindahg artirici ,666 ,557 3,78 ,925
etkinlikler/programlar planlanir.
8. Gorev yaptigim okulda, derslerde gevre konusuna dikkat gekilir. ,620 ,533 3,98 ,805
9. Gorev yaptigim okulda, suyun geri dondstirilmesine yonelik dnlemler ,562 ,439 3,15 1,014
alinir.
Kapsayicilik Faktér 3 h? X Ss
37. Gorev yaptigim okulda, farkh kilttirlere saygi duyulur. ,782 ,735 3,96 ,923
36. Gorev yaptigim okulda, farkliliklara saygi gosterilir. 777 ,779 3,95 ,886
39. Gorev yaptigim okulda, farkh gorisler dikkate alinir. ,761 ,749 3,77 ,943
40. Gorev yaptigim okulda, ihtiyag sahibi 6grencilere yonelik destekleyici ,668 ,590 4,18 ,784
calismalar yapilir.
38. Gorev yaptigim okulda, 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik ,643 ,573 3,98 ,813
gerekli planlamalar yapilir.
43. Gorev yaptigim okulda, yeni fikirlere deger verilir. ,621 ,693 3,77 ,883
12. Gorev yaptigim okulda, 6grenciler, 6gretmenler ve diger personel ,500 ,453 3,94 ,864
birbirleriyle saygili, isbirlikgi, destekleyici ve glivenli bir ortamda galisir.
Verimlilik Faktoér 4 h? X Ss
32. Gorev yaptigim okulda, zorunlu olmadikg¢a yeni harcamalar yapilmaz. ,829 ,719 3,86 ,803
33. Gorev yaptigim okulda, okul bitgesi verimli bir sekilde kullanilir. ,707 , 744 3,73 ,877
30. Gorev yaptigim okulda, gereksiz harcamalar yapiimaz. ,695 ,613 3,70 ,933
34. Gorev yaptigim okulda, kaynak planlamalari gelecekteki siiregler de ,660 ,725 3,66 ,843
distnalerek yapihr.
31. Gorev yaptigim okulda, var olan malzemelerin kullaniimasina 6zen ,623 ,634 3,91 ,751
gosterilir.
Mimari ve Tasarim Faktér 5 h? X Ss
25. Gorev yaptigim okulun, okul binasi ve birimleri 6grenci glivenligine ,814 ,761 3,71 ,883
uygun sekildedir.
27. Gorev yaptigim okulun, bina tasarimi dogal isiktan yararlanabilecek ,752 ,654 3,67 ,927
sekilde konumlandiriimistir.
26. Gorev yaptigim okulun, okul binasi ve birimleri islevsel bir yapiya ,752 ,739 3,61 ,918
sahiptir.
28. Gorev yaptigim okulun mimarisi 6zel gereksinimli bireylerin ,607 ,526 3,46 ,928

ihtiyaglarina uygun tasarlanmistir.
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Olgek toplami ve her bir faktérii olusturan maddeler
arasindaki i¢ tutarlig hesaplamak igin Cronbach’s alfa ve
McDonald’s omega giivenilirlik analizi yapilmis ve sonuglar
Cizelge 5’te sunulmustur. Cizelge 5 incelendiginde Kiiltlr ve
Miras alt boyutuna iliskin i¢ tutarhihk katsayisinin «=0,91 ve
w=0,88, Cevre alt boyutuna iliskin i¢ tutarlilik katsayisinin
x=,090 ve w=0,90, Kapsayicilik alt boyutuna iliskin i¢
tutarlilik katsayisinin «=0,91 ve w=0,91, Verimlilik alt
boyutuna iliskin i¢ tutarliik katsayisinin «=,085 ve w=0,88,
Mimari ve Tasarim alt boyutuna iliskin i¢ tutarhhk
katsayisinin x=0,82 ve w=0,83 ile dlgek toplamina iliskin i¢
tutarlilik  katsayisinin «=0,95 ve w=0,95 oldugu
gorilmektedir. i¢ tutarhlik katsayisinin (o< ve ) 0,70’ten
yiksek olmasi oOlgegin glivenilir oldugunun goéstergesidir
(Biiytikoztiirk, 2012; Dunn, Baguley ve Brunsden, 2014).
Dolayistyla 6lgegin glivenilir oldugunu sdylenebilir.

Olgegin alt boyutlar arasindaki korelasyonlari analiz
etmek amaciyla Pearson Carpim Moment Korelasyon
katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen korelasyon katsayilari,
arastirmanin alt boyutlarinin birbirleriyle olan iliskilerini
gostermek lizere Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6 incelendiginde olgegin tim alt boyutlari
arasinda pozitif yénde orta ve ylksek diizeyde iligki oldugu

gorilmektedir. Klltlrel miras alt boyutu, cevre, kapsayicilik
ve verimlilik alt boyutlari ile ylksek diizeyde ve mimari ve
tasarim alt boyutu ile orta diizeyde iliskilidir. Cevre alt
boyutu, kapsayicilik ile yiksek; verimlilik ile mimari ve
tasarim alt boyutlari ile orta diizeyde iliskilidir. Verimlilik alt
boyutu, kapsayicilik ile mimari ve tasarim alt boyutlari ile
yuksek diizeyde iliskilidir. Bu durum, olgek alt boyutlarinin
iliskili oldugu varsayimiyla, faktér analizinde yapilan oblimin
dondirme teknigini dogrulamaktadir.

Ayirt edicilik, bir 6lgegin veya maddenin, katilimcilari
yiksek ve dusik performanslarina gore ayirt etme
yetenegini ifade eder. Bu analizde, katihmcilar genellikle
yliksek ve diistik skor alanlar olarak %27’lik bir oranla ikiye
ayrilir. Bu oran, ayirt ediciligi degerlendirmek igin ideal
kabul edilir. Clinkl hem yeterli sayida katilimciyi igerir hem
de normal dagihmin karakteristik 6zelliklerini maksimize
ederek en belirgin farkliliklar ortaya ¢ikarir (McCowan ve
McCowan, 1999). Bu baglamda olgegin alt boyutlari ve
maddelerine iliskin ayirt ediciligi tespit etmek igin alt ve Gist
gruplar arasinda farkliik olup olmadigi t testi ile
incelenmistir. lgili bulgular Cizelge 7 ve Cizelge 8'de
sunulmustur.

Cizelge 5. Alt boyutlara ve 6lgcegin tamamina iliskin glivenirlik katsayilar

Alt Boyutlar Cronbach’s alfa katsayisi (<) McDonald’s (w)

Kaltar ve Miras 0,91 0,88

Cevre 0,90 0,90

Kapsayicilik 0,91 0,91

Verimlilik 0,85 0,88

Mimari ve Tasarim 0,82 0,83

Olgek Toplami 0,95 0,95

Cizelge 6. Alt boyutlar arasindaki iliski

Alt Boyutlar Kiiltiir ve Miras Cevre Kapsayicilik Verimlilik Mimari ve Tasarim

Kaltir ve Miras 1

Cevre ,500** 1

Kapsayicilik ,574%*%* ,560** 1

Verimlilik ,522%* ,468%* ,667%* 1

Mimari ve Tasarim ,468%* ,A67** ,550** ,439%* 1

**p<.001

Cizelge 7. Alt boyutlara iliskin ayirt edicilik bulgulari

Alt Boyutlar Gruplar N X ss t sd p

Kaltir ve Miras Alt Grup 82 2,92 ,46 -22,073 162 .000
Ust Grup 82 4,21 26

Cevre Alt Grup 82 2,86 ,57 -23,531 162 .000
Ust Grup 82 4,52 28

Kapsayicilk Alt Grup 82 3,07 ,58 -23,629 162 .000
Ust Grup 82 4,71 22

Verimlilik Alt Grup 82 2,92 ,56 -21,467 162 .000
Ust Grup 82 4,49 ,35

Mimari ve Tasarim Alt Grup 82 2,74 ,65 -19,735 162 .000
Ust Grup 82 4,38 37
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Cizelge 8. Olcek maddelerine iliskin ayirt edicilik bulgular

Alt Boyutlar Gruplar N X Ss t sd p

KM1 Alt Grup 82 2,63 77 -22,485 162 ,000
Ust Grup 82 4,80 ,39

KM2 Alt Grup 82 2,61 ,79 -18,647 162 ,000
Ust Grup 82 4,55 ,50

KM3 Alt Grup 82 2,61 ,79 -18,519 162 ,000
Ust Grup 82 4,54 ,50

KM4 Alt Grup 82 2,80 ,59 -22,897 162 ,000
Ust Grup 82 4,71 ,45

KM5 Alt Grup 82 2,22 ,98 -16,839 162 ,000
Ust Grup 82 4,18 ,38

KM6 Alt Grup 82 2,76 ,65 -19,192 162 ,000
Ust Grup 82 4,51 ,50

KM7 Alt Grup 82 2,66 ,75 -18,857 162 ,000
Ust Grup 82 4,55 ,50

KM8 Alt Grup 82 2,66 ,75 -18,466 162 ,000
Ust Grup 82 4,51 ,50

c1 Alt Grup 82 2,70 ,71 -27,662 162 ,000
Ust Grup 82 4,96 ,18

c2 Alt Grup 82 2,71 ,71 -23,576 162 ,000
Ust Grup 82 4,82 ,38

c3 Alt Grup 82 2,67 77 -27,369 162 ,000
Ust Grup 82 5,00 ,00

ca Alt Grup 82 2,59 ,81 -19,865 162 ,000
Ust Grup 82 4,66 A7

c5 Alt Grup 82 2,63 77 -20,087 162 ,000
Ust Grup 82 4,66 A7

c6 Alt Grup 82 2,63 ,78 -19,299 162 .000
Ust Grup 82 4,60 ,49

c7 Alt Grup 82 3,00 ,66 -24,772 162 ,000
Ust Grup 82 4,94 ,24

c8 Alt Grup 82 2,07 1,00 -18,103 162 ,000
Ust Grup 82 4,27 A4

K1 Alt Grup 82 2,87 ,81 -22,446 162 ,000
Ust Grup 82 4,95 ,22

K2 Alt Grup 82 2,88 ,94 -20,146 162 ,000
Ust Grup 82 5,00 ,00

K3 Alt Grup 82 2,96 ,63 -26,744 162 ,000
Ust Grup 82 4,95 ,22

K4 Alt Grup 82 2,61 ,79 -20,842 162 ,000
Ust Grup 82 4,72 A5

K5 Alt Grup 82 3,37 ,824 -18,064 162 ,000
Ust Grup 82 5,00 ,00

K6 Alt Grup 82 2,68 ,73 -20,070 162 ,000
Ust Grup 82 4,63 ,48

K7 Alt Grup 82 2,84 ,69 -24,772 162 ,000
Ust Grup 82 4,94 24

Vi1 Alt Grup 82 2,59 ,81 -18,973 162 ,000
Ust Grup 82 4,59 ,49

V2 Alt Grup 82 3,01 ,67 -18,210 162 ,000
Ust Grup 82 4,67 A7

V3 Alt Grup 82 2,82 ,61 -21,722 162 ,000
Ust Grup 82 4,67 A7

\VZi Alt Grup 82 2,68 ,73 -19,284 162 ,000
Ust Grup 82 4,57 ,49

V5 Alt Grup 82 2,71 ,71 -18,156 162 ,000
Ust Grup 82 4,45 ,50

MT1 Alt Grup 82 2,68 ,73 -19,284 162 ,000
Ust Grup 82 4,57 ,49

MT2 Alt Grup 82 2,58 ,82 -17,935 162 ,000
Ust Grup 82 4,49 ,50

MT3 Alt Grup 82 2,59 ,81 -18,575 162 ,000
Ust Grup 82 4,55 ,50

MT4 Alt Grup 82 2,49 ,87 -16,872 162 ,000
Ust Grup 82 4,35 ,48
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Cizelge 7 ve C(izelge 8 incelendiginde, SOO0 alt
boyutlarinda ve SOO0 maddelerinde alt grup ve st grup
arasinda anlamli bir farklilk oldugu gérilmektedir (p<.05).
S6z konusu farkhhgin, her bir alt boyut ve madde igin Ust
grup lehine oldugu gorilmektedir. Bu durum, 6lgegin alt
boyutlarinin ve madde puanlarinin ayirt edicilik 6zelligine
sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, gruplar arasinda
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anlamli farkhliklarin saptanmasi, 6lgegin yiksek i tutarlihga
sahip oldugunu da isaret etmektedir (Blylkoztirk, 2012).

Uglincli asamada, AFA ile yapi gecerligi ortaya konan
Olgegin, 32 maddeden olusan bes faktorli yapisini
dogrulamak igin dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.
DFA’ya iliskin  yol (path) diyagrami Sekil 2’de
gosterilmektedir.

\ :
43
58

o o

£1)

19

@ s1

g 85
2 32 p
£23 s30

CMIN=865,514; DF=454; p=,000; CMIN/DF=1,906; RMSEA=,059;i RMR=,035; TLI=,912; CFI=,919; IFI=,920;

Resim 2. DFA yol diyagrami
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Sekil 2 incelendiginde, DFA sonucu her bir alt boyutu
olusturan maddelerin faktor yiklerinin 0,30°un Uzerinde
deger aldigi (Harrington, 2009) gorilmektedir. Maddelerin
faktor vyiklerinin 0,51 ile 0,90 arasinda degistigi
gorilmektedir. Faktorler arasindaki korelasyonlar 0,43 ile
0,78 arasinda degismektedir. Faktorler arasindaki
korelasyonlarin 0,85’ten disiik olmasi beklenmektedir
(Brown, 2015). Dolayisiyla s6z konusu faktorlerin, okullarin
surdurilebilirlik 6zelliklerine iligkin farkli kavramlari 6lgtugu
soylenebilir.

DFA kapsaminda elde edile model degerlerinden
CMIN/DF =1,906 olarak bulunmus ve modelin istatistiki
olarak anlamli oldugu gorilmustlr. Bu oran, modelin veri
seti lzerindeki uyumunu ve model tarafindan agiklanan
varyansin istatistiki anlamliligini gosterir. Daha disik bir
CMIN/DF orani, genellikle modelin verilere daha iyi
uydugunu gosterir. ideal olarak, bu oran 1 ile 3 arasinda
olmalidir (Kline, 2023). Modele iliskin uyum indeksleri CFI
(,92), IF1 (,92), TLI (,91), RMR (,035) ve RMSEA (,059) kabul
edilebilir uyum araliklari igerisindedir (Cole, 1987; Klein,
2023; Tabachnick ve Fidel, 2020). Dolayisiyla yapinin
dogrulandigi séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Surdurdlebilir kalkinma hedeflerini benimseyen tiim
Ulkeler, kalkinma ¢abalarini bu hedeflerle uyumlu hale
getirmek zorundadir. Egitim ise bireylerin refahini artirmak
ve gezegenin gelecegini glivence altina almak agisindan,
kiiresel kalkinma siireglerinde kritik 6neme sahiptir. Bu
baglamda, strdirulebilir kalkinma hedeflerine ulasmak igin
egitim, temel bir arag olarak 6n plana gikmaktadir. Egitim,
sadece ekonomik biytimeyi desteklemekle kalmamali, ayni
zamanda c¢evresel ve sosyal sirdirilebilirligi  de
saglamalidir (UNESCO, 2017). Bu bakimdan okullar,
ogrencilere surdirilebilirlik kavramini teorik ve pratik
olarak dgreterek, onlari stirdirilebilir kalkinma hedeflerine
katkida  bulunacak bireyler olarak yetistirmekle
yukimladar. Egitimde sirdrdlebilirligin -+ saglanmasi,
Ogrencilerin sadece bilgiyi 6grenmekle kalmayip, bu bilgiyi
gercek hayatta nasil uygulayacaklarini da
deneyimlemelerini gerektirir (Sahin ve Dostoglu, 2015). Bu
nedenle, okullarin, sirdirilebilir kalkinmayi destekleyen
interaktif ve katihmci 6grenme ortamlari olusturmasi,
cevre, kiltir ve mimari agisindan sirdurilebilirlik
hedeflerini dikkate almasi 6nemlidir. Boylece, 6grenciler
cevresel, sosyal ve ekonomik sirdirulebilirlik konularinda
bilingli ~ kararlar  alabilen ve sorumlu eylemler
gerceklestirebilen bireyler olarak yetistirilebilirler.

Egitim ortamlarinda sirdirilebilirligin giderek daha
fazla o6nem kazanmasi, okullarin  strdurilebilirlik
ozelliklerini degerlendirecek glvenilir araglarin
gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu c¢alismanin temel
amaci, sdrddrulebilir okul o6zelliklerini 6lgme amaciyla
kullanilabilecek gegerli ve givenilir bir 6lgme araci
gelistirmektir. Arastirmanin sonucunda Sirddirilebilir Okul
Ozellikleri Olgegi (SOO0), bes faktér altinda 32 maddeden
olusan, besli likert tipinde bir o6lgme araci olarak
gelistirilmistir. S6z konusu begs faktor ile toplam varyansin

%64’ aciklanmaktadir. Olcegin  varyansinin - %40’inin
aciklanmasinin sosyal bilimler agisindan yeterli oldugu ifade

edilebilir (Kline, 2023). Dolayisiyla 06lgegin, okullarin
strdirulebilirlik  ozelliklerinin -~ 6nemli  bir ~ kismini
aciklayabilecek  kapsam  gegerligine  sahip  oldugu

soylenebilir.

Olcek gelistirme calismasi, yapi gecerliginin ortaya
kondugu AFA ile s6z konusu yapinin DFA ile test edildigi iki
asamall sireci icermektedir. ilk olarak, &lcegin yapi
gegerligini ortaya koymak igin AFA vyapilmistir. AFA
sonucunda olgegin, 6zdegeri 1'in Gzerinde olan bes faktorli
yap! sergiledigi gorilmistir. S6z konusu faktorler, onlari
olusturan maddelerin ortak anlamina gore
isimlendirilmistir. Buna gore Olgegin, okulun kdltdrel
unsurlarini ve mirasini 6lgen sekiz maddeden olusan ilk
faktord, kdltir ve miras olarak isimlendirilmistir. Harris
(2005), surddralebilir iyilestirmelerin yapilabilmesi igin okul
kiiltariinin gelistirilmesinin kritik 6Gneme sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, kiltiirel mirasi élgen bu
faktor, okulun uzun vadeli gelisimi ve kalici iyilestirmeler
icin 6nemli bir gosterge olabilir. Kiltlir ve miras faktord,
okulun surdirilebilirliginde kultirel degerlerin korunmasi
ve zaman iginde devam eden iyilestirmelere olan katkisini
belirlemede kilit rol oynar.

Okulun gevresel sirdurilebilirlik farkindahgina iliskin
uygulamalarini élgen sekiz maddeden olusan ikinci faktord,
cevre olarak isimlendirilmistir. Cevresel stirdUrulebilirlik igin
bilingli ve ¢evreye duyarl bireylerin yetismesi 6nem arz
etmektedir. Bu  baglamda  sirddrdlebilir  okulun
ozelliklerinden biri de gevresel sorunlara iliskin farkindalig
artirmak igin yapilan uygulamalardir (Yiksel, 2020). Atik
yonetimi, su tasarrufu, yesil alanlarin olusturulmasi gibi
uygulamalar 6grencileri gelecekteki ekolojik sorunlar
konusunda bilingli hale getirmesinin yani sira okulun da
cevreye fayda saglamasi agisindan 6nemlidir (Tavsan ve
Yanilmaz, 2019). Bu baglamda, Surdirilebilir Okul
Ozellikleri Olgeginin cevre faktorii, okullarda cevresel
surdurilebilirlik uygulamalarina iliskin farkindaligi 6lgmeyi
hedeflemektedir.

Farkhliklara saygi ve yenilikgiligi 6lcen yedi maddeden
olusan (glincl faktord, kapsayicilik olarak adlandiriimistir.
Kapsayici egitim, nitelikli egitim sistemlerinin temel bir
bilesenidir, ¢linkii bireylerin bilgi, beceri ve sosyal
degerlerini  gelistirmeye  odaklanarak sirdiralebilir
kalkinmaya katki saglayacak bireyler yetistiriimesine olanak
tanir  (Kaynak vd., 2023). Kapsayicihk, sosyal
strdurilebilirligin temel bir bileseni olarak, herkesin esit
haklara sahip olmasini ve adil bir yasam standardina
erismesini hedefler. Sosyal sirdurilebilirlik baglaminda
kapsayicihk kdltarel cesitliligin - korunmasina ve tim
bireylerin topluma tam katiiminin saglanmasina odaklanir
(United Nations, 2015). Dolayisiyla strdurilebilir okullar
bireylerin kiltirel farkhliklarina saygi gosteren, topluma
tam katilim saglayan ve yenilikgiligi tesvik eden bir 6grenme
ortami sunarlar. Bu baglamda kapsayicilik faktorii, okullarin
egitim sureglerinde farkliliklar  kucaklayan ve bu
farkhliklardan dogan yenilikleri tesvik eden bir 6grenme
ortamini  ne  dizeyde  olusturduklarini  6lgmeyi
amaglamaktadir.
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Kaynak yonetimi ve bitge kullanimina iliskin
uygulamalari 6lgen bes maddeden olusan dordiinci faktor,
verimlilik olarak isimlendirilmistir. Okullar, mevcut
kaynaklari verimli kullanarak egitim kalitesini artirmali ve
mali sorunlarin Ustesinden gelmelidir. Bu baglamda,
kaynaklarin stratejik kullanimi ve yenilikgi finansal yonetim
tekniklerine odaklanilmasi 6nem tasimaktadir. Yangil ve
Sahin  (2019), sdrdirdlebilir  liderlerin - ekonomik
surdurilebilirlikte yenilikgi yontemler kullanarak refah
yaratmaya calistiklarini ve kar elde etmekten ziyade amag
odakh  olduklarini  vurgulamaktadir.  Sonu¢ olarak,
strdurilebilir okullarin, kaynaklarini verimli kullanarak hem
kisa vadeli ihtiyaglari karsilamalari hem de uzun vadeli
surdurilebilirlik hedeflerine ulagmalari  kritik 6neme
sahiptir. Bu baglamda verimlilik faktérd, okullarin kaynak
yonetimi ve bltge kullaniminda ne kadar etkili oldugunu
olgmeyi hedeflemektedir.

Okulun sirdarulebilir fiziksel yapi ve tasarimina iliskin
dort maddeden olusan besinci boyutu ise mimari ve tasarim
olarak isimlendirilmistir. Ogrencilerin mekansal
deneyimlerinin  6grenmeleri Uzerinde etkileri oldugu
belirtiimektedir (Prakash ve Fielding, 2007). Bununla
birlikte, surdirilebilir okulun vyapisal olarak ekolojik
sistemlerle uyum iginde olmasi, enerji tasarrufu saglamasi
ve cevreye katkida bulunabilecek teknoloji sahip olmasi
gerekmektedir (Kaythan ve Toniik, 2008). Dolayisiyla
mimari ve tasarim boyutu strdirilebilir okul baglaminda
egitim orgutlerinin  fiziksel yapilarinin  strdirdlebilirlik
hedefleriyle ne diizeyde uyumlu oldugunu 6lgmektedir.

Olgegin i¢ tutarhligi Cronbach’s Alfa ve McDonald’s
Omega katsayisi ile hesaplanmistir. Buna gore Kiltir ve
Miras boyutunun i tutarllk katsayisi «=,91; w=0,88, Cevre
boyutunun i¢ tutarhlik katsayisi «<=,90; w=0,90, Kapsayicilik
boyutunun i¢ tutarllik katsayisi o«<=,91; w=0,91, Verimlilik
boyutunun ig tutarlilik katsayisi o«<=,85; w=0,88, Mimari ve
Tasarim boyutunun ig tutarlilik katsayisi «=,82; w=0,83 ve
Olgek toplaminin ig tutarhlik katsayisi oc=,95; w=0,95 olarak
hesaplanmis ve 0Olgegin glvenilir oldugu sonucuna
ulasilmistir. AFA sonrasi ortaya konan yapi DFA ile test
edilmis, yapiya iliskin uyum iyiligi degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu gorilmistir. Dolayisiyla AFA ile
ortaya konan bes faktorlii yapinin dogrulandigi sonucuna
ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde, Sezen Giiltekin ve
Argon’un (2020), orgiitsel siirdlrilebilirlik olgegi gelistirdigi
gorilmektedir.  Orgiitsel  sirdirilebilirligin,  cevresel,
kiiltirel, sosyal, ekonomik ve yoénetsel sirdirilebilirlik
olarak bes boyutlu bir yapi sergiledigini dile
getirmektedirler. Bu bakimdan, mevcut ¢alismada ortaya
konan SOOO’niin alanyazindaki ilgili &lgeklerle benzer
yapisal gecerlige sahip oldugu soylenebilir.

Sonug olarak, Siirdiriilebilir Okul Ozellikleri Olgegi’nin
okullarin stirdirilebilirlik diizeyini 6lgmeye yarayan gegerli
ve giivenilir bir lcme oldugu sdylenebilir. Olgek, cevresel,
sosyal ve ekonomik strdirilebilirlik alanlarina iliskin
okullarin durumunu analiz etmeyi saglayacaktir. Olcekten
elde edilen verilerle, okullarin stirdirilebilirlik alanlarinda
belirlenen eksikliklerin tespit edilmesi noktasinda politika
yapicilar, okul yoneticileri ve 6gretmenler gibi uygulayicilara
farkindalik  saglayarak, surdirilebilirlik  hedeflerine
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ulasilabilmesi icin iyilestirme adimlari atilmasina olanak
saglayacagl dustnllmektedir. Bununla birlikte, okullarin
surdurilebilirlik gabalarinin ilerlemesini izlemek ve elde
edilen geri bildirime dayali karar alma sireglerine destek
saglamak icin kullanilabilir. Arastirma sonucunda ortaya
konan 6lgme aracini  kullanarak, okul ydneticilerinin
okullarinin surdirilebilirlik performansini
degerlendirmeleri ve bu konuda veriye dayali yonetsel
karar almalar onerilmektedir. Sinif ve okul ¢apinda
strdurilebilirlik uygulamalarinin entegrasyonu konusunda
kritik 6neme sahip 6gretmenlerin, 6lgekten toplanan
verileri  kullanarak sinif i¢ci aktiviteler baglaminda
surdurilebilirligin gelistiriimesine yonelik adimlar atmasi
onerilmektedir. Okullarla is birligi icinde ¢alisan sivil toplum
kuruluglarin, okullarin strdirdlebilirlik ¢abasina destek
olmasi agisindan olgek verilerinden faydalanmasi
onerilmektedir. Bununla birlikte, egitim politikasi yapicilara
okullarin sirdarulebilirlik hedeflerine yardimci olacak
politikalar gelistirirken okullarin stirdtrilebilirlik konusunda
mevcut durumunu ortaya koymak adina &lgekten
faydalanmalari 6nerilmektedir. Arastirmacilara ise okullarin
surdurilebilirligine etki eden o6rgitsel yapi ve davranislari
arastirmalari dnerilmektedir. Bu galismalar hem o6lgegin
farklh érneklemler Gzerinde dogrulanmasi konusunda hem
de okullarin siirdirdlebilirligi konusunda alanyazina 6nemli
katkilar saglayacaktir.

Extended Abstract

Introduction

In today’s world, where natural resources are limited,
climate change impacts intensify, and social inequalities
deepen, sustainability has become increasingly critical. To
address these challenges, the United Nations established
17 global goals for sustainable development to be
achieved by 2030, focusing on social, environmental, and
economic dimensions. Social sustainability seeks to
improve health, education, and quality of life while
ensuring cultural diversity, equal rights, and a fair

standard of living. Environmental sustainability
emphasizes the rational use of natural resources,
acknowledging their finite availability. Economic

sustainability aims for growth that does not harm the
environment and supports equitable wealth distribution.
Sustainable development promotes the coexistence of
economic growth, social welfare, and environmental
protection by addressing these needs collectively (United
Nations, 2015).

Education plays a vital role in achieving sustainable
development (Vare & Scott, 2007). It equips individuals
with skills and knowledge to address sustainability goals,
while fostering environmental and ethical awareness,
attitudes, and behaviors to tackle social challenges
(Gough, 2005). Educational approaches should integrate
economic, social, and environmental dimensions
holistically. Schools, as learning environments, serve as
laboratories for applying sustainability principles (Sahin &
Dostoglu, 2015).
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A sustainable school integrates social, environmental,
and economic considerations into management, learning,
commuting, and interactions with stakeholders
(Kalaitzidis, 2012; Huckle, 2010). Its key components
include pedagogical, social-organizational, and
environmental-technical-economic dimensions
(Papadimitriou, 2010). Factors like physical characteristics
(Prakash & Fielding, 2007), cultural responsiveness
(Harris, 2005), ecological awareness (Yiksel, 2009), and
resource management (Hargreaves & Fink, 2003) are
essential. Achieving sustainability requires collaboration
among stakeholders to foster a shared vision, making it a
continuous process rather than a one-time effort (Lee &
Louis, 2019).

The literature indicates that tools measuring school
sustainability often center around sustainable leadership
(Akkas & Aksu, 2022; GCayak & Cetin, 2018). Sustainable
leadership ensures long-term benefits and supports
schools in identifying strengths and weaknesses in
sustainability. Evaluating these features provides schools
with a roadmap for improvement, enabling progress in
social, environmental, and economic dimensions.
Consequently, this research aims to develop a
measurement tool to assess the sustainability
characteristics of schools.

Method

The study utilized a quantitative research method,
following DeVellis’s (2017) scale development steps: (a)
item pooling, (b) expert opinion, (c) pilot application, and
(d) validity and reliability studies. The research included
two study groups consisting of 302 teachers (first stage)
and 260 teachers (second stage) working in Istanbul
during the 2022-2023 academic year, selected via simple
random sampling.

In the first stage, a conceptual framework for
sustainable school characteristics was created to guide
item development. Sub-dimensions were determined
through literature review (Gough, 2005; Kalaitzidis, 2012;
Sahin & Dostoglu, 2015; Toran, 2016) and included school
management, physical environment, education program,
social interaction, and cultural diversity. Based on these
sub-dimensions, 53 draft items were written. Expert
opinions were sought from 10 academicians specializing
in  educational sciences, including educational
administration, curriculum development, and
measurement and evaluation. A Turkish language expert
also reviewed items for grammar and clarity. Following
their feedback, incomprehensible expressions were
revised, and ambiguous terms clarified, resulting in a draft
with 49 items.

The draft scale used a 5-point Likert-type format
ranging from “Strongly Disagree” to “Strongly Agree.” A
directive outlining the scale's purpose, a personal
information form, and an ethical consent form were
attached. KMO and Bartlett tests confirmed the draft
scale's suitability for factor analysis, and exploratory
factor analysis was conducted.

Results and Discussion

The aim of this research is to develop a valid and
reliable measurement tool to assess sustainable school
characteristics. The result is the Sustainable School
Characteristics Scale (SPS), a five-point Likert-type
measurement tool consisting of 32 items under five
factors, which explain 64% of the total variance. In social
sciences, explaining 40% of variance is considered
sufficient (Kline, 2023), indicating the scale's content
validity.

The scale development process involved two stages:
EFA to establish construct validity and CFA to confirm the
structure. EFA revealed a five-factor structure with
eigenvalues above 1. These factors were named based on
the shared meanings of their items: Culture and Heritage,
comprising eight items measuring cultural elements and
heritage; Environment, with eight items on environmental
sustainability; Inclusivity, consisting of seven items
addressing diversity, respect, and innovation; Efficiency,
with five items on resource management; and
Architecture and Design, containing four items on
sustainable physical structures.

Cronbach’s Alpha coefficients demonstrated high
internal consistency: Culture and Heritage (x=.91),
Environment («=.90), Inclusivity (x=.91), Efficiency
(«x=.85), Architecture and Design («x=.82), and the overall
scale (x=.95). CFA confirmed the structure, with
goodness-of-fit values at acceptable levels. Consequently,
the SPS is a valid and reliable tool to evaluate the
sustainability level of schools.

Pedagogical Implications

The scale will enable to analyze the situation of schools
in the fields of environmental, social, and economic
sustainability. With the data obtained from the scale, it is
thought that it will provide the practitioners with
awareness at the point of identifying the deficiencies in
the sustainability areas of the schools and will allow
improvement steps to be taken in order to reach the
sustainability goals. Finally, it can be used to monitor the
progress of schools' sustainability efforts and to provide
support for decision-making based on the feedback
obtained.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler izerinde herhangi bir tahrifatin
yapiimadigl, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editorinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.

Bu c¢alisma, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 03.04.2023 tarih
ve 104518 sayili karariyla etik onay almistir.
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Cizelge 10. Surdurulebilir okul 6zellikleri 6lgegi

Maddeler
Kaltar ve Miras 1-8 / Cevre 9-16/ Kapsayicilik 17-23/Verimlilik 24-28/ Mimari ve
Tasarim 29-32

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen

Katihyorum

1. Gorev yaptigim okulun, kendine 6zgi gelenek ve ritiielleri korunmaktadir

2. Gorev yaptigim okulda, gegmiste okulun kazandig basarilar, okulun buglnki
egitim faaliyetlerinde énemli bir rol oynar.

3. Gorev yaptigim okulda, mars/ amblem/ okulun renkleri/maskotu gibi semboller
bulunmaktadir.

4. Gorev yaptigim okulda, okul mirasinin korunmasina 6nem verilir

5. Gorev yaptigim okul, baghligi gliglendirici bir kiiltlire sahiptir.

6. Gorev yaptigim okulun, gegmisle iletisimi zayiftir.

7. Gorev yaptigim okulda, mezunlarla bag devam etmektedir.

8. Gorev yaptigim okulda, gegmis mirasa ait unsurlar okulun muhtelif yerlerinde
sergilenmektedir

9. Gorev yaptigim okulda, kullanilmayan triin veya malzemeler yeniden
degerlendirilir.

10. Gorev yaptigim okulda atiklar geri donusturalir.

11. Gorev yaptigim okulda geri donlistirilmus malzemelerin (kalem, kagit vb.)
kullanimi 6zendirilir.

12. Gorev yaptigim okulda atiklar geri donustirilebilir olmalarina gore
gruplandirilarak toplanir.

13. Gorev yaptigim okulda, cevre konusunda duyarlilik hakimdir.

14. Gorev yaptigim okulda geri donlstime iliskin farkindaligi artirici
etkinlikler/programlar planlanir.

15. Gorev yaptigim okulda, derslerde ¢evre konusuna dikkat gekilir.

16. Gorev yaptigim okulda, suyun geri donustirilmesine yonelik 6nlemler alinir.

17. Gorev yaptigim okulda, farkh kilttrlere saygi duyulur.

18. Gorev yaptigim okulda, farkhliklara saygi gosterilir.

19. Gorev yaptigim okulda, farkl gorisler dikkate alinir.

20. Gorev yaptigim okulda, ihtiyag sahibi 6grencilere yonelik destekleyici calismalar
yapilr.

21. Gorev yaptigim okulda, 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik gerekli
planlamalar yapilir.

22. Gorev yaptigim okulda, yeni fikirlere deger verilir.

23. Gorev yaptigim okulda, 6grenciler, 6gretmenler ve diger personel birbirleriyle
saygili, isbirlikgi, destekleyici ve glivenli bir ortamda galisir.

24. Gorev yaptigim okulda, zorunlu olmadikga yeni harcamalar yapilmaz.

25. Gorev yaptigim okulda, okul bitgesi verimli bir sekilde kullanilir.

26. Gorev yaptigim okulda, gereksiz harcamalar yapilmaz.

27. Gorev yaptigim okulda, kaynak planlamalari gelecekteki stirecler de
disunulerek yapilir.

28. Gorev yaptigim okulda, var olan malzemelerin kullanilmasina 6zen gosterilir.

29. Gorev yaptigim okulun, okul binasi ve birimleri 6grenci glivenligine uygun
sekildedir.

30. Gorev yaptigim okulun, bina tasarimi dogal i1siktan yararlanabilecek sekilde
konumlandiriimistir.

31. Gorev yaptigim okulun, okul binasi ve birimleri islevsel bir yapiya sahiptir.

32. Gorev yaptigim okulun mimarisi 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarina uygun
tasarlanmistir.
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